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Apresentagao

Ha varios anos que ouvimos falar sobre interdisciplinaridade no ensino, na educagao,
no entanto nunca tinhamos lido nada sobre o assunto, mas faziamos uma idéia do que seria.
Entendiamos que fosse um professor que aplicasse de outras disciplinas na sua aula. Sera
que € isto mesmo?

Quando nos foi proposto na disciplina Pratica de Ensino em Historia de um tema para
abordarmos no final da disciplina, foram varias as idéias que nos apareceram em mente,
ficamos indecisos sem sabre o que fazer. De repente surgiu a idéia da interdisciplinaridade,
por que ndo? Seria uma oportunidade de se conhecer melhor sobre o tema e saber se
realmente estavamos certos com relagao a ele.

A escolha se deu, principalmente por entendermos que a interdisciplinaridade
significaria a unido das disciplinas, portanto, de professores, fato que nao estava ocorrendo
nas escolas que frequentavamos, pois as relagdes observadas eram de total individualidade
de formacgao de “grupinhos” que queriam ser superiores aos outros professores. Se falava
em interdisciplinaridade, em integragdo, mas como integragéo se havia tantas divergéncias
entre os professores? Este foi, portanto, um dos principais motivos para a escolha do tema.

O segundo passo foi fazer o convite a professora Eronides Camara Donato para
orientar—nos e indicar-nos a bibliografia referente ao tema.

Assim, a partir do titulo: “Interdisciplinaridade: o que € iss0?” , procuramos entender
qual o real significado do termo interdisciplinaridade e se, realmente, este modelo de¢
educacgao € aplicado nas escolas e como esta aplicagao ¢ feita.

No primeiro capitulo, “O nascimento da Interdisciplinaridade: uma solugao para a crise
das ciéncias”, procuramos enfatizar como se deu a emergéncia da interdisciplinaridade no
Brasil enfocado, principalmente , as décadas de 70, 80 e 90 do século XX, tendo por base os
textos de lvani Catarina Arantes Fazenda, dentre outros estudos que tratam sobre a
interdisciplinaridade, procurando saber o porqué dela ter sido vista como uma nova
concepgao de ensino.

No nosso segundo capitulo., “Interdisciplinaridade: solugdo ou problema para a
educagdo?”, tentamos enfocar que a interdisciplinaridade ndo foi uma solugdo para a
educagdo, para o ensino, para isso , partiremos da leitura de Alfredo da Veiga Neto
procurando apresentar o que nao deu certo na interdisciplinaridade, destacando os termos

multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade.



O ultimo capitulo. "Nossas escolas utilizam-se do sistema interdisciplinar?”,
abordamos de uma maneira geral o problema em se trabalhar com a interdisciplinaridade,
abordando as experiéncias obtidas a partir de nossa pratica de ensino na Escola Felix
Araujo, e enfatizamos, também, a interdisciplinaridade como sendo um mito.

Concluimos enfatizando a impossibilidade de existéncia da interdisciplinaridade tendo
como principal exemplo dessa n&o possibilidade, a prépria universidade. Onde comegando
pelos curriculos ja pode-se observar disciplinaridade, norma imposta a ser seguida.




Capitulo |

O nascimento da Interdisciplinaridade>; Uma solugao para a crise das ciéncias?

“Ainterdisciplinaridade € uma reinven-
¢ao que vem para reafirmar a integridade
perdida, o esfacelamento dos dominios
do conhecimento, do homem, da ciéncia.
Significa um passo além no processo de
aquisi¢ado do conhecimento, possibilitando
uma educacdo centrada na integragdo
entre conhecimento, conhecedor e conhe-
cido”.
Beatriz Judith Lima Scoz’

Um dos termos mais abordados no setor educacional nestes uitimos trinta ancs
refere-se a interdisciplinaridade, que vem sendo enfocado como um novo modelo, uma nova
concepgao de ensino, uma melhoria para a educagao em geral. Mas, o que seria esta
interdisciplinaridade? Onde surgiu este modelo de ensino? Como utiliza-lo? A partir de tais
questionamentos, tentaremos enfatizar a interdisciplinaridade presente na educagao
brasileira nestas ultimas décadas ( a partir de 1970) e, para isso, precisamos entender o
porqué deste termo, “interdisciplinaridade” ter sido utilizado como uma saida para o ensino,
para a crise vivida pelas ciéncias.

Apos a segunda guerra mundial houve uma preocupagao geral dos estudiosos no que
se refere as ciéncia, estas entraram em crise, pois comegou-se a questionar a dicotomia
ciéncial/existéncia. Sera que 0 avango da ciéncia seria realmente o melhor para a
humanidade? Tinha-se o lado positivo, onde se encontrava a cura para varias doengas, se
observava um avango nas tecnologias, nas comunicagdes, nos transportes dentre outros
varios setores. Entretanto, as ciéncias caminhavam-se para outros ramos comao a criagao de
armas quimicas, biologicas que eram/sao maleficas para toda a humanidade. E foi o que
aconteceu na segunda guerra mundial quando explodiram as bombas atomicas de
Hiroshima e Nagasaki no Japao, onde milhares de pessoas morreram e muitas trazem as
sequelas destas bombas até os nossos dias, ja que a contaminagdo atomica é algo fatal.

A partir de tais fatos, comegou-se a pensar sobre a posicdo das ciéncias, que
estavam voltando-se como uma forma de poder, de manipulagdo, de dominagdo. Quem
tivesse o dominio sobre alguma ciéncia, sobre algum conhecimento especifico, poderia
utiliza-lo da forma que quisesse e isto era perigaso para a sociedade. Com os movimentos

1 Beatriz Judith Lima Scoz e pedagoga,psicopedagoga,mestre em psicologia da Educagao ~ PUC Sao Paulo,membro do conselho nato &
ex-presidente da Associagdo Brasileira de Psicopedagogia.Cf texto: “ A psicopedagogia na visdo multidisciplinarinterdisciplinar e
transdisciplinar: Revista Psicopedagogica — 15(338) 1996
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estudantis da deécada de60, comegou haver uma preocupagdo com a educagao, um
rompimento com a educagao por migalhas?, ou com a fragmentagao do saber, que se estava
vendo até entdo, e assim, como um remédio para esta patologia do saber que sondava as

ciéncias, surge a interdisciplinaridade.

“(...) O 'projeto interdisciplinar’ foi assumido como um
remédiq pedagogico que contribuiria decisivamente
para reverter a fragmentagao do conhecimenltc
moderno, fonte da dissociagio entre a ciéncia ¢

a Filosofia(...)"
(Alfredo da Veiga Neto, 1994)

o movimento interdisciplinar emergiu na Europa, principalmente na Franga e na Itaha,
tendo como precursor Georges Gusdorf® que tinha como uma grande preocupagao o

caminho no qual as ciéncias estavam tomando rumo, pois para ele,

“A racionalidade cientifica desnatura a natureza
e desumaniza os homens”.
(Gusdorf, 1976 p.19)

Por isso procurou diminuir a distancia tedrica que estava havendo entre as ciéncias
humanas. A interdisciplinaridade aparece como a melhor solugdo para a crise das ciéncias,
pois um de sues fundamentos diz que “a interioridade nos conduz a um profundo exercicto
de humanidade. ,

Isso porque, segundo os estudos feitos por lvani C.A. Fazenda, a interdisciplinaridade
j@ vem desde muito antes, desde Socrates com o “Conhece-te a ti mesmo” e desde
Descartes quando diz “Penso, logo existo”. Assim a interdisciplinaridade nao seria alqo
externo as ciéncias, mas que parte de sua propria interioridade.

Portanto, a partir de 1970 no Brasil, se tem uma construgdo epistemologica da
interdisciplinaridade, voltando-se aos fildsofos para se ter uma melhor explicagdo sobre o
seu sentido, havendo entdo uma estruturagdo conceitual do termo, o que o leva a se tornar
um modismo neste periodo, ja que todos os estudiosos partem para analisar a
interdisciplinaridade, tendo-se neste momento um grande avango de reflexao sobre o termo.

No entanto, o grande perigo que pairava era o da interdisciplinaridade se tornar a “cénica

2.Entende-se por educagao por migalhas,uma educagdo onde se trabalha com disciplinas especificas,isoiadas,nao havendo qualquer liga .« cnlre as
mesma,ficando assim a aprendizagem incompleta.

3.Georges Gusdof for um dos principais precursores do movimento a favor da interdisciplinaridade na década de 70.ver: Facendalvani
C.Arantes,"Interdisciplinaridade:. historia,leorna e pesquisa.Campinas,SP Papirus 1994

4.ivani Catarina Arantes Fazenda é licenciada em pedagogia pela USP mestre em Filosofia da Educa¢ao pela PUC e doutora em antropoli-io culfurat
pela USP livie docente em didatica pela Unesp/Botucatu,professora do programa de estudos pds-graduados em educagdo e Docente o CLHS da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.



das ciéncias", este era o0 grande perigo idec;Ic'Jgico da década de 70, no mais a
interdisciplinaridade teve grande repercussao, pois havia a procura de uma definigao para o
termo, a busca de um conceito.

Comegou uma nova década e com ela a busca de uma diretriz sociolégica para a
interdisciplinaridade, uma maior explicitagdo das contradigdes epistemoldgicas decorrentes
de toda a construgdo que vinha sendo feita desde os anos 70. a partir de agora ha uma
tentativa de se explicitar, de se encontrar um meétodo para a interdisciplinaridade. Tudo
parte de atitudes interdisciplinares, de sinteses imaginativas e audazes, no qual tudo passa
a ser questionado, comega-se a pergunta, a duvidar de tudo, a se ter uma categoria de agao
sobre os fatos.

Dai onde ha uma diferenca de categoria entre disciplina e interdisciplinaridade, pois a
primeira refere-se a ordem, a norma, algo esta dado, esta pronto, que exige que o estudioso
tenha a consciéncia direcionada para o que acontece, para determinada agdo construindo-
se numa propria dialética homem-mundo. Ja a interdisciplinaridade, mas possibilitando uma
interagdo que é algo proprio do homem enquanto ser social, ja que durante sua existéncia
mantém relagdes de afetividade, de compreensgo, de comunicagdo dentre outras.

O homem se interage socialmente e a interdisciplinaridade € um espaco de abertura,
de possibilidade para a integracdo entre as pessoas, teorias, conhecimentos, uma
possibilidade de comunicagao entre os infinitos mundos vividos.

Surge a partir dos anos 90, uma nova tendéncia interdisciplinar, cheia de
contradigbes, uma profilagdo indiscriminada das praticas intuitivas, ha uma nova alteragao

na idéia de ensino, principalmente com as idéias de Montessori onde diz que,

“(...) ensinar € aprender, porque ensinar € sobretudo pesqui-
sar, e por 1sso € também construir € a’prender”.

(Fazenda, p.40)

Com a interdisciplinaridade nasce também um novo modelo de professor, o professor
disciplinar, que adquire caracteristicas especificas, particulares, diferindo-se dos professores
comuns, por ter maior gosto pelo conhecer e pelo pesquisar. E um professor que esta

sempre na ativa, sempre procurando buscar novos conhecimentos, sempre pesquisando e
se atualizando com tudo.




Loum profossor que tom uam compronnsso dideronciado paca com o sous alunos, pois
para ele o que importa ndo é apenas a transmissdo dos assuntos, mas a aquisigao, a
aprendizagem que os alunos terdo, para isso este tipo de professor interdisciplinar esta
sempre ousando na utilizagdo de técnicas de ensino, usando sempre novas tecnicas e,
também, muitos procedimentos de ensino que sao poucos utilizados pelos demais
docentes. Além do mais, € um professor que esta sempre a procura de novas possibilidades,
novos caminhos, se envolvendo em cada ato, em cada projeto com toda a sua totalidade se

entregando por inteiro.

“(...) é fundamental que o professor seja mestre,
aquele que sabe aprender com 0s mais novos porque
mais criativos, mais inovadores, porem nao com a
sabedoria que o0s anos de vida vividos outorgam ao
mestre. O professor precisa ser o condutor do processo,
mas €& necessario adquirir a sabedoria da espera, 0
saber ver no aluno aquilo que nem o proprio aluno
havia lido nele mesmo ou em suas produgdes. A alegria,
o afeto, o aconchego, a troca, proprios de uma rela_
cado primal, urébica nado podem pedir demissao
da escola, sua auséncia poderia criar um mundo

sem colorido, sem brinquedo, sem ludico,sem crianca,
sem felicidade”.

(Fazenda, p.45)

Portanto, o professor interdisciplinar carrega consigo a competéncia, o envolvimento
total e o compromisso com tudo que faz, entregando-se ao seu trabalho de corpo e alma.
Assim, muitas vezes encontra negagdes em seu caminho, principalmente no que se refere
as instituigdes de ensino que sdo acomodadas. Ha uma luta, uma resisténcia do professor a
este tipo de lugar que nao Ihe abre espacgo , que lhe restringe a ensinar, a transmissao e o
compartilhamento do saber. O que leva este profeSsor também aa solidao,

a um desejo de se encontrar, por isso sempre ésté em busca de conhecimento nunca se
satisfazendo com aquilo que sabe.

Emergem entao, no final do século XX, novas formas de pensar, novas concepgdes
sobre 0 ensino e também sobra a escola. Disciplina e interdisciplinaridade caminham
sincronicamente,pois a partir de entao, interdisciplinaridade passa a ser a palavra de ordem.
Ha uma tentativa de se construir uma nova epistemologia, que seria a interdisciplinaridade,

uma busca de um projeto antropoldgico, a constru¢ao de uma teoria da interdisciplinaridade



que adquire uma identidade prdpria, que leva a compreender as causas das agbes e
representagdes dos individuos, das pessoas, a partir da forma como elas ocorreram.

A interdisciplinaridade adquire um sentido que €& uma abertura para novas
possibilidades no ensino, na educagao, ndo havendo um caminho unico, direcionado, pois a

interdisciplinaridade leva o pesquisador, o estudioso aa escolhas, ja que

“(..) & impossivel a construgdo de uma unica,
absoluta e geral teodrica da interdisciplinaridade, mas
€ necessaria a busca ou desvelamento do percurso
teorico pessoal de cada pesquisador que se aventurou
a tratar as questdes desse tema”.

(Fazenda, p.13)

Além de percorrer diversos caminhos, adquirir novos conhecimentos tedricos, o
pesquisador absorve uma atitude de ver o mundo sob uma nova oética, ha uma
externalizagao global, holistica do mundo, pois o estudioso procura conhecer cada vez mais,
nao se retendo apenas a um campo do saber, mas sempre pesquisando, procurando saber,
conhecer, compreender tudo, nunca parando de estudar, pois sente prazer em pesquisar

porque a busca pelo conhecimento € inesgotavel e o pesquisador-interdisciplinar procura
conhecer o infinito.

“(...) E,a partir. da compreensdo de sua verdadeira
dimensao relativamente ao cosmos, ele pode(...) encontrar
um  equilibrio interior que lhe permita conviver com
a duvida e a caminhar na incerteza”.

(M? Elisa M. P. Ferreira)5

Numa relagao interdisciplinar é possivel fazer uma integracdo entre varias disciplinas,
comunicando-as de forma que possibilite a emergéncia de novas relagdes estruturais,
levando-as a atingir um objetivo comum, a uma sintese. Para isso, € necessario que se
utilize, que se recorra a alguns fundamentos necessarios para a manutengao da relagao
entre as disciplinas. E importante que se mantenha o dialogo, pois nunca devemos nos
separar das experiéncias vividas por que elas geram novas perspectivas, novos interesses.

Outro fator € a memoria, que € essencial como uma forma de releitura critica dos
fatos acontecidos anteriormente. Ainda se tem a parceria que é de fundamental importancia

para as relagdes de interdisciplinaridade, pois sem a parceria ndo ha como haver integra¢ao,

5.Ver fazenda.lvani Catarina Arantes (coord) Praticas Interdisciplinares na Escola.6* ed.Sao Paulo.Cortez. 1999.P.19-22.



ja que a parceria possibilita o dialogo com outras formas de conhecimento, sendo entao de
extrema necessidade para a realizagao da interdisciplinaridade é a propria pratica de ensino
e de pesquisar, pois nota-se uma interagdo professor/aluno quando se usa da
interdisciplinaridade , ndo ha uma relagao de saber-poder, mas sim um posicionamento do
professor que é conquistado e nao imposto.

Estes sdo alguns dos fatos que encontramos numa relagao interdisciplinar, podendo-
se encontrar varios outros que sao essenciais para a educagao , para o0 ensino, ‘para a
aprendizagem. Dai onde podemos perceber a interdisciplinaridade, ndo como uma teoria do
conhecimento, mas como uma categoria de agao, pois a interdisciplinaridade possibilita a

interagao entre as teorias, entre os conhecimentos, entre as disciplinas.
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Capitulo I

Interdisciplinaridade: Solugao ou problema para a Educagéo?

“Para ver o mundo num grao de arci
e um ceu numa flor silvestre,
segure o infinito na palma de sua mado
e a eternidade numa hora”.

(William Blake, poeta inglés)

Podemos observar que o estudo da interdisciplinaridade foi uma saida para a crise
que as ciéncias estavam tendo desde a segunda metade do século XX. Mas sera que
realmente funcionou? Isto tentaremos respbnder a partir dos estudos do professor Alfredo
da Veiga Neto, da faculdade de Educagdo da UFRGS, nas quais aborda que
interdisciplinaridade na educagao poderia ter sido uma solugado , mas na verdade nao for por
varios motivos.

Sabemos que a frase interdisciplinar foi uma tentativa de se fazer uma integracao
entra as varias disciplinas, entre varios professores, porem o resultado dessa experiéncia
ndo foi muito satisfatério, pois assim como as disciplinas sao diferentes, cada uma tem sua
heterogeneidade interna, o que dificulta a ligagado com outra disciplina, alem do mais, nestes
Gltimos anos, houve um aumento enorme de novas disciplinas o que tornou dificil ainda mais
a interagdo. Mesmo assim, apesar de toda a dificuldade, de toda a insatisfagéo com a

interdisciplinaridade, Beatriz Judith Lima Scoz diz:

“(...) embora a interdisciplinaridade nao se constitua
num modelo ideal para sair do caos da mulli_:
disciplinaridade, € necessario que ela seja mantida
com © propoésito de, apartir dela, alcangcaremos
uma sintese dialética que nos leve a reconhecer
a interdependéncia de todos o0s aspectos da
realidade”.

(Scoz, p 24)

Assim, apesar de todo o esforgo feito, de todos os estudos que procuram afirmar a
interdisciplinaridade como um modelo ideal de ensino-aprendizagem, que esteve no
modismo por um bom periodo, seus resultados foram desanimadores, ndo deram certo.
Analisando os estudos feitos por Veiga Neto‘,5 pode-se notar que o primeiro fator que levou

ao ‘fracasso’ da interdisciplinaridade foi a questdo da propria disciplina,do conhecimanto

G.Alfredo da Veiga-Neto é professor no programa de pds-graduagdo em Educagdo,Faculdade de educagdo,Universidade Federal Ju Kio
Grande do Sul Ver: Veiga-Nelo Alfredo da. Texto " Interdisciplinaridade mais uma volta no parafuso”.



disciplinar,que nao pode acabar de uma hora para outra,pois todas as relagdes que se tem
hoje de poder-saber teve uma base disciphinar,sendo construida paulatinamente.

E.aléem do mais,a patologia do saber ndo €& um resultado da fragmentagéo
cientifica,mas um afastamento que o homem teve de si préprio e do conhecimento produzido
levando-0 a nao ter um compromisso sério com o seu destino e o do mundo.Ficando sem ter
consciéncia dos maleficios que passaram a produzir.Portanto,0 problema nao estaria no
isolamento das disciplinas,mas na forma como os homens comegaram aplicar o
conhecimento esquecendo-se de sua propria esséncia humana.

Outro ponto abordado que tenta explicar o porqué da relacao interdisciplinar nao ter
dado certo seria a impossibilidade de unido de disciplinas,ja que nao tem como haver uma
aglutinagao da razao,uma unidade racional e para o projeto interdisciplinar esta unidade n&o

foi possivel,por isso o projeto fracassou.

"Quando tentamos fundir duas ou mais disciplinas
ocorrem ‘fendbmenos’, estranhos : (a) elas nao se fundem
mas, no Maximo, '‘conversam entre si’ ou (b) partes
delas se fundem ,originando uma nova discipling,
mas as partes que vao constituir essa nova disciplina
nac representam O que era cada respectiva disciplina
de onde sairam”.”

(Veiga - Neto, 1994)

Portanto,ndo ha como haver uma uniao completa de disciplinas,quando tenta-se uni-
las,elas apenas se juntam e parte delas se incorporam formando uma outra disciplina,sendo
resultado de uma sintese das disciplinas.Nao ha como haver uma aglutinagdo completa,isto
€ impossivel,pois cada disciplina contem um mundo em si mesmana sua
interioridade.Assim,n&o ha como existir uma harmonizagao total das disciplinas como seria o
objetivo da interdisciplinaridade,apenas ha uma comunicagao parcial que nao leva a uma
total integragao dos conhecimentos.

Apesar de todos os problemas que pairaram sobe a interdisciplinaridade,ndo se pode
desconsidera-la de modo algum,pois significou um avango na educagao,ja que antes o que
se tinha era uma tentativa de resolver o problema educacional a partir da
multidisciplinaridade,um projeto que ndo considera as caracteristicas e necessidades do
desenvolvimento de aprendizagem do aluno,o que dificulta a percep¢ao total do saber e do
entendimento do proprio ser humano,ja que se baliza,a multidisciplinaridade apenas numa

justaposigao de saberes,de disciplinas.




No modelo de ensino muitidisciplinar,ndo ha nenhuma tentativa de fazer uma
sintese,dai onde o modelo interdisciplinar adquire sua importancia,pois a partir do momento
que o professor trabalha dentro de uma visao da totalidade do conhecimento,mesmo que
esta totalidade ndo venha,como sabemos,a ser por completa.

Portanto,a interdisciplinaridade teria uma fungdo que seria reverter toda a
fragmentagdo de saberes que vigorava até o momento,levando o homen a ndo mais se
iIsolar,mas a uma integragao social e,também,com a natureza.A partir disso,podemos dizer
que a interdisciplinaridade tinha um objetivo a alcangar que seria chagar a um “lugar
epistemologico superior”,(Veiga—Neto,1996),onde neste lugar se conseguiria saber e
compreender o0 todo social a partir da integragao.

Pode-se falar que o objetivo final da interdisciplinaridade seria algo impossivel de
ser alcangado,pois ndo ha como haver uma unidade da razao,a perspectiva dessa unidade
concentra-se portanto,apenas na vontade disso vir acontecer.

Na verdade,o que Veiga-Neto ver na interdisciplinaridade ndo e mais do que a
pluridisciplinaridade,a aproximagao entre as disciplinas,onde se busca uma nova disciplina
que certamente seria superior as outras ja que conteria um pouco de cada uma delas.

O termo interdisciplinaridade nao passaria de um mito,mesmo assim,os estudos
denominados de interdisciplinares ndo podem ser desquaiificados,mesmo porque a palavra
em si nao revela qualquer esséncia,o significado total,verdadeiro,mas apenas adquire o
sentido que damos a esta palavra.A interdisciplinaridade,portanto ,pode adquirir diversos
significados,dependendo da pessoa que lhe atribua um sentido porque os nomes nao
revelam uma identidade propria,pois sao denominados por outros adquirindo o sentido que o
outro almeje.Da mesma forma que ocorre com a construgao da nossa identidade,onde sao

0s outros que nos atribui,assim como diz Nuria Pérez de Lara Ferre:

“(...)minha identidade me dao os outros.Mas
eu nao sou essa identidade,pois se eles tém
de da-la a mim & porque eu,em mim mesma,
por mim mesma,em minha intimidade,n&o a
tenho.”

(Nuria Ferre,P.196)*
Do mesmo modo ocorre com a interdisciplinaridade,pois € um termo muito

complexo,porem quem o atribui vendo-o a partir de um outro olhar,ndo age de forma

errobnea,mesmo que nao aborde,ndo revele todo o seu sentido completo.dessa

7 Ver lexto “Identidade, diferenga e diversidade manter viva a pergunta”, de Nuria Pérez de Lara Ferre. P.195a 214.




forma,Veiga-Neto procura nao utilizar este termo para abordar as transformagoes ou as
tentativas de se encontrar uma nova forma de manter uma interagao na educagao entre
as disciplinas,denominando as mudangas ocorridas de pluridisciplinaridade. E nao de
interdisciplinaridade.

Entretanto,os estudos de nossa atualidade estdo em busca de uma
transdisciplinaridade,um patamar que vai alem da pluridisciplinaridfade,sendo um saito
evolutivo no saber e fazer pedagogico.Pode ser visto como o ponto de chagada de uma
evolugdo interdisciplinar,seria o lugar final almejado pela ciéncia,que,apesar de nao
haver uma possibilidade de ser alcangado,serve como um caminho orientador para uma

evolugao cientifica.

“ Transdisciplinaridade é o reconhecimen-
to da interdependéncia de todos os aspectos
da realidade, implica, portando, uma
perspectiva dinamica de conjunto que
consiga transcender a dinamica de uma
sintese dialética numa perspectiva de
totalidade”.
(Beatriz Scoz. P.24)

Assim,a transdisciplinaridade aparece como uma possibilidade de se fazer um
redimensionamento nas ciéncias,levando a emergéncia de uma nova ciéncia onde seria
possivel paralelamente se fazer a distingdo e a comunicagao,ou seja,ao mesmo tempo
seria possivel separar a associar.no entanto,transcender as disciplinas nao quer dizer
nega-ias.A transdisciplinaridade possibilita ao especialista uma abertura ao todo que o
rodeia,uma forma de facilitar a comunicagao entre as varias areas do
conhecimento,porém,nao excluindo as particularidades de cada uma.

O movimento de transdisciplinaridade nos possibilita pensar um novo papel da
educacgao e das instituigdes de ensino da nossa sociedade.Para isso,deve-se ter uma
compreensao e uma atuagdo num nivel mais amplo e,ao mesmo tempo,restrito,com a
transdisciplinaridade pode haver uma interagdo de saberes onde um ndo caminha
separado do outro,onde o todo n&o pode ser explicado fora de suas partes e,ao0 mesmo

tempo,cada parte nao pode ser explicada fora do todo.
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Nossas escolas utilizam-se do sistema interdisciplinar?

“Quando a ente & perturbada,
produz-se a multiplicidade das coisas;
qguando a mente é aquietada,
a multiplicidade das coisas desaparece”.

(Ashavaghosha

)

O projeto interdisciplinar € algo importante para a educagao, pois mesmo nao tendo
alcangado o resultado almejando no principio, apesar da impossibilidade de haver uma
integragao total das disciplinas, teve sua participagao na “melhoria educacional”. Pelo menos
foi um primeiro passo que se deu na tentativa de produzir um ensino que nao fosse tao
disciplinador, tao controlador, onde estao presentes aquelas relagbes de poder-saber que
mantem um distanciamento entre o professor e o aluno, dificultando o processo de
aprendizagem.

Ha algum tempo se vem procurando acabar com o modelo multidisciplinar de ensino,
que ainda perdura até nossos dias. Este modelo dificulta o desenvolvimento cognitivo do
aluno, ndo possibilitando uma aquisi¢ao inteligente do conhecimento, do saber. Para isso se
vem tentando aplicar o modelo, de ensino interdisciplinar, que traz uma nova o6tica sobre a

Educacdo e o ensino buscando faze-los mais criativos, mais ousados, levando a uma

“harmonizacgao” de conteudos, porem, respeitado “as suas especificidades”.

“Num curriculo multidisciplinar os alunos recebem

informagdo incompletas e tém uma visdo fragmen-
tada e deformada do mundo. Num curriculo inter-
disciplinar as informagdes, as percepg¢des e os conceitos
compdem uma totalidade de significagdo completa
eo mundo ja nao é visto como um quebra-cabeca
desmontado”.

(Rosamaria Calaes de Andrade, p.97)

O educador Alfredo Veiga-Neto enfatiza que a interdisciplinaridade saiu da moda, que
ndo tem mais sentido a utilizagdo desse termo e que sua realizagdo seria impossivel,

mesmo assim muitas escolas dizem que trabalham num modelo interdisciplinar. No entanto,

8. ASHAVAGHOSHA, the Awakening of Faith, apud CAPRA, F. O Tao da Fisica, Sao Paulo, Cultrix, 1986, 2? ed; Sado Paulo, p.26



sera que estas escolas, conhecem o verdadeiro significado da interdisciplinaridade ou
apenas tentam lhe atribuir um sentido , tentam Ihe dar uma identidade?

A partir de nossa experiéncia vivida na pratica de ensino e das visdes da educagao
que temos atualmente, procuramos entender o que as escolas pensam e querem trabalhar.
O modelo de interdisciplinarizacdo, nao acontece na pratica, ficando ainda na parte tedrica,
principalmente no ensino publico que traz muitas dificuldades para que busca trabalhar com
a interdisciplinaridade.

Observamos essa realidade, quando analisamos as instituigées publicas de ensino e
notamos que nao oferecem estrutura nem de recursos para serem utilizados no ensino-
aprendizagem escolar. Comegando pela estruturagdo vigente nas salas de aula, que s&o
super-lotadas (salas com quase ou mais de 50 alunos) o que dificulta por completo a total
aquisicao dos conhecimentos. O professor sente uma enorme dificuldade em trabalhar seus
conteudos, pois na tem recursos didaticos precisando ser um artista para obter a atengao e

transmissdo do conhecimento. Sendo poucos os alunos que realmente aprendem, a maioria
da turma fica em deficiéncia,

“(...) As criangas sao ensinadas. Aprendem bem t&o
bem que se tornam incapazes de dizer o diferente.
Se existe uma forma certa de pensar as coisas e de fazer
As coisas, por que se dar ao trabalho de se meter por
Caminhos n&o explorados? Basta repetir aquilo que a
Tradicao sedimentou e que a escolaensinou. O saber

Sedimentado nos poupa dos riscos da aventura de
Pensar”.

(Rubem Alves, A Alegria de Ensinar, p.28-9)

O professor fica sujeito tentando transmitir sues conteudos pois as instituigcdes
educacionais nao oferecem salarios dignos que possibilitem os docentes a dedicar-se por
completo @ uma escola, a se capacitar, a estar sempre pesquisando.

Se trabalhar num modelo muitidisciplinar ja e dificil para as escolas imaginem com a
interdisciplinaridade que exigiria total dedicagdo e disponibilidade do docente, tanto para o
ensino quanto para a pesquisa , pois uma das principais qualidades do professor-
interdisciplinar & estar sempre em busca de novos conhecimentos, nunca se satisfazendo
com o que sabe, procurando sempre conhecer de tudo mesmo tendo consciéncia de que 0

conhecimento é infinito. Alem do mais,é muito complicado se trabalhar co turmas grandes



porque nem sempre se € possivel obter um total dominio, principalmente quando se trabalha
com adolescentes, que estao vivendo num periodo de total efervescéncia.

Outro ponto interessante a se abordar € a propria falta de interagdo entre os
professores, pois como estdo sempre trabalhando em varias instituicbes ao mesmo tempo,
nao ha como se dedicam a apenas uma escola e estarem sempre em contato uns com os
outros. Encontrando-se apenas alguns minutos no horario do intervalos de aula e troando
poucas palavras. Podendo notar professores que trabalham num a mesma instituicdo € nem
ao menos se conhecem. Existindo também aqueles que lecionam a mesma disciplina e nao
dialogam entre si, n&o se integram, nao planejam suas aulas, pairando assim um sentimento
individualista, de temor ou mesmo de orgulho.

Com nossa pratica de ensino na Escola Félix Araujo podemos observar varios desses
fatores, principalmente no que se refere a falta de interagdo entre os professores, havia
muito individualismo nao apenas no que se refere a disciplina de historia, mas nas
disciplinas em geral. Os professores tinham apenas o interesse de vir a escola dar suas
aulas e no final do més receber seu misero salario, e pronto! Nao observamos nenhum
interesse maior para com o ensino. SO reclamagbes, lamentagbes com o rumo que a
instituicao estava tomando, mas que ninguém podia fazer nada, pois ndo era compensatorio
(referencia salarial).

Notamos que o0 momento de maior “integragao” entre os professores “ era na hora do
intervalo da terceira aula para a quarta aula, hora em que se reuniam para o lanche e
discutiam suas dificuldades salariais, n&o se voltando as suas praticas docentes.

A partir de tal experiéncia, como pensarmos em interdisciplinaridade numa instituicao
como esta, que revela a realidade de muitas instituigdbes do nosso pais? Onde os
professores nao tem como se dedicarem totalmente ao ensino , muitos ate/que procuram,
mas sentem grandes dificuldades. Outros nem mais procuram estudar,apenas transmitem
aquilo que aprenderam, num modelo bem tradicional de ensino, impondo uma relagéo de
poder-sabe# sobre os seus alunos. O que resulta na nao aprendizagem. Assim como diz um
dito popular: o professor finge que ensina e o aluno finge que aprende.c"

Quando procuramos saber como alguns professores de historia exerciam sua pratica
na sala de aula, encontramos algumas resisténcias, pois notamos que havia um temor de
que pudessemos questionar a pratica do professor, talvez por inseguranga ou outro motivo
notamos resisténcia. Claro que isto ndo ocorreu com todos os professores, tivemos aqueles

gque nao se impuseram, que se disseram abertos a nossa observagdo. Falando

9.Claro que ndo podeinos generalizar dizendo que lodus os professores nao se inleressam mais pela educagdo. Temos aqueles que sempre (i
podem estdo pesquisando, estudando, procurando atualizar sues conteudos, fazendo sua reciclagem, porem isso ocorre de modo individuali:.!
quase sempre. Pois sdo poucos 0s momentos em que ha uma reunido de professores para se tentar falar sobre o caminho das discipinas ..
reunides qeraimente acabam tomando outros rumos. como a questao salariai




especificamente do turno manha no qual fizemos nossa observagdo e nossa pratica.,
pudemos nos deparar com duas realidades, com dois tipos de professores:um bem
tradicional que procura expor suas aulas com base sempre no livro didatico, afirmando
constantemente sua autoridade em sala de aula; e outro, que para muitos seria um
professor-interdisciplinar, que procura em salas fazer com que os alunos se interajam, que
exponham suas idéias, ndo apenas aquelas contidas nos textos didaticos, mas mesmo nao
sendo autoritarios, tem o seu lugar respeitado, pois conquistou-o junto com sua turma.

Mesmo trabalhando com formas bem tradicionais de ensino muitos professores se
dizem interdisciplinares. O que sera que eles entendem por interdisciplinaridade?
Levantamos alguns questionamentos sobre interdisciplinaridade junto a professores de
ensino fundamental e podem,observar que muitos deles ja ouviram falar do modelo
interdisciplinar de ensino, mas ndo sabem como utiliza-lo dentro da sala de aula. Dos oito
professores questionados, sete deles entendem que ser interdisciplinar € se utilizar m sua
disciplina de outras, como por exemplo, u professor da aula de historia abordar a geografia e
a ciéncia para explicar alguns conteudos.

Um dos professores vé interdisciplinaridade como algo mais abrangente, dizendo:
abordar outras disciplinas na que lecionamos € ser plundisciplinar. entendendo por
interdisciplinaridade a abordagem de um tema e este sendo aplicado em todas as outras
disciplinas. Muitos se consideram interdisciplinares porque utilizam-se de varios recursos e
suas aulas.

Porem, analisando o que os professores disseram sobra a interdisciplinaridade,
entendemos que nenhum deles conhece qual o verdadeiro sentido do termo e toda a sua
complexidade. Eles proprios atribuiram um sentido para a interdisciplinaridade a partir do
que “ouviram falar”. As escolas procuram fazer com que o professor exerga uma pratica
interdisciplinar, mas nao oferece nenhum recurso, ficando apenas na parte teorica e o
professor agindo na sala de aula da forma como ele compreendeu.

Ndo havendo um estudo mais aprofundado nas escolas do que seria
interdisciplinaridade, a maioria dos professores continuam aplicando o seu modelo de ensino
tradicional que ndo leva o aluno apensar, a dialogar com os conteudos. Essa nao utilizagcao
tedrico-pratica da interdisciplinaridade parte, principalmente, porque nem as proprias
pessoas que abordam o tema nas escolas, nas instituigdes, ndo sabem realmente como
aplica-lo, isso devido a toda a complexidadé aborda por Alfredo da Veiga-Neto, que

desconstroi a interdisciplinaridade, vendo-a como um mito.



Hoie andamor var 2 interdisciplinaridade como um mito porque sabemos que, mesmo
que se tente, jJamais se poderia ter uma integragdo, uma unido completa entre os saberes,
mesmo porque cada um deles n3o € unico, pois traz em si muitas heterogeneidades, cada
um de divide em varios , e a cada um dia que passa vai surgindo novas disciplinas que
complicam cada vez mais esse desejo de integragdo. Tambéem porque vivemos num mundo
regido pela disciplinarizagdo, pela norma, pela Iéi, em tudo, ndo tendo como se fazer uma

integragao, ficando o sonho da interdisciplinaridade, apenas como teoria imaginativa.



Conclusao

“Perceber-se interdisciplinar...

E sentir-se componente de um todo

E saber-se filho das estrelas,

Parte do universo e um universo a parte...”
(M2 Eliza de M.P. Ferreira)

A partir de tais estudos, podemos perceber que, a interdisciplinaridade que era um
sonho, tido como a grande solugao para a crise vivida pelas ciéncias apos a segunda Guerra
Mundial e que foi tida como um grande modismo desde a década de 1970, foi algo que ficou
apenas no desejo, no sonho, na imaginagao.

Muitos foram os que tentaram aplica-la no setor educacional, dando-lhes varios
sentidos , mas nenhum adquiriu o seu verdadeiro significado que era a unido total entre as
ciéncias pois cada uma tinha as suas especificidades, podendo no maximo junta-las e retirar
um pouco de cada. E ai travariamos o surgimento de uma nova disciplina, com novas
especificidades, novos objetos, novas abordagens.

Temos ainda em nossos dias muitos professores que se dizem interdisciplinares ¢
utilizam um modelo nao-tradicional do conhecimento, que procuram sempre pesquisar e
exercer uma pratica que leve os alunos a pensar, a questionar, a dialogar com os temas,
com os conteudos. Portanto, muitos destes professores nao procuram interagir com seus
alunos, mantendo sempre um distanciamento reafirmando aquela relagdo de poder-saber e
tao criticada pela interdisciplinarizagao.

Se ha um lugar onda a relagado interdisciplinar poderia dar caminho seria a
Universidade, porem neste espago € complicado falar de interagao, seja professores/alunos,
professor/professor, aluno/aluno. Podemos notar muitas divergéncias dentro dessa
instituicdo. Muitas relagdes de poder se afirmam, desde a parte mais burocratica até mesmo
a relagao entre alunos, onde muitos querem se superiores aos outros.

Assim percebemos que a interdisciplinaridade, ainda é algo a ser pesquisado com
mais seriedade, buscando a construgao o entendimento dentro da realidade que cada escola

apresenta. Embora as relagbes de poder existentes dentro da educacgao brasileira



impossibilitem um andamento mais coerente desta em busca das mudangas necessarias na
construgao de um projeto educacional mais inteligente, dentro da realidade de cada escola.
E preciso, cada vez mais, a integragdo da academia (considerada centro pensante
transformador) junto a comunidade na qual ela estd inserida. Estariamos, portanto,
possibilitando a construgao do “sonho” da escola, entendendo-a dentro de suas limitagdes,

fazendo-a buscar romper essas limitagoes.
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AN EXO 1- Modelo de Questionario aplicado entre 0s
professores sobre a interdisciplinaridade.



Universidade Federal da Paraiba
Campus

Centro de Humanidades

Estagiaria: Luzia de Marilak J. da Silva
Disciplina: Historia

Questionario

Nome:

Disciplina que leciona:

1- Vocé ja ouviu falar sobre a interdisciplinaridade?

2- O que vocé entende por interdisciplinaridade?

3- A sua escola trabalha com a interdisciplinaridade? Justifique.

4- Na sua opinido, trabalhar com indisciplinaridade é positivo para a educagéo brasileira?
Por qué?

Obrigada!



ANEXO 2-

e Sintese do texto trabalhado no ensino fundamental — 6° B.
e Exemplo do exercicio 1
» Exemplo do exercicio 2



Sintese do texto trabalhado com a turma da 6°B — Escola Félix Araujo

- Titulo: O prego da independéncia: a politica externa do primeiro Reinado e a abdicagdo de

Dom Pedro |.

1- Importancia do reconhecimento do Brasil pela Europa: relagbes comerciais.

2- Inglaterra e o reconhecimento da independéncia do Brasil.

2.1- Inglaterra: principal negociadora da autonomia brasileira.

2.2- Qutros paises temiam o retorno do Brasil a ser colonia portuguesa;

2.3- Assembléia constituinte e constituicao de 1824: Tidas como praticas absolutistas.

2.4- Estados Unidos: interesses levaram-no a ser o primeiro a reconhecer a independéncia
brasileira.

2.5- Ingleses pressionam Portugal para o reconhecimento.

2.6- Inglaterra "apertam” o Brasil causando prejuizos.

2.7- Reconhecimento portugués: Dom Pedro | herdeiro do trono de Portugal e o Brasil paga
indenizagao.

2.8 tratado de paz e amizade: como 0s brasileiros o viram?

3- Um mau negocio: o Tratado comercial com a Inglaterra.
3.1- exigéncias inglesas trouxeram prejuizos ao Brasil.
3.2- Quais os verdadeiros interesses da Inglaterra?

3.3- Ingleses privilegiados.

3.4- Movimentagao portuaria: diferencas.

4- Independéncia da provincia Cisplatina: revoltas.
4.1- Interesse do Brasil na regiao da Cisplatina.
4.2- A Inglaterra marcou presenca como apaziguadora entre Brasil e Provincia Cisplatina.

5- Abdicagao de Dom Pedro |
5.1- O que levou a abdicagao?
5.2- Causas e consequéncias.

Referéncia Bibliografica: VILLA, Marco Antonio e FURTADO, Joaci Pereira. Historia do
Brasil, volume 2, 12ed, Sao Paulo, moderna, 1998.
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AN EXO 3- Assunto utilizado no ensino médio 1° ano.
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Capitulo 4

1. A OCUPACAO DA AMERICA

Muto antes da chepada de Cnistovao Colombo, a
Amdrica i era ocupada por viaros povos que vivianm
de variadas formas que sam da organizagao tnbal. como
os povos que habitavam aregiio onde hoje ¢oo Brasil,
A1C VIRON HIPERIOS, vomo era o o dos mcas ¢odos
astecas, que se localizavam na regido conhecidia como
Meso-América. Muntas dessas civihizagoes desapare-
ceram em consegue i da colonizagao gque se iniciou
no final do século XVOomas denvarim suas herangas

historicas que, ate oy dias de hojes marcanm o nosso
continenle.

OCEANO

ATLANTICO
o ’ Texcoco  Peminsula
aconpan '.- de Yucalan

Tenochtllap « Palenque
Tihal ®, Copan MAI DAS
ANITILIHIAS
* Quito
Machu Picchu

.

OCEANQO * Cuzco

PACIFICO Nazca ®

Layo Tiicaca

(_—_] Aslecas
[: Maas
[: Incas

Fonte: Aduptudo de Werner Hilgemann ¢ Hermaonn Kinder, Aflas
h:sloltquc, P 218.

T = T - TR T

O astecis ¢ nitias conhieciam aeseribi ¢ registiavam
ll‘)'nl.u menie o scn cotidiano, mas )'_I;llltl\‘ e dos doeu
mcntos produzedos antes de TR0 que podeiun o rese
Lr mtntos aspectos do seu modo de vida, Toi destruida
pelos conguintadores. B seu lugar ficaram os relatos
feitos pelos curapens que, Con s grande naiori, vium i
cultura amencana como nferior i curopdia. Nacatualida-
de a arqueologia tem Ieito virias descobertas que permi-
tem clucidar um pouco mais da cultura dos primeiros ha-
briantes da Amdrica.

2. OS MAIAS

A socicdade maia vivia na regilo que hoje compreende
o sul do México, a Gualemala ¢ a Peninsula de Yucatin,
Ox indicios apontam que por volta de 900 w.C. os matas ji
estavam estabelecidos ali.

Politcimente os maias se organizavam em cidades-Lsta-
do que se caractenzaviam como centros religiosos. As cida-
des-Eistado mais importantes eram Palengue, Fikal ¢ Copin,
A Dase dacecononna era i agricaliura, sobretudo do nntha,
que e considerido um alimento sagrado. As priticas agri-
colis eram rudimentares, conn a utilizagio de instrumentos
simples ¢ a priticic da quenmada para limpar o terreno,

A parcela mais numerosa da populagio era formada poy
trabathadores agricotas, denominados mazelnaloh. O go-
verno epa exercido por i monarea, que tinhi virios aosi-
liares mas fungoes religiosas, admmistrativas ¢ miitares. A
monarquia era hereditiniae tnha forte conotagdo religiosa,

A relighdo eraum trago marcante em toda a sociedade
main Acreditavam que a vida e dirigida pelos deuses.
que cram cultuados em grandes templos. A maior parte
dos deuses erarepresentadi por clementos naturais como

o Sol, i chuva ou o vento, mas acreditavam ¢ um deus
criador do mundo, que cles chamavaan de Hunab.
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Os maas usavam uma eserita hicroglifica que tinha si-
s pictograficos ¢ simbolos que representavium as sila-
bas. Tinhin amplo conhecimento de astronomia, que usa-
v para prever echipses ¢ abservar os movimentos dos
astros. Criarmm um calendirio de 365 dias, dividido em
dezoito meses de vinte dias, aos (uais se somavim nuis
cinco dias para completar o cicto solar, Nosomatenitica,
estibeleceram um simbolo para o zero,

A partie do século IXdLCLas adades do sul comega-
ram a desapiarecer enguanto as cidades localizadas wo norte
da Penimsula de Yueatin continuaram progredindo wé a
chegadi dos expanhdis, que provocou uni trigica mudanga
ma lustoni daguicle pove,

3. OSINCAS

Os tncas TOrnkram wn vasto miperio gque ocupavi i
regiio que hoje corresponde i Bolivia, ao Peru, ao LEqgua-
dor, parte do Chile, chegando até a Argentini As terras do
Impéno tnca ki dos Andes atd a regidio liordnea,

No micio de sua formagio, organzavam-se eny tribos
que Tormavam uma confederagio no Vale do Cusco. As
disputas com povos vizinhos Criaram nos incis o impulso
mperidiste Na prmeri metade do sécido NV comegon
deapansio e A ustificativa usada paca avangar sobre
as terras atheas eracacde levar aos povos que eles constde-
ravam selvagens uma cultura mais avimgada. fronicamen-
te. no séeulo seguinte, os curopeus dominaram a América
usando o mesmo argumento.

Machu Picchin, cidade sagrada dos Incas.

A finy de manter o controle sobre os povos domina-
dos, oy incas desenvolverim um eficiente sistema de
comunicagio entre as virias partes do Império que con-
sistia nae construgdo de uma rede de estradas ¢ na ma-
nutengio de postos de informagdes que eram percorri-
dos por virios mensageiros gue passavam i informa-
¢ao de um posto a outro. A exploragio das provincias
e lerta através do trabalho familar, Cada famihia re-
cebiaum tote de terra para cultivar, além da obrigagio
de prestar servigos nas terras Jo Kuraka, que erio che-
Fo da comumdade. A prestagiio de servigo na terra do
Nuraha cra chamada de mota. -

O tmpdrio Inca era formado par indimeras comunida-
des agricolas, os chimados axflus, ¢ seu ider niiximo era
o Inca, considerado filho do Sol. ¢ que era auxiliado na
sua tarelu de governar pelos kirakas. A sucessiio imperial
nao era hereditidria, ¢ quando o Inca maorria os nobres luta-
vam eatre st para definir quem serka o novo rei. Todas as
Famdlias hoham a obrig:

v de paear tributos e espéeie
a0 Incin o que servia panit sustentar asua Gamilia ¢ uma
aristocracia Tormada por religiosos ¢ militares,

O sistema de pagamento de impostos retirava dos agri-
cultores uma expressiva parte dos alimentos que deveri-
an servir para o seu sustento. Aliada i essa exploragiio, a
dominagio politica exererda pelo fncie por seus exdrei-
tos provocavi frequentes rebehioes dos povos dominados.
Quando havia revoltas, a repressio cra imediata, As co-
munidades muito rebeldes eram fevadas para outras re-
gides como fornde castigo.

4. OS ASTECAS

Os astecas enaram uma civilizagdo com lorles tragos
urbanos. A capital, Tenochtithin, possuia uma vida urbana
muito movimentadit, um ativo centro de coméreio, imi-
meras construgdes que abrigavan a administragio pabli-
cit e vibtos femplos ¢ picimides dedicados aos intimeros
deuses caltuados por eles, De tal forma Tenochutlin re-
presentavit o paderio asteca que os espanhais, no proces-
so de conguista da América, transformaram a cidide em
ruinas ¢ constrairam sobre elas a Cidade do México, a tun
de que ndio restasse i rago sequer da importincia que a
cidade havia representado.

ik .‘.‘&f - ot
. ‘?. A

[

Bevo-ndervrco-
memorativo da
fnanguragcdo
do templo de
Tenochutlin,

Quando os espanhais chegaram i América, a civiliza-
¢lo asteca ocupava unka regidio gque se estendia da lronteira
daatual Guatemala até o México, ¢ do Oceano Pacifico até
o Golfo do Méxica, As nquezas acumuiadas pelos reis sur-
precnderan os espanbidis ¢ foran, evidentemente, um dos
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niis fortes mobivas paraadesinugao daquela cvilizagao.
O conquistador Bernad D del Castilho parou o nmpacto
dadescoberta do tesouro do par do imperador Montezuma:

Pois estando, como estivinmos, nagucles aposen-
tos.... quando olhavamos onde melhor ¢ mais conve-
niente parte haviamos de fazer o altar,. .. (unndos nos-
S08) Vit nuna parede um comao sinal de que tinha sido
porta, que estava entaipada; ¢ como havia fama de
gue naqucle aposento tinha Montezuma o tesouro de
SCU Pal Axaiacd, suspeitou-se que estaria naquela casa,
de ha poucos dias fechada e tapada. .. ¢ scarctimente
se abriu i porta, ¢, quando foraberta, [Hernan} Cortés
Conlceros cupitldes entraram pomeire dentro ¢ viram
tanto ndmero de joias de ouro. ¢ outras mil rigue-
zias... ¢ acordou-se [Hizeran um acordo]... que nem
POF PEBsIMCHIo s¢ Lociusse et coisa netnhuma dessis,
s que da mesima porta se tornassent logo a por as
suay pedras € se fechasse ¢ pusesse da maneira que
achamos ¢ que nio se fakisse nisso, part que o nio
soubesse Mountezuma, e ver outro tempo... (Bernal
Diaz del Casulho. Historia verdadeira da conguista
da Nova Espanhia. Citado em Y00 tevtos ¢ documen-
tos de Historia, p. 115.)

L necessdrio esclarecer que essa atitude dos espanhois
de B0 ocar 1oy 1eSOUros Cri provisori (Catd ver outro
lempo™, como inforn o conguistador): guando os astecas
perderam a sua forga militar, todos o tesouros foram
sugucados.

Os astecas nugraram para o Vale do México no iicio
do século XTH. Postenormente fizeram un alianga com
os habitantes de duas outras cidades — “Teacoco ¢
Thaconpdn —. ¢ passaram a praticat uni politica nnperi-
alista de conquista das regioes vizinhis, Aos poucos
Tenochtithin for ganhando unportineia, se sobrepos iy
outras duas cidades e tornou-se a capatal do Império Asteca.

O controle subre as regiaes dommadas era feito wravés
de uma poderosa forga nhiar gue garantin a subimissdo
dos outros povos ¢ o pagamcito dos tributos devidos o
imperador asteca. Foi gragas a essa exploragiio ccondmi-
Ci (UL 08 2OVCTIANIes conmseguiram acumular os tesouros
que Toram levados pelos espanhois.

O governo era eacrcido por um monarca, denominado
Tlatoani, que era cleito pelos membros da camadi domi-
nante (militares, funciondrios doilto escallo di adiminis-
tragiio puablica ¢ sacerdotes). Apos i eleigio, o novo e
tinhat o seu poder sancionado pelos sacerdotes, que conle-
riam a cle wm cariter divino, Também no Estado asteca
politica e religiiio se articulivany de Torma o garantir gue o
poder ndo fosse questionade,

A populagio pobre era Tormada primcipabinente pou tea-
balhadores agricolas que tunhanm o direrto de explorar um
lote de terra, com o compromisso de pagar tiibutos ao
Estado. As criangas tnhamn escolas ¢ havia o possibiluda-
de de ascensiio social para os que quisessetn entrar pari o
exdreito vu para o clero.

Como habitavam wma regido pantanosa, os astecas de-
saivalveram un sistema de cultivo em platafonnas, de-
noninadas clinampas, que cram construidas na superfi-
cre dos fagos utthizando-se o lodo ¢ as plantas aguaticas, A
funde viabilizar o uso das platidormas, foram construidos
digues ¢ cans para controfar as dguas,

Ox astecas praticavan a escravidio, mas essa priitica
era bastante diferente daquela introduzida i América a
partie do séeulo XVI pelos colonizadores. O escravo po-
derinser um prisionetro de guerra, ou alguém que nio ti-
nhaoutra formacde pagar uma divida gue ndo fosse ofere-
cendo s proprio. Mas a escravidio era. em geral, tem-
porarii. Apos a quitagio da divida, através da prestagio
de servigos, apessaa readquiriaca sua liberdade. Os lithos
de escravos nascran livres . além disso, era possivel com-

prar a hberdade com certa facihidade.

Aintensa atividade urbana [oi responsivel pela consti-
tgao de uma camada média, formada por comerciantes,
artesdos e funcionarios publicos. Os comercianies erium

denominados de pochihecas ¢, gragas ao scu trabalho,
podiam acumular grandes fortunas, Mas, mais do que a
riquezanuerial, a grande fonte de poder no Império Asteca
era o Lstado. O grupo que realmente exercia o poder era
tormado pelo Thatoani, pelos sacerdotes, pelos militares ¢
pelos membros do alto escalio do servigo pablico,

Ruina asteca de Tenochiitlan, na Cidade do México.

A nutologia asteca previa o retorno 3 Terra dos deuses
que haviam erado a vida, Quando os expanhais chegaram
dguckureg

do Tora confundidos com os deuses. Por causa
dissa, Totam recebidos com honrarias pelos astecas, gue acei-
tram sabmeter-se & domimagao. Quando entenderam que
pessois 1o crudis ndo poderiam ser deuses, ji era tude de-
mais: os conguistadores ji haviam se apoderado do Império.

TEXTO COMPLEMENTAR

O cotidiano da civilizagao maia: as roupas

Csle texto elala a lorma Como 05 Mmaias 5¢ vesliam
antes da conguista espanhola

“A parte mais importante da indumentaria dos homens
ora 0 laparrabo, chamado de ex ou masll, em idioma
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