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Mensagem

Ser mestre

Sabe Deus porqué sou mestre?

Uma forga maior me faz assim.

Foram as aguas do destino, as cachoeiras sem fim, despejando
pela vida;

Despejaram assim pra mim.

Quantas vezes deparei comigo mesmo atrds dos bancos da
escola espelhando em meu professor futuro mestre que sou!

Quantas vezes me vi entre meninos, sendo espelhados
também. Quantas vezes deparei comigo mesmo galgando a rampa da
escola, correndo, suando, cansada, competindo com meu reldgio.

Professor é um eterno semeador, é cigano que planta na beira
da estrada e nunca colhe o que plantou!

Mas enfim, sou mestre!

Orgulhoso como ninguém!

Ser mestre é carreira linda,

Ser mestre é carreira sagrada,

Pois Jesus foi mestre também!

(autor desconhecido)



Agradecimento

“Oracao da Pétala”

“Senhor,

tantas vezes pensei em mim e descobri que sozinho nao sou
ninguém.

Tenho um colorido cujas vestes dos homens jamais
experimentou.

Mas, o que seria de mim se uma pétala sé formasse a flor?

Agradeco, senhor, porque nunca me abandonaste. Sempre
iluminaste meu caminho, para que eu conseguisse vencer O0S
obstaculos. Sendo assim, tenho pouco a pedir e muito a agradecer.

Obrigado, Senhor, pela presenca de meus colegas que sempre,
com suas palavras de apoio me ajudaram a finalizar o curso que, por
vezes pensei em desistir. Sem eles, eu ndo seria parte desta flor.

Obrigado, Senhor, pelos meus pais que me deram o maximo de
apoio e incentivo. Digo com toda conviccdo que, s6 cheguei até aqui
por mérito deles.

Obrigado, Senhor, pelo meu marido que sempre compartilhou
todas as dificuldades e alegrias do curso.

Obrigado, Senhor, pelos meus professores, pois foram balizas
preciosas nessa longa estrada que é o processo educativo.

Obrigado pelo sumo que me sustenta, sem ele nenhuma pétala
teria lugar.

Senhor,

Obrigado pela esséncia que nos perfuma.



Obrigado porque ndo nasci s6, nao so eu, ndao so ela, nem as
outra pétalas. Mas somos nds juntas que fazemos o desabrochar da
flor.

Precisamos abrir-nos juntas, unir-nos mais. E vivermos juntas
o amanhecer, o dia com tudo o que é seu, a noite que anuncia outra
aurora.

Sentimos falta quando uma cai.

Sentimos falta quando caimos todas.

Nascemos todas bonitas.

Para esconder aquilo que é mais bonito que uma flor bonita.

A semente, aquela que nos faz nascer de novo.

Senhor,

Obrigado pela missdo de ser pétala na flor.

Obrigada pelas outras pétalas que me ajudaram a ser mais,
com elas.

Obrigado pela flor que formamos unidas.

Obrigado pela vida que juntas podemos mostrar.

E, reunidas com a riqueza de sermos diferentes, podemos

viver.”



Apresentacao

“Mestre nao é quem ensina, mas quem de repente aprende”.

(Jodao Guimardes Rosa)

Em todas as épocas, em todas as sociedades, em qualquer
lugar do mundo, encontramos pessoas que, pelo seu ideal de tornar a
sua vidas e de todas mais humanas, pelo seu interesse em desvendar
as descobertas das ciéncias e torna-las acessiveis a todos, pelo seu
amor ao trabalho de ensinar e levar a criticar as tradi¢cdes, os valores
e os conhecimentos proprios de cada sociedade, se caracteriza como
professor e seu ambiente de trabalho, é a escola. Ai, respeitando a
educagdao que as criancas e jovens trazem do lar e sem recear o
confronto que se estabelece entre esta e sua propria educacdao de
professor, ao contrario, se valendo desse confronto, espera ele
participar da formacao de homens mais educados, mais humanos.
Homens esses, que incluem tanto o aluno como o professor pois
educam-se tanto os alunos quanto o professor.

E com esse ideal que desenvolvi a disciplina pratica de Ensino
de 1° e 2° graus do curo de Historia da Universidade Federal da
Paraiba na Escola Estadual de 1° e 2° graus Ademar Veloso da
Silveira, localizada em Bodocongd.

Pensar a estruturacdao de acao docente, antes de mais nada, €
pensar a localizacdo do educador frente a algumas questdes: qual o
seu lugar socio-historico-cultural? Como ele percebe a presenca da
disciplina Histéria na experiéncia escolar? Que papéis sociais a
disciplina permite/possibilita funcionar na dinamica da vida escolar

(e, a partir dela, para a vida social em geral)?



E tomando como referéncia estas e outras guestdes que
assolam a nossa educacao e tentando responder essas perguntas que

elaborei o meu relatorio da Pratica de Ensino de Historia.



Capitulo I

©

Encontros com a realidade: a escola contemporanea e a
formacao do educador.
“Estou aqui pra qué?
Sera que € pra aprender?
Ou sera que é pra aceitar
Me acomodar e obedecer?
(Gabriel, O Pensador)

Com a critica de Gabriel, vem a tona a questdao da Educacdo. A
realidade da escola desmente na maioria das vezes todas as suas
promessas. Existe um abismo entre o que a escola é e o que de fato
ela deveria ser.

Primeiramente, o acesso igual a todos é negado. O governo
promete, mas a verdade é que muitos ficam de fora. Mas os que
conseguiram entrar, terao realmente um ensino de qualidade? Muitos
ja estdo reprovados pelos professores que preconceituosamente
estigmatizam seus alunos sem sequer levar em conta os problemas
que atingem sua vida. Os alunos sentem que a escola nao foi feita
para eles, pois nao leva em conta a grande maioria pobre que tem
que trabalhar para ajudar a familia. Nao facilita o horario para eles,
as faltas nao sdo justificadas, ha uma enorme dificuldade em
conseguir uma nova chance para se fazer outro teste na perda de
alguma prova, teste, etc.

Ha, também, ndo se pode descartar uma grande culpa de
muitos alunos que nao se interessam, nao sdo disciplinados, ndo
gostam de estudar, etc. Mas o que € isso? Um “jogo” de “de quem € a
culpa”? nao podemos entrar nesse jogo do culpado é o governo que

ndao da assisténcia, recursos materiais necessarios, vagas para todos



os alunos; ou ainda a culpa é dos professores que
desqualificados, superiotados de turmas cheias nao fazem um bom
trabalho; ou ainda, a culpa é dos Pais que se afastam da escola, na
maioria das vezes nao acompanham o desenvolvimento de seu filho,
deixando-os a “Deus dara” ou se sentem incapazes de ajudar, ou
seja, ndao se tém instrucdao para isso. Ou, a culpa é do Sistema, da
Secretaria ou Ministério da Educacdo, ou dos Pardmetros C
urriculares, ou ainda das diretrizes de regem a educacgao, etc.

Ora, se entrarmos nesse jogo, corremos o risco de nos afogar,
pois na verdade existe uma parcela de culpa de todos os que citei,
mas o problema nao se resolve apontando uns para os outros.

Os professores, cercados de dificuldades por todos os lados
(turmas cheias, muitas turmas, poucos recursos, baixos salarios,
despreparo, falta de reciclagem, etc.), se sentem cansados e
desanimados. Eles tém que resolver sozinhos os problemas que
aparecem na sala de aula sem ter quem os ajude. Para se defender
de tudo isso, eles adotam, por vezes, uma atitude autoritaria em
relagao aos alunos e aos pais, ou entdo, “entregam os pontos e se
desinteressam da sorte de seus alunos.

A escola ndao tem nada haver com a vida de seus alunos.
Dentro dela ndo hda lugar para seus problemas e preocupagdes. Tudo
aquilo que eles ja sabem se sua experiéncia de vida nao é levado em
conta pela escola. A professora corrige sua maneira de falar, seus
modos, sua maneira de vestir, etc. Pouco a pouco, 0os alunos vao
perdendo a motivacao, vao se sentindo realmente incapazes de
aprender e vao se resignando a um fracasso que vai marcar o resto
de suas vidas.

! “Fles buscam respostas para melhor compreenderem a
sociedade em que vivem e nao encontraram as respostas que

necessitam para viver. O que é inflacdo? O que é corrupgdo? Aiém de
1 — GARCIA, Regina Leite. A educagao escolar na virada do século (o]
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nao encontrar respostas para o que lhe parece importante aprender,
Gabriel é obrigado a decorar a monte de abobrinhas que o sistema
bota no programa.

2 “H3, entretanto, uma enorme distancia entre as experiéncias
atualmente proporcionadas pela escola e pelo curriculo e as
caracteristicas culturais de um mundo social radicalmente
transformado pela emergéncia de movimentos sociais, pela afirmacao
de identidades culturais subjugadas, pelas lutas contra o patriarcado,
pelos conflitos entre os poderes imperialistas e resisténcias pos-
coloniais, pelo processo de globalizacdo do novos meios e técnicas de
comunicagao”.

Todo mundo espera que a escola cumpra e seu real papel que
€ o de fornecer instrucdo, qualificacdo e diploma a todos. Na
verdade, a escola produz mais fracassos do que sucessos, trata uns
melhor do que outros e convence os que fracassaram que eles
fracassam porque sao inferiores. Ela so educa e instrui uma minoria.
A grande maioria é excluida e marginalizada.

A finalidade da escola, tal como ela existe hoje, & formar essa
minoria privilegiada que, mais tarde, vai pensa, dirigir, planejar e dar
ordens aos outros. Ja o destino da maioria marginalizada pela escola
sera o de cumprir as ordens e os planos feitos pelos donos do poder e
do saber.

Opor-se a esse quadro que ai esta é nossa obrigagdao e
construir uma escola includente ao contrario de excludente, espaco
democratico de socializacdo do saber historicamente produzido e
direito de todos. Ha que se recuperar os vinculos coletivos, a
solidariedade, o respeito pelo outro, a capacidade de se indignar e se

inconformar com as injusticas sociais.

2 — SILVA, Tadeu Tomas da. Os novos mapas culturais e o lugar do curriculo numa paisagem pds moderna. 10



“O vento é sempre 0 mesmo, mas sua
resposta é diferente em cada folha. Somente a
arvore seca fica imovel entre borboletas e
passaros”.

(Cecilia Meireles)

11



Capitulo II

Discussao quanto a idéia de curriculo e o ensino de Histdria.
“Ai de nods, educadores, se
deixamos de sonhar sonhos
possiveis”.
(Paulo Freire)
A disciplina de Histdéria sempre foi vista com um olhar negativo
pelos alunos e destratada pelos professores. Muitos alunos acham que

! “poucos se

a disciplina é chata, decoreba, desinteressante, etc.;
apercebem, entretanto, das iniumeras questdes tedricas e ideoldgicas
presente a cada passo da narrativa histdrica”.

Muitos professores se acomodaram a apenas repetir 0 mesmo
assunto; e os alunos por vezes recebem as informagdes repetidas
pelo professor e colocam nas avaliacdes e nao podem mudar uma
virgula pois correm o risco de repetir de ano.

O ensino de Histéria, mais do que qualquer outra disciplina,
deve ter o objetivo de levar o aluno a trilhar um caminho mais
consciente, evitando assim, que sejam mero instrumentos de
alienacdo. A histdria tem obrigacao de fazer com que os alunos se
localizem em determinado espaco e tempo para que compreendam
melhor a realidade em que vivem. A disciplina de Histdria sé
consegue revelar o presente quando ela faz vocé pensar
historicamente, entdao decorar é o contrario de raciocinar. Esse tipo
de “Histéria decoreba” que é ensinada em diversas escolas faz com
que o0s alunos nao facam perguntas, se calem (percebi isso
claramente em meu estagio; € muito dificil fazer com que os aiunos

participem das aulas, questionem ou critiquem a professora).

1 — ROCHA, Ubiratan: Reconstruindo a Histdria a partir do imaginario do aluno. 12



A Histéria tradicional é justamente ensinada para que
aceitamos tudo passivamente. Ela esconde de nds o fato de que tanto
ontem como hoje, sempre poderemos escolher novos caminhos. O
mundo sempre pode ser diferente. E quem pode fazer essas
mudancas somos nds, professores de Histdria, através do estudo
permanente, discussdoes a cerca do que se pode melhorar. A escola
também tem por obrigacdo criar espacos de discussdo na busca de
alternativas de ajustamento aos novos tempos pois sé assim 0s
professores terdao condicdes de acompanhar os novos paradigmas
tecnoldgicos e organizacionais e transformar o ambiente em que os
alunos sujeitos de aprendizagem, também se transformem.

2 “H34 muito chama-se por um ensino possibilitador de uma
verdadeira aprendizagem, produtos de pessoas mais criativas, mais
criticas, mais capazes de autonomia intelectual. Trata-se,
essencialmente de uma questao de mudanca de mentalidade, de
aceitagdao do novo e de todas as conseqiiéncias, pois a conservacao
do velho “paradigma” de ensino escolastico mostra nas estatisticas as
suas conseqiiéncias de insucessos escolar que, alids, ndo se limita ao
Terceiro mundo”.

Uma outra grande peca-chave para essas grandes
transformac¢do no ambiente de ensino é o curriculo, pois é ele que
fornece as diretrizes para as acdoes de controle social porque ele
representa um ponto de vista de um determinado grupo social e

pode... 3

propender para um maior ou menor grau de alienagao ou
conscientizacdo em face dos agentes envolvidos na pratica cotidiana”.

Na verdade, a escola ndao passa de uma peca’ numa
engrenagem maior que € a sociedade em que nds vivemos e 0
2 - CRUZ, Marilia Beatriz Azevedo. O ensino de Histdéria do contexto das transi¢8es 13

paradigmaticas da histéria e da educacdo.

3 — ROCHA, Ubiratan: Reconstruindo a Histdria a partir do imagindrio do aluno.



curriculo é a peca principal. A maneira como a escola esta
organizada é resultado da organizacdo da sociedade em seu conjunto.
Os mais

pobres sao marginalizados pela escola do mesmo jeito que sao
explorados no plano das relagdes de trabalho e impedidos de
participar da vida politica.

A escola ndao é democratica por que a sociedade em que
vivemos nao verdadeiramente democratica. Os donos do poder sdo
excluidos, tanto da escola como da participacdo nas decisoes.
Portanto, a escola é parte integrante dessa sociedade injusta e
desigual, em que a regra de comportamento é “cada um por si e
salve-se quem puder”.

* “Nessa perspectiva, o curriculo é visto como um artefato
social e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais
ampla de suas determinacdes sociais, de sua histdéria, de sua
producao contextual. “Ele é entendido como a cristalizacao de séries
diversas de interesses, de valores de praticas de significacdo. O
curriculo ndao é mais entendido como um elemento neutro, como o
ordenamento desinteressado de aspecto do comportamento social que
a sociedade deseja transmitir, ele tem uma historia vinculada a
formas especificas e contigentes da organizacdao da sociedade e da
educacao.

Isso confirma que o curriculo ndo é inocente, ele é interessado
e esta implicado com a relacdo de poder que estdo num contexto
muito mais amplo do que se pode imaginar; ele vai desde a prdpria
estrutura da escola, seu espaco fisico, seu corpo discente, a

merenda, a distribuicao das disciplinas, dos horarios, dos professores,

4 - SILVA, Tomas Tadeu da Silva. O curriculo como artefato social e cultural. 14



os planejamentos, etc. Tudo isso é levado em conta para a
elaboracdo de um curriculo de uma escola, e é determinado por
grupos interessados em certos tipos de organizacdao; que de
preferéncia nao fuja do controle de suas maos.

Na escola em que estagiei, percebe-se claramente que os
alunos ndo ficam a vontade, pois ha um grande numero de alunos.
Ndo ha uma higienizacao prévia as aulas; os banheiros exalam um
cheiro insuportavel. Ndao ha quem se sinta bem num ambiente assim.
As carteiras estdo sujas, e quebradas, ndo existe um biréo para o
professor e a proépria relacdo professor-aluno deixa bastante a
desejar, pois ha um enorme abismo entre eles. Da mesma maneira é
o contato com a direcdo da escola. Os horarios sao modificados
constantemente, deixando os alunos confusos, etc. Tudo isso faz
parte de um curriculo escolar e deve ser (principalmente esta escola)
mudado. Mas como?

Muita coisa pode ser feita para melhorar a escola e a educacao
em geral. Depois das medidas administrativas que tém em impacto
imediato, seria preciso enfrentar a questdo mais complicada e dificil
da mudanca dos conteudos e dos métodos de ensino. E preciso
adaptar a escola as condigdes reais vividas pela maioria de seus
alunos, que vem de lares desfavorecidos. Também é importante e
reciclar ajudar os professores a ensinar mais e de melhor qualidade.

E nesse processo de organizacdo de baixo para cima,
temperado nas lutas de cada dia, nas vitorias e derrotas de tanto tém
a ensinar que esta a semente de uma nova atitude e de uma nova
maneira de agir. Ndo devemos so esperar por solugdes prontas vindas
de cima mas confiar nas proprias forgcas para encontrar as respostas e

coloca-las em pratica.
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Capitulo III

Experiéncia da Pratica de Ensino: “A vida na escola e a escola
da vida”.

“Todos estamos matriculados
na escola da vida, onde o
mestre é o tempo”.

(Cora Carolina).

A pratica de Ensino de Histéria funciona como estagio
supervisionado. Esta pratica tem por objetivo, em termos gerais,
proporcionar ao aluno concluinte da habilitacao de licenciatura, a
experiéncia da pratica docente.

O meu estagio supervisionado da pratica de Ensino devera ser
feito em escolas de 1° e 2° graus. Neste semestre 98.2, a pratica de
ensino foi designada para a Escola Estadual de 1° e 2° graus Ademar
Veloso da Silveira; que apresentava um amplo espaco fisico, um
grande patio, secretaria, diretoria, cantina, SOE (desativado), sala de
video (pouco ou quase nunca usado), sala dos professores, varias
salas de aulas, um numero muito grande de alunos, funcionarios,
professores, etc. Além de tudo isso, apresenta muitos problemas
como todas as escolas estaduais.

Primeiramente, tivemos (eu e meu orientador) quer ir a escola
diversas vezes para saber a turma, o hordrio que deveria ficar. Nem
toda as vezes fomos bem atendidos, ou melhor, com a atengao
adequada.

Notei de inicio, uma falta de comunicagdao entre
alunos/professor, professor/alunos, pois cada um assume seu lugar,
como se nada tivesse haver um com o outro. O professor tem posicao
por vezes, autoritaria; condicdao esta, importante para se possa obter

16



a atencao dos alunos pois didlogo entre professor e aluno pois
dialogo entre professor e aluno ndo é comum.

Minha primeira aula foi no segundo ano do ensino médio da
turma “A” do turno da noite que tinha como professor Francisco de
Assis Cunha de Lima. Ele, por sua vez me deixou a vontade para que
ministrasse minhas aulas. Conversamos varias vezes (até por
telefone) para acertar o conteudo; que foi mudado por causa do
programa para o vestibular e o horario; que também foi mudado;
deixando os alunos desorientados.

Gostei muito da experiéncia, mas gostaria que houvesse maior
participagcao por parte dos alunos; que ficaram quietos ou até
conversavam; desligados um pouco da aula. Mostravam-se apaticos
com relagao a disciplina. Mesmo assim, houve alguns alunos que
estavam sentados na frente que participaram e, no geral as aulas
foram muitos legais. E impressionante como estdo programados a
receber informacdoes sem questiona-las, sem participar. O que o
professor fizer ou falar é lei e facilmente aceito pela turma. Ndo sao
sujeitos criticos, ou melhor, ndo foram educados para ser. Notei este
aspecto quando corrigi alguns exercicios; na elaboracdao de uma
pergunta e resposta; elaboraram apenas as perguntas que tinha a
resposta no texto.

Outra coisa que me chocou e me decepcionou foi a atitude de
alguns “professores” (ndo deveriam receber essa denominagao) que
rotulam antecipadamente seus alunos. Na verdade, por tras do
“inocente” palpite do professor se esconde umas das praticas mais
perigosas — e mais comum — exercidas na escola: o destino do aluno
é selado de forma implacavel e, na maioria das vezes até irreversivel.

Basta um olhar, um terrivel e conclusivo olhar. Com ele, o

rofessor abarca sua classe e profetiza: “"Esses vao dar certo; aqueles
17



"0 dialogo cria base para a colaboragao”

(Paulo Freire)
ndao”! Entdo o aluno ndo tem outra saida sendo se comportar como

essa professora espera que eles se comportem. Mesmo que nao fagam
isso, ndao terao muitas opgoes.

Gostei muito da minha experiéncia no quinto ano do ensino
fundamental da turma “D” do turno da manhd, que tinha como
professora, Maria das Neves Diniz Costa. Mesmo com varios
problemas, como: classe superlotada, carteiras em maus estados,
indisciplina de alguns alunos, o barulho insuportavel de varios alunos
em aula vaga no corredor, a falta dos livros (que ja haviam
entregado), etc., impossibilitando, assim, algumas atividades. Mas
mesmo assim fiquei muito feliz pelo resultado de uma atividade onde
peco para que fagam um caderninho com a linha do tempo de suas
vidas em forma de desenhos; ja que a aula foi sobre a contagem do
tempo e a divisdo da historia. Fiquei impressionada com varios fatos
gue marcaram a vida deles (morte de alguns parentes, travessuras, a
pobreza de suas vidas, o amor pelos pais, a falta do pai, a tristeza de
alguns fatos que marcaram a infancia, problemas que afetam os
adolescente, etc.), como existem problemas na vida de cada um e
isso nao é levado em conta pelos professores e nem pela diretora que
pune qualquer indisciplina com a suspensao, transferéncia, castigo,
etc. sem dar nenhum direito de defesa por parte dos alunos (uma
psicologa faz muita falta na escola).

Digo isso, com a certeza de quem testemunhou uma atitude
grosseira por parte da diretora que entrou na sala interrompendo
minha aula. Apenas nao disse que os alunos eram “santos”. Essa
atitude se deve ao fato de que alguns alunos daquela série teriam
depredado alguns objetos da escola. Sei que foi grave o que os
alunos fizeram mas respeito e educagao primeiro tem que se dar para

poder exigir.
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Um outro problema que constatei foi a falta de higiene da
escola (embora existam funcionarios para a faxina); banheiros e patio
muito sujos, as salas de aula também, o corredor e a propria cantina.
Tudo isso torna o ambiente insuportavel para que se desenvolva uma
boa educagdo; ja que a higiene e a disciplina fazem parte da
educacao.

Notei também a falta de organizacdo da escola que deveria
fazer o planejamento bem antes de comecar as aulas pois, de certo,
alguns desses professores também trabalham em escola particular e
duvido muito que ainda nao tenham feito o seu planejamento
educacional. Entdao, porque esse descaso com a escola estadual?

Qual a saida diante de um quadro tao fatalista da educagao
brasileira? E preciso gue o professor se conscientize que este tipo de
pratica se baseia ndao em avaliacdes confiaveis mas principalmente em
seus preconceitos. E que o professor saiba que nao é o vilao dessa
historia. Esses preconceitos tém raizes econdmicas e sociais. Todos
esses termos incluindo ai o sistema educacional que os alimenta e o
reproduz, se faz necessario, no entanto, comegar a desenvolver um
olhar critico em relagao a ele.

Mesmo com todos esses problemas nao podemos perder de
vista o nosso objetivo principal que é o de fazer da aula de historia
uma aula dinamica, critica, participativa na qual os alunos pudessem
se interessar, questionar e discutir sobre o assunto abordado;
tentando mudar um pouco o estilo: quadro, giz, texto e decoreba que

o contrario do raciocinio e da critica.
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Também notei que esta nao é a disciplina que os alunos
apreciam muito, pois acham “chata” e mera “decoreba”. Mas temos a
obrigagao de tentar pelo menos, mudar essa visdo e mostrar que a
historia tem um enorme papel pratico e nos faz agir conscientemente
através da analise dos fatos (racionar historicamente é perceber que
0 presente n3ao se explica por si sO0: é necessario encarar o presente
como sendo ligado ao processo que o produziu, ou seja, o passado).

! “Ndo partir a priori, por exemplo, de que os estudantes de
um determinado nivel deve ter uma idade determinada e aprender
exclusivamente certos conteldos, habilidades destrezas. Ensaiar
novas formas de relagcdao na escola, que possibilitem a entrada de
novos conhecimentos e criem maiores possibilidades.”

Dessa maneira, podemos mudar um pouco o0 quadro negro no
qual se encontra a Educacdao brasileira e pintar com giz branco a
disciplina histéria, para que os alunos a vejam com outros olhos e

possam aprender a gostar da disciplina como eu gosto.

1 — VARELA, Jalia. O estatuto do saber Pedagdgico. Pg. 95. 20



Universidade Federal da Paraiba

Centro de Humanidades

Disciplina: Pratica de Ensino

Professor: Alarcon Agra do O

Professor-orientador: José Benjamim Motenegro

Estagiaria: Zilselma Gomes Nascimento Alves

Planejamento das Atividades na Pratica de Ensino em

Sala de Aula
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Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira -
Bodocongd

Disciplina: Historia

Série: 5° ano do ensino fundamental Turma: D

Turno: manha

Estagiaria: Ziselma Gomes Nascimento Alves
Professor-orientador: José Benjamim Montenegro

Data: 23 e 24/02/99

Plano de Aula

Tema: A contagem do tempo e a divisdo da Histdria

Objetivos: Localizar os fatos ao longo tempo na ordem em que
aconteceram
e Entender a divisdao dos séculos.

e Mostrar as varias definicoes de Historia.

Contelido: Origem e transformacgao da Historia

Divisao tradicional da Historia

Metodologia: Iniciarei a aula com historinha de gibi, logo em
seguida farei comparacao sobre a linha do tempo
de vida de uma pessoa, além de mostrar

diferentes povos (hebreus, judeus, romanos, etc.)
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e a divisio da historia através dos diversos

marcos historicos.

Recursos metodoldgicos: Aula expositiva dialogada com o
auxilio de cartazes e gibi, além do

quadro negro, giz e texto digitado.

Avaliacdo: Através de exercicio de verificagdo de
aprendizagem, além de confec¢ao do livrinho com
a linha do tempo de suas vidas representado

através de desenhos.

Bibliografia: SARONI, Fernando, 1929 - Histdria das civilizagao
— Vital Darés — Sao Paulo: FDT; 1979.
JUNIOR, Alfredo Boulos - Histdria Antiga e
Medieval. V.1. Edicao Renovada. Sao Paulo:
FDT; 1979.
FERREIRA, José Roberto Martins, 1950 — Histdria:
5° série — edicdao reformulada - Sao Paulo.
FDT; 1997.
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Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira -
Bodocongd

Disciplina: Historia

Série: 5° ano do ensino fundamental Turma: D

Turno: manha

Estagiaria: Ziselma Gomes Nascimento Alves
Professor-orientador: José Benjamim Montenegro

Data: 17 e 18/03/99

Plano de Aula

Tema: Como tudo comecou...(a criagcao do universo)

Objetivos: Entender a teoria criacionista e evolucionista.
Mostrar como o0 homem evoluiu ao longo do tempo.

Explicar as divisbes da pré-historia.

Conteudo: Criacao e Evolucéo.
O nascimento da vida.
Os nossos antepassados.

As divisoes da pré-historia.

Metodologia: Iniciarei a aula sobre a criagcao do universo
utilizando a Biblia como uma das fontes

explicativas do inicio do mundo, logo apos
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explicarei o processo evolutivo do homem
através de aula expositiva dialogada.

Recursos didaticos: Mapa, cartazes, texto digitado, quadro
negro e Qiz, murais e livrinhos

paradidaticos. digitado.

Avaliacdo: Os alunos deverdo responder um questionario

escrito relativo as nossas discussdao e debates em
sala de aula.

Bibliografia: SARONI, Fernando, 1929 — Histéria das civilizacao
— Vital Dards — Sdo Paulo: FDT; 1979.
FERREIRA, José Roberto Martins, 1950 — Histodria:

5° série — edicao reformulada - S3ao Paulo.
FDT; 1997.
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Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira -
Bodocongo

Disciplina: Histodria

Série: 2° ano do ensino médio Turma: D

Turno: noite

Estagiaria: Ziselma Gomes Nascimento Alves
Professor-orientador: José Benjamim Montenegro

Data: 22/02/99

Plano de Aula

Tema: Formacao do estado nacional brasileiro.

Objetivos: » Tracar um panorama do periodo imperial.
» Mostrar que implantacdo da monarquia brasileira e
a organizacao do Estado Nacional nao colocaram fim
as disputas internas e aos conflitos surgidos na
assembléia constituinte.
» Identificar as contradi¢fes da constituicao de
1824.

Conteudo: » A regéncia do império brasileiro.

» As divergéncias politicas.

» A constituinte e a constituicado.
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Metodologia: Iniciarei com um cartaz de recortes de jornais
mostrando um pouco dos problemas de nossa
realidade e um outro quadro mostrando a
realidade do primeiro reinado que foi de 1822 a
1831. A partir dai comecei a aula expositiva,
sempre fazendo uma ponte com a nossa

realidade.

Recursos didaticos: Mapas, cartazes, jornais, texto digitado,

quadro e giz.

Avaliacdo: Os alunos deverdao responder a um questionario
escrito, relativo as nossas discussées em sala de

aula.
Bibliografia: MORAES, José Geraldo Vinci de. Caminhos das

civilizacdoes/Historia integrada: geral e Brasil;
Sao Paulo, Editora: Atual, 1998.
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Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira —

Bodocongo

Disciplina:

Historia

Série: 2° ano do ensino médio Turma: A

Turno: noite

Estagiaria

Professor-

: Ziselma Gomes Nascimento Alves

orientador: José Benjamim Montenegro

Data: 01/03/99

Plano de Aula

Tema: Renascimento: explosao de formas e cores, estilos e

valores.

Objetivos:

Conteudo:

Entender que a palavra “renascimento” explime, de
certo maneira, o julgamento que a classe cuita,
especialmente dos séculos XV e XVI, fazia da Idade
Média.

Mostrar a dimensao do renascimento em seu
contexto artistico, literario e cientifico e seus

principais representantes.
Renascimento (artistico, literario, cultural e

cientifico).

Humanismo.
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Metodologia: Iniciarei a aula expositiva com uma entrevista do
Nicolau SEVCENKO, explicando o que ele entende
pelo renascimento e fazendo uma ponte com a
realidade, ou seja, o que o renascimento pode ter

contribuido para a sociedade que ai esta.

Recursos didaticos: Mapas, cartazes, texto digitado, quadro

negro e giz.

Avaliacdo: Os alunos deverdo responder um exercicio de

verificacao de aprendizagem.

Bibliografia: Histdria das sociedades: das sociedades modernas
as sociedades atuais/por Rubim S. Ledo de
Aquino e outros/ Rio de Janeiro/1975.
SEVCENKO, Nicolau. O renascimento. 12° edigao.
Sdo Paulo, atual, 1994 (cole¢dao discutindo a

Historia.
Historia Geral e do Brasil — toda a historia — José
Jobson de A. Arruda, Nelson Piletti — 4°

edicdo — Editora Atica, 1995.
AZEVEDO, L. de. A historia dos novos, 4°
sociedade mundial: moderna e

contemporanea.

29



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira —
Bodocongd

Disciplina: Historia

Série: 2° ano do ensino médio Turma: A

Turno: noite

Estagiaria: Ziselma Gomes Nascimento Alves
Professor-orientador: José Benjamim Montenegro

Data: 08/03/99

Plano de Aula

Tema: Renascimento: Reforma uma grande revolugao religiosa

Objetivos: Entender esse movimento de rupturas dentro de um
contexto mais amplo de suas realizagcbes (causas
religiosas, culturais, politicas e econdmicas).

Mostrar a resposta da igreja cotdlica a partir de
quatro providéncias: companhia de Jesus, a
convocacdao do concilio de Trento, a reorganizacao

da Inquisicdo e a elaboracdo de Index.

Conteudo: Reforma Religiosa

Contra Reforma.

Metodologia: Iniciarei a aula levantando uma discussao sobre a

situacao que encontra a igreja atualmente,
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sempre fazendo uma comparagdo entre o século

XVI e a nossa realidade.

Recursos didaticos: Mapas, cartazes, texto digitado, quadro

negro e giz.

Avaliacdo: Os alunos deverdo responder a um questionario
escrito relativo as nossas discussdes em sala de

aula.

Bibliografia: Histdria das sociedades: das sociedades modernas
as sociedades atuais/por Rubim S. Ledo de
Aquino e outros/ Rio de Janeiro/1975.
Histéria Geral e do Brasil — Toda a histdria — José
Jobson de Arruda, Nelson Piletti ~ 4° edigao -
Editora Atica, 1995.
AZEVEDO, L. de. A  historia dos Povos, 4°
sociedade mundial: moderna e

contemporanea.
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Universidade Federal da Paraiba — UFPB - Campus II
Centro de Humanidades — C.H.

Disciplina: Pratica de Ensino

Professor: Alarcon Agra do O

Professor-orientador: José Benjamim Montenegro

Estagidria: Ziselma Gomes Nascimento Alves

Exercicios de Verificacao de Aprendizagem.
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Escola Federal de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira -
Bodocongd

Disciplina: Historia

Série: 5° série do ensino fundamental Turma: D

Turno: manha

Estagiaria: Ziselma Gomes Nascimento Alves

Professor-orientador: José Benjamim Montenegro
Exercicio de Verificagao de Aprendizagem
Responda:

a) Como chamamos o periodo que se estende desde

aparecimento do homem até o surgimento da escrita?

b) Como os cristaos contam o tempo?

c) Quais sao os quatro periodos da historia?

Escreva os séculos referentes aos anos abaixo
a) 1500
b) 1898
c) 1453

33



3 — Localize os periodos na linha do tempo: 4000 a.C. ; 476
d.C, 1453 d.C.

NC.
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4 — Quando a afirmacao estiver errada corrija-a:

a) vivemos da Idade Moderna:

( ) certo

( ) errado

b) o descobrimento do Brasil deu-se na Idade Média:
( ) certo

( ) errado

5 — Localize as divisdes da Historia:

ESCRITA

| | | | 1 |
[ [ I | l I

AP. do HOMEM \Y% XV XVl
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Escola Federal de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira —
Bodocongd

Disciplina: Historia

Série: 5° série do ensino fundamental Turma: D

Turno: manha

Estagiaria: Ziselma Gomes Nascimento Alves

Professor-orientador: José Benjamim Montenegro

Exercicio de Verificagao de Aprendizagem

1 - Preencha a cruzadinha horizontal com as respostas das
perguntas abaixo:

o
]

v
w|o|H|w

1 — nome do periodo que antecede a invencao da escrita ........
2 - idade que abrange o periodo de 4000 a.C até 476 d.C. ......
3 — periodo pré-historico situado entre 5000 a.C. a 4000 a.C. ..
4 — outro nome dado a idade da pedra polida .............ccciiiiii
5 — periodo que se estende, aproximadamente, entre 500.000 e
18.000 @.C. 1ttt it e e e e aaaaa s
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6 - periodo da histdria que vai da tomada da Constantinopla
até a revolUuCAo franCeSa ..vvvvvviiiiiiietiiiiineeeeereesiare s reiaaas
7 - idade que compreende quase 1000 anos, de 476 d.C. a
1453d.C.

8 — e é resultado de qualquer agao criadora e
transformadora do homem sobre a natureza.

2 — Representem através de desenhos os periodos que dividem
a pré-historia.

PALEOLITICO NEOLITICO IDADE DOS METAIS

3 — Quando a afirmativa estiver errada, corrija:

a) A idade antiga um periodo de mais de 4000 anos

( ) certo

( ) errado

b) O homem estudou o passado da humanidade unicamente
através de documentos escritos.

( ) certo

( ) errado



4 - Monte um pequeno texto em que entram as palavras:

homem, macaco, evolugdo, criacao, Deus, Biblia.
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Escola Federal de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira —

Bodocongé

Disciplina: Histdria

Série: 5° série do ensino fundamental Turma: D

Turno: manha

Estagiaria: Ziselma Gomes Nascimento Alves

Professor-orientador: José Benjamim Montenegro

Exercicio de Verificagao de Aprendizagem

1 — Complete a afirmativa

a)

b)

A Constituicao Brasileira de 1824 era composta de quatro
poderes: _ e e

Além desses trés poderes ha quarto poder, o poder

que ¢é exercido pelo imperador e é

visto com “a chave de toda organizacdo politica”. Da
prerrogativas especiais a primeira para harmonizacdao dos
outro poderes.

De acordo com a constituicao de 1824: “todos eram livres e
iguais perante a lei”. Isso de concretizou na realidade?

Justifique sua resposta.

O inicio dos tempos modernos conheceu um extraordinario
progresso no campo Artes, das Letras, da Filosofia e das
ciéncias. A esse progresso cultural chamamos

renascimento. Cite algumas caracteristicas desse periodo.
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d)

f)

g)

Explique por que o0s renascentistas tinham uma visao
erronea da Idade Média, que denominamos como: “Idade

das Trevas”.

As pessoas que viveram na Idade Média nao acreditavam
mais na igreja como instrumento de salvacao da alma. Por
qué?

Entre as profundas transformagdes que marcaram O inicio
dos tempos modernos situa-se a Reforma, que ocorreu na
primeira metade do século XVI. Esse movimento de ruptura
pode ser entendido no contexto amplo de um conjunto de
causas religiosas, econdomicas, politicas, sociais e culturais,
cite uma causa, explicando-a de acordo com o seu

entendimento.

Com a reforma Protestante, a propagagdo das idéias
luteranas e a divisdao da comunidade crista européia,

tornou-se mais urgente a reformulacdo moral, politica e
40



econdmica da igreja. Quais foram a providéncia tomada
pela igreja catdlica para combater a propagagao do

protestantismo e reafirmar os dogmas catélicos?
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Consideracao Finais

“Através de seu trabalho especifico, a escola deve levar o
aluno a compreender a realidade de que faz parte, situar-se nela
interpreta-la e contribuir para sua transformacao”.

(Equipe de Cenpec)

J& que somos parte integrante dessa sociedade que ai esta,
devemos portanto tentar transforma-la e essas mudangas tem que
comecar no escola. Nao culpando um outro mas apontando as
proprias solugdes.

! “As referidas respostas e a visdo ingénua e mesmo
depreciativa do Histéria, que transparece nas referéncias geralmente
irdnicas aos “nomes” e “decorebas” ou carater ilustrativo da cultura
inutil, sdo frutos, obviamente, da natureza do ensino de Histdria que
ainda predomina em nossas escolas”.

Esses problemas estao dentro de outros maiores: professores
desqualificados, a questdao do analfabetismo, evasao escolar, o
proprio mercado de livros, etc.

Mas o problema é muito mais amplo do que se pode imaginar.
O ensino em geral foi montado como uma pega dentro de uma
“engrenagem” maior que é a sociedade, e esta; pertence a todo um
sistema que estd comandado por uma determinada elite que nao sé
atinge a disciplina de Histdria mas todas as outras.

Esse sistema nos torna passivos, indiferentes com a realidade
que ai esta; sendo assim, somos faceis de sermos manobrados pois
passamos a ser acomodados, a gostar de receber tudo de bandeja, a
nao reivindicar, nao lutar para transformar ou para construir nossos
préprios caminhos. Tentar convencer que ndo somos capazes € o que

sempre tentardo fazer.

1 - CRUZ, Marilia Beatriz Azevedo. O ensino de histéria no contexto das transigdes

45
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paradigmaticas da histéria e da educagao.



A disciplina Histéria tem entdo que tentar mudar a sociedade
que ai esta’, tornando as pessoas mais criticas, levando as pessoas a
pensarem em como melhorar a realidade, a ser critico, a lutar pala
"liberdade”, transformando seu presente com a ajuda do passado; é
assim que a aula de Histdria deve ser transmitida pelos professores
aos seus alunos.
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44






O Q /Qb/(’] C( | ,,‘) \J\)CLCSC'..(\S QLD’D C‘JZKAE_-.,U‘—; Qp\o\ . 5 L> ' ’\/L,’\,C‘,\ \_,\JZ\_,\—:

¢ 5 0 /\ > ;
.f ‘ L PSSl ol O i g T8 Ay
i / /\/I l C—— l/) & k’ M / 5 L T ‘1_:‘:.3 ' L r‘ BISW e i ¥
| J\\
% }.} ‘(ﬂ/.r_ /{:J__; _/_/_'_/J// Ve J &? 3 PN ' e £
h? C:MJ 25 i cl- el o e i

3 Moo ;)/LC&P(S’JU Wa&mw | K .
3 \L;T /S‘x\;\;?’? /(Z%W BB _‘ "
' 0% “&:@ ”Wff”lf? f/ﬂ?’ SM 5 (e i

l L il P L etos, c«/_’;MJQO

I Ja. %}O ; M\Sj el Sk s

1-.‘;5_;'*:_ Y0 Audal 2
e, SRy LWWDM»—J

SV
g Y ﬁw% &
A ! Qv Q.CDQI\\LM Ggwwo de Burmao

Sy 6”? Mawo g Sso

J"’l &m\ﬁ)\.\(\g N \ — N
& b \ Qs - D ——
;'.-" Q0 <5 HEYES /L/V;(d P G};‘Z“\&

PM (_> P\ pe '>CL/J~ i
PRt S 0.
23—, Mdﬂ/}fm/\ ol 4 )O/y@é:
: e w“dl&/@ Vio 06\/\’7\(/\\141

_ >w/w §
iaﬂf» Dﬁﬂ‘w” Conn! mm GNE. ¥ o l

Vf‘}l(( !"{MCH’ £

; 3—’:) e ﬁ—ﬁﬁm OX:} | I:..'.”
. it : 5 'y '




@@ﬁ@u /QQ\TQ‘& N Ule NN Y‘J&Qi: Q&LD S
NAem ﬂ 015"1 D b ARGITC T
Rdarmpims Gaamd. 03 £2A9
(\\J_F\O uﬁ N 0 &rﬁ\'lﬂxg
}Tc\ N m)—onm* A8 3
‘9’_)3’.1 "\. Qt N Lf\ = ZL’U I~ G
" 8)
hl‘f\ 13 = 6'— ’___'
Yo s o arha
- i
AN E K/—\bo\m'@l‘of\\)()m\ﬂ °“‘L \)\Qmmﬂz& (P AN

bmmﬁe o O s o

e —— —~— — —

S W iopremde

O %)wmn S A oSS O );xm;nc&n Qg rs e e

M N Q- '{_\Hﬂq\;'mm.-
ba o) (\1\ &J"DQ(\:L]_)\’)L

oy (- 3210 o

Qu\(gﬁ@»m S Crnm\ram edorm O %mh@?
N o e ANE N LY A A C‘\J.\

(-"\ Qi mmo QN L\ ‘mm&&h
0 Qm\'aom-— cea 0 ) in=oen m(\Q\"*ﬂ Ne 09 Ng mns\nmﬁn

) (%’)QQ\& O S O oS r@()mm’fm AP oy olmpﬁ_q,

QMoo D e D
AT ARAR A . T T v 1 W
2 oe ROy RGRE AW

Liommany/
.'3:— 1 IRBSLINA § OOMITEIO

-




vy

_m&é@.u%_ﬁlpm_mgﬁu NS VeaTies o
Hooo o .CiPo0n o5 Y%ad o, WMHA D ¢

Hopo Yoo

Y1 e T

'l
L}
A
o ; - ot bt '
M )0 amdo IMAOLAYD, 3RYiaYed SR oo.
OO Ox "
3

SN s LA AL 0 0ASAr

RS T c)\ﬁ% ”«ﬂo SO0 TR ALy O 0@\&_

< -
%ﬁm—__@_&f{;} GO OO DY TN
A

A0 danedlradmamTo Ao Waeml Jdaie mo. ',M

ot A D

C YowSa (/\(Lmr_k_ud@
e 0eSe T edene

w%&_mﬁﬁm&o &\ wt Q’\)le\ A’B’TLL' O NN

('C<\' (\
@5” ~N ,cxxu»v
“&5’ \hmMIOmJ;cm l \{me(‘}'!m 'lrs\nc\c\o'\'rn Koy Y onn
— [ Io nciyeel

%







£ oeods ° '
2 omsdo. ospl e 18 o2
i 88 O IWey-Wot
Owjjﬁb i/ Nn. T | S OA
, O \/VQ)(/&"U, Ce, Qt‘

.__'j_,o{lx
Ll Co |
‘Jé‘ U 48 a4



.@”\%g”ﬁ AJL dJEU‘Q AMNED Y 33 oml 50 u‘jx;u. L& Qﬁw\’ WJ&L\‘ TSI 0 QWY WLD_‘“

Qi _ ; A A a0t i3 Y 2
‘D“"‘:}LJ"" /SO ORI D 200 Ceomn Gerirs Oﬂ/jwm )(\LL’J’ . o J%

/\/O h &

A--C-0-E-F
o TR R R
L Q=P B ST -
:L[u—\/-K' Z,

e e ey

TG TP Ton e SO e 3\531_\\ G.CL\\,&O 2,9 YL
S SSRGS =

\

- ~ 2 Qs f -m\_. o
N IRe 33  SS e \.g$l—0\ 2 orpsntasd

y ~ ~ | / , (O A—
JJV/ JITLEAS, O ’\f/ VUGS @ . 3
< oo G Z QgD

N




) ’ ; r ! L
&);}_)JJU 1 Jo 9or80 o 29 el N
) &

p a \‘\‘. - J o~ . _‘A L‘-J.J Clvl.?__l,}_«'-- :
2 p’{};_)_f\(‘_,"\\)f)__ S ALD L < ;
[
¥ - ‘o~ ,:R\ ; ~ ~ gy ¥ ! i ' ) . .
F\(\)\/k/ \’\!’\\*‘/\, ) ?" /'/'.U-I_LJ-.LO ‘,’:—L-LIC‘ILP ‘ﬁ 1C¢)7r‘ r ‘."'!c"_ ‘-'L' v ':—“.,\.'\.d\_': y —&: ‘:‘ . Sl !\L.._ x\»} r{
] - N s b\_.l-;—i‘ "

\ ¥ Wl D R lorudn e Y.
_\fbﬂaii du QU0 amue© Nsura oy i

oo
£

. 7 / A 37
@ Mo ol AP




T oo e
N =

~

ST

Evolugho

(Ve)a pag. 188, n.® 2)



A PR nisTala

Ha 15 bilhoes de anos, teria acontsdido uma grande 9Xplosgo. Um nd -
mero incrivel de partfculas de materia se espilhou pelo espago. Tssas part{cui
las sa agruparam, formando as. estrslas e os planetas. A TekTu teria suggido ha
cerca de 5 bilhoes de anos; no in{cio, eli era apenas uma grande bola de fogo.

Durante milhoes de anos, a Terra foi se estriando. 0 resultado dessw
esiriamento foi uma Jigantesca chuva que durou muito tempo. E£ssa chuva formou
um grande oceapo. A parte nao cobarta pela égua formou um imenso continsnate.
No ocmano priaktive, foram criadas as condigoes para o surginento das primei-
ras foarmas de vida., B8s ssres Vivos aquéticns do reinoc animal deram origem, ha
cerca de 400 milhoes de anos, u1os peixes, Ns nais famosgos descentlentes desss:
peixes foram os dinossauros, fuito antes desses peiXes, a Terra jé apreasentava
una grande variedade de palntas e de insetos, ambos originérios das primitiva
formas de vida aquéticas. -

De acordo com a B{blia, os seres bumanns foram criados a sua imagem
e semelhanga mas no seculo XIX, esta idaia passou a ser criticada pelns ciaenti
tas, que atrves de pesguisas arQerlégicas, passaram a defender a teoria evolu
cionista, segundn a qual o homem e resultado de um lento procassa de evolugab.

Todos 0s ssrgs humanos descendem do mesmo ancestral comum, o homini-
daso, cujos fosseis mais antigos foram localizados no continente afrieano. As
primeiras espécias ai encontradas, e que r?présentam a mais primitiva forma
de vida humana, foram o Austra lopithecus(da Africa austral) e o Homo habilis(
homem com habilidade). 0 Australopithecus habitou o planeta ha mais: de 3 mi =
lhoes des anes, possuindo jé uma arcada dentaria e umIBSQUeleto indeanticos aos
do homem atual. Alem disso, jé andava sobre dois pés e possufa um cerebro Pe-
queno, porém maior que dos antropéides(orangotangos, gorilas, chipanz;s).

33 o Homo habilis, cuja existencia na Terra remonta ha mais de 2 mi-
lhoes de anos, foi o primeiro a fabricar e utilizar instrumentos para diversos
fios, alem de jé ter o,dominio saobre o fogo., Parece ter sido o Homo ~rectus a
Gltima escala evolutiva ate o homem atual. Dels descendem todas as ragas humarm
nas existentes, brancas, orientads ou negros. Foi tambem o primeires a abando -
nar a Africa, com seu nomadismo , espalhando-se pelo mundo. | .

Todo o longo berfodo desde que o homem apareceu na Terra ate a ;poca
da invenggo da escrita e denominddo Pre-historia que divide-se em Paleolitico

ou Idade da Pedra lascada que e a fase mais primitiva da'qvolucao do bhnmem. an

; . . . \ . .
de ele luta com a natureza a fin de sobreviver; ¢ M:~lIitico ende o homen dei
Xxa da ser nomades a aprende viomesticar eninais e dossnvolver a agricultura -~
. . - « v -~ . . - A v 3 »*
~1d 2 uos iletuis que e qu-ain o licaam agrende a Jundir os metais = g utiliza

lo.
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QUANDO FOI...

A pré-listoria

Palcolitico ouw ldade da Pedra Lascada (¢. 3000000-15000 a.C.):

surgimento dos primeiros homens (hominideos), que cagavam, pescavam e coletavams:
nomadismo;

controle do fogo;

tabricagio de instrumentos em osso ¢ pedra (Homo habilis),

grandes alteragoes no clima (glaciagoes), fauna, [lora; formagiio de vales ¢ rios;
apotando-se apenas sobre os pés, o homem libera as mios para o trabalho (Homo erectus);
registros coloridos nas paredes das cavernas (Homo sapiens);

arnuizenamento de dgua ¢ alimentos em ceriimica;

primeiras manifestagdes religiosas (sepultamentos);

confecgio de estatuetas;

surgimento de duas subespécices: Homo neanderthalensis ¢ Homo sapiens sapiens.

Neolutico ou ldade da Pedra Polida (c. 15000-6000 a.C.):

o clima daterra se define methor com o fim das glaciagdcs;

0 homem descobre o uso da semente (Revolugiio Agricola) ¢ torna-se sedentidrio;
domesticagio de animais (cabras, ovelhas, caes, porcos ¢ bois);

construgdo (barro, palha, madeira ¢ pedra) das primciras aldeias proximas aos rios;
teeclagem da lia e do algodio;

acentua-se a divisdo sexual do trabalho: homens — caga, pesca, pecudria, faubricagiio de
arnmas, cuidam dos animais ¢ preparam aterra; ¢ mulheres — plantagiio, cultivo, colheita
¢ artesanato;

propricduade coletiva das terras, dos animais ¢ dos instrumentos;
primeiros objetos em metal;

inrcio das trocas de produtos entre as aldeias;

ivengdo da roda ¢ do arado.

Idade dos Mctais (¢, 6000-4500 a.C.):

aperlfeigoamento da metalurgia ¢ ampliagdo do uso do lerro ¢ do bronze;

i Alrica ¢ no Oriente surgem as primeiras cidades proximas aos templos;

canais de irngaglio amphiam as dreas [éricis;

movagoes nos instrumentos ¢ nas téenicas permitem o aumento da produgio agricola;
crescimento do coméreio;

grandes construgoes ¢ plantagoces requerem uma organizagio centralizada do trabalho:
formame-se 2overnos com um rei ¢ funciondrios;

estabeleceme-se cobrangas de impostos para sustentar a administragio;
constituen-se exéreitos para proteger o lerriorio ¢ 0 governo;

SUTEC i Oserila.
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ANEA

IDADE CONTEMPO

1680
1070
1960
1950
1032
1930
1900
1889
1822
1800

—= Hole

.

1769

d

.C.

Revoluclo Francesa

IDADE MODERNA

1780
1750
1700
1650
1600
1554
1500
1492

1453

d

.C.

Tomada de Constantinopla

HISTORIA
(Fase dos cdocumentos
escritos)

MEDIA

IDADE

1400
1300
1200
1100
1000

800

500

476

.C.

Fim do Impérlo Romano do Ocldentn

IDADE ANTIGA

300
200
100

50

a

oo

Nascimento do Jesus de Nazaré

100
200
300
400
500
600
700

800

900
1000
2000
3000

DD PP EER R OD®

4000 a

.C.
.C.
.C
.C
.C
.C.
.C.
.C
.C
SEN
.C.
.C.
.C.,

lnvonq&o da escrita . Gilme

PRE-HISTORIA
(Fase dos documentos
nlio-ascritos)

PALEOLITICO

NEOLITICO
IDADE DOS METAIS
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_NA INFANCIA... =T
APOSTO QUE VOCE NAO E

CAPAZ DE FICAR QUINZE MINU-
105 SEM APOSTAR NADA!

OBA! ASSIM

DE JOGOS5 DESDE
QUE NASCEU -

QUERIDO!
ELE ESTA

EU FicO JOGANDOY:

CARTAS O DIA

INTEIRO!

e ————— e —— =

VIVOIg COM PROCE GGAMBN D LI AL oM A |
T o NAMORA £ O NOGEO PMGSEI07 ea.w‘-) l

T - —~ —\ ceU ouU ESTAVA com OUTRA

..E ASSIM CONTINUOU
A VIDA INTEIRA ...

4

{{ AbORQ JOGAR \eidhé
PACIENCIA! J&i&:
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MAD 8 cOMO rizer 2
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vocé NAo
ENTENDEU! VAI

PARTIOA !

EAM CARNE E .. QUER D1ZER, INFELIZ- PDDE,SIM! VAMOS
EM 0550' VAMOS INDO? MENTE, JOGAR... VALENDO
EU NAD A MINHA VIDA!
POSSO
FAZER

PUXA, MORTE! BEM
QUE ESTOU MESMO
PRECISANDO DE UMA
DISTRAGCAOZINHA!
TENHO TRABA-
LHAPO TANTO!

ESTA BEM,MAS
UMA PARTIOINHA
so'!

P N
EL TINHA PENGADO M BurAco
COMBINA
MAIS! EU
ESTou INCO
s PRA COVA

T0 ESSE OO
QUE NAD
PRA NADA!

e OBA! VEIO UMA
( Fiz Um, MAU 7 CANASTRA REAL
NEGOCIO! o NA MAO!




EU ESTOU HOJE!

JoGo EQUILl-
BRADO, HEINZ

VAl VIRAR UM MASSA-
CRE COM A SORTE QUE

JAT' MAG EU
NEM DUESCARTEL

CALMA O JOGO
PODE VIRAR!

ESTA RODADA

DECISIVA
QUEM BATER
GANHA A
PARTIDA!

VEM,CURINGA ...
VEM,CURINGA. ...
VEM, CURINGA ..
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PRIMEIRO REINADG: A FORMACAQ DO ESTADO NACIONAL
BRASH.EIRO.

A uplantagio da monarquia brasiicira ¢ a organizagio do Kstado Nacional
nio colocaram fun as lutas politicas internas, ¢ o8 combates surgidos ua
Asscembléia Constituinte sdo um bom exemplo da coniinuidade das dispuias entre
as elites dirigentes.

Durante iodo o Primeiro Reinado, as diversus  dendCncias  poiiticas,
decorrentes dos dilerentes interesses das elites, disputam o poder entre si ¢ ¢om a
Lurocracia reinol, pois mesnto com a aulvtiomia politica, boa parte da estrutura de
Kstado montada por Portugz] manteve-se.

Portanto, desde o inicio, a formacio do Estedo Nacienzi Brasiiciro [foi
marcada por contlitos e por acirradas disputas politicas. Apesar das relativas
diierengas politicas ¢ de alguns inferesses coniiitantes, de modo gerai sctores das
camadas dirigentes pretendiam implantar vm Kstado forie.

Alem disso, havia um problema adicional com o jovemn 1. Pedro 1 que,
recém- empnssada  como imperador, tinha gue lutar para alcanear autoridade
poiitica interna ¢ reconhecimento externo de uma jovem nacio.

O processo de constituican do Estado independente teve inicio em Junho
de 1822, com 2 convocagio da Assembiéis Constituinie por 1. Pedio 1, spoiado
por grande parte dua elite brasileira articulada na “Partido hrasileive”, apm claro
sinal de que o rompimenio politico entre Brasil ¢ Portegad era inevitivel.

No entanto, em virtude dos problemas politicos ¢ que culminarzm na
formalizacio da independencia, a Assembiciz somenie comecon a [uncionar ¢m
Maio de 1823.

A Imprensy, especialmenie do Rio de Janciro, amplizva o campo de suas
criticas: a lentiddo dos deputados no trubatho constitvinte, as acoes do governo ¢
us privilégios que os portugueses residentes no Brasil ainda mantinia,

A essa altura, José Bonifacio de Andrada e seu irmio, Antdnio Carlos, que
cram figuras destacadas do cenariv pulitico, davam sinais de que perderizin ¢
controle sobre a Assembléia. Na tentativa de assegurar a aprovagao de suas
propostas, eles forsm buscar apoio do imperador, mas uio obiliveram sucesso, o
que os levou a ficarem contra o imperador.

As tensoces politicas surgidas na Assembléia, no governo ¢ na Imprensa, ¢ a
existéncia de alguns confrontos entre portugueses e brasileiros, tornaram a
situagdo politica explosiva, a tal ponto que bua parte dos deputados colocou-se
contra ). Pedro | ¢ a Camara declarou-se em sessio permaucnte.

Imediatamente, em 12 de Novembro de 1823, com o apoio dos militares, o
imperador dissolveu a Assembléia, cujos membros prometeram resistir(noeite de
agonia). Sem encontrar a resisténcia prometida, D. Pedro I prendeu e exilou
diversos deputados, inclusive os Andradas, ¢ anunciou a claboragio de uma
Constitui¢io.

Km 25 de Margo de 1824, o imperador outorga uma carta constitucional a
nagio, que funcionaria com algumas pequenas modificagoes, até a proclamagio da
Republica '



A primeira Constitui¢ko brasileira - permitiu a excessiva centralizagio de
poder e descensiderou a realidade socizl marcada pelo escravidao, Kla definio a
instauragao de unia monsrquia constitucional, hereditaria ¢ centralizadora, pois ao
lado do funcionamenito dos trés poderes(Kxecutivo, Legislutivo, Judiciario) eriou o
poder Moderador, que seria exercido exclusivamente pefo imperador, conierindo-
Ihe poderes superiores ¢ de vetos sobre os demais. Sendo assim, o poder real
sobrepuniit -se sus outros tres poderes iradicionais.

Alem disso, a  Constitvicio concedev  pounca autonomia  politica as
provincias. O Sistema Eleitorul era em dois turnos, indireto ¢ censitirio, ou scja,
era preciso uma renda minina para vetar ¢ ser votado,

[sse dispositivo eleitoral exciuia a grande maioria da sociedade do
processoe politico eleitoral, pois impedia que as camadas pobres;, hem como os
analfabelos, us escravos e as mulheres, paricipassem do colégio eleitoral ou se
candidatassem.

O Scnado era vitalicio e cada senador eleito era escothido vm lista tripiice
pclo imperador. OO Estado foi olicialmen(e considerado  catidico, portanto,
inseparavel da lgrepa A escravidio, base da cconomia, nio foi extinga

Logo apos a  Independéncia, a  jovera nacdo  teve auve obler o
recoubecimento internacional para consolidar-se politica e econumicaimenic no
quadro das nacoces independentes.

G primveiro pais a reconbiecer o Brasil, e Junho de 1824, foram os IKUA,
ave tinham em vista as fuluras aliancas comerciais que poderiam estabelecer no
coutinente. Portugal, cujo reconhecimento era pacticalarmenie imporiante, pois
somente assim oulros paises curopeus aceitariam fazer o mesma, reconlieceu nossa
crmancipagdo em Agosto de 1825, apos longas negociagoes ¢ a indenizagio de 2
milhoes de libras paga pela ex- colonia. A Inglaterrs tambeém teve uvm papel
importante na afirmagcdo de wnossa independéncia, reconhecendo prerrogativas
comerciats com o Brasil ¢ negociando com outras nacies, sobretudo Portogal.

Internamente o imperador também enirentou algumas ensoes politicas, a
maior parte delas surgidas no Nordeste, algumas com pretensies separatistas. Na
Bahia, enfrentou avango de tropas portuguesas coniririas a independéncia  que
dominaram a cntrada de Salvador. Como o pais ainda ndo tinha exército
organizado, foi contratado um almirante ingiés lorde Cochrane que, aliado avs
senhores de engenho e tropas vindas do Rio de Janciro, comandou a resisténcia ¢ a
vitoria em 2 de Junho 1523, Em outros Estados do Nurte - Nordeste, como Piaui,
Para, Maranhdo, também ocorreram iniimeros conflitos politicos, fruto da
resisténcia da populagdo e as vezes da agido de Cochrane contra os portugueses
que se opunham a independéncia.

No plano interno, o imperador enfreniou novos problemas no Nordeste
com a eclosio da Confederagio do Equador em 1824. O fato definitivo que
desencadeou a revolta foi 2 nomeagio de um governador da provincia indesejado
pelos pernambucanos. Iniciado o movimento, em Julho os revoltosos instituiram a
Confederagdo do Kquador, que deveria reunir as diversas provincias nordestinas
por onde a revolta se espalheu. Logo os reveltosos convocaram uma Assembléia
Constituinte ¢ aboliram o triafico negreiro no porto de Recile.



Porém, rapidantenie a monarquia organizou as lorgas repressivas  para
conler  a  revolta, temendo  suas  pretensdes  separatistas.  Apos  varios
cenfrentamentos, em Novembro de 1824, os gilimos revoltosos sce renderim no
Ceara. Os lideres foram levadeos a wm tribupal que, de acorde com as
deterntinagoes do governo imperial, joi duro pas condenagoes imputando-ihes a
pens de morte. Frei Caneca(de origem humilde, sew apelido surgiu do fato de ele
vender, quando garoto, canccas nas russ de Recile), religioso que ja havia
participado da Revelucdo de 1817, foi uwm daos lideres da Confederacio do
Equador e sua excecuydo foi complicada, pois vs carruscos se recusaram a enforca-
lo, sendo por isseo fuzilado.

A déeada de 1820 fui repleta de tensoes poliiicas ¢ problemas ccondmicos,
frutos do processe de independénciy ¢ construgio de nesse Estado Nacional.
Uiante desse quadro critico, a autoridade ¢ popularidade de . Pedro I fui
enfraquecida. Um fatn gue reforcon essa posturs Foi a lota pela sucessan do trono
portuguts em razZo da morie de . Jodo VI, em 1826, o que possibilituria a
ascensao de [ Pedro | como rei de Poringal,

e prefiriu abdicar e favor de sua Giha Maria Gloria, menor de idade,
afasiando os temwores dos brasileivos de um possivel restabelecimento de lagos
eniire os dois patsces.

D. Miguel, em 1828 deun um golpe ¢ proclamou-se rei de Portugal,
desencadeando  uma verdadeira guerra sucessoria. {3, Pedro |0 envolveu-se
diretasmente na disputa e gaston volumosas verbas do tesonro pacional.

No inicio da décadas de 1830, o prucesso de desgaste politico do imperador
Lornou-se irreversivel | O assassinalo do jornalisia opesicionisia Fibero Radard em
18530 ¢ os confronius entre os purtugueses ¢ brasileiros contribuiram para o
agravamente d3 situacio, que colminaria com a “Noite das Garralfadas”, quando 2
luia tornou-se aberia

O insustentavel quadro politico acaboy impondo a abdicacio de ). Pedro |
em 7 de Abril de 1831. O hnperador deixou o irono ao scu lilho Pedro de
Alciintara, entdo com apenas 5 anos de idade, ¢ partiv para a Europa a fim de
recuperar o trono poringucs ocupado por seu irmao, o que de fato conseguiria

Em suma, podemos dizer que o {im do Primeiro Reinado significou o
término da primeira clapa de constituigio do Estado Nacional. (s conflitos
diretns entre portogueses ¢ brasileiros, a velba ¢ a nova burocracia, ctc.
desaparecerain parcialimente, dando lugar a outros Llipus de confrontus, pois
durante as regéncias as crises sociais ¢ politicas permaneceram e algumas delas
tornaram-se mais radicais, demonstrando que a independencia ndo era suficiente
para por fim aos conflitos de interesses existentes no pais.
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P. Qual 0 seu envolvimenio com o tema deste livro?

R. E enorme! Eu vivi um petiodo dc intensa mudanga cultural, em tor-
no do final dos a10s 60 ¢ inicio dos 70, mc empenhci ¢ acredici profun-
damente nas possibilidades prodigiosas daquele fluxo inconformista e
transformador que louvava o amor, a paz, a liberdade ¢ a fantasia. Mas
um dia o sonho acabou ¢ cu me dci conta de que a maior parte das pes-
soas manifestava um sentimento oscilante entre o desprezo, o ridiculo ¢
a indiferenga para com os visionirios. Do residuo de csperanga ¢ |nqu1c-
ta¢io ¢ da enorme perplexidade que se seguiram a cssa experiéncia dolo-
rosz, nasceu o descjo de entender as rafzes ambivalentes de nossa cultu-
ra, presa entre o anscio de um mundo mclhor ¢ o horror da mudanga.
Féi“essapreocupagio que me levou 2 sondar o Renascimento, a revolu-
sdo cultural que fundou nosso munde moderno.

Qutras razdes mais circunstanciais também me auxiliatam muito
nesse percurso. Ocorre que dentre o circulo de meus amigos mais inti-
mos, virios sdo artistas ou professorcs de Histéria da Arte. Eles me auxi-
ltaram muito, estimulando a claboragio deste texto, esclarccendo mi-
nhas idéias, sugerindo ¢ me emprestando scus livros. Gostaria, por isso,
de agradecer a Antonio Hélio Cabral, Murilo Marx, Ronei Bacelli, Maria
Cristina Costa Sales, Kléber Ferraz Monteiro, Elias Thomé Saliba € mui-
to especialmente a Maria Cristina Simi Carletu, que discuuu toda a es-
trucura do texto comigo, foi o diapasio das avaliagdes estéticas, colabo-
rou na escolha das ilustragdes, compartilhou das minhas afligdes ¢ a
quem dedico este trabalho.

P. De que forma o conhecimento di cultura renascentists pode auxiliar
no entendimento do presente?
R. A histdria da cultura renascentista nos ilustra com clareza todo o pro-
' (cesso de construgio cultural do homem modcernoe da socicdade con-
. temporinea. Nele se manifestam, ji muito dinimicos ¢ predominantes,
‘os germes do individualismo, do racionalismo ¢ da ambigdo ilimitada,
tipicos de comportamentos mais IMpCrativos ¢ representativos do nosso
tempo.(Ela consagra a vitdria da razio absirata, que ¢ a instincia supre-
* ma de toda a cultura moderna, versada no rigor das matemiticas que
passario a reger os sistemas de controle do tempo, do espago, do traba-
lho ¢ do dominio da naturcza. Ser essa mesmia razio abstrara que estard
presente tanto na claboragio da imagem nacuralista pela qual € repre-
! sentado o real, quanto na formagio das linguas modernas ¢ na prépria
“constituigio da chamada identidade nacional. Ela é a nova versio do po-
der dominante ¢serd consubstanciada no Estado Moderno, entidade ra-
, cionalizadora, controladora ¢ disciplinadora por exceléncia, que extin-
guxrz a muluphcxdadc do real, impondo um padrio Gnico, monolitico ¢
intransigente para o enquadramento de toda socicdade ¢ cultura. Isso,
contraditoriamente, fard brotar um anscio de liberdade ¢ autonomia de
espirito, certamente o mais belo legado do Renascimento i atualidade.

2

P. Como exp/zcar a puganga do Renascimento, surgindo em continuida-
de 3 rz15éria, G opressdo e ao obscurantismo do periodo medieval?

2. O Renascimento assinala o florescimento de um longo processo ante-

rior de produgio, circulagio ¢ acumulagio de recursos econdmicos, de-
sencadeado desde a Baixa [dade Média. Sio os excedentes dessa ativida-
de crescente em progressio maciga que scrdo utilizados para financiar,
manter ¢ cstimular uma ativagio ccondmica. Surge assim a sociedade
dos mercadores, organizada por principios como a liberdade de iniciati-
vas, a cobiga ¢ a potencialidade do homem, compreendido como senhor
todo podcroso da naturcza, destinado a domini-la ¢ submeté-la 3 sua
vontade, substtuindo-se no papel do préprio Criador. O Renascimento,

portanto, ¢ a cmanagio da riqueza ¢ da abundincia ¢ scus maiores com-
promissos scrio para com ela.

P. A liberdade de escolha entre o bem e o mal parece ter sido uma das
polénucas introduzidas pelo Renascimento. Como é que o homem re-
nascentista se posiciona com relagio ao exercicio da liberdade plena?
R. A certa altura de uma das mais importantes pegas de Shakespeare, o
personagem Lord Macbeth declara: **Ouso tudo que & préprio de um
homem; quem ousar fazer mais do que isso ndo o ¢''. Essa postura reve-
la com extraordiniria clareza toda a audicia da experiéncia renascentis-
ta. Tratava-se, com efeito, de uma pritica cujos gestos mais ousados lan-
garam scus participantes para além de si mesmos, cclocando-os no li-
miar entre 0 deménio ¢ o préprio Deus. Sc o orgulho pela descoberta de
sua prodigiosa capacxdadc criativa ¢ pela revelagio de virtudes, de téeni-
ca ¢ intclecto que jamais suspeitaram cm si aproximava-os da figura do
Pai Eterno, sua vaidade afctada ¢ a cobiga sem freios que desencadea-
vam arrastava-os para as legides do Principe das Trevas. E, no entanto, a
opgdo cra clara: tudo que os renascentistas pretendiam era assumic a
condigio humana até scus limites, até as Gltimas conseqiiéncias. Nem
Deus ¢ nem o deménio; todo o desafio consistia em ser absolutamente,
radicalmentc humano, apenas humano.

Mas até que ponto os poderes dominantes poderiam tolerar as con-
scqiiéncias dessa liberdade? Sobretudo se cla retornava para a sociedade
em forma de divida, de aitica, de relativismo ¢, muito pior, de ironia?
Alguns ficaram aquém, outros ultrapassaram os limites do permitido,
atacando os pnvxlcglos dos podcrosos ¢ pagando com o que tinham de
mais caro: sua consciéncia, sua liberdade, seu cotpo ¢ sua prépria vida.

P. Certa vez ouvi vocé comparando a experiéncia do artista renascentista
com a empresa das grandes navegagées. Como seria 15507

R. Nés temos no Renascimento um desses momentos pamcula:mcntc
interessantes da Histéria, em quc o homem aparece transtornado, atdni-
to, sufocado pelo peso da prépria liberdade. Nessas condigées podemos

3
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Os historiadores davidem o flanascinento italiana en treas mAmantins:
Trogcanto(ssculn XKIV), onda nasce um novo nstile, dando vida as figuras, bus
cando a docilidade dan lormas, a opxprassididade das persanagens, a prafundi-
dadn dos cenarios; destacam-sn Spinalla Aretino, de Siena, Dante, Petrarca e
lncecaciny N Quatrncunta, dnstaca-sne a £s50la Flarantina, impulsinnada pnln
mecnenatne dos Mndici a na Cinquecanta, gquandd as nbras chaegaram an mais alto
greu da elaboragan, passou por dificuldadnsz a nXpansan pnrtugursa o nspanho
la, qun daslncou o centro aconpomico para o ntﬂgnticn; a invasan dn Rei -Car-
las VI1I da Franga am . 1494; e o saque dn floma por tropas espanholas =a alaman
Crtrn o 1503 n 1521, e ambirnts tarnou-an favoravel. Bramants canstrulu a

. -
meaunpntal basilica do San Pedro.

EXFRCICIOS

l-Cxplique -com suas palauras o qun Fel s Reanascimentao?
2-Quais .suas primcipais. caractaristicas?

3~Pap gun-a Italia foi csnsidmrada o "barge dn Ranascimanto™?
4~Qunem eram os Humanistags?

S~Clallora n raspanda uma qunstan sobrn o Renascimanto.
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0 RENASCIMENTD
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&= A REFORWA T A CONTRA=RTIORMA

Nasim como ne Nanascimante, a elforma o a Centra-laforma da Igreja e
correram durante e longo processo de transigao do feudalismo para o capitalis-
ma. Tal processs, como vimos iniciou-se na Baixa Idade Madia e caracterizou-se
prls renascinnnto das cidades, pela ascensao da burguesia, pela formagan das
nonarquias nacionails e pela emergéncia de uma nova forwma de pensar e agir, Cs-~
8o contexto constituiu um terrenc fertil para a prolifaragan dse fortes criti-
cas a Iyreja e a muioria de suas autoridades.

Esse movimento de ruptura somente pode ser entendidn no contesto amp
plo Je um conjunto de causas religiosas, econamicas, polfticas, sociais, cultu
rais.Zntre algumas causas religiosas podemos citur o apego aos baens materiais
desinteresse pelas coisas religiosas, corrupgao, naus exemplos, nepolismo, siA
monia(=comercio dus coisas sagradas) e ats a venda de indulgencias(para perdas
dos pecudés. ilas desde a Idade Media muitas vozes se levantaram contra esses a
vusos. IZntre eles, John bycliff, » Jan Ituss.

A prépria falta de unidade na intecpretagao da doutrina religiosa foi
uin dos fatores religiosos da Reforma. A respeito da salvagan, havia uma corren
te que-alirmava a necessidade de acompanhar com ‘boas obras e muitas préticas
religiosas o esforgo para a salvagao, » que dependia da liberdade da pessoa. O
Qutra corrente defendia que o importante para a salvagan era a fo e a confian-
Ga na misericordda de Deus.

0 movimento de ruptura religiosa do seculo XVI deu-s-~ principalmean$
te na tres reformadores: Lutero na Alemariha, Calvino na Sufga e Henrique VIII
na Ingluierru. A Alemunha, no inicio dn saculo iVI, era construida de um sem-
nduero de ducadns, principados e cidadns uuténomas, compaomdo o Império loma-~
no Germinico. Nesse cenario surge a figuia de Lutero(L463-1546), um monge 2gos
tiniand de vida exemplar e sever.. Lutero nan tencionava separar-se da igreja
nas puriricj—la dos abusos que u denegriaim. A causa préxima da rebeliaes de Lu-
taro foi a autoriacagao concebida pele papa Lean X para a venda de indulgéncia
na Alenanha( a fim de angariar dinheiro para concluir a basilica de Sao Pedro,
de Roma) ..

Znquanto Lutero se rebelava na Alemanha, um seu sequidor francés reéf
fugiava-ss na Sufga. Fra Calvino(1l509-1564). Defendendo a doutrina da pradesti
nagax, ou seja, de gue Deus escolhia entre os homens, desde o nascimento, aque
les que serian salvos, Calvino acabou comn os sacramentos ao batismo a comu -
nhao. '

Antes mesmo do inicio do protestantismo, indmeros catélicos, cao:no o
Jurista Thomas florua ou o husanista “rasmo de Rotterdam, criticaram os =normes
abusos praticados pelo clero e mostraram que era necessarin reafor.aarc a Igreja
catolica com urgencia. Tntretanto, os grupos de leigos e de religiosos catoli-
cot so deram inicio a um trabalhn dn intensa reoraanizagan interna da Igreja
quando o protestantismo comegou 2 se expandir cow velocidade crascenta por qé

!
I'1l0oG pPAlses guUlopeusSe.



Ao meswo tempo em-qUe.Fanéticoq catolicos apelavam para a perssr-
guigao e dondenaQQQ'dos refonmhdqﬁes'e seus adeptos, a igrasja Catolica inici-
ou a3 chamada Contra-Reforma. Costumu-se chamar Contra-Reforma o conjunto ds
iniciativas da Igreja Catokica para melhorar sua situagao interna e fazer fr.
te ao avango da Reforma Prdtostante. Ha es budlooos gue preferem chamar 8s5S:
movimento de Reforma Catolxca, porgye o nsForqo dg\renovaq ao da IgrnJa vinha
de longa data.

A Reforma Catolica do seculo XVI tomou impulsc sobretudo a partir
qualro providgncias: a aprovagao da Companhia d~» Jesus, a canvocaggo do Conc
lio de _Trento, a resorganizagan da Inquisigao e a elabora959 do Index.

A Companhia de JGSUS(jesuftas), aprovada am 1540, foi fundada por
Sanyo Inaicio de Loiola(1491-1556), um militar espanhol convertido e sacerdot
Santo Inacio se propas a criar um corpo de elite de "padres soldados". Dirig
dos, como num exército, por um "gensral" e jurando um comprfomisso de obwdie
cia incondicional ao papa, 03 jesuitas tiveram uma enorme participagao no co
bate as chamnadas “heresias protestantes" e ny difusao da fe catolica entre
povos nao cristaos. O movimento de reagao a crise do catecismo chegou a Ro
ma sob o pontificado de Paulol 111, Esse papa convocou em 1545, o Concilio
de Trento, ou seja, uma reuniao de todos os bispos catolicos sob: a presidén
cia do papa. 0 Concilio(reunide na cidade italiana da Trento) nao fez nenhum
cConcessao ao protestantismo. Ele reafirmou que o cristao cons~gue a salvaga
pela fé e pelas boas obras. deafirmou que osariet-s sacramentos, os cultos
205 santos e a virgem faria. ilanteve o latim como lfngua da igreja nos cul
rrlidiiosos,estc.

Para recobhduzir a igreja aos catolicos que tinham aderido ao protes
tantismo p/ou para julgar, punir e eliminar os protestamtes e daf-nsores dn
resias dos Estados catélicos, particularmronte Tspanha, Portugal o Itélia, a
greja reorganizou os Tribunais da“ Inqu1 igao(de ofigem medievad).

Para orientar os CdtOllCOq na escoiha das leituras ~ impedi-los’ d
ler obras julgadas ofansivas a doutrina religiosa e aos bons cns%umes; 0 pa
Paulo IV ordenou a criagao de uma lista de livros "perigosos": o Index, ou s
Ja, indice de livros proibidos.A primeira lista oficial saiu em 1559, Aé da -
téria, a CongnegagSO do Santo Oficio elaborou AU'listas, sofrendo acrescim

e supressao de titulos. A igreja aboliu o Tndex em 1966.

exsiicicIo
1-0 que-vocse sntende por iteforma Protestante?

- . - . Lod ~
~Txplique as principais racoes da Reforma.

3-0 ques foi a Contra-Reforma e por que A tambem chamada da Reforma Catolica



