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RESUMO

Durante séculos os afro-brasileiros foram e continuam sendo tratados nas narrativas dos livros
didaticos de Historia como "coisas", e consequentemente, a vida dos afros ndo foi facil. As
piadas, as mdasicas, os textos didaticos, para-didaticos, sobretudo os livros de literatura,
tratam-nos como individuos pertencentes a uma cultura inferior. Mas, gragas as lutas da
populagdo afro-brasileira em nosso pais, foi criada a Lei n° 10.639/03, que obriga o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena, a ser ministrado pelos educadores no Ensino
Fundamental e Médio. A implantagdo desta lei foi importante, porque aos poucos ela vem
quebrando o preconceito, mas os discursos narrados e até mesmo falados tém mostrado que os
afros sdo pessoas pensantes, criticas € que podem e devem participar como um membro da
sociedade, como cidadfos que trabalham, sentem, amam e acima de tudo como pessoas
capazes de exercer sua cidadania, que durante muito tempo, lhe negaram. Entdo, a partir desta
problematica, a presente pesquisa usou em sua metodologia, uma busca, no sentido de
compreender no processo ensino aprendizagem, como funcionam os discursos dos livros
didaticos de historia com relagio a populagio afro-descendente. Tal levantamento foi
importante porque demonstrou que esta problematica precisa ser repensada, numa perspectiva
em que os autores didaticos procurem elaborar em seus livros, textos que levem o aluno ao
ndo preconceito, a ndo discriminacdo, e sim, a compreensdo da tolerdncia quanto ao
multiculturalismo étnico. Desse modo, justifica-se a escolha dessa tematica que trata da busca
de solugBes a respeito da abordagem dos afro-brasileiros nas narrativas dos livros didaticos de
historia, antes e depois da Lei n° 10.630/03, tendo como objetivo geral, analisar as narrativas
e as imagens do livro didatico de historia produzido pelos autores Nelson Piletti e Claudino
Piletti em 2002 (Histéria & Vida Integrada) e como objetivo especifico: comparar as
anteriores, com a mesma obra reeditada no ano de 2009.

Palavras-chave: Educadores; Multiculturalismo étnico; Livros didaticos de historia.



ABSTRACT

For centuries, african-Brazilians have been and are being treated in the narratives of history
books, as "things", and consequently, the lives of Afro was not easy. The jokes, the music, the
textbooks used for teaching, especially the literature books, treat them as individuals
belonging to an inferior culture. But thanks to the struggles of african-Brazilian population in
our country, was established to Law No. 10639/03, which requires the teaching of history and
culture african-Brazilian and indigenous, to be taught by educators in elementary and high
school. The implementation of this law was important because it is gradually breaking down
prejudice, but the speeches and even spoken narrated have shown that afros are thinking
people, and that criticism can and should participate as a member of society, as citizens
working , feel, love and above all as people able to exercise their citizenship, which for a long
time, was denied. So from this problem, this research used in their methodology, a search in
order to understand the learning process, how the discourse of history textbooks in relation to
population african descent. This survey was important because it demonstrated that this issue
needs to be rethought, with a perspective in which the authors seek to draw up teaching in his
books, texts that allow students to not prejudice, not discrimination, but rather the
understanding of multiculturalism and ethnic tolerance. Thus justifies the choice of this theme
that deals with the search for solutions regarding the approach of african-Brazilians in the
narratives of history textbooks before and after the Law No. 10.630/03, aiming generally
analyze narratives and images of the history textbook produced by the authors and Claudino
Piletti Piletti Nelson in 2002 (Integrated History and Life) and specific objective: to compare
the past with the same work was reprinted in 2009.

Keywords: Teachers; ethnic Multiculturalism; history textbooks.
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INTRODUCAO

)
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A presente pesquisa faz uma abordagem a respeito de como as narrativas dos textos dos
livros didaticos de Historia tratam os afro-brasileiros. A mesma também far4 um foco sobre
alguns livros didaticos cujo contetido sobre os povos negros procura desnaturalizar a cultura
dos afros, como se a2 mesma fosse inferior, aquela que ndo tem valor. E isto é tio provavel que
quando eles narram é historia do homem branco, parecem esquecer que quando 0s navegantes
europeus chegaram & América, entre o século XV e XVI, vieram munidos de armamentos
pesados (canhdes, espadas de ferro e armas de fogo), eliminando com facilidade os povos que
se defendiam apenas com simples armamentos de madeira (arco e flecha), a exemplo do que
ocotreu com a populacdo indigena brasileira e de boa parte do mundo, que sofreram um
verdadeiro genocidio, e isso, muitas vezes, era feito pelo homem branco, em nome da
religido.

Esta pesquisa busca ainda desfazer e/ou desconstruir discur§os historicos feitos no
Brasil desde o periodo de sua colonizag@o, que se W os feitos dos capitalistas
durante séculos, fato este que durante muito’ témpo foi comprovado na forma como sdo
tratados os povos afro-brasileiros nas narrativas dos livros didaticos e oficiais de historia.

A sociedade brasileira € basicamente formada por quatro grandes grupos da popﬁlagio
mundial. O primeiro, que deu origem ao Brasil, foram os indigenas que durante muito teinpo
foram explorados, € que, mesmo depois de 500 anos da chegada dos portugueses ao Brasil,
ainda precisam provar que sdo indios (e isto € inaceitavel e injusto, pois os indigenas sdo os
nativos legitimos da terra); o segundo grupo foram os colonizadores que vieram da Europa
explorar a terra brasileira, seu povo, e as suas riquezas.

O terceiro foram os imigrantes que vieram para o Brasil trabalhar, mas, de forma livre,
claro, desde que fossem brancos; enquanto o quarto grupo, os afros, esses sim, tiveram a pior
exploragdo nas terras brasileiras, trabalthando como escravos na produc@o da cana-de-agucar,
no café, na minerago, dentre outros. Os mesmos eram tratados como propriedade do seu
senhor (que tinham até mesmo direito sobre suas vidas) e eram obrigados a trabalhar sem
receber nada pela sua forga de trabalho.

A este respeito, autores a exemplo de Lima (2005), os escravos trabalhavam

Th— -
exaustivamente nas grandes lavouras de cana-de-agicar e café, nas atividades de minerac@o e
até mesmo nos servicos domésticos. Esses eram os trabalhos mais executados pelos negros

trazidos da Africa, ou seja, aprisionados na Africa, retirados do seio de suas familias e
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acorrentados em navios negreiros e trazidos para os portos brasileiros, onde eram negociados

como se fossem animais e/ou mercadorias. —

ﬁﬁﬁﬁﬁ

o Para tanto, os livros didaticos de historias s3of recheados /de textos que levam o

¥ estudante a ver o afro de forma preconceituosa, como u

\o~/ sem classe/ pois as nparrativas descritas pelos colonos déo conta de que os afros eram
3 ,

O o . n . ~ .
. inferiores, em virtude de ndo terem uma pele clara/branca, como também, por ndo possuirem

ro de um grupo sem valor e
N—— -

a mesma cultura do homem branco.

As imagens alimentadas pelos colonizadores eram que os afros ndo tinham alma, eram
verdadeiros animais, sem cultura e eram considerados a-histéricos. E foi dessa forma que os
mesmos foram tratados durante séculos; claro que ndo s6 aqui no Brasil, mas em outros paises
em que os africanos também foram explorados. Desta forma, com o discurso de que os afro-
descendentes A'eram a-historicos, a W ; os privavam de sua cidadania, a
exemplos dos jogadores affos que até os anos 50 ndo poderiam se tornar jogadores
profissionais (SILVA, BAZILLI E ROSEMBERG, 2003).

Gragas as lutas dos pos-coloniais, os discursos narrados nos livros didaticos da

N,

atualidade tém uma nova roupagem, ima nova visdo com relagio aos negros. Ndo que os pos-
coloniais desfazem dis marrados, mas proporcionar uma nova visdo, a visdo da

alteridade, e da diferenca. Como afirma:

A literatura pds-colonial nfio é, portanto, simplesmente aquela que veio depois do
império, mas aquela que veio com o império, para dissecar a relagio colonial e, de
alguma maneira, resistir s perspectivas colonialistas. As mudancas de poder nas ex-
coloénias demandavam uma descolonizacio simbolica dos sentidos dominantes, na
qual a literatura toma parte relevante. Ao dar expressdo 4 experiéncia do colonizado,
os escritores pds-coloniais procuram subverter, tanto teméticas, quanto formalmente,
os discursos que sustentaram a expansdo colomial: os mitos de poder, raca e
subordinagio, entre outros. A literatura pos-colonial mostra as marcas profundas da
exclusdo e da dicotomia cultural durante o dominio imperial, as transformagdes
operadas pelo dominio cultural europeu e os delas decorrentes (SANTOS, 2005; p.

343).
)

Os pos-coloniais procuram desfazer de uma forma ampla, as diferencas narradas nas

literaturas de que os negros ndo tinham cultura, religifio e que nfo tinham direito a vida, em
virtude dos mesmos nio terem pele branca, em que a cultura e a religido eram aquelas vindas
dos colonizadores, ou seja, dos povos oriundos de continentes desenvolvidos como a Europa.
No ano de 2003, foi entdo criada e aprovada a Lei n.° 10.639, que estabelece a
obrigatoriedade da inclusio do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educagio Basica (BRASIL, 2005, p. 17). Sendo assim, as escolas t€ém que

ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, social, racial e econdmica
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brasileira, devendo destacar as contribui¢des historico-culturais em seu contexto dos estudos
de atividades, pois ¢ preciso que sejam repensadas as relagbes étnico-raciais, a serem
trabalhadas em sala de aula de forma coerente, colocando os afros como pessoas que s3o0
produtoras de culturas, pensantes, enquanto cidaddos atuantes no seio da sociedade
multicultural, como € o caso da sociedade brasileira.

Assim, buscando compreender tal discussdo, o referido trabalho monografico apresenta a
seguinte estrutura capitular: o primeiro e segundo capitulo destaca a Fundamentagdo Teorica,

conceituando Educagio e Cultura; o que ¢ isso sendo Cultura? Ou € Educagdo? A sociedade

influencia a cultura ou os individuos que dela fazem parte na relagdo de alteridade? A

globalizagd3o como construtora ou destruidora de culturaWcultura cabe a

sociedade ou a escola? Qual o papel da educagdo? Como surgiu o trabalho escravo? A

construgo da Identidade: o negro e suas representacOes € as leis garantem, mas existe

controvérsia no cumprimento. E no terceiro capitulo 3 foi feita uma analise critica dg/ljzr_()’_f/“%
S

didatico de Historia, uma abordagem a respeito de como s3o tratados os afro-descendentes no

livro didatico de historia em 2002, também foram apresentadas como ocorriam as relagOes

sociais existentes no livro didatico de histéria e os africanos e a visdo simploria de resisténcia

dos autores sobre as diversas formas de resisténcia contra a escraviddo. No capitulo IV, foi

mostrado os afro-descendentes no livro didatico de Histéria em 2009, como eram as mulheres

escravizadas no livro didatico de Historia; as relagdes entre os africanos e os colonizadores no

livro didatico de Histéria de 2009 e se os livros didaticos de Histéria da atualidade se

diferenciam dos anteriores. No Capitulo V foram colocados os passos metodologicos seguidos

pelo autor para elaborar a pesquisa, seguindo-se das Consideragdes Finais € das Referéncias.
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CAPITULO 1

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Conceito de Educacio e Cultura

A cultura e a educagio se fazem presentes na vida do homem desde o momento que ele
nasce, pois € no convivio com a familia, o primeiro grupo social, em que se aprendem regras
de conduta que vdo permear as ac¢bes e identificar o homem como sendo membro de um

grupo, pelo resto de sua existéncia. 1) ().

Portanto, todos os povos € grupos sociais produzem cultura e, consequentemente,
todos os individuos que os integram possuem cultura. E como em geral os
individuos interagem com diversos e distintos grupos sociais, carregam elementos
de todos eles, num processo que contribui para tomar cada individuo em individuo
(TOMAZI, 1997, p. 139).

Nesta perspectiva, todos os seres humanos tém cultura, até onde nfo ha escola, e mesmo
entre os povos que muitos chamam de primitivos, a interagio entre eles ¢ usada como uma
forma de aprendizagem. Claro que, muitas vezes ¢ bastante comum ouvir-se nas ruas, em casa
ou mesmo na escola a expressio: “Aquele individuo ndo tem cultura”.

A frase revela um engano como o que, durante o periodo colonial até o Império
Brasileiro, os dominadores fizeram com os diversos grupos €tnicos, por meio de varias formas
de exploragio e aculturagio, a exemplo do que aconteceu com os nativos brasileiros e os afros
retirados da sua terra para serem explorados, como ja se disse anteriormente, na produgdo da
cana-de-agticar ou em outras atividades, numa sociedade escravista, como por exemplo, a da
América Portuguesa, a partir do século XVL

Desta forma:

Antes de tudo, € importante esclarecer que todos os povos, grupos ¢ pessoas t€m e
geram uma culhwra, que envolve sua producio material ¢ espiritual, localizada no
tempo e no espaco. Mas ainda, todos os individuos possuem uma forma de agir,
sentir e pensar, que s¢ origina de uma pratica coletiva (TOMAZI, 1997, p. 139).

Percebe-se que, independénte do ambiente, do tempo em que um determinado grupo
social esteja inserido, esse grupo € produtor de cultura, pois tem-se, neste caso uma cultura

diversificada, toda regiio tem suas caracteristicas proprias. Portanto, pode-se entender a
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cultura como o modo de pensar, sentir e agir das pessoas, dos grupos, das classes e dos povos
em uma época e em algum lugar, constituido historicamente, e que faz com que se identifique
e se diferenciem no seu modo de viver.

Diante dessa discussdo, percebe-se que qualquer grupo social independentemente de
cor, sexo, tamanho da cabeca e local de origem possui sua cultura, a partir do momento em
que os individuos adquirem conhecimentos, uns com os outros. Assim, a educa¢do ocupa um
papel fundamental na representagio e na preservagdo da cultura, tornando-se através do
processo ensino-aprendizagem, um veiculo transmissor de experiéncias culturais.

Para tanto, a educagdo nfo se aprende exclusivamente na escola, aprende-se na rua, em
casa, na igreja e no cotidiano coletivo. Os povos primitivos, por exemplo, usavam a imitagdo
como uma das formas pelas quais, as criangas adquiriam os conhecimentos necessartos para o
ajustamento de seu ambiente fisico € social, por meio das experiéncias passadas de geragfo a
geracgdo.

Diante dessa perspectiva, ninguém escapa da educagdo, pois ela existe em diversos
mundos, s6 que, se manifestando de formas diferentes no tempo e no espago. Como afirma
Kruppa (1994, p. 33) “as pessoas sabem fazer bem o que é importante para elas”. Assim, as
formas como os individuos aprendem, ndo é educacdo? Ou é cultura? No entanto, € na escola
que a educagio se formaliza com o intuito de atender as diversas necessidades daqueles que a
procuram.

Para compreender a escola e seu papel social transmissora de conhecimentos, € preciso
recorrer ao sentido amplo da palavra “cultura”, como ja fora conceituado de forma sucinta,
isto €, entender cultura como um conjunto de costumes, de modos de viver, de vestir, de
morar, das maneiras de pensar, das expressdes de linguagem, dos valores de um povo ou de
diferentes grupos sociais.

Estes esclarecimentos teoricos iniciais sobre cultura, tratam-se de uma contextualizagéo
no sentido de tentar entender que a educagio estd intrinsecamente a ela ligada, como bem

afirma Tomazi (1997, p. 139):

[...] Naturalmente esse processo nio se da de maneira exclusiva na escola, mas ela é
um espago privilegiado para isso, ja que ¢ uma institnicio culturalmente construida
para que certos repertorios culturais sejam transmitidos. Portanto, entre cultura e
educacdo ha uma relagdo muito intima. Afinal, transmitimos conhecimentos,
crencgas, habitos, valores, enfim, modos de vida. Em um patriménio intelectual e
espiritual, uma heranga coletiva, fruto da agfio coletiva que se preservou de alguma
forma.

Entdo, sente-se que a escola é portanto, uma institui¢do privilegiada, um espago em que

apreende-se crencas, habitos e valores, e na aquisi¢lo desses conhecimentos, o individuo
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inconscientemente, vai transmitindo-os para outros individuos sem mesmo perceber que
através das praticas do dia-a-dia, vai passando cultura para as futuras geragOes. Assim, a
escola é um importante veiculo transmissor pelo qual a cultura é passada por meio da
educagdo ja que um dos principais objetivos da mesma, consiste em preparar o individuo para

o pleno exercicio da cidadania.

1.2 Entéo, o que € isso sendo cultura? Ou é educacio?

A escola n3o € o tnico veiculo a transmitir educagio. O termo educagio vai muito além
daquilo que se adquire nos bancos escolares, uma vez que a mesma também é adquirida no
meio em que o homem se acha inserido. Mas isso nfo € cultura? Se for observado de forma
analitica o conceito de cultura’ e educacdo’® no mini dicionario Aurélio, perceber-se-4 que
ambos os termos estdo interligados.

Desta forma, “Educacdo é um sentido de valorizagdo individual e organizado, viavel
em uma extensdo e profundidade para cada individuo e processado pelas riquezas culturais”
(KERSCHENSTEINER, apud RAMALHO, 2002, p. 17).

Em outras palavras, a cultura para ser transmitida depende como a sociedade a absorve,
ou seja, aprende, através da educagio adquirida no contexto social.

Mais uma vez, fica comprovado que a cultura e educaciio podem ser diferentes de um
determinado lugar para outro, pois cada povo tem suas crengas, religibes, seus valores, seus
costumes, em suma, caracteristicas diferentes, e ja que se trata de uma manifesta¢do
multipluralizada, faz-se, necessario, portanto, respeitd-las e aceita-las, tais quais as mesmas
sd0. Porém aceita-las no quer dizer aderir aos valores do outro.

Diante disto, tém-se os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs, v. 10, p. 20),

apresentando o seguinte comentario:

As cultuas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo de suas historias, na
construgio de suas formas de subsisténcia, na organizacio da vida social e politica ,
nas relacdes com o meio ¢ com outros grupos, na producdo de conhecimento, etc.
A diferenca entre culturas € fruto da singularidade desses processos em cada grupo
social.

? Cultura: a) Ato, efeito ou modo de cultivar; b) O complexo dos padrdes de comportamento, das crengas, das
instituicdes, das manifestagBes artisticas, intelectuais, ctc; transmitidos coletivamente, e tipicos de uma
sociedade; c) O conjunto dos conhecimentos adquiridos em determinado campo.

1° Educagdio: a) Ato ou efeito de educar-se); b) Processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e
moral da crianga ¢ do ser humano em geral, visando a sua melhor integracfio individual ¢ social; ¢) Os
conhecimentos ou as aptidfes resultantes de tal processo, preparo.
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Como foi possivel perceber o que pode existir sdo as diferencas culturais dando a
entender a singularidade de cada grupo.

Conhecendo estes conceitos de Educagio e Cultura elencados acima, fica dificil
formular um que resuma ou que explique, abrangendo todos 0s aspectos e concepgdes de cada

autor. Concorda-se com os autores quando afirmam que a educagfo e cultura ndo se aprende

sO na escola, mas com a comunidade, a familia e sobretudo, a priori, o individuo ja nasce com

educagdo, apenas as experiéncias vividas naquilo que os cerca os transforma e sofrendo, por
SIS ettt

vezes, modificagbes no passar de geracdo para geragdo.

" Como afirma Durkheim (apud RAMALHO, 2002, p. 19):

A educaciio € a aco exercida pelas geracles adultas sobre as geracdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver
certo nimero de estado fisico, intelectual e moral reclamado pela sociedade politica
no seu conjunto ¢ pelo meio especial a que o individuo, particalarmente se destina.

Em contrapartida, o conceito de educagio, de conformidade com Freire'' (1988; p.p.
16-17) “é um conceito historico, sua definigdo se ajusta a uma determinagdo da situagdo,

representativa de interesse, de épocas, de universos culturais”.

1.3 A sociedade influencia a cultura ou os individuos que dela fazem parte na relacio de

alteridade?

A cultura no decorrer dos anos 90 e inicio da primeira década do século XXI passa ou
até mesmo sofre transformagdes/mudangas significativas. Claro que desde chegada dos
espanhois nas Américas (Novo Mundo) percebe-se essas mudangas que ocorrem
constantemente, muitas vezes de forma natural, embora na atualidade tenham sido geradas
pelo modelo dominante/econémico.

Um bom exemplo disso é o “forrd”, musica nordestina, ritmo musical bastante

caracteristico desta regidio, que vem passando por um processo de aculturagdo. Assim, o
“forr6” tradicional, denominado de “pé de serra”, perdeu suas caracteristicas originais,

surgindo a partir das raizes do mesmo, o moderno “forré estilizado” em que os individuos

1 Um dos maiores educadores e escritores brasileiros do século XX. Seu pensamento de educagio e método de alfabetizagiio de Jovens e
Adultos revolucionou o pais no periodo da Ditadura Militar, escrevendo obras que desnaturalizavam paradigmas de preconceitos,
favorecendo as camadas populares. Um de seus livros “Pedagogia do Oprimido”, o qual aborda a necessidade do individuo, a pensar, a
participar, ou seja, mostrar que por estar de “fora™ (nfio ter as mesmas regalias/privilégios da classe dominante), consequentemente tal
individuo seria considerado inferior. Para Freire, educagdo critica dos contetidos tem o poder de tornar individuos cidadios criticos para
exercerem sua cidadania com o olhar ativo, atuante ¢ nfo baixar a cabega como se fosse um ser inferior ou alienado.
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valorizam uma performance com passos exagerados, esquecendo a origem sui generis deste
ritmo.

Desta forma, percebe-se que € possivel que o processo dé globalizagdo ﬁeﬁha uma
enorme parcela de contribuigdo quanto a essas eventuais mudam;as Qud&@e é diferente,
algumas pessoas veem como sendo algo inferior, principalmente quando se trata da cultura
das camadas populares menos favorecidas economicamente. Quando aqui sfo citadas as
camadas menos favorecidas da sociedade, trata-se de uma alusio aos Paises do 3° mundo

também chamados de paises periféricos e/ou em desenvolvimento, como € o caso do Brasil. E

,cp B

&

tal dlferenga costuma ser feita pelos paises representados pelas poténcias friundiais, cOmMo 0S

Estados Unidos e os paises da Europa, que devido a dominagZo histérica que tiveram durante
séculos sobre outros povos (que consideravam inferiores), até hoje continuam cultuando entre
eles este imaginario, ou seja, que sdo individuos possuidores da “cultura superior”.

Neste contexto tdo plural, procura-se questionar como a cultura dos afro-descendentes
foram transmitidas de geragio a geragio como uma cultura sem valor, criando estere6tipos
preconceituosos que busca desnaturalizar a rica cultura dos afro-descendentes, procurando
apresenta-los como seres humanos pertencentes a uma raga inferior, a-Historica e desprovida
de qualquer tipo de cultura. Mesmo em pleno século XX1, ainda esta impregnado nos seres
humanos, de forma ainda indefinida, o conceito de raga. Mas o que € raga?

Os Parametros Curriculares Nacionais tenta mostrar de forma mais clara esse conceito
em questio, explicando que raga fora uma forma pejorativa de colocar o outro como diferente,

e para tanto, encontra-se no mesmo, o seguinte conceito deste vocabulo:

Nas ciéncias bioldgicas, raca é a subdivisio de uma espécie, cujos membros
mostram com freqiiéncia certo nimero de atributos hereditarios. Refere-se ao
conjunto de individuos cujos caracteres somdticos, tais como a cor da pele, o
formato do cranio e do rosto, tipo de cabelo, etc., sdo semelhantes e se transmitem
por hereditariedade. O conceito de raga, portanto, assenta-se em um conteudo
bioldgico, ¢ foi utilizado na tentativa de demonstrar uma pretensa relacio de
superioridade/inferioridade entre grupos humanos (PCNs, v. 10, p. 44).

Como foi possivel perceber na citagio acima, esse conceito de raga foi criado pela

classe dominante para que dessa forma, se diferenciasse dos padrdes dos povos considerados

L] - .q 7 .
inferiores; colocando em regra que aqueles que nfo estivessem de acordo com os privilégios

existentes entre a classe dominante, fossem vistos como seres inferiores.

12 Mudangas na crenga, na religido, nos costumes, nos hbitos, na danga, ja que cada regido tem um padrio (cultura) diferenciado, assim, o
outro tem que aceitar, a aprender a conviver com o diferente e nfo criticar de forma negativa.
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Mas, depois de muitos estudos e resisténcias formulou-se um novo conceito, “abolindo”
o conceito de raga, originando assim a etnia, substituindo com vantagens a base social e

cultural de uma nagéo, de um povo.

[...] ‘Etnia’ ou ‘grupo étnico’ designa um grupo social que se diferencia de outros
por sua especificidade cultural. Amalmente o conceito de ctnia se estende a todas as
minorias que mantém modos de ser distintos e formagSes que se distinguem da
cultura dominante. Assim, os pertencenics a uma ctnia partilham de uma mesma
visdo de mundo, de uma organizagdo social prépria, apresentam manifestacdes
culturais que thes sdo caracteristicas. “Etnicidade’ € a condi¢fo de pertencer a um
grupo étmico (PCNs, v. 10, p. 45).

Cada comunidade pode e deve ter tragos diferentes porque como fora citado
anteriormente a cultura é plural, embora que alguns grupos étnicos tenham suas
peculiaridades. Entfio se percebe que isso é possivel, conforme foi visto no conceito de
“Etnia” apresentado pelos PCNs, o qual evidencia que é preciso valorizar as diversas culturas
étnicas que formam a populagio brasileira como um todo.

Segundo Tomazi (1997, p. 139) “a sociedade em geral tem classificado os que tém
cultura dos sem cultura”. Assim, Tomazi (1997, p.p. 139-140) apresenta trés significados para
a cultura: cultura-valor (idéia de que s6 tem cultura aquele que a adquiriu nos bancos
escolares, ou seja, conhecimento cientifico) que consiste na idéia de “cultivar o espirito”,
permitindo estabelecer a diferenga entre quem tem cultura e quem n#o tem, ou estabelecer se
o individuo pertence a um meio culto ou inculto. De acordo com a cultura-valor, s0 tem
cultura quem tem o conhecimento cientifico ou artistico.

O outro significado dado pelo autor supracitado é a cultura-alma coletiva (idéia que
toda sociedade pertence a uma civilizagio, com tragos marcantes que identificam os grupos de
cada sociedade, j4 que se vive numa sociedade determinista de valores e normas), que é
sinbnimo de “civiliza¢cdo”, ou seja, a idéia de que todas as pessoas, grupos € povos tém

cultura e uma identidade cultural, e um bom exemplo para isto ¢ a identificacdo dada aos

negros, com a intencdo d cterizj—los ou identifica-los.

Colocava-se n imaginano) 0S negros que para Os mesmos serem inseridos na
11 que ser explorados, pois desta maneira seriam considerados

civilizados e detentores de cultura. Desta forma, ¢é a sociedade de um determinado lugar que

civilizagdo ocidentalizai

caracteriza o outro, sendo assim, um grupo € identificado ou caracterizado com relagfio ao
outro, pois foi o outro que o denominou pertencente a tal grupo, de acordo com seus tragos,

crengas, costumes, valores, dentre outros (TOMAZI, 1997, p.p. 139-140).
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As classes dominantes determinam os diferentes grupos e o que esses grupos podem ou

que caraaeristicas sdo proprias deles. Isto demonstra que hoje se vive numa sociedade
a_sociedade
2

mediocre,cap ar grupos sociais pela cor da pele, pelo formato de crénio, rosto €,
(___/ .

ainda assim a ideologia prasileira insiste em afirmar que todos vivem harmoniosamente em
uma “democracia

Fato é que o mito ou o discurso de que todos sdo iguais, parece se tratar de uma
expressdo muito bela, mas apenas na teoria, pois na hora de “repartir o bolo” (no aspecto
econdmico), quem fica com a methor “fatia” do mesmo é uma pequena minoria que de acordo
com a estratificagdo social corresponde a elite dominante - formuladora de regras, de normas,
de leis, dentre outros aspectos afins - enquanto a maioria e/ou os desfavorecidos na escala
social, em virtude da baixa posi¢io social que ocupam, acham-se & mercé de uma
discriminagio desenfreada, ficando ainda, em consequéncia disto, com a pior parte do “bolo”.

E mesmo com este quadro onde os excluidos correspondem a maior parte da populagio, ainda

existem “pensadores” qué pregam a/democracia racial”, querendo, com isto, passar a idéia de

que no Brasil nfio ha disciminaCio. Entio, detecta-se com esta contextualizacio de que tais
pensadores se utilizam dessa estratégia, para que diversos grupos culturais (brancos, pardos,
negros, dentre outros) a aceitem silenciosamente e, por conseguinte, ndo questionem seus
direitos. E por outro lado, procurando dar a entender %gf/aqui no Brasil s6 ndo vence quem
ndo quer, uma vez que, segundo o fundo moral da expressio “democracia racial”, pretende
L

incutir na mente das pessoas que todos os brasileiros sdo iguais, especialmente na cor, € por
esta razdo s6 ndo tem ascensdo social quem ndo quer.

Essa € a idéia oficial, passada para o exterior, que foi tdo propalada por reconhecidos

socidlogos como Gilberto Freyre, mas que se trata de uma velada mentira. Afinal, os gestos, 7

as atitudes e o tratamento diferenciado em relagio aos afro-brasileiros, deixam bem claro que
ndo existe a igualdade entre brancos e negros no pais. Veja-se que, geralmente nas grandes
novelas televisivas, sio as mulheres negras que desempenham o papel de empregadas
domesticas, sio os homens de pele negra que, do mesmo modo, aparecem nessas novelas
como “motoristas de madames”, numa evidente demonstragio explicita de que o mito da
“democracia racial” trata-se apenas de uma “fala” e/ou de um simulado discurso que busca 7
aliviar uma tensdo entre o imaginario e o real (VALENTE, 1994),

Que democracia € essa onde uns, em nome da cor da pele, t€m mais direito do que
outros? Os artigos constitucionais brasileiros ndo declaram que todos sdo iguais perante a lei?
Mas, por que num mesmo bairro um branco mora em uma mansio, € a pouco menos de 100

metros de distdncia existem pessoas, que em sua maioria pertencem a etnia negra, morando
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vergonhosamente em barracos, corticos € em favelas? Entdo, por que o conhecimento
cientifico ndo consegue explicar a razdo disto?

acial” que contesta seu falso
q

Um outro aspecto relativo a expressdo
discurso, consiste no fato de que o proprio/imaginario coletivo-influenciado por essa ideia
errOnea, tenta justificar que apenas determinado grupo étnico (brancos) pode consumir dando
a cultura o sentido de cultura-mercadoria, trazendo inclusive a ideia de que se o individuo
pode comprar determinados produtos sofisticados como: mansdes, chacaras, iates, carros do
ano, livros e que, costumeiramente, frequenta teatros, acompanha as tendéncias da moda,
dentre outros, ele € o esteredtipo do homem ideal, mas € necessario que se entenda que, nessa
concepgao, cultura ndo é privilegio apenas de uns, pois todos os bens ou equipamentos estdo a
servi¢co de todos, e ndo apenas de uma classe que se considera privilegiada e/ou dominante
(VALENTE, 1994).

Nessa perspectiva, a cultura ja ndo é mais passada de geracgo para geragio, e sim, torna-
se uma mercadoria para quem pode comprar e consumir essa “cultura” e, quem ndo tem
condi¢Ses financeiras fica subalterno a uma cultura capitalista, porque segundo o pensar da
classe dominante, se o outro nio esta consumindo os produtos langados no mercado, esse
outro nfo tem cultura. Portanto, é essa ideia err6nea que cega os olhos dos poderosos que ao
olhar a diferenca do outro, tanto o diferenciam como também classificam erroneamente os
grupos sociais existentes como: superiores ¢ inferiores.

“Eu posso e tu ndo podes”. “Eu tenho e vocé ndo tem”. “Eu quero, eu tenho e tu que ndo
tem uma civilizagdo ocidental européia branca capitalista estas fora, pois teus tragos, tuas
maneiras de agir, de pensar, de falar s3o diferentes dos nossos”. Tudo isso s@o discursos das
camadas dominantes colocando-se sempre como a melhor, por poder adquirir produtos de
representativos de “cultura”. Nessas condi¢des, “as camadas “ditas supertores’, os brancos sdo
os que detém, na maioria das vezes, o poder econdmico, o controle politico, o dominio das
forcas policiais, das armas” (VALENTE, 1994, p. 41), colocando, consequentemente, oS
outros (negros, nordestinos, indios, prostitutas, homossexuais, dentre outros), na categoria de
seres inferiores.

E preciso ter tolerancia e reconhecer a cultura do outro™. CW

7

do preconceito, pois € errado sustentar argumentos de ordem racial/étnica para justificar certas

13 para Métich na relagio entre o eu e 0 outro, o outro é aguele que n3o posso alcangar; o separado, o-altissimo, o que escapa de meu poder, é
o sem poder; o alheio e o desguamecido. Assim, segundo o referido autor, o eu racionalista estd sd, porque tudo engole e possui, porque ndo
admite a diferenga e a alteridade. Outro autor que também explica a questdo da relagio do eu com o outro ¢ TODOROV, Tzvetan, na obra A
Conquista da América: A Questio do QOutro. Sio Paulo: Martins Fontes, 1983, o qual aborda o relacionamento que Cristovio Colombo
tinha com os indios quando chegou no continente americano ou no Nove Mundo, que como um representante do continente europeu,
colocou-se como um ser superior, pois tinha uma cultura denominada de civilizag3io, organizada socialmente dentro de uma hierarquia

r
o

-
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desigualdades econdmicas, dominagdo, abuso, exploragdo de certos grupos humanos, pois a
cultura do outro ndo importa quem seja esse outro tem que ser valorizada.

Todavia, os PCNs (v. ‘IO, p. 20) em relagio a este aspecto apresenta o seguinte
comentario:

A cultura do outro pode assumir um sentido de sobrevivéncia, estimulo e resisténcia.
Quando valorizada, reconhecida como parte indispensivel das identidades
individuais e sociais, apresenta-se como componente do pluralismo préprio da vida
democratica. Por isso, fortalecer a cultura propria de cada grupo social, cultural e
étnico que compde a sociedade brasileira, promover seu reconhecimento,
valorizagio ¢ conhecimento mittuo, ¢ fortalecer a igualdade, a justica, a liberdade, o
didlogo ¢, portanto, a democracia.

Quando a cultura do outro ¢ valorizada, o outro sabe e tem condi¢Oes argumentati

psicologicas de buscar seus direitos de exercer sua cidadania gem precisar baixar a cabega/A
cultura do outro vista com bons olhos passara a ser compreendida pelo proprio grupo cultural
de forma prazerosa. Caso contrario, passara a ser vista de forma estranha, vergonhosa,
procurando esconder seus tragos, seus costumes, seus habitos, suas maneiras, dentre outros.
Desse modo, os afro-descendentes cansados de uma perseguicio que vém de varios
séculos de desnaturaliza¢dio, como se o fato de ter a pele negra, fosse algo feio, um estigma
e/ou pecado. E de certa forma raziio em pensarem assim, pois muitos sdo os preconceitos
pejorativos que gravitam em tomo dos povos negros. Assim, analisando-se este aspecto nos
dias atuais, ver-se-4 que, ainda prevalece esse discurso na sociedade brasileira e até mesmo

mundial, sempre colocando o afro como inferior € 0 homem branco como superior.

1.4 Globalizacio como construtora ou destruidora de cultura?

A Globalizagio gerou uma populagio e um mundo cada vez mais exigente, em que Os
acontecimentos de hoje nio podem ser comparados com fatos ocorridos no passado, pelo fato
de que tudo acontece t3o rapido que se torna quase impossivel nfio acompanhar as
transformagdes advindas das profusas tecnologias que caracterizam o mundo moderno ou
contemporaneo.

Da mesma forma que ocorrem mudangas nos fatos do cotidiano da humanidade, esta
também sofre alteragbes, uma vez que hoje, evidentemente que tudo acontece com mais

rapidez, gracas a uma aceleragio na forma de como as coisas vém se processando. Na

dominante, uma religiio movida pelo cristianismo, ou seja, costumes diferentes e valores completamente dicotdmicos daqueles ora
invadidos pelos europeus. Assim, os invasores tentaram e conseguiram mudar os hibitos e até tomar as terras dos indios segundo suas
conveniéncias, com atitudes em relagio a outra cultura (a outra cultura aqui pensada é a cultura dos nativos vista como inferior) ¢, na methor
das hipéteses, o outro era apenas um colecionador de curiosidade e nfio na qualidade de perceber as diferengas, mas procurando representar o
povo das Américas com estranheza, com desprezo, com ar de superioridade, pois ¢ assim que fizeram e fazem com outros povos, ouiras
culturas, outras civilizagSes, fora desta forma que fizeram com os negros, tema a ser abordado no segundo capitulo desta monografia.
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verdade, quando se pensa nas comunicagOes feitas online que simultaneamente encurta
distancias e tempo, através de uma conexdo universal que fez do mundo uma “aldeia global”,
ndo se pode negar a existéncia de uma globalizagio desenfreada capaz de influenciar a
sociedade mais do que nunca - mesmo que isto seja apenas para poucos — pois ha de se convir
que nem todos tém acesso a esse processo marcante de Tecnologias de Informagdo e
Comunicages (TICs), que a cada dia ganha mais forga, até mesmo entre os paises periféricos,
com uma cultura pré-estabelecida.

Enquanto isso, “os defensores da globalizag@io abordam que no plano econdmico € um
processo de desfazer fronteiras, de pensar 0 mundo como um todo comunicavel por regras
comuns, que devem ser adotadas por todos indistintamente” (CANDAU, 2002, p. 13).

Tal contexto d4 a entender que a globalizagio ¢ um direito de todos. Nesta perspectiva,

- ~

fica claro que o processo de glob buido muito para transformar essa

sociedade, com a qual o homem/ moderno/pos-moderno\a cada dia se depara. Falar desse
processo, ndo constitui uma tarefa ymplekidade do tema exige uma reflexdo

* que tem como caracteristicas principais

critica e ampla, a respeito do,“fendmeno assustad

a idéia de um mundo unificado eiras, no que diz respeito, em especial, aos fatores
econdmicos.

Vive-se sem saber o que fazer diante de tantas transformagdes que acontecem de forma
tdo abrupta, uma vez que, o que hoje é uma novidade langada no mercado consumidor,
amanhi ja se acha superada por outros langamentos. Isto ocorre porque na medida em que o
tempo passa vao surgindo novas técnicas, novas tecnologias, e, consequentemente, dando
origem a novas invengdes. Por exemplo, imagine um disco fabricado em vinil, que em
seguida passou a funcionar numa fita cassete, transformando-se atualmente em CD/DVD que
sdo assistidos virtualmente. O mesmo pode-se dizer da telefonia, em que ha cerca de 20 anos
atras, ndo existiam celulares e que hoje, a maior parte da populagdo mundial possui este tipo

de aparelho.

consumismo desenfreado t

Os estudos empiricos mostram que provocado uma

grande crise no mercado internacional, gerando, isto; um crescente nimero de
pobres e miseraveis bem como a exclusio social e a perda de identidade de muitos grupos

sociais:

14 Quando se fali do fenémeno assustador, quef dizer-se que tudo € universal e sem limites. Isso sem se falar nos conflitos de ordem cultural
que estio se gerando & entando cada dia‘fio seio da sociedade como um todo. Uma sociedade com uma visdo ilusoéria, alienada que pensa
parte desse processe de globalizagiio que tio somente a incentiva a0 consumismo. Assim, 2 cultura perde seus valores
reais, deixando de ser & cador das nagdes, e passando a ser um elemento desencadeador da diferenga e da fragmentagio cultural.
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[...] As varias linguagens, os diversos espagos de formacio, as diferentes influéncias
culturais, vio constituindo sujeitos diferenciados, mesticos de inimeras narrativas,
rompendo com visdes ingénuas, essencialistas e roménticas: a pureza, que do branco
dominador, que do folclorizado ¢ povo dominado, ddo lugar a expressGes hibridas,
marcadas pelo sincretismo de um mundo sem fronteiras (dos meios de comunicacdo,
do capital especulativo, da produciio de bens ¢ servicos) ¢ fortemente segregado
entre os que usufruem dos direitos basicos da cidadania € os muitos excluidos,
considerando as iniimeras possibilidades de exclusio (CANDAU, 2002, p. 21).

Como o processo de globalizagdo passa para a sociedade em geral, a idéia de que todos
tém a possibilidade de estarem envolvidos no idealismo global, faz com que a sociedade
assuma uma cultura global, pois a mensagem passada pela midia é que a cultura de valor
devera ser assumida. Assim, a cultura local perde suas caracteristicas, a exemplo do que esta
acontecendo com a desnaturalizagio do forré nordestino e, conforme ja foi amplamente
comentado, com os afro-descendentes.

Com relagio aos afro-descendentes, desde o inicio do Brasil Colonia os mesmos vém
perdendo seus ideais, tendo que assumir posturas da idéia proveniente de uma aldeia global,
ou seja, de uma idéia que se tem, ainda envolvida nas reminiscéncias da cultura vinda dos
paises europeus dominadores, ou seja, vinda de cima para baixo, que também pode ser
entendida como, vinda das camadas superiores, vinda dos paises do primeiro mundo.

Como até aqui ja se determinou quais sfo valores culturais para a sociedade: a tudo isso
soma-se o valor dado individual, a exaltacdo do personalismo, aos bens materiais € a
convicgdo de que € preciso ser o melhor, vencer a competi¢do, estar & frente dos outros, ser

bem-sucedido na vida a qualquer pregco (ALONSO, 2004, p. 10).

1.5 Na preservacio da cultura cabe 4 sociedade ou 2 escola? qual o papel da educa¢io?

Tmmm————
representagio] As culturas do Brasil tém suas particularidades de regiéio para regiéo e cabe a

[ ] - - - -
todos os ponentes da sociedade brasileira, preservar ou pelo menos cultivar tragos

marcantes que possam representar determinados grupos sociais € ndo apenas a ter-se a
realidade, como se a mesma fosse apenas uma simbologia e/ou uma representagio.

Na preservagio dessas culturas, a sociedade tem sua parcela de responsabilidade no
processo de educagdio. Nesse caso a escola, é a maior institui¢io transmissora de cultura,

cabendo a ela:

atualmente numa sociedade a que tudo conceitua ou denomina como uma
>dade a que _como uma

/

~
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[...] a possibilidade de trabalhar com esse panorama rico ¢ complexo, referindo-se 4
existéncia, estrutura e uso dessas centenas de linguas. Pode, com isso, promover nio
s0 a reflexdio metalingiiistica, como também a compreensdo de como se constituem
identidades ¢ singularidades de diferentes povos ¢ etnias (PCNs, v. 10, p. 46).

Nesse caso, o papel da educagdo, mais precisamente, o da escola e do professor, € o de
repensar a escola como um elemento formador de identidades. Sendo assim, é primordial que
a mesma esteja preparada em seus curriculos para trabalhar com as diferencas culturais e
sociais.

Nesta perspectiva, como bem afirma Demo (2004) o professor antes de ministrar sua
aula propriamente dita, tem que ser um investigador de sua préatica, pois ele € um reconstrutor
do conhecimento. Cabe a escola proporcionar elementos ao aluno para que o mesmo repudie
toda forma de exclusdo social, por meio, sobretudo, da pratica cotidiana de procedimentos
voltados para o principio da equidade.

Para os PCNs a forma como o professor passa os conteudos referentes a cultura, tal

abordagem tematica ¢ de suma importéncia:

Para os alunos, ¢ tema da Pluralidade Cultural oferece oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiro ¢ como participantes de grupos
especificos. Ao valorizar a diversidade cultural existente no Brasil, propiciar ao
aluno a compreensfio de sen proprio valor, promovendo sua auto-estima como ser
humano pleno de dignidade, cooperando na formacio de autodefesas a expectativas
indevidas que the poderiam ser prejudiciais. Por meio do convivio escolar possibilita
conhecimentos e vivéncias que cooperam para que Se apure sua percepgio de
injusticas e manifestaces de preconceito ¢ discriminagiio que recaiam sobre si
mesmo, ou que venha a testemunhar ¢ para que desenvolva atitudes de repudio a
essas praticas (PCNs, v. 10, 1997, p. 51).

Com base nos PCNs, o papel do professor com a educagio, exige atitudes compativeis
com uma postura €tica que valorize a dignidade, justica, igualdade e liberdade. Exige,
também, a compreensdo que o professor deve ter no sentido de conduzir seus alunos ao pleno
exercicio da cidadania, de direitos e deveres, mostrando ainda que isto deve ser da
responsabilidade de cada um para consigo mesmo e para com os demais.

O professor ¢ visto como o privilegiado que tem nas maos o poder de cultivar e manter
certos tragos culturais, levando para a sala de aula um didlogo voltado para a troca de
informacdes sobre vivéncias culturais e esclarecimentos acerca de eventuais preconceitos
estereodtipos criados para os excluidos, como ¢ o caso dos afro-descendentes, dentre outros.

Nessas circunstincias, cabe ao professor favorecer situagSes que possam criar no seu
corpo discente a possibilidade de seus alunos enxergarem o outro com respeito. A escola

deve-se colocar-se como o espago de resisténcia contra o preconceito, sobretudo da
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discriminacdo ao diferente (negro, sexo feminino, indio, homossexuais, dentre outros),
fazendo disto um desafio que a escola, a comunidade, a familia, os educadores, os educandos,
e todos aqueles que representam esta instituigio, trabalhar no sentido de procurar fazer a
desconstruciio de preconceitos e paradigmas.

Portanto, cabe a escola oportunizar aos seus alunos situagdes de reflexdo, pois € ela que
deve resolver situagSes-problema a exemplo de qualquer tipo de preconceito existente quanto
aos diversos grupos étnicos do pais. A escola nfo deve silenciar praticas de preconceito, ela
tem que abordar essas praticas preconceituosas por mais doloroso que seja o preconceito; a
mesma deve também discutir atos preconceituosos ocorridos nos programas televisivos, tendo
em vista, que as criangas passam muito tempo em frente dos aparethos de televisdo.

Sabe-se que a televisdo hoje € um veiculo de comunicagdio responsavel por praticas
preconceituosas em que as criangas ouvem, e se interligam a diversos espagos, € a0 se
depararem com o preconceito gritante, pode levar esse assunto a ser discutido na escola, onde
diretor, professor, supervisor, orientador, dentre outros, devem aproveitar tal assunto para

conjuntamente discutirem tais situagSes discriminatorias.
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CAPITULO I

2 UM BREVE CONTEXTO HISTORICO: SURGE O TRABALHO ESCRAVO

A pesquisa em si ndo pretende abordar o processo de trabalho forgado, ou seja, a
escraviddo propriamente dita, mas para melhor contextualizagiio do tema em questdo, torna
necessario fazer um recorte historiografico do mesmo para facilitar uma melhor compreensio
da mAo-de-obra utilizada desde o periodo correspondente 4 Baixa Idade Média.

Entdo, de acordo com esta perspectiva, nos “finais da Idade Média, a Europa no século
XV era uma sociedade que ainda sofria perturba¢Bes econdmicas e sociais causadas pelas
devastagGes provocadas pela epidemia da Peste Negra”? (ELLIOTT, 1998).

Quando surgiu o pagamento pela oferta da mio-de-obra, as rendas da aristocracia
haviam decaido, os monarcas, o clérigo e os nobres competiam por poder e recursos para
sobreviverem com os mesmos padrdes sociais e econdmicos em gue outrora viviam.

Ante tal situa¢do, o Estado absolutista'® entra em crise, pois a méo-de-obra executada
pelos servos ja ndo estava atendendo as necessidades da realeza e da nobreza. Mediante tal
situacgdo, a sociedade européia vivia de ostentagéo, ou seja, uma busca constante em manter
padrdes de riqueza.

Essas problematicas do Estado absolutista fizeram surgir uma nova base econdmica
(surgimento do capitalismo), uma vez que, anteriormente tudo o que se produzia vinha da
terra, pois o periodo medievo tinha como principal base econdmica, a producdo agricola
(ANDERSON, 1984).

Diante da mudanca de ordem econdmica, em que as sociedades rurais passaram a
ocupar o espago urbano numa nova atividade, fizeram surgir as pequenas fabricas, tendo em
vista que, a agricultura nfo estava produzindo em grande escala.

Percebe-se, entdo, que nas cidades - também chamada de burgos - passam a ser o centro
atrativo onde comegam a surgir as primeiras formas de indastria, € que a partir dai ja nédo

havia mais a necessidade de se trabalhar no campo, de onde eram retirados os alimentos para

15 Ver a obra de WOLFF, Philippe. As fomes, as epidemias ¢ a guerra. /»: Outono da idade Média ou Primavera dos Tempos Modernos.
S#o Paulo: Martins Fontes, 1988, p.p. 7-37. O referido autor narra que as fomes, as epidemias e a guerra dizimaram mais de 1/3 da populagio
medieval, especialmente quando ocorren a Peste Negra como: a peste bubdnica, uma infecgfio intestinal e uma pulmonar, fazendo com que as
essoas adoecessem. E logo apds um dia de acometido por esta epidemia, dois dias depois, estavam mortos.
8 Ver tematica na obra de AN DERSON, Perry. O Estado absolutista no ocidente. /n Linhagens do Estado absolutista. Trad. Telma Costa.
Porto, edigdes Afrontamento, 1984, p.p. 13-45. Este autor descreve que no Estado absolutista do Ocidente, o poder central enconfrava-se nas
mios do rei, ¢ a coroa real era passada a outro herdeiro do trono, numa forma hierdrquica. Desse modo, o rei s6 devia obedjéncia ao divino.
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a sobrevivéncia do camponés, e por que ndo dizer: para a subsisténcia dos senhores
aristocraticos.

Desta forma, se pensa numa nova mao-de-obra que pudesse atender as necessidades do
Estado Absolutista, bem como da aristocracia decadente, j4 que os artesGes mais tarde, em
virtude do prospero trabalho desenvolvido na cidade pelos mesmos, aos poucos foram se
tornando burgueses, ¢ desse modo passaram a desfiutar de todos os privilégios comuns aos
ricos, em virtude do dominio exercido por eles quanto as técnicas de produgiio manufatureira,
em outras palavras, a ideia predominante no capitalismo é a de acumular riquezas.

Surgem dai 4 ideia de escravizar os africanos, conforme afirma Elliott (1998, p. 141):

[...] os portugueses haviam penetrado cerca de 2.500 quildmetros na costa desde a
Africa e avangado pelo Afidntico, estabelecendo sua presenca nas ithas de Madeira e
Acores e de Cabo Verde. A Aftica era uma fonte potencial de miio-de-obra escrava
para as plantaces de cana-de-agucar que surgiram nas ithas espathadas pela col6nia.
A sociedade medieval do Mediterrineo havia idealizado formas ¢ técnicas
institucionais para o comércio, a escravizagdo, a colonizagfio e a conquista, ¢ a
participagdo dos genoveses na expansdo ibérica do século XV fazendo com que
reaparecessem essas mesmas formas e técnicas no avango para a costa da Africa e
no movimento de penetracfo das ilhas no Aflantico.

Tudo isso mostra O\p do Estado Absolutista, visto que Portugal, no final do século

XIV e inicio do século XV_erd uma poténcia em termos de tecnologia ultramarina, e tal
contextualizagfio facilitava a explorag¢io de outros territorios conquistados, o que também
aconteceu como Brasil, que teve seu amplo territério ocupado, fazendo parte da América
Portuguesa.

Com a chegada dos portugueses em terras brasileiras a procura desenfreada pelos metais
a exemplo do ouro, j4 que para o europeu se tratava de uma fonte de riqueza valiosissima e
lucrativa. Segundo Elliott (1998) os autoctones e aborigenes nativos, indios, como foram
chamados pelos europeus conquistadores, uma vez que ao aportar no Brasil, eles imaginavam
que tinham chegado as Indias. Entfo, pela vida livre que levavam, os aborigenes resistiram
em realizar todo e qualquer tipo de trabatho for¢ado, embora que de inicio tenham contribuido
para a realizagdo do trabalho escravo para os portugueses, em solo brasileiro.

Diante da resisténcia dos nativos e, um solo fértil ora “conquistado” os colonizadores
para os explorar, se valeram das experiéncias praticadas na Itha da Madeira e dos Agores,
localizadas na costa africana. Entfo, inicialmente foram usados os indios para a producéo de
cana-de-agucar, devido ser um produto bastante lucrativo que ora prosperava rapidamente e,
foi assim que ocorreu a implantagio da cana-de-agiicar. Para tanto, foi preciso colonizar, ou

melhor, explorar e escravizar pessoas.



30

Desta forma “o método mais barato do ponto de vista da coroa portuguesa era delegar
responsabilidade de povoamento e desenvolvimento de territérios” (ELLIOTT, 1998, p. 41).
Nessa perspectiva, cabia ao colonizador, explorar os territorios e os afros, fazendo com que as
colonias produzissem riquezas para a realeza portuguesa.

A “favor” da coroa, estava a Igreja para legitimar seus desejos, estimulando, desse
modo, os paises colonizadores com a declaragio de que o infiel (negro) néio tinha alma e por
isso tinha que purgar seus pecados, conforme afirma Souza (1986, p. 79):

Na justificativa teolégica do Sistema Colonial, mais uma vez o Brasil ¢ colénia
purgatdria. Na colbnia, os porfugueses cristios se viram as voltas com a
escravizagio do seu semeclhante, ¢ nesta contradicio méxima, teve grande peso o
papel da Igreja como formuladora e veiculo de uma teologia justificativa: o jesuita
comparava a Africa ao inferno, onde o negro era escravo de corpo ¢ de alma, o
Brasil ao purgatério, entre a terra da escravidio e do pecado (a Africa) € o céu, lugar

da libertagdo definitiva: para o escravo, a saida para o céu era a solugdo, a
escravidio.

Evidentemente, que a Igreja legitimava o discurso da “moral” de que os negros ndo se
tratavam de seres humanos e como foi percebido acima, a religifio catolica condenava o negro
a viver no Brasil Colonia na condi¢io de liberdade do inferno, pois o inferno seria o
continente africano e a colonia seria o purgatorio. Assim, a Igreja colocava-se como a toda
poderosa que dava condigdes para que os negros tivessem a liberdade e a possibilidade de ser
salvo, purgando seus pecados, e a condi¢io imposta para aos negros, era o trabalho forgado,
ou seja, na condi¢do de escravo.

Desta forma, “a colonia era mesmo o inferno dos negros” (SOUZA, 1986, p. 80), pois
era em terras brasileiras que os negros purgavam seus “pecados”’’ derramando suor, lagrimas
e sangue na producdo da cana-de-agicar.

Desta forma, sabe-se que os afro-descendentes foram escravizados em territorios
brasileiros por pouco mais de trés séculos de exploragdo, dor e sofrimento, o que nos dias
atuais, isto ndo € diferente, pois os afro-descendentes ainda continuam escravos de uma
sociedade preconceituosa e discriminatoria.

Faz-se necessario o reconhecimento e respeito da cultura afro, pois a sociedade em que
se vive s3o justamente eles (afros) que fazem parte das nossas raizes historicas, e, sobretudo,
reconhecer sua participagdo na formacdo do povo brasileiro, ou seja, essa mistura
(miscigenagio) da qual, apresenta uma diversidade cultural em todo o pais que se estende por

todo o territdrio nacional.

17 Que pecados? Por que nasceu no continente africano?, Por causa da cor da pele? Por ser considerado diferente? Qual motivo de tanta
estranheza? (autoria propria).
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2.1 A construcio da identidade: o negro e suas representacdes

Vive-se numa sociedade ocidentalizada que a tudo procura representar, seja através do

discurso ou da persuasdo para justifica-se ou identificar-se aquele quer representar,

qu
—v—/\
dando significados, classificando como bom ¢ mal tudo que existe. Assim, a literatura (textos)

tem o poder de passar mensagens e/ou significados que se denominam como real.

[...] Todo texto passa para nos mensagens, idéias, preocupacdes €, portanto muitos
significados. Essas mensagens, ou essas idéias tém enderecamentos. Pode ser para
vocé, para mim, para o outro, ou para todos nés. Pode sensibilizar mais vocé ou a
mim, ou vice-versa, ou simplesmente a nenhum de nos. Essas mensagens ou essas
ideias, para ter vida e chegar até nés ou até o outro, sio construidas pela linguagem.
Esta pode aparecer em forma de narrativas, de imagens, de simbolos, ou em estilos
diferentes: como o0 verso, a prosa, as metaforas etc. De modo que a linguagem € que
da vida as mensagens, as ideias, as quais produzem as subjetividades, ou seja,
produzem as intengdes (DONATO, 2002, p. 76)"°.

Numa visdo finalista todo texto tem algo a passar e com enderego certo, € isso
acontece com o livro didatico, ndo apenas com livros de Histéria, mas também com diversos
livros didaticos e para-didaticos. As narrativas sfo decisivas na construgdo das identidades e
das representagdes.

Sabe-se, que os textos narrados t€ém uma ideologia a ser delimitada, ou seja, alcancada,
que divide e organiza o mundo socialmente, culturalmente, politicamente ¢ economicamente.
Pensar nessa divisdo e organiza¢do é pensar na construgio das classes superiores e inferiores
existentes e tdo bem definidas em nossa sociedade, que demarca os que podem, € os que ndo
podem.

Para atingir interesses da classe superior sdo formulados textos, imagens, musicas,
poemas, dentre outros, para representar ¢ fazer com que essas representagdes entrem na
mentalidade e no imaginario das pessoas tudo aquilo que falam e informam como uma
verdade.

Embora, historicamente nfo existe uma verdade absoluta, e sim um sentido, um
significado para aquilo que queremos estabelecer ou representar, ¢ bom observar as palavras
de Machado (1999, p. 101) a seguir:

18 Quando referimos aqueles, estamos falande do outro, como foi abordado no capitulo anterior desta pesquisa.

19 Camara Donato é Professora do Departamento de Historia & Geografia da Universidade Federal de Campina Grande - Paraiba. Ela faz
uma discussio das narrativas dos livros didaticos de historia e a construgdo de identidades: papel (in)formativo de leitura.
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[..] o que sc¢ chama verdade é uma obrigagdo que a sociedade impSe como
condigfio de sua propria existéncia: uma obrigacio moral de manter segundo uma
conversdo estabelecida. E porque o homem esquece essa obrigacdo que foi
instituida socialmente, € porque mente inconscientemente que imagina a existéncia
de um instinto de verdade. Verdades ndo ilusdes que foram esquecidas como tais.
Atras da suposico de possuir um conhecimento social que oculta as diferencas ao
identificar o nio-idéntico através do conceito.

Entende-se que as “verdades” sdo construidas para identificar o ndo-idéntico, o
diferente. Dando a ideia de verdades, de obrigagio do que se informa ou se fala. Tratam-se de
realidades que devemos reproduzir, passando de geragdo para geragdo discursos de bem e
mal, mentindo e estigmatizando discursos formulados por aqueles detentores do poder.

A nocdo de representacio € a ideia de presenga no plano da consciéncia, no plano do

discurso e a procura de uma auséncia. Portanto:

W . PR ~
AN [...] a representacio como dando a ver uma coisa ausente, 0 que supde uma distingfo

radical entre aquilo que representa e aquilo que ¢ representado; por outro, a
representacio como exibigio de uma presenca, como a representacio publica de
algo ou alguém. No primeiro sentido, a representagdo & instrumento de um
conhecimento mediato que faz ver um objeto ausente através de uma substitui¢do
por uma imagem capaz de o reconstruir em memoria e de o figurar tal como ele ¢
(CHARTIEN, 1988, p. 20).

Compreende-se, que a representagio pode ser pensada em dois sentidos. O primeiro € a
auséncia como exemplo: falar de algo para representar algo, do qual ndo temos o
conhecimento, mas usamos a imagem para representar, dando a existéncia nas mentalidades e
no imaginario das pessoas, como as imagens que temos de Cristo, pois € um ser ausente, mas
sua imagem esta presente, dando o segundo sentido da representacdo de presenca.

De acordo com as intengdes das camadas detentoras do poder sdio criadas varias
representagdes daquilo que querem representar, bem como também atraves dos discursos
simbdlicos narrados e apreendidos pelas pessoas, as quais compreendem de forma
positivamente ou negativamente.

Diante do que foi exposto acima, foram constituidos discursos para legitimar o africano
como um ser inferior ao europeu, colocando o europeu como ser superior, pois a cor da pele,
os tragos, os costumes e a religido sdo considerados na visfio eurocéntrica como demarcadora
de bem e mal e, de simbolos, dando a identidade daqueles que sdo “diferentes” como
inferiores, pois suas praticas, seu modo de pensar e¢ de falar para os ocidentais sdo

determinantes. Assim:

[...] 0 negro, o indio, a muther, o idoso, o homossexual, o deficiente, o inexperiente.
Estas e outras identidades circulam textos, € MENOY Ou MAior grau, Como
sendo diferentes culturalmente, mas¥so diferentes, circulam também como sendo
desiguais socialmente inferiores e, muitas vezes, como anormais (DONATO, 2002,
p.p- 76-77).
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Nesta perspectiva, o WO tem um enorme poder em fazer as
sociedades compreender e perceber o outro com estranheza, classificando como o nfo-
idéntico, formulando com isso identidades que na visio das pessoas sdo preconceituosas €
discriminadas, como se o certo teria que ser a forma como fora estabelecida pelas camadas
superiores.

Desta maneira, faz-se com que a sociedade crie simbolos para representar determinados
grupos nio reconhecendo a diversidade cultural existente de cada povo.

Para tanto, a identidade do afro-descendente foi e continua sendo vista de forma
preconceituosa, que “o negro nunca foi t3o negro quando a partir do momento em que foi
dominado pelos brancos” (OLIVA, 2005, p.p. 433).

Nio foi qualquer branco que dominou o negro, foram os europeus, e estes inventaram
os negros segundo seus interesses, e esse mal impregnado no afro ndo esté apenas na cor da
pele, mas no psicologico, fazendo com que o affo hoje, seja 0o maior preconceituoso,
principalmente, quando se fala de sua origem, da sua condi¢@o que foi imposta.

Evidentemente, que tudo que foi representado de mal ao afio fora representagdes do
passado que no presente a sociedade mantém praticas, estereotipos preconceituosos €
discriminatdrios que desvalorizam sua cultura, seus costumes, fazendo com que o proprio afro
ndo se aceite como tal.

No contexto social “para além de uma educagio falha”, € certo afirmar que
interpretacOes racistas e discriminatorias, sdo criadas em elaboragGes referentes a Africa e
incorporadas pelos brasileiros, que tem como resultado o casamento de agdes € pensamentos
do passado e presente (OLIVA, 2005, p. 431). |

Percebe-se, que para mudar praticas de preconceitos sdo necessarias elaboragGes
textuais e imagens que possam reproduzir leituras e falas mudando o imaginédrio de nossas
futuras geragOes e, para que essa mudanga ocorra é preciso comecar pelas nossas criangas,
que se constituem no futuro de qualquer pais, mas para isso € preciso uma maior

conscientiza¢do e sensibilizagdo de todos que fazem a sociedade.
2.2 As leis garantem, mas existe controvérsia no cumprimento,
Vive-se numa sociedade que a tudo classifica e determina, porque democracia é s6 uma

ideia ilusoria, regime no qual s6 vive methore aqueles que ascendem no cenario brasileiro.

Mas para amenizar as diferengas existentes no aspecto econdmico, social, politico e cultural é
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necessario criar leis que possam estabelecer normas, regras e padrdes de comportamentos para

A

Para tanto, vive-se diante de unia sociedade preconceituosh, discriminatoria e violenta,

que individuos sejam aceitos e respeitados como tal.

capaz de olhar o seu proximo com ar de superioridade. Para evitar agdes de preconceitos
étnicos/raciais foram criadas leis que visam garantir prote¢io aos interesses individuais e
coletivos de alguns grupos sociais que ficam a margem, a exemplo dos afro-descendentes.

O art. 5° diz que, “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”
(BRASIL, 1988, p. 15). Na prética, percebe-se que ndo se desenvolve esses conceitos de
sermos iguais, pois as relagdes de desigualdades estdo presentes na sociedade brasileira que
ocupam todos 0s espagos.

A escola, por sua vez, ndo fica de fora dessa pratica, “o preconceito e a discriminagio

raciais podem ser notados nas relagdes pessoais e até nos livros didaticos” (VALENTE, 1994,
p. 51)

O que fazer com essas agdes? Processar o autor do racismo? A Constituigdo Federal de
1988, através de seu art. 5°, paragrafo XLII, declara que: “a pratica do racismo constitui crime
inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusfio, nos termos da lei” (BRASIL, 1988,
p. 17).

Como se percebe, a lei existe, mas quantas pessoas foram presas e condenadas por tais
praticas de discriminagio? Particularmente, sabe-se de casos isolados, pois na maioria das
vezes quando isso acontece o autor do preconceito bate no ombro do afro-descendente e diz
que ¢é brincadeira, que o mesmo ndo tem preconceito e que respeita as diferengas.

Desta forma, Valente (1994, p. 49) argumenta que as pessoas falam frases como: “Vocé
¢ um negro de alma branca”, “Apesar de negro, vocé é legal”, “Vocé € negro, mas ¢

!3’

inteligente!”. Desde quando cor da pele € sinOnimo de inteligéncia? Essa foi a ideologia
passada para os afro-descendentes que para ascender na vida teriam que ser inteligentes, e
uma frase reveladora desse conflito, é apresentada por Valente (1994, p. 50) quando declara
que a “todo instante os negros se véem obrigados a provar que sdo os melhores”.

Mas para serem de fato melthores e inteligentes, os negros, precisam no minimo, viver
dignamente em boas condi¢des, como alimentagfo, moradia, assisténcia médica, emprego
com salario digno e educagio, que no geral, sio esses grupos étnicos que tém os piores
padrdes de vida.

Com relagio a educagfio brasileira, as politicas publicas tém se destacado nessa
perspectiva, visando reparagdes, reconhecimento e valoriza¢do da identidade, da cultura, e da

histéria dos negros brasileiros, pois, depende, necessariamente, de condi¢Ges fisicas,
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materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens. Em outras
palavras, todos os alunos negros € ndo negros, bem como seus professores, precisam sentir-se

valorizados e apoiados.

2.3 A criacio e aprovacio da lei n° 10.639/2003 e sua finalidade

Em 2003, fora criada e aprovada a Lei n° 10.639, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino sobre Histéria e Cultura Africanas e Afro-brasileiras nos estabelecimentos de
Educagio basica, oficiais e particulares (CARVALEIRO, 2005, p. 14).

Na pratica, as institui¢des ainda n3o estdo realizando o que sanciona a Lei n° 10.639,
pois falta uma maior participagdo tanto do poder publico, quanto das editoras.

Percebe-se, que a maioria dos livros didaticos que n3o seguem, como determina a lei,
pois nota-se que os textos descritos ou narrados abordam uma histéria de escraviddo, de dor e
de sofrimento, como se a historia do afro fosse essa € que mesmo tendo sido libertos ha mais
de 200 anos, praticamente nfo houve mudangas nem melhorias para eles, dando a ideia de que
ser negro € ruim, € um mal.

Para evitar que estes tipos de discursos narrados nos livros didaticos acontecam €
preciso que o proprio professor(a) esteja preparado(a) para a luta de anti-racismo como bem
estabelece a Lei n° 10.639:

[...], a lei que estabelece obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Culiura Afro-
Brasileira, também determina, entre outros: a) a revisdo dos curriculos a fim de
adequa-los a lei; b) qualificagdo dos professores e seu constante aperfeicoamento
pedagogico; ¢) que a implantacio da lei fica a cargo do Poder Executivo. Ou seja,
ao que tudo indica, a lei consideron que era necessario nfo somente introduzir o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos ensinos fundamental ¢ médio,
como também qualificar os professores para ministrarem esse ensino (SANTOS,
2005, p. 33).

Compreende-se que a lei n° 10.639 de 2003, além de estabelecer o ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira nas escolas pablicas e particulares no ensino fundamental e médio,
determina uma agdo pedagogica para os professores a fim, de prepara-los na tematica.

Sabe-se que, isso ainda n3o se consolidou, mas o livro didatico j& aparece com algumas
modifica¢Bes da cultura afro - precarias é verdade - pois trabalha a cultura afro-descendente
em poucas paginas e mostrando nas entrelinhas, principalmente, a imposi¢do da ideologia

européia.
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Para o poder publico, falta a conscientizagdo de que a qualidade do ensino precisa
melhorar e para ocorrer essa melhoria é fundamental uma maior participagéo de investimento
na qualificagio do profissional na 4rea da educagdo. Desta forma, faz-se necessario o(a)
professor(a) fazer uma busca constante ¢ continua do conhecimento, s6 assim sua pratica
pedagogica vai causar mudangas nos seus alunos e consequentemente na sociedade.

Porque no geral, a crianga aprende aquilo que vivencia e para aprender ela precisa
vivenciar, conviver com praticas das quais respeite a cultura do outro, pois o outro € sempre
aquele que julgamos diferente. No entanto, se os que fazem a escola nfo estiverem preparados
para mudar a situagdo, os discursos de preconceitos e discriminagdo continuardo excluindo os
povos afro-brasileiros.

Hoje em pleno inicio do século XXI, faz-se necessario repensar as praticas cotidianas
para perceber o mal que ¢ causado aos diferentes grupos étnicos-raciais, como no caso dos
afro-descendentes, que ao longo da historia lhes foram negados seus verdadeiros valores
como pessoas pensantes que sao.

S#o essas pessoas pertencentes as camadas populares que vivem as precariedades, de

conformidade com o que afirma Valente (1994, p. 50):

As dificuldades enfrentadas pelo negro brasileiro no processo de selegio do mercado
de trabalho sio geralmente explicadas por empregadores raciais como sendo
conseqiiéncia de sua “falta de aptiddes”, “falta de conhecimentos técmicos ou
especificos”, falta de um bom curriculo”, etc. Como decorréneia disso, grande parte
dos negros no pais estd desempregada ou subempregada. Sdo os pequenos bicos que
permitem a sobrevivéncia de muitas familias de negros.

Nessas concepgdes, como € que os afros podem ter oportunidades se o mercado de
trabalho nfo lhes d4 condi¢des de uma experiéncia, da qual possam sentir-se valorizados,
capazes de ascender profissionalmente?

Assim, desempregados ou subempregados, como podem fazer cursos técnicos ou até
mesmo se manter na escola, pois muitas criangas carentes sdo obrigadas a deixar a escola
mais cedo para ajudar no or¢amento familiar e também em virtude das praticas de
preconceitos que sofrem na escola. Claro que a evasio escolar da clientela afro ndo € so
preconceito, mas existem outros fatores causadores da evasdo como: aspecto econdmico,
familiar, motivagdo, etc.

Diante desta problematica, Valente (1994, p. 53) afirma que:

Em certo sentido, a trajetoria dos negros no Brasil é aquela mostrada em alguns

livros didaticos, ou a imagem do escravo passivo ¢ submisso ou do negro
trabalhador bracal que ocupa os mais baixos postos da sociedade. Em outras
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palavras, os livros diditicos mostram que ‘negro sO serve para isso!” Grande
estimulo para o negro estudar, ndo?!

Claro, excegdes existem, pois no mercado temos a presenca de afro-descendentes que se
destacam no cendrio brasileiro, a exemplo de Gloria Maria (apresentadora do Fantéstico), Pelé
(ex-jogador, Rei do Futebol), dentre outros. Mas isso s3o casos isolados e quando vem a
acontecer, o afro tem que provar que realmente € bom, que estar preparado e que ¢ inteligente.
No geral, nfio basta ser apenas inteligente, tem que ser também economicamente afortunado
para a sociedade “olha-lo com boas intencdes”.

Dos muitos afros que terminam o ensino médio, poucos ingressam na universidade, pois
varios fatores contribuem para o fracasso escolar, como: falta de recurso para se manter na
escola (universidade), a ma qualidade do ensino obtido nas séries iniciais do Ensino
Fundamental ¢ Médio, e também pelo deploravel fato de que grande parte das escolas
publicas estdo sucateadas, dificultando seus discentes de competir com alunos das escolas
particulares; e também pelo fato de que os afros tém que trabalhar e estudar ao mesmo tempo,
para com isto, ajudar na renda familiar.

No comego do século XXI, depois de diversas lutas e resisténcias®® na esfera do poder
publico foram criadas as cotas (percentual minimo de vagas nas Universidades Publicas do
Brasil) que possibilitam a entrada do afro-brasileiro nos bancos escolares. Segundo destaca
Oliveira (2004, p. 8)*!, “estimulando assim maior preocupagio com o respeito aos direitos de
cidadania dos negros, e ampliando, indiretamente - mas de maneira mais afetiva - as
oportunidades de participagio do grupo na renda e na vida piblica do pais”.

Pensar que o percentual minimo de vagas para afro-brasileiros nas Universidades
Piblicas do Pais vai resolver o problema da discriminacgo enfrentada pelos afros desde o fim
da escraviddo ndo resolvera tamanha disparidade existente.

Embora que ira facilitar a entrada dos negros nas universidades publicas, mas, ainda
assim, o sistema de cotas pode contribuir para aumentar ainda mais o preconceito. Como 0s
afros irdo manter-se em curso? Percebe-se que abrir as portas das universidades talvez seja
uma boa ideia, mas tem-se que pensar tal pratica, pois da mesma forma que existem afros
pobres, tém brancos que vivem em situagOes iguais aos dos afros.

Sem davida, qualquer estudante dos mais diversos cursos de nivel fundamental, médio,

técnico ou universitario requer tempo para pesquisa, € mais ainda, diante de uma academia,

20 Fatar de resisténcia é lembrar de Zumbi dos Palmares, destacado como heréi nacional ¢ a data de sua imortalidade, 20 de Novembro,
tornou-se um momento especial de reflexfio e comemoragio, salientando a importincia do negro na formagio da sociedade brasileira, além
de ser um instrumento de afirmagio da identidade cultural ¢ da cidadania de nosso povo (SANTOS, 2003, p. 01).

2 www.Klepsidra.net


http://www.Mepsidra.net
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onde o conhecimento cientifico exige do aluno maior disponibilizacdo de tempo para
pesquisar.

Como o afro-brasileiro fari para manter-se na universidade? Se no mercado de trabalho
ele nfio consegue uma estabilizagdo profissional, por sua vez, o mercado de trabalho cobra de
seu trabalhador uma experiéncia, a qual, o aluno nfo adquire nos bancos escolares.

Outro fator que dificulta a permanéncia do estudante negro na universidade ¢ a
discriminagdo étnico-racial, devido a forma como ele entrou, pois seus companheiros irdo
sempre repudia-lo alegando que o afro-descendente s6 conseguiu entrar na universidade pelo
privilégio que lhe foi concedido pelas politicas publicas.

Uma solugdo para o sistema de cotas seria fazer um levantamento socio-econdmico de
negros e brancos e estabelecer um parimetro entre estas classes e estabelecer o numero de
vagas, de acordo com o desempenho de cada um.

Isto, de acordo com Oliveira (2004, p. 7), “pode provocar a racionaliza¢do indesejada
das relagdes entre negros e brancos no pais”. Assim, o afro serd desestimulado e
consequentemente deixard o curso. O preconceito sofrido dentro da propria universidade; as
condigdes precarias vividas no cotidiano; a necessidade de trabalhar para sobreviver, na
concep¢do de qualquer ser humano, demonstra que a Gnica forma do homem estar bem
consigo mesmo ¢ quando ele estd empregado, ganhando seu salario para pagar suas contas €
com isto, vivendo dignamente.

Por outro lado, pode-se avaliar o percentual minimo de cotas como uma conquista
positiva, pois possibilita ingressar nas Universidades Publicas do Pais, uma populacdo
pertencente as camadas menos favorecidas da sociedade, ja que no geral, so os afro-
descendentes, promovendo assim, uma maior participagdo dos mesmos no cenario intelectual
e no mercado profissional.

As agdes afirmativas tém como objetivo, ndo apenas coibir a discriminagdo do presente,
mas, sobretudo eliminar os efeitos persistentes da discriminacdo do passado que tendem a se
perpetuar, caso a sociedade nfio busque entender e compreender o mundo dos excluidos,
principalmente dos afros em relagio a educagio especificamente.

Sabe-se, que a educacdo é a mais importante dentre as diversas prestacdes que O
individuo recebe ou tem legitima expectativa de receber do Estado, como garante a
Constitui¢do Federal de 1988, sobre o art. 3°, incisos: [, I IIL TV.

Os discursos contrarios a politica de cotas se pautam basicamente em dois elementos
que ndo se sustentam: o primeiro seria que ao invés do ingresso de negros através da politica

de cotas, fundamental seria a melhoria substancial do ensino fundamental e médio do Brasil
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que garantiria uma equipagdo de saberes para alunos que pretendem ingressar em uma
universidade através de vestibular e, o segundo, como desdobramento do primeiro, seria que
no Brasil a diferenciagio entre ingressantes em uma universidade e aqueles que ndo estariam
pautados na diferenga econdmica, ou seja, a entrada em uma universidade publica dependeria
exclusivamente do poder aquisitivo do aluno e a economia desprendida em sua formagéo
escolar.

Concorda-se que na tentativa politica para melhorar o ensino, o Estado e todos os
estudantes negros, brancos, pobres, deficientes, homossexuais, etc teria o reconhecimento de
seus méritos na trajetéria, por suas a¢des e qualificagGes, assim € importante buscar superar as
discriminagdes, das dificuldades sociais, econdmicas e barreiras existentes na escola e até

mesmo na universidade.
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CAPITULO III
3 UMA ANALISE CRITICA DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Neste terceiro e quarto capitulo serdo analisados dois livros didaticos da disciplina de

historia, usados por profissionais da educagdo nas escolas publicas e privadas brasileiras. Em

-

contrapartida far-se-4 uma comparagdo da obra produzida em 20022 por Nelson Piletti e

Claudino Piletti para serem trabalhadas entre a Sae a 8asérie e outra obra produzida em 2009,

também pelos mesmos autores juntamente com Thiago Tremonte, destinados as turmas do 60
ano ao 90 ano.

Para que a presente pesquisa ndo fique muito extensa, este texto corrido deter-se-a
apenas, na critica dos trés capitulos do segundo volume produzido em 200223 destinados aos
alunos do 70 ano, assim como também serdo analisados quatro capitulos produzidos em
200924. Nos capitulos citados serdo analisadas as discussdes narradas acerca do Continente
Africano, observando-se, para isso, o uso da linguagem escrita e as iconografias.

Antes de fazer uma discussdo densa dos capitulos escolhidos dos livros didaticos de
historia ja qualificados nas linhas anteriores, € relevante situar que esses livros sdo aprovados
pelo Ministério da Educacdo e cultura (MEC) e distribuidos pelo PNLD25, para as escolas
publicas de todo o pais, como diz Silva (2008, p. 2), que “trata-se do maior programa de
aquisi¢do de livros do mundo”.

Cabe entdo, fazer agora, os seguintes questionamentos: Com qua
profissionais do MEC avaliam os livros? Quais os critérios utilizados para que esses livros
didaticos independentemente da disciplina sejam aprovados e distribuidos para todo o Brasil,
em especial para as escolas publicas, j4 que o governo Federal ¢ o maior comprador? Na
verdade todos os estados brasileiros recebem diversos livros didaticos que muitas vezes nao
se acham inseridos na realidade que cerca o aluno, e cabe a quem inseri-las? A maioria das
escolas publicas recebem apenas o livro didatico, constituindo assim o Unico recurso para
trabalhar as tematicas propostas pelos PCNs como se citou no primeiro e segundo capitulo

dessa pesquisa e ainda, de conformidade com a Lei n° 10.639/03.

20 primeiro volume analisado ¢ destinado a turma da antiga 6' série (obra de 2002) e o segundo volume ¢ destinados aos alunos do 70ano
(obra de 2009).

2 Aqui os capitulos analisados do Iovolume sdo: 13 - Portugal explora a colénia americana, 15 - Relagdes sociais na colénia: escraviddo e
16 - Relagdes sociais na coldnia: os engenhos de agucar.

24 Aqui dos capitulos analisados serdo: 12 - Sociedades da Africa, 18 - A riqueza e a miséria do agucar, 19 - A escravidio e 20 - A
sociedade agucareira.

25 - Programa Nacional do Livro Didatico. O Governo Federal mantém o maior Programa de distribuigdo de livros do mundo, e devido a essa

politica publica, sdo consumidos milhdes de exemplares de livros por ano.
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Sabe-se que os livros didaticos sdo usados e seguidos como um guia a ser estudado e
reproduzido entre profissionais da educag¢do e os alunos. Por isso quando se pega em um
exemplar do livro didatico da disciplina de Historia e observa-se textos ou até mesmo
imagens, a interpretacdo do mesmo ¢ feita, logicamente analisando-o como um professor e/ou
aluno de Historia.

Agora imagine-se os estudantes no processo de sua formagao intelectual, analisando o
que diria um adolescente afro-descendente ao deparar-se com textos preconceituosos € com
imagens colocando o africano em situagdo inferior ao homem branco?

Na realidade ¢ o que se percebe constantemente nos livros didaticos de Historia, como

bem explica Oliva (2003, p. 428):

[...] foi sancionada uma lei tomando obrigatério o ensino de Histéria dos afro-
brasileiros e da Africa em escolas do Ensino Fundamental e Médio. Medida justa e
tardia, e a0 mesmo tempo dificil de ser implementada. Isso por um motivo pratico:
muitos professores formados ou em formacio, com algumas exce¢des, nunca
tiveram, em suas graduacdes, contato com disciplinas especificas sobre a Historia
da Africa. Soma-se a esse relevante fator a constatacio de que a grande maioria dos
livros didaticos de histéria utilizados nesses niveis de ensino nio reserva para a
Africa espaco adequado, pouco atentando para a producio historiografica sobre o
continente. Os alunos passam assim, a construir apenas estereétipos sobre a Africa
e suas populagoes.

Percebe-se que a lei sancionada estabelecgo”ensino da cultura do continente africano
nas escolas, porém os livros didaticos estdo recheadosjda cultura européia, enquanto isso
muitos autores ndo contemplam discussdes da Africa, porque ndo tiveram formacio nos
bancos escolares, nem mesmo na universidade. Infelizmente as maiorias das universidades
também contribuiram em manter certos esteredtipos preconceituosos quando na criagdo de
alguns cursos, como o de Historia, especialmente o de bacharel ou licenciatura plena nos seus
curriculos: a Histéria da Africa, mas favorecem diversas civilizagdes, principalmente a
européia.

Assim, muitos autores elaboram os livros didaticos de historia apresentando
civilizagdes vistas como superiores e nio reservam um espaco para discorrer sobre a Africa.
Serd que os autores ndo reservam espago para falar da cultura africana por desconhecimento?
Quando contemplam descrevem apenas o continente africano no periodo do Brasil colonia,
mostrando que os povos africanos foram retirados do leito de suas familias e aprisionados em
navios negreiros, sendo forcados a executar atividades danosas para enriquecer o colonizador.

Criangas, jovens ou mesmo os adultos que ndo t€ém um senso critico percebem
narrativas e imagens como verdadeiras, passando a negar sua propria descendéncia. Claro

que numa sala de aula ndo se encontram individuos pertencentes todos, a uma mesma etnia,
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possivelmente nas salas de aula de uma escola brasileira, onde predomina a presenga de
diversos grupos étnicos.

Os textos e as imagens podem contribuir de forma negativa ou positiva. Quando a
historia de uma nagdo, de uma comunidade e at¢ mesmo de um determinado grupo ¢ narrada
usando termos preconceituosos, iconografias que danificam o outro como um ser incapaz,
inferior, esse outro se deixa influenciar por este discurso, a ponto de querer renegar sua
propria origem.

Ainda se tratando de Oliva (2003, p. 442):

Os proprios manuais guardam uma larga possibilidade de entendimento a partir do
contexto no qual foram fabricados, do momento historiografico vivenciado. das
diversas demandas e influéncias que se apresentaram na elaboracio desse tipo de
material e de ideologias ou mentalidades circulantes. Ao descrever um texto sobre a
formacdo dos Estados nacionais europeus e ignorar a multiplicidade étnica da
Africa pré-colonial, ou utilizar imagens de africanos escravizados e brutalizados e
nio aquelas que aparecem resistindo ou interagindo ao trifico, o autor estia fazendo
uso de uma série de critérios: sua formacio académica, suas convicgoes
ideolégicas, seu contexto histérico, o ptiblico para quem esta elaborando o material,
a intencdo das editoras, as limitagdes da sua formacgio para tratar dos assuntos e as
pressoes do mercado editorial.

Pode-se entdo dizer que os autores que elaboram os livros didaticos atendem certos
critérios que se entende que os mesmos visam apenas o lucro, satisfazendo as classes
dominantes, em outras palavras, os dirigentes desse pais ndo querem pessoas pensantes € sim
um publico que apenas reproduzam os discursos dominantes.

Percebe-se na transcri¢do supracitada, multiplas possibilidades de que cada individuo
pode apreender de certa narrativa que trata de um determinando tema e visualizando imagens
como ocorrem nos livros didaticos de histdria. Se for um individuo critico e letrado farad toda
uma andlise do tipo. Quem escreveu o texto? Qual o publico alvo? O que esta por tras das
narrativas? O que as imagens realmente representam? Entre outros questionamentos.

Como numa frase “Eva viu a uva”. O que podemos entender da simples frase? A
pessoa que ler a frase deveria compreender: Quem plantou a uva. A quem pertence a
plantacdo. Quem esta lucrando com ela, etc.

Desta forma, se a escola ndo estd preparada para abordar certas discussoes, os alunos
ficardo presos apenas aos manuais didaticos. As narrativas elaboradas e as imagens inseridas
no decorrer do capitulo serdo como verdades para os discentes. E por sua vez os alunos
constroem suas identidades e representagdes a partir do que se 1€ e do que se vé.

Para Oliva (2003, p. 440) os livros didaticos teriam que contemplar “as investigagoes,
focar a Africa em sua propria trajetoria, pois, ha muito tempo sabe-se por meio da histéria ndo

oficial que as historias dos reinos e civilizagdes africanas foram utilizadas como exemplo da
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capacidade de organizacdo, transformacgdo e produ¢do africanas, e que, em anda, ficava a
devendo em relagdo aos padrdes europeus”.

Como se percebe, de acordo com esta contextualizagdo, contemplar o ensino de
historia dos afro-brasileiros e da Africa no Ensino Fundamental e Médio nas escolas de todo
pais, €, antes de tudo e por respeito aqueles que foram os alicerces para a constru¢ao do Brasil
atual, deve-se prioritariamente focalizar a Africa de forma nio preconceituosa, ¢ lutando para
quebrar a ideia das noticias que circulam na midia, de um continente miseravel, de guerras
étnicas, de instabilidade politica, de fome, de Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida

(AIDS) e de faléncia econdémica.
3.1 Os afro-descendentes nos livros didaticos de historia em 2002.

O proximo passo desta pesquisa consiste em, a partir de agora, discutir-se como 0s
autores Nelson Piletti e ClaudinoPiettfabordam a questdo do afro-brasileiro no livro didatico
de histéria produzido no ano de 2002 para ser trabalhado nas turmas da antiga 6asérie.

O primeiro livro escolhido contém 17 (dezessete) capitulos, sendo 03 (trés) deles
dedicados a histdria dos afro-descendentes.

O primeiro capitulo denominado “Portugal explora a coldénia americana”, deixa claro
que a temadtica trata da exploragcdo do Brasil no periodo colonial, discorrendo nas primeiras
linhas as necessidades de novos investimentos, além da atividade lucrativa da retirada da
madeira pau-brasil que era exportada para o continente europeu.

Nas paginas subsequentes do referido capitulo da obra, os autores abordam que uma
das diversas atividades lucrativas encontradas pelos colonizadores, foi a introducdo da cana-
de-acucar, produ¢do que vinha dando certo em outras regides das coldonias americanas. Assim,
de acordo com Piletti (2002, p. 115) para “o cultivo da cana e a producdo de agucar era
também necessario conseguir trabalhadores em grande quantidade, entdo, foi a partir dai que
os portugueses adotaram o trabalho do escravo africano”.

Os autores colocam que os colonizadores sentiam dificuldades na sua nova forma de
acumular riqueza, para isso era preciso de um grande contingente de trabalhadores e a solugdo
encontrada foi escravizar o africano, pratica desenvolvida na Europa, onde os traficantes
enriqueciam com o comércio de escravos. O emprego dessa mao-de-obra, ainda, ampliava os
lucros dos colonizadores. Além disso, a utilizagdo da mao-de-obra escrava dificultava o
acesso de pequenos proprietarios a terra, garantindo a presenga da mao-de-obra gratuita na

mesma, buscando com isto fazer uma producdo agricola em grande escala.



44

O que se percebe € a preocupacdo dos autores em justificar o papel dos colonizadores
na exploracdo do homem africano, colocando-o como uma necessidade na produ¢ao da cana-
de-agticar. Desta forma seria toleravel usar os povos africanos no trabalho escravo, ja que era
uma pratica banal na Europa, entdo, por que ndo utilizd-los também aqui na coldnia
portuguesa. E assim foi feito por mais de trés séculos.

O que mais aterrorizais narrativas dos autores € uma imagem de Jean-Baptiste Debret
do século XIX, em que éste pintor mostra, claramente, os africanos trabalhando no processo

da moagem da cana-de-acucar (ver figura O1).

Figura 01: Gravura mostrando os escravos fazendo a moenda da
cana-de-agucar2

Fonte: Piletti; Piletti (2002, p. 115)

referida imagem da énfase as discussdes, porém podem ser percebidas pelos alunos

pejorativa, discriminativa, dando a idéia de que os afros aceitavam as condigdes de
passividade, de submissdo, de sofredor, pois no processo da producdo do agucar quem
executava todo o trabalho era o afro, enquanto isso para o colonizador cabia apenas receber os
lucros da produgdo agucareira e a satisfacdo de dominar.

Muitas vezes os textos iconograficos sdo vistos pelos estudantes e tém mais
importancia do que propriamente a linguagem escrita, pois cabe ao leitor entender nas
entrelinhas, diferente das imagens que ao serem vistas e analisadas reflete muito mais do que
qualquer texto, conforme o adagio popular: “uma imagem vale mais que mil palavras”.

Outra imagem também de autoria de Debret, mostra a fabricacdo do agucar realizada

por africanos, enfatizando a presenca do colonizador bem vestido e assistindo cheio de@

26 De autoria do artista francés Jean-Baptiste Debret, que viveu no Brasil na época da colénia.
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satisfacdo todo o trabalho executado pelos negros na producio da cana-de-agucar no engenho

(ver figura 02).

Figura 02: Figura apresentando varios aspectos do trabalho
escravo nos engenhos27

Essa outra imagem deixa perplexa a crianca principalmente quando ela percebe as
diferencas existentes no mesmo fundo, que mostra a diferenca que existia entre os que
mandavam e os que obedeciam. Fica evidente que a vida desses personagens que
enriqueceram os colonizadores nao foi facil, uma vez que os negros eram retirados a forca do
continente africano e aprisionados em navios negreiros. Muitos morriam na viagem densa,
cansativa, sem comida, amarrado nos pordes e ao chegar num territério brasileiro eram
coisificados e vendidos como meras mercadorias, aspecto este que ¢ enfatizado pelos autores
Nelson Piletti e Claudino Piletti como um negodcio vantajoso e lucrativo para o traficante,
como também para o Senhor de Engenho, o poderoso proprietario das imensas plantagdes de
acucar e de terras.

Ainda no primeiro capitulo foi posto um texto complementar intitulado de “O trabalho
no engenho”, que descreve como se realizava a produ¢do da cana de agtcar. Mais uma vez o
afro ¢ colocado em situacdo de inferioridade. Assim, no decorrer do texto ¢ possivel perceber
como os afros sdo denominados como sendo: “Negros vigorosos cortam as canas que

raparigas enfeixam” 2

27 Nesta figura percebe-se uma visdo mais geral do manuseio da cana-de-acgticar pelos escravos nos engenhos, a)
moenda, onde se moia a cana para tirar o caldo; b) caldeira onde era fervido para livra-lo das impurezas e
engrossar, c) casa de purgar, onde o agucar purificado tomava o formato de paes
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Os autores ndo explicam quem sao essas raparigas, mas para entender-se isto, supde-se
que se tratam das mulheres africanas que, enquanto os homens escravos cortam a cana, elas as
ajuntam em feixes, sentindo-se ainda a insinuacdo de que o cortador de cana ¢ colocado um
homem vigoroso. Sabe-se que as mas condi¢cdes de vida a que esses afros eram submetidos,
como a alimentacdo precaria, o descanso que ndo existia, os constantes maus tratos pela
resisténcia que apresentavam por ndo aceitarem as formas de trabalho e castigos enfrentados
no seu dia-a-dia nos engenhos, outro aspecto que envergonha este momento da historia do
pais. Portanto o termo vigoroso representa uma contradi¢do, principalmente quando se analisa
as condi¢des de vida imposta pelos colonizadores.

Mais adiante no texto, nota-se outra demonstracdo de discriminagdo feita pelos
autores, quando os menos afirmam que “O engenho estd sobre um terrago: cavalos,
estimulados pelos gritos de moleques, fazem-no girar. Raparigas negras empurram a cana
para os cilindros da moenda”. Compreende-se pela narrativa que criangas africanas também
eram submetidas ao trabalho escravo e quando os autores referem-se as negras, usam termos
pejorativos para direcionar quem executava o empurra da cana, quando na verdade o texto
poderia ser elaborado sem que fosse preciso usar termos desse nivel, colocando o outro®
como um ser inferior.

J4 mais adiante do texto, os autores repetem mais um gesto de pratica preconceituosa,
quando citam que “alguns negros escorregam as canas € as colocam ao alcance das mulheres;
outros as transportam em grandes cestos e espalham no terreiro o bagaco inutil da cana”. As
condigdes que os autores colocam a forma como os africanos executavam o trabalho da
producdo da cana-de-acucar, da a entender que essa mao-de-obra era considerada propria para
um animal.

Os jovens ao se confrontarem com um texto desses, entendem que os africanos foram
passivos em aceitar tais praticas de dominagdo, aspecto este que os autores deixam bem claro,
quando comentam que os colonizadores foram habilidosos e capazes de gerar as riquezas
desejadas, mas esquecem de colocar que quem produzia essas riquezas eram 0S POVOS
africanos.

Os exercicios propostos pelos autores também ndo ajudam aos discentes no
desenvolvimento do senso critico, a unica questao colocada no final do texto complementar,
quanto ao trabalho desenvolvido pelos escravos, apresenta a seguinte frase: “Vejo ao longe

negros e negras curvados para a terra, e excitados a trabalhar por um feitor armado dum8

R Lembrando que o termo outro estd sendo usado para designar aos povos africanos, que foram usados em algumas colénias do continente
americano como mao-de-obra escrava para o desenvolvimento de diversas atividades econémicas, entre ela a cana-de-agtcar.
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chicote que pune o menor repouso”. Que explicacdo os alunos afro-brasileiros terdo do
professor na sala de aula e diante dos alunos de pele branca ante tal contextualiza¢do?
Certamente que diante dos seus colegas brancos, imagina-se que eles irdo permanecer calados
e envergonhados.

Na realidade todo o livro didatico de histéria ou mesmo de outra disciplina traz muitas
dessas formas de detratagdo da imagem do affo, quer seja através de textos verbais ou nao-
verbais, gerando um desconforto e mantendo uma linha divisoria entre os afro-descendentes e
os brancos.

Analisando-se o manual do professor que discute o capitulo “Portugal explora a
colonia americana”, os objetivos propostos ndo desrespeitam pensar os africanos como
integrantes sociais nas relacdes de interacdo com o colonizador, deixando claro que os
objetivos dos autores ¢ levar o aluno a pensar que a maior parte do trabalho envolvido na
producdo da cana-de-aglcar era realizada por escravo, mas ndo aborda em nenhum momento
a troca de cultura, de costumes e de assimilagdes. Pelo contrario, em todo o decorrer do
capitulo, as narrativas feitas em torno dos negros, apenas comprovam, através de imagens,

serem eles entes inferiores.
3.2 As relagdes sociais existentes no livro didatico de historia e os africanos.

Inicialmente as narrativas e as iconografias deveriam partir discorrendo as diversas
culturas, costumes, economias, grupos sociais, politicas existentes entre os povos do
continente africano, entretanto, o discurso usado nos livros didaticos, quando se refere a
histéria da Africa, costuma mostrar sua civilizagdo, como se a mesma fosse formada por
povos “selvagens” e “violentos”.

No geral os livros didaticos de historia partem de uma visdo eurocéntrica, capitalista,
configurando o continente africano como incapaz de qualquer desenvolvimento técnico,
condenando a viver num eterno presente, numa existéncia “a-historica, se beneficiando do
contato com o homem branco. Assim, os autores iniciam seu capitulo estabelecendo que os
afros foram usados pelos colonizados como responsaveis pela producdo de boa parte das
riquezas do Brasil por mais de trés séculos, visdo pré-estabelecida que a Historia da Africa
comec¢a no momento da expansdo ultramarina européia e ndo coloca este continente como o
que na verdade cientificamente foi comprovado que ele ¢ O bergo da civilizagao.

Como diz Ribard, p. 17, 2009 “a possibilidade de manter viva a consciéncia da

origem, a memoria, mesmo que residual, do grupo, das suas vivéncias e de sua conexao com a
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raiz, a Mae Africa”. Os livros didaticos deveriam trabalhar os aspectos da cultura, da vivéncia
do povo africano, possibilitando a continuidade da cultura, os costumes do afro e nao
colocando valores negativos e informagdes associadas a inferiorizagao.

O segundo capitulo do livro analisado e ja mencionado, intitula-se “relagdes sociais na
colénia: escravidao”2Bno qual se depara logo na primeira pagina com uma imagem que acha-
se conveniente citar nesta pesquisa; isso porque, percebe-se uma detratagdo gigantesca quanto
aos povos afro-brasileiros. A ilustragdo demonstra negros no pordo do navio (ver figura 03),
gravura do Rugendas do século XIX, que mostra as condigdes em que os africanos eram

trazidos @ América para serem vendidos como escravos.

Fonte: Piletti; Pilelti (2002, p. 129)

Os autores abrem seu texto com uma narrativa ndo muito agradavel, principalmente
quanto ao uso de imagem, pois para aqueles que os interpretam, levando em consideragdo que
nem todos t€ém o poder de persuasdo e de discussdo na tentativa de desconstruir € mesmo
desnaturalizar narrativas produzidas pelas classes dominantes da época; tanto ¢ que as
mesmas continuam sendo reproduzidas até os dias de hoje. Os autores deveriam fazer uma
critica, mesmo que amena, das formas como os traficantes de escravos submetiam os
africanos em navios, amontoando-os em pordes, pela falta de alimentagdo e pelas precérias
condi¢des que, durante as longas viagens, levavam muitos africanos a morte. Mas colocam
que:

Milhdes de africanos foram tirados de suas terras para uma viagem na qual
aproximadamente a metade morria de fome, doencas e maus-tratos, ou. ja em terras
americanas, de banzo, uma espécie de tristeza e melancolia provocada pelo
afastamento da terra natal. Os que chegavam eram vendidos como mercadoria e
submetidos a um duro regime de trabalho, a separagio dos familiares e a destruicio
dos seus costumes, etc. (PILETTI; PILETTI, 2022, p. 129).

29 O segundo capitulo da primeira Obra analisada inicia-se na pagina 129 até a pagina 137.
30 Gravura de Rugendas que também viveu na colénia brasileira no século XIX.
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Aos olhos dos alunos brancos e afro-descendentes estes tipos de narrativas geram
receios para uns, € ares superiores para outros, para aqueles que imaginam ou se colocam num
lugar de um simples objeto mercadoldgico3’ rejeitardo a sua descendéncia, esticando o cabelo,
negando, sobretudo a sua etnia, e isto devido ao fato como os escravos sdo colocados pelos
autores que nao valorizam os povos que contribuiram para gerar e que continuam sendo
geradores de riquezas, como pessoas pensantes, produtoras de culturas e de politica.

As imagens iniciais poderiam ser atuais colocando os affo-brasileiros bem sucedidos, a
exemplo do rei do futebol, Pelé e tanto outros existentes no meio artistico, econémico,
politico e cultural.

Mais adiante, os autores apresentam um debate aparentemente racista, fazendo com
que os alunos pesquisem os seus antepassados, perguntando aos pais a origem, de onde
vieram e porque os afros tiveram que lutar para conseguir sua liberdade.

Se o texto ndo trds nada de agradavel para o descendente do continente africano, qual
vai ser a crianga que faca esse tipo de pesquisa? Imagina-se que isso vai gerar ainda mais
desconforto e acirramento entre os brancos e ndo brancos, fazendo aquele real afro dizer que ¢é
pardo, moreno, mesti¢o e nunca aceitar sua origem africana.

Percebe-se que em todos os textos e imagens os autores colocam a idéia de que para os
escravos africanos a vida nao foi facil, houve muito sofrimento, dor, tristeza e submissao (ver
figuras 04 e 05); ndo que se negue esse passado, mas que se coloque as diversas formas de
resisténcias promovidas pelos negros, a exemplo de muitos Quilombos espalhados por varias

regides do Brasil, e ndo de passividade.

Figura 04: Gravura de Debret, mostrando negros com os pés presos em
troncos de madeira sobrepostos

Fonte: Piletti; Piletti (2002, p. 132)

31 Esta referéncia serve para designar a forma como o africano era considerado aqui e em outras areas do Novo Mundo (América) como uma
mercadoria, um produto que ao chegarem do seu continente de origem estavam prontos para serem comercializados e submetidos ao trabalho
escravo.
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Figura 05: Gravura de Jean-Baptiste Debret, mostrando o dono de uma

Fonte: Piletti; Piletti (2002, p. 132)

Em todas as imagens podemos identificar as mds condi¢des de vida que eram
colocados os africanos. Os autores mais uma vez tentam justificar por que os colonizadores
tiveram que escravizar os africanos e nao os nativos indigenas. Nas palavras de Piletti; Piletti
(2002, p. 130):

Os povos nativos da América eram vistos pela Igreja Catélica como pessoas
‘puras’, por nio terem nenhuma outra crenca religiosa contraria a fé cristad. Assim,
eles deveriam ser catequizados e nio escravizados. Ao contririo dos africanos, que
muitas vezes eram associados aos muculmanos: deveriam ser trazidos a América
para purgarem seus pecados.

Os autores, acima referendados, explicam que, para os colonizadores a América era o
paraiso, enquanto para os africanos, o inferno em que deveriam purgar seus pecados
derramando lagrimas, suor e sangue, pois, desta forma, poderiam ter a possibilidade de
alcancgarem o reino dos justos, o céu.

Percebe-se, entdo, que, de acordo com as narrativas dos autores analisados, os
nativos32 ndo podiam ser escravizados, embora se saiba que os mesmos foram escravizados
por diversas décadas e outros, dizimados no inicio da colonizagdo portuguesa. SO mais tarde,
depois de varias formas de resisténcia e luta, ¢ que este grupo étnico conquistou seu “espaco”,
e isso se deve a acdo empreendedora e preservacionista de homens como Marechal Rondon
que, em sua época, sensibilizado com a causa indigena, criou regulamentos que os protegia, e,
caso contrario, se ndo fora a atitude deste homem visionario, certamente, no Brasil de hoje,
ndo mais existiriam grupos indigenas para apresentar a sua rica cultura autoctone, bem, como

também, narrar a historia de seus ancestrais.

32- A preocupagao aqui apresentada ndo ¢ com os indigenas, os mesmos foram citados apenas para contextualizar e dar énfase a discussao.
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Os proprios autores abordados, neste topico, comentam que apesar da proibicdo do
governo, sempre houve lacunas na lei que permitiram aos colonos aprisionarem os nativos.
Por exemplo, a lei permitia tomar escravo um indio hostil aos colonizadores. Assim, a
escraviddo indigena nunca deixou de existir na colonia, principalmente, nos periodos em que
o abastecimento de escravos africanos era precario.

Assim, os africanos poderiam ser escravizados pelos colonizadores, porque eram
associados aos mugulmanos, se sabe que os muculmanos eram povos inimigos do
cristianismo, pregado na Europa, a propria Igreja financiou diversas cruzadas para tomar os
territorios de religido Isla e cristianizar os povos dominados.

Desta forma, os colonizadores, apoiados pela Igreja Catolica, escravizaram os povos
africanos para gerar suas riquezas. Os autores ainda narram, nos paragrafos subsequentes, que
os colonizadores preferiam o trabalho do afro ao indigena, isto porque a escolha da escravidao
africana era lucro, considerando-se que o indio vivia, no territério brasileiro, em plena
liberdade e, por essa razdo, quando aprisionados, dificilmente, adaptavam-se a este tipo de
controle, acrescendo também que a preferéncia pelo homem de pele negra (escravo) era
bastante vantajosa, porque, ao contrario do indio, o negro sabia fazer a ordenha de bois,
tinham conhecimento sobre como tratar metais e alguns deles, principalmente, pertencentes a
cultura Malé que se instalaram em localidades espalhadas no estado da Bahia, que tinham
conhecimento, tanto das letras do alfabeto, como também, dos numeros matematicos e isto,
com certeza, configurava-se num indicativo de grandes lucros para os povos dominadores.

Em outro texto “O trafico negreiro”, os autores supracitados descrevem que:

Para conseguir os escravos, os portugueses utilizavam diversos métodos. Eles
organizavam verdadeiras cacadas, entravam nas aldeias, perseguiam e prendiam
seus habitantes. As vezes, os préprios chefes das tribos vendiam membros de seu
grupo em troca de tecidos, armas, jéias, tabaco, a aguardente e outras mercadorias;
outras vezes, vendiam prisioneiros de guerra. Nesse caso, os proprios traficantes se
encarregavam de provocar guerras entre as tribos para depois comprar os
prisioneiros (p. 130).

De acordo com o contexto, apresentado, na transcricdo acima, percebe-se que os
colonizadores/traficantes, para conseguir um bom numero de africanos, eram capazes de
provocar guerras entre as aldeias, e aqueles grupos que saissem perdedores se tornariam
prisioneiros, podendo entdo, com mais facilidade, serem vendidos ou trocados. E nota-se,
também, na justificativa dos autores, a participa¢do dos chefes das tribos na venda de seus
companheiros em troca de mercadorias, como se os mesmos também fossem coisas.

Compreende-se que os portugueses/traficantes de escravos faziam qualquer negocio

para obter uma boa quantidade de africano por baixo preco e vender em territdrio brasileiro
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por alto prego, quando, na verdade, quem ganhava com esse tipo de comércio era
exclusivamente o colonizador e os Unicos perdedores eram os africanos, pois esses deixavam
de ter o direito de liberdade, de conviver com sua cultura, seus costumes, suas crengas, uma
vez que chegando ao Novo Mundo, eram tratados como se fossem animais e, COmo narram 0s
autores € os cronistas que descrevem sobre este assunto, os negros, pertencentes a etnias
diferentes que falavam o mesmo dialeto eram misturados com outros negros que usavam
dialetos diferentes e isso fazia com que os mesmos perdessem a comunicagdo entre si e,
dependendo da colénia para onde fossem enviados, por exemplo, Brasil, eles perdiam seu
nome de origem e recebiam o nome de José, Maria, Severino, dentre outros. E, assim,
acontecia a mesma coisa dependendo do pais, onde o negro, a partir de agora, fosse se radicar.
Entdo, entende-se com isto a forma como o negro era coisificado.

Além do mais, o estudante ao ler um texto com a linguagem supramencionada, ficara
confuso quanto a participagido do proprio africano na comercializagdo de seus descendentes.
Claro que os fatos ndo devem deixar de contemplar as verdadeiras relagdes sociais existentes
entre os africanos, mas que essas relagdes de poder e dominag@o existem em qualquer lugar e,
desse modo, ndo era diferente entre os povos africanos.

No ultimo paragrafo do texto os autores citam e colocam uma imagem ainda mais
perversa para reafirmarem suas narrativas que diz respeito aos constrangimentos a que 0s
africanos eram obrigados a passar quando chegavam aos portos brasileiros (ver figura 06), ou
a América, onde os mesmos, a semelhanga de animais e seminus, eram colocados a venda em
mercados, ficavam a mostra, em exposi¢do, e eram examinados minuciosamente pelos
interessados.

E necessario que o estudante ao ler um texto com estes tipos de discussdo, possa fazer
uma analise critica do tipo: Quem era esse interessado? Por que os africanos eram examinados
minuciosamente? Quem estava lucrando com a venda dos africanos? Qual a finalidade dessa

venda escrava? Quais as razdes desses africanos estarem nessa situagao?
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Figura 06: Gravura de Rugendas, mostrando o desembarque de
escravos em dos portos brasileiros

Fonte: Piletti; Piletti (2002, p. 130)

A gravura de Rugendas, datada do século XIX, também demonstra as condigdes de
objetos a que os africanos eram submetidos nos portos do continente americano, depois de
uma longa e dura viagem. Os autores ndo colocam as diversas tentativas de resisténcia do
negro ao ser capturado, mas as duras formas de tratamentos pelas quais passavam os africanos
por estarem conscientes das condi¢gdes que, doravante, iriam vivenciar, desde o0 momento de
sua captura, até serem expostos em mercados publicos para fins comerciais.

Os autores ndo citam que os africanos resistiam a nova forma de vida (escrava),
apenas dizem em outro texto, intitulado: “O cotidiano do trabalho escravo®>” que “os escravos
viviam e trabalhavam vigiados por capatazes e feitores. Quando fugiam, eram perseguidos
pelos capitdes-do-mato, que recebiam certa quantia por escravo capturado e devolvido ao
senhor”.

Os autores deixam claro que os escravos viviam numa vigildncia constante e que
existiam profissionais pagos para capturar e devolver os escravos fugitivos, mas ndo
descrevem quem eram esses homens que faziam a vigildncia, se eram africanos ou colonos.
Enfim, sente-se falta dessa discussdo, talvez porque os autores deixem para discutir este ponto
mais adiante: Encontram-se, nas ultimas paginas do capitulo analisado, discussdes e

iconografias que sdo simplorias para os alunos do ensino fundamental da segunda fase.

33 pagina 131 da obra analisada
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3.3 A visido simpléria de resisténcia dos autores sobre as diversas formas de resisténcia

contra a escravidio.

O texto que os autores colocam para dissertar sobre as diversas formas e luta de
resisténcia contra a escraviddo fica nas altimas paginas do capitulo em estudo. O texto “Os
escravos resistem: formas de lutas contra a escraviddao®*”, ao lado das discussdes, acompanha
uma imagem mostrando os afros numa festa de Nossa Senhora (ver figura 07), o que ¢é
possivel compreender que os escravos participavam de eventos religiosos da Igreja catolica,
mas, uma de suas formas de resisténcia que até hoje permanece implantada na cultura

brasileira, sdo seus cultos aos seus deuses e suas crengas.

Figura 07: Gravura de Rugendas, mostrando a celebragdao da
Festa de ssa Senhora
N Sk . :

T e e
Fonte: Piletti; Piletti (2002, p. 133)

No geral, os autores descrevem apenas algumas das formas que os africanos usavam
para resistirem a escraviddo. Uma delas eram as fugas, que, com isso, geravam a formagao
dos quilombos. Os quilombos encontrados eram destruidos e os africanos que ndo morressem
lutando, a exemplo de Zumbi, eram levados de volta aos donos e severamente castigados.

Os autores Nelson Piletti e Claudino Piletti ndo abordam outras formas de resisténcia.
Os adolescentes lendo esses tipos de textos ou essas imagens nd3o compreenderdo que
existiram outras formas de resistir contra os dominios do colonizador. Claro que a ideia aqui
ndo ¢ silenciar os fatos, conforme os mesmos ocorreram, mas sintetizar, de maneira sucinta,
mostrando que os africanos ndo foram passivos a condi¢do de escravo, nem tampouco se
submeteram a mao-de-obra escrava.

Por essa razdo sabe-se que muitos descendentes dos povos africanos comemoram o dia

20 de Novembro como uma data relevante e ndo o dia 13 de Maio, isto porque, a consciéncia

3 As discussdes aqui apresentadas encontram-se nas paginas 133-135 dos autores em analise.
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negra sabe que, por volta do ano de 1888, a escraviddo negra ja estava abolida em todo o
mundo, inclusive em cidades brasileiras como Crato, no Ceara e Brejo de Areia, na Paraiba,
entdo, por se tratar de uma princesa inoperante, para se promover, na historia, a princesa
Isabel, aproveitou-se de uma viagem de seu pai ao exterior e promulgou uma falsa libertagdo
dos negros. Portanto, em virtude desta contextualizagdo, € que os afro-brasileiros tém esta
data, 20 de Novembro, como o verdadeiro Dia de sua Libertagdo, pois € o dia em que se
comemora a morte de Zumbi dos Palmares, um lider do quilombo que morreu lutando para
proteger seu povo.

De acordo com Ribard (2009, p. 17), os negros usaram diversas maneiras de
resisténcias, como: revoltando-se, fugindo, celebrando, criando organizagdes e solidariedades
“subterraneas”’, autonomas, eclesiasticas (Irmandades dos Homens Pretos), ou como, na
maioria, das vezes, negociando, a alto prego, a sua liberdade com a ordem dominante, e
muitos, por ndo consegui-la, chegavam ao fatidico suicidio.

Os autores trabalham, nas suas discussdes, Zumbi dos Palmares, mesmo assim,
percebe-se que tratam este tema de forma pejorativa, dando a ideia de teatro e carnaval, como
s6 fosse lembrado pelos compositores de Escola de Samba, quando, na verdade, deveriam
transcrever a luta de Zumbi pela liberdade, bem como a sua valiosa contribuigdo para os
demais lideres dos quilombos.

Nas paginas subseqiientes, os autores trabalham um texto intitulado “a discriminag@o e
o preconceito: uma heranga colonial”. A problematica do texto leva o alunado a manter certas

praticas discriminatorias, conforme € possivel perceber no mesmo:

Muitos dizem que no Brasil de hoje ndo existe racismo, nem discriminagdo, nem
preconceito contra o negro. E verdade que a lei afirma que todos sdo iguais, que
todos tém os mesmos direitos. Mas sera que ¢ isso mesmo que acontece? Observe,
no seu bairro, na sua cidade e procure verificar se os negros tém as mesmas
oportunidades que os brancos: no governo, no trabalho, na escola, na igreja”
(PILLETT; PILLETI, 2002, p. 136).

Aparentemente, os autores colocam essa narrativa para instigar os estudantes a uma
reflexdo. Mas sera que este tipo de reflexdo ndo faz com que os alunos usem discussdes como
essas para discriminarem seus vizinhos, seus colegas? Sabemos que, no Brasil, foi preciso
criar leis, como foi abordado no final do segundo capitulo desta discussdo, para que o afro-
brasileiro fosse respeitado e aceito como cidadéo.
dessas, ndo comentando p perante ;:ugskcv;olegas brancos pode até ser que eles escrevam usando

seus reais argumentos, mas, oralmente, eles silenciam para ndo entrarem em conflito com os
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brancos, pois isso pode se traduzir como insulto ao branco pela forma coercitiva que agiu com
o negro durante a escraviddo.

Mais adiante do texto os autores ainda colocam “o que observamos € que sdo 0s
negros as maiorias vitimas do desemprego, sdo eles que recebem os menores salarios, que
apresentam os maiores indices de analfabetismo”. Claro que a realidade ndo deve ser
escondida do aluno, mas o desemprego que, em geral, incide mais sobre o negro, faz com que
o mesmo sofra ainda mais diante da competitividade no mercado de trabalho, sem falar nos
empresarios preconceituosos que existem, desde a chegada, do europeu em territorio
brasileiro, até os dias atuais.

Praticas preconceituosas que perpetuam nos discursos da sociedade capitalista
continuam sendo reproduzidas nas musicas, nas iconografias, nos discursos, nos poemas
literarios e, infelizmente, nos proprios meios de comunicag¢do, que continuam apresentando
um discurso ambiguo a respeito das ragas que servem apenas para continuar a reprodugdo de
preconceitos contra o afro.

Assim,

158 ]anecessidadeeaimpmﬁnciadcdesnannaﬁzarmos peladﬁvidaradical a
produgdo ideolégica que imprimiu e ainda imprime, mediante narragdes parciais,
“verdades” cristalizadas sob a optica do colonizador, cuja versdo histérica tanto
esconde, quanto revela representagdes dominantes sobre o negro € os esquemas
classificatorios produtores do racismo e das relagdes sociais dele decorrentes
(FREITAS, 2009, p. 10).

Percebe-se, na referida citagdo, que as narrativas imprimem uma verdade sobre o
outro, sendo, entdo, necessario desconstruir tais fatos nas produgdes literarias que agradam
apenas as classes dominantes, alimentando as antigas categorias discriminatérias (negro e
raga). Tanto os materiais impressos, como também a midia deveriam narrar e colocar
iconografias representando novos valores, novos significados e atributos, permitindo construir
uma nova consciéncia identitaria negra no Brasil, favorecendo, na sociedade global, novos
olhares sobre as comunidades e os universos afro-brasileiros.

Entende-se que os autores apresentam uma narrativa na pagina 138, da primeira obra
analisada, sintetizando o trabalho escravo e pedindo ao alunado que pense no assunto e

escreva um manifesto. Segue a sintese:

Trezentos anos de escravidio marcaram profundamente a histéria do Brasil: nossa
gente, nossos habitos, nossos costumes, 0 modo como a gente fala. Hoje, ndo resta
a menor divida que a escraviddo ¢ um dos maiores crimes contra a humanidade.
Apesar disso, existem em diversas regides do Brasil demincias da ocorréncia de
trabalho escravo (PILLETT; PILLETI, 2002, p. 138).
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Inicialmente os autores comegam sua sintese fazendo uma contextualiza¢do da
atualidade e da grande contribui¢do dos povos africanos para o desenvolvimento do Brasil,
demonstrando inclusive que eles mudaram profundamente nossa cultura, o povo brasileiro e
sua lingua. Mas, nas linhas seguintes, ao usar o tempo “hoje” “a escraviddo ¢ um dos maiores
crimes contra a humanidade.” O que deixa qualquer leitor perplexo € a auséncia de justica nas
discussdes dos autores, pois 0s mesmos ndo citam nenhuma punigdo para os colonizadores
que escravizaram os povos africanos.

No ultimo capitulo, “Relag¢des sociais na coldnia: os engenhos de agucar”, da primeira
obra analisada, os autores trabalham apenas as relagdes sociais e, principalmente, aquelas de
carater familiar na colonia portuguesa.

Aspecto este comprovado pela gravura de autoria de Debret, do século XIX (ver figura

08), aqui apresentada para comprovar as discussdes dos autores Piletti e Piletti (2002):

Figura 08: Gravura de Debret, mostrando uma tipica cena do
interior de uma casa no Brasil Colonia

Fonte: Piletti; Piletti (2002, p. 141)

Na ilustragdo, apresentada anteriormente, como se pode observar, os senhores de
escravos numa das refeigdes, acham-se bem portados a mesa, enquanto os afros estdo
posicionados de pé e executando algum tipo de trabalho e as criangas escravas encontram-se
sentadas no chdo, sendo alimentadas com restos de comida dos senhores. Entdo, a figura
demonstra como € possivel identificar os modos como os escravos eram tratados, seus
senhores altamente bem vestidos com roupas e calgados, ja os escravos com roupas precarias
e as criangas escravas sem nenhuma vestimenta.

Claro que as desigualdades sociais existem em qualquer sociedade contemporaneas,
passando-se para uma analise mais detalhada, verificar-se-a que as imagens existentes, nas

obras dos autores, em analise, identificar-se-a que a maioria das iconografias representa os
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povos africanos em situagdo de inferioridade, como diz Silva (2009, p. 29) “Estas
desigualdades sociais gritantes, construidas historicamente com fundamentagdo racista,
permanecem hoje e se expressam nas varias areas sociais”.

Aqui, a analise deter-se-a no livro didatico de historia usado por diversas escolas de
todo pais em que se percebe as diversas dicotomias entre o uso de narrativas e de iconografias

que tratam os afro-brasileiros de forma negativa.
O livro didatico traz muitas formas de detratacio da imagem do negro. Essas
formas sdo apresentadas tanto através dos textos ndo-verbals, quanto da linguagem
verbal escrita, ou pela associagio de uma ¢ de outra, mantendo uma ‘linha’
divisoria entre negros e brancos, com beneficios convertidos para estes. O grupo
negro ¢ apresentado, nesses livros, na maioria das situagdes, como um problema
social (COSTA, 2003, p. 3).

Os governos, para minimizar esta situagdo, realizam diversas pesquisas®, para
verificar o cumprimento dos varios dispositivos, para punir praticas de racismo,
obrigatoriedade do ensino da cultura africana nos curriculos escolares da educagdo basica,
criados para reduzir certas praticas discriminatérias contra 0s povos negros que tanto
contribuiram para a formagéo do povo brasileiro.

Os debates e as poucas atividades propostos encontrados no manual do professor,
segundo os autores da obra, objetivam despertar o interesse e a curiosidade dos alunos a
respeito da historia de seus antepassados, como também estimular a reflexdo sobre as
condigdes socioecondmicas dos negros na sociedade brasileira atual, como consequéncia de
valores culturais estabelecidos ao longo do tempo.

Os objetivos dos autores favorecem aos professores subsidios na elaborag@o de suas
aulas. Mas sera que os educadores conhecem e leem o manual didatico para elaborar seu
plano de aula? Sabe-se que a maioria das escolas publicas utiliza, como recurso didatico,
apenas o livro.

Muitas vezes, os profissionais ndo tém nenhuma preocupagdo em ampliar seu
conhecimento ou até mesmo ndo conhecem nada sobre o Continente Africano. Nesta
perspectiva, dar-se-a continuidade a este debate, analisado-se a segunda obra dos autores

supracitados, em que os mesmos falam de algumas sociedades africanas.

3 Ver todo o artigo de Cicera Maria Silva - Mostra dados de pesquisa em relagio ao indice de Desenvolvimento Humano (IDH), em que o

Brasil se situa na 76* posi¢io. Entretanto, ao desagregar este indice por raga, quando se trata da populagio branca, essa posigio sobe para o
46° lugar, mas cai para a 107° posigio, ao se referir a populagio negra.
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CAPITULO IV
4 OS AFRO-DESCENDENTES NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA EM 2009

Como ja foi abordada anteriormente, a lei n° 10.639/03 estabelece o ensino da Historia
da Africa e do afrodescendente nos curriculos educacionais do ensino fundamental e médio,
em todo pais. Nesta perspectiva, pretende-se continuar as multiplas discussdes do livro
didatico de historia, produzido pelos autores: Nelson Piletti, Claudino Piletti e a participagdo
de Thiago Tremonte.

Os anos passaram e as discussdes feitas, nos livros didaticos de historia, quanto ao
afro-brasileiro, demonstram que as mudangas ocorridas ainda ndo sdo substanciais, pois 0O
contetdo de tais livros apenas, em poucas paginas, falam da cultura, do continente e do povo
africano. De acordo com Oliva (2003, p. 443), “a Africa aparece em Obvias passagens da
Historia do Brasil ou Geral, ligada a escravidio, ao dominio colonial no século XIX, ao
processo de independéncia e as crises sociais étnicas, econdmicas e politicas em que
mergulhou grande parte dos paises africanos formados no século XX”.

Conforme a analise do primeiro volume, é possivel compreender a que Oliva se refere,
ou seja, os manuais dedicam pouco espago para discorrer sobre a Africa, apenas trabalham as
questdes: um continente de miséria, um povo que foi subjugado e dominado pelo branco, em
que o outro passava a ser visto como aquele que nunca alcangara o homem europeu,
continente colocado nos exemplares e também pelos autores da obra analisada como o centro
das transformagdes sociais, politicas, culturais e econdmicas.

Ja no segundo volume, produzido em 2009, ndo é necessario precisamos folhea-lo,
para se descobrir, nas imagens ou palavras que chamam a atengédo, pois basta, para isso, olhar-
se a capa de abertura da obra, uma vez que a iconografia apresentada faz entender que os
autores ndo tiveram nenhuma preocupagdo em mostrar, supostamente, uma mulher afro-
brasileira, executando tarefas artesanais. Aparentemente, isto nao seria o ideal para a abertura
do exemplar, porque a ilustragdo mostra uma mulher negra, com maos calejadas e unhas sujas
(ver figura 09). Mais uma vez, sente-se na obrigagdo de levantar-se as seguintes indagagdes:
como o aluno afro se sentira ao analisar tal imagem? Ou até mesmo, qual a visdo do estudante
ndo afro diante da ilustra¢éo?

Intencionalmente ou ndo, os autores estdo instigando as alunos a pensarem que o
homem afro ndo cuida da higiene pessoal ou, melhor dizendo, eles ndo parecem estarf de

acordo com as novas diretrizes determinadas para trabalhar a histéria e a cultura do continente
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africano e do afro descendente. O que se pode concluir € o verdadeiro desrespeito dos autores

pela etnia negra.

Figura 09: Capa de abertura do volume produzido por Nelson
Piletti, Claudino Piletti ¢ Thiago Tremonte no ano de 2009

MATERIALDE DIVULGAGAQ DA
EDITORAATICA
CODIGOD DA COLECAD

~ 24303C0L06 ‘e

Fonte: Piletti, Piletti, Tremonte (2009).

Mais adiante, no exemplar analisado, produzido depois da lei, os autores abordam
algumas sociedades africanas, como o Império de Gana, Mali, Songhay e Kongo. O capitulo
intitulado “sociedades da Africa®® discute alguns impérios africanos e sua formagio, sua
cultura, sua politica e a religiosidade adotada pelos africanos.

Os autores colocam imagens e mapas do Continente Africano, desta vez, de forma que
os alunos, ao analisarem, perceberdo um continente rico € ndo apenas de misérias como estdo
acostumados a ouvir e ver na midia. A proposta do capitulo € iniciar um estudo sobre as
sociedades africanas a partir da leitura de imagens e mapas.

No entanto as discussOes apresentadas pelos autores, em suma, sdo resumidissimas,
constando apenas de 05 (cinco) paginas para tratar de sociedades de grandes impérios e que
realizaram grandes negécios transarianos, que conquistou e dominou outros povos. Mas,

como diz Lima (2008, p. 06) “a Africa é uma ilustre desconhecida. A grosso modo,

2 Aqui o capitulo analisado inicia-se na pagina 116-124.
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prevalecem os esteredtipos de que se trata de um lugar assolado pelas guerras tribais,
devastado pela fome e miséria”.

Desse modo, pode-se entender que a falta de “conhecimento” dos autores para discutir
as sociedades africanas, deve ser pelo fato de sua formagio”, pois, em seus comentarios,
verificam-se diversos tropegos, quando os mesmos falam sobre a cultura afro-descendente. As
discussdes dos impérios das sociedades africanas ndo ajudam o alunado a compreender o que
determina a lei.

As proximas discussdes que os autores contemplam, no segundo volume analisado,
sdo a questdo dos engenhos, como, por exemplo, no capitulo 18 (dezoito) da obra analisada
com o titulo: “A riqueza e a miséria do agucar”, tendo como objetivo proposto introduzir o
conteudo conceitual das relagdes de poder no engenho e na organizagdo macrossocial da
colonia.

O que se pode compreender nas narrativas colocadas para discutir a produgdo do
agucar sdo as mesmas discussdes utilizadas no exemplar produzido no ano de 2002,
diferenciando apenas algumas imagens que mostram as diversas etnias que vinham de varias
regides da Affrica.

Logo adiante, os autores citam um texto complementar, objetivando a reflexdo-sobre a

historia do trabalho no engenho de agucar, a partir da perspectiva de género e de etnia.

Seguem trechos do texto de Luciano Figueiredo. “Mulher e familia na América portuguesa”.

Poucas descrigdes do martirio dos escravos nos engenhos sdo tdo contundentes
quanto esta célebre passagem do padre Antdnio Vieira, escrita do século XVII:
“Quem vir na escuridio da noite aquelas fornalhas tremendas perpetuamente
ardentes [...] o ruido das rodas, das cadeias, da gente toda de cor da mesma noite,
trabalhando vivamente [...] sem momentos de trégua, nem de descanso; quem vir
enfim toda a miquina e aparato confuso e estrondoso daquela Babilonia, ndo
podera duvidar [...] que é uma semelhanca do inferno”. E grande parte dessa “gente
toda de cor da mesma noite” era formada por mulheres, que, vigiadas por feitores e
capatazes, dominavam o cenario do trabalho cruel e extenuante de beneficiamento
do agucar no Nordeste brasileiro (PILLETI; PILLETI, TREMONTE, 2009, p. 174,
Apund FIGUEIREDO, 2004, p.p. 81-2).

O trecho apresentado, mais uma vez, representa os africanos executando o trabalho
escravo e a simbologia do engenho semelhante ao inferno, local quente em que os escravos
eram vigiados, ndo tinha descanso, e era cruel (ver figura 10). Desta forma, os autores,
diferentemente do volume anterior, produzido em 2002, colocam o escravo, comparando-o a

uma maquina, enquanto que, no primeiro volume, como animais.

37 Nelson Piletti - graduado em Filosofia, pedagogia e Jornalismo; Claudino Piletti — Graduado em Filosofia ¢ Pedagogia; Thiago Tremonte
— Graduado em Histéria).
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Para comprovar a vida terrivel dos escravos nos engenhos, os autores antes de discutir
o texto de Luciano Figueiredo, 2004, apresentam uma imagem que denunciam as praticas que

denominou de escravismo para produzir as riquezas dos colonizadores na colonia portuguesa.

Figura 10: Gravura de Rugendas retratando o cotidiano do trabalho nos
engenhos de agucar

Fonte: Piletti, Pillte, Tremonte (2009, p. 173).
E possivel perceber, na iconografia, a participagio das mulheres africanas na produgao
da cana-de-aglicar e a este respeito encontra-se Figueiredo mostrando que as mulheres

escravizadas desempenhavam um papel decisivo nos engenhos de beneficiamento da cana.

[...] Havia as moendeiras, duas ou quatro mutheres que cuidavam de passar a cana
de volta para o tambor. Eram auxiliadas por duas cativas que levavam o bagaco da
cana moida para fora. Uma outra mulher, designada calumbd, lubrificava
permanentemente com agua as engrenagens ¢ lavava os recipientes onde desaguava
o caldo de cana, enquanto uma outra ainda mantinha acesas as candeias. Mais uma
escrava, a guindadeira, cuidava de remover o caldo e leva-lo para as caldeiras. A
dureza do regime de trabalho era grande, entre dezoito ou vinte horas por dia, por
cerca de 203 dias no ano (PILLETI; PILLETI, TREMONTE, 2009, p. 174, apund
FIGUEIREDO, 2004, p. 81-2).

Assim, as mulheres africanas escravizadas executavam, nos engenhos de agucar,
diversas atividades, diferenciadas do trabalho desenvolvido pelas mulheres nativas. Isso leva
a entender, claramente, as dicotomias existentes entre o trabalho das africanas e o das
mulheres indigenas. Faltou os autores discorrerem, nos exercicios, que as mulheres africanas

passaram a ter fungdes especializadas na produgdo do agucar.
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4.1 As mulheres africanas escravizadas no livro didatico de historia de 2009

—

E preciso que os alunos compreendam, \nas entrelinhas, o papel das mulheres africanas
desenvolvendo uma atividade insalubre nos engenhos. A carga horaria de trabalho dificultava
as mulheres africanas de ser mie ou até mesmo de amamentarem seus filhos. O que pensardo

‘as meninas afro-brasileiras, deparando-se com as narrativas sobre as mulheres africanas

escravizadas? Mesmo assim, os autores pedem numa das questdes, que os alunos fagam uma

pesquisa sobre a condigdo de trabalho feminino na atualidade, comparando com o do periodo
da escravidao.

As alunas afro-brasileiras ndo terdo nenhum prazer de executar esse tipo de pesquisa,
levando em consideragdo que os tempos passaram, mas, conforme diz Silva (2009, p. 30), “as
mulheres negras constituem 56% das trabalhadoras domésticas”. Assim, no geral, este tipo de
comentario faz com que os estudantes afro-descendentes recusem-se a se identificarem como
pertencentes a esse grupo étnico-racial, porque autores colocam, nos livros didaticos,
discursos e iconografias do afro, associado-o ao feio, ao fétido, ao inferior, ao preguigoso e
com tendéncia a marginalidade.

Ainda de acordo Silva (2009, p. 32) “as situagdes vivenciadas repetidamente pelas
criangas negras, no interior das escolas, podem leva-las a cristalizar um sentimento de
vergonha, medo e raiva de ser negro”. O preconceito racial e discriminatério continua
presente e perverso no processo educacional que os estudantes, muitas vezes, preferem
silenciar, porque, nos livros didaticos de historia ou de qualquer componente curricular,
colocam o outro, como o diferente, o estranho, o fraco.

Outro capitulo analisado da obra produzida pelos autores Nelson Piletti, Claudino
Piletti e Thiago Tremonte intitulado “a escravidio® ”, os autores abrem a discussdo com um
poema de Castro Alves “O navio negreiro” acompanhado com ilustragdo do pintor Johann
Montiz Rugendas, datado de 1835, representando o pordo de um navio negreiro, que também
ja foi apresentada no terceiro capitulo desta discussdo (ver figura 11).

Percebe-se que os autores tém a pretensdo de associar o poema bastante sofisticado a
imagem, mostrando as mas condi¢gdes vivenciadas pelos africanos, retirados do seu
continente, para atravessar o oceano atldntico e ser escravizado em territorio brasileiro. E,
mais adiante, os autores propdem uma atividade, no qual os alunos fardo uma leitura e a

interpretagdo de um documento imagético.

% Aqui o capitulo analisado nas paginas 181-199 da obra citada.
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Figura 11: Gravura de Rugendas, que anteriormente foi usada na figura

03, e mais uma vez colocada aqui, representando o pordo de um navio

negreiro

Fonte: Piletti, Pillte, Tremonte (2009, p. 181).

A imagem s6 comprova o que diz o poema, embora escrito numa linguagem
rebuscada, os alunos perceberdo, na interpretacdo do mesmo, o panorama “infernal” e o
sofrimento das pessoas que ficavam sem nenhum conforto, nos pordes dos navios negreiros.

Veja-se, a seguir, um fragmento do poema citado pelos autores:

[..]

Era um sonho dantesco... o tombadilho
Que das luzernas avermelha o brilho,
Em sangue a se banhar,

Tinir de ferros... estalar de agoite...
Legides de homens negros como a noite,
Horrendos a dangar...

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criangas, cujas bocas pretas

Rega o sangue das maes:

Outras mogas, mas nuas, espantadas,

No turbilhdo de espectros arrastadas,

Em 4nsia e magoa vas!

[..]

Presa nos elos de uma so6 cadeia,

A multidao faminta cambaleia

E chora e danga ali!

Um de raiva delira, outros enlouquecem,
Outros, que de martirios embrutecem,
Cantando, geme e ri!

Fonte: PILLETI; PILLETI, TREMONTE,
2009, p. 181, apund ALVES, Castro,
Disponivel em: WWW.
Dominiopublico.gov.br, acesso em maio
de 2008.
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O poema belissimo do poeta abolicionista Castro Alves que fora declamado pela
primeira vez em 1868, denuncia que a escraviddo africana foi um dos aspectos mais cruéis do
empreendimento colonial na América portuguesa. Que mulheres, homens e criangas foram
sequestradas das diversas regides da Africa, vendo sua identidade ser destruida e sua familia
fragmentada. E preciso que as criancas entendam também que para chegar as terras da
América enfrentavam uma viagem que, antes do seu fim, poderia representar o martirio,
muitas vezes, culminando com a morte.

As discussdes que os autores tercem sobre o poema e a iconografia proporcionam uma
maior reflexdo ao alunado e ao educador, diferentemente, do primeiro volume produzido em
2002 pelos mesmos autores. A ultima questdo das atividades propostas pelos autores, na
abertura do capitulo aqui analisado, contemplam as formas de resisténcia encontradas pelos
africanos escravizados.

Isto constitui um momento significativo na obra, que por muito tempo, a historiografia
brasileira ignorava ou ndo considerava outras formas de resisténcia a escraviddo que nao
fossem a rebelido ou a revolugdo. Os autores proporcionam que os alunos percebam que
aspectos culturais também sdo formas de resisténcia: a manutengdo de elementos religiosos
africanos, a danga e musica, além dos confrontos diretos, a negociagdo, as fugas e a formagéo
de quilombos. Imagem de Rugendas, apresentada a seguir e elaborada no século XIX, mostra
0 jogo de capoeira, que tanto era usado como danga e ao mesmo tempo como luta pelos
africanos escravizados (ver figura 12).

Figura 12: Gravura de Rugendas mostrando negros jogando

Capoeira

Fonte: Piletti, Pillte, Tremonte (2009, p. 188).

Um ponto negativo que os autores colocam, na discussdo do capitulo, € a referéncia

que fazem as formas de resisténcias individuais, como envenenamentos, suicidios e abortos.
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Os autores poderiam trabalhar a contextualizagdo, fazendo uma ponte com a atualidade, pois
hoje quantas pessoas hoje, ndo morrem por envenenamentos, quer sejam brancas ou negras?
O suicidio s6 era provocado por africanos escravizados ou essa pratica entre 0s mesmos que
agora sdo livres ainda continua? Se atualmente se um negro se suicida, deve ser por outras
circunstancias. Quantos abortos nido sao realizados no pais num ano? Quem s3o as pessoas
que provocam abortos em nossa sociedade? Os abortos s6 ocorrem entre as pessoas das
camadas populares como insinuam os autores?

Partindo destes questionamentos, os autores bem que poderiam apresentar outras
formas de resisténcia dolorosa praticadas pelos africanos, que, ao invés de conviver com a
situac@o a que eram submetidos, preferiam morrer, abortar para nao ver o fitho escravizado ou
ser vendido como meras mercadorias.

Os autores ainda tratam dos mesmos aspectos discutidos na obra (Histéria & Vida
Integrada) anterior, produzida em 2002, ou seja, sobre a venda de africanos no mercado, que
era uma atividade lucrativa realizada na colonia portuguesa, como também em virtude da
justificativa da Igreja Catolica, oficializando o uso da mao de obra escrava, que, se bem
observado, continua a tratar das mesmas discussdes anteriores.

O que leva a entender que, depois do ano de 2002 até os dias atuais, ndo houve
mudangas significativas quanto ao tratamento das culturas africanas nos livros didaticos de
histéria. Na maioria das vezes, salvo raras excegdes, as discussdes e as iconografias que
tratam do escravo no Brasil Colonia até o Periodo Imperial (ver figuras 13, 14 e 15),
permanecem as mesmas, COmMo as que se seguem:

Figura 13: Reutilizagio da gravura de Rugendas, mostrando o
desembarque de navios negreiros

Fonte: Piletti, Piletti Tremonte (2009, p.182).
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Figura 14: Gravura de Debret, mostrando uma imagem que faz

referéncia ao cotidiano de escravizados em uma cidade

Fonte: Piletti, Piletti Tremonte (2009, p.187).

Figura 15: Gravura de autoria de Augustus Earle (1821/1824),
mostrando um Mercado de Escravos

Fonte: Piletti, Piletti Tremonte (2009, p.183).

Em todas as imagens apresentadas, constata-se que os africanos estdo em situagdo de
inferioridade. Na gravura de Rugendas (1835) vé-se o desembarque; noutra, de autoria de
Augustus Earle, acha retratado um mercado de africanos escravizados na cidade do Rio de
Janeiro e, por fim, tem-se a gravura de Debret, produzida ano de 1826, na qual se percebem
alguns castigos impostos aos individuos escravizados.

Ndo se deseja que os autores ignorem o que realmente acontecia na colonia
portuguesa, mas que os mesmos abordassem essas iconografias com o objetivo de denunciar
as atrocidades que os proprietarios de terras praticavam, matando, torturando, castigando,

bem como agindo contra o negro escravizado através de tantas outras praticas criminosas com
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o intuito exclusivo de acumular riquezas. Seria fundamental que Nelson Piletti, Claudino
Piletti e Thiago Tremonte abordassem, em suas discussdes, que a questdo do trabalho escravo,
nos dias atuais, ndo é tdo diferente do passado.

Os autores concluem o capitulo, intitulado “a escraviddo”, discutindo a ideia da
formagdo dos quilombos, a destruicdo dos palmares, a revolta dos malés e textos
complementares, tratando as diversidades culturais herdadas do Continente Africano. Assim,
os alunos tém possibilidades de conhecer um pouco sobre as experiéncias de vida de seus

ascendentes’".

4.2 As relagoes entre os africanos e os colonizadores no livro diditico de historia de 2009

O ultimo capitulo, intitulado “A sociedade agucareira®>”, da obra produzida em 2009
pelos autores supracitados tem por objetivo estimular os alunos a refletirem sobre as relagdes
sociais na atualidade e a compara-las com as da época colonial. Assim, os africanos que
aparecem nas discussdes apresentadas e o cotidiano da col6nia estdo, intrinsecamente, ligados
ao colonizador.

Os autores abrem as narrativas da seguinte forma:

Na Coldnia, especialmente na regiio agucareira, a casa-grande ¢ a senzala
representavam os dois extremos da organizacdo da vida e do trabalho. Em um
extremo estavam os senhores de terra ¢ de escravos: no outro, 0S Proprios
individuos na condigiio de escravos. Um pequeno grupo de trabalhadores livres €

funcionarios publicos constituia uma camada intermediaria (PILLETI; PILLETI,
TREMONTE, 2009, p. 200)

Como se pode entender as relagdes sociais estavam estabelecidas da seguinte forma,
de um lado os proprietarios de terra, aqui os dominantes; e do outro lado, africanos,
denominados escravos e uma parcela de trabalhadores livres, que os autores ndo mencionam
quem eram os mesmos. O texto ndo deixa claro se os trabalhadores eram alforriados,
indigenas ou colonizadores.

Nas discussdes dos autores, os africanos aparecem apenas na condi¢do de escravo,
pois a sociedade, nos primeiros séculos da colonizagdo portuguesa, como diz Piletti, Piletti e
Tremonte (2009, p. 203), quando comentam que “nessa sociedade escravista havia dois
grupos principais: o dos senhores de escravos e dos escravizados”. Na pratica, eram 0s

escravizados que realizavam todos os trabalhos existentes na produg@o agucareira.

3! Ver o artigo de Sandra Haydée Petit — Ela discorre que Zoé, quando completa 15 anos de idade, os pais ddo de presente um passeio para
que Zoé, uma afro-descendente e bastante inteligente conhega seu povo negro, sua historia, sua cultura, seus costumes.

32 Aqui o capitulo denominado inicia-se na pégina 200/214.
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Assim, os produtores que geravam as riquezas para Os proprietarios de terra
(colonizadores) restavam para eles, a senzala, vivendo com ou sem nenhuma privacidade, no
geral, como diz os autores da obra analisada, “os escravizados viviam juntos, se a condig@o de
trabalho eram cruéis, o espago do descanso também ndo favorecia em nada a preservagdo
fisica e psicologica do escravizado”.

Nesta perspectiva os africanos viviam amontoados num espago que os colonizadores
denominaram senzalas, e outros escravos, inclusive criangas eram utilizadas nas tarefas
domésticas da casa grande do senhor, como € possivel notar nas iconografias de Jean-Baptiste
Debret produzidas entre 1834/1839 (ver figura 16):

Figura 16: Gravura de Debret, mostrando damas do periodo colonial
brasileiro, visitando uma fazenda

Fonte: Piletti, Piletti Tremonte (2009, p.203).

Figura 17: Gravura de Debret, mostrando uma senhora brasileira em seu

Fonte: Piletti, Piletti Tremonte (2009, p.202).
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O que se pode perceber nas ilustragdes de Debret sdo as inumeras diferengas de
trabalhos, de comportamentos, de tratamentos, em que os africanos estdo sendo tratados em
relagdo ao branco, pois sempre ocupa espago de inferioridade. Desta forma, ndo ¢ de estranhar
a presenga do racismo na historia € no cotidiano da populag@o brasileira. Os brancos ocupam
um lugar de destaque, na qualidade de senhor, altamente bem vestidos e bem portados nas
cadeiras, mesa, enquanto isso 0s escravos sdo representados sentados no chdo, com
vestimentas diferenciadas.

Os autores continuam discutidos o quanto era utilizado o trabalho escravo realizados
por criangas afro-descendentes. O texto “as criangas escravizadas” em que os autores abordam
este fato é de autoria de José Roberto de Goes e de Manolo Florentino, retirado da obra de
Mary del Priore. As narrativas comprovam que eram frequentes criangas cativas além de
serem vitimas de exploragdo, também eram criadas e preparadas para o trabalho.

Seguindo esse pensamento colocado pelos autores, pode-se afirmar que esse tipo de
comportamento permanece até os dias atuais. Quantas criangas ndo continuam sendo
exploradas sexualmente e utilizadas para o trabalho? Sera que os familiares ou até mesmo os
pais ndo contribuem para isso acontecer?

Assim, os livros didaticos, utilizados nas escolas publicas e privadas do ensino
fundamental e médio, ndo tém nenhuma preocupacdo na escolha do material didatico e nem
realizam uma selegdo de contetidos para trabalhar com seus alunos, possibilitando uma maior
intera¢do, pois 0 que se percebe nos mesmos € a exclusdo, como afirma Carvalho (2010, p.
12).

“l...] o livro diditico € responsivel por transmitir os conhecimentos ditos
necessarios. Neles estdo selecionados os contetdos considerados relevantes para os
educandos. Contudo, também sdo veiculos para propagacdo de ideologias presentes
no curriculo. O modelo eurocéntrico de educacdo adotado no Brasil acaba por

privilegiar, nos livros diddticos de histéria, uma narrativa que ndo conduz os
alunos/os negros a se enxergarem positivamente nas paginas dos livros”.

Concorda-se com a referida citagdo de Carvalho, uma vez que os livros didaticos de
histéria, mesmo, na contemporaneidade, ainda mantém conteddos que demonstram o uso de
praticas preconceituosas e discriminatorias, sejam em narrativas ou em iconografias. E preciso
que, neste século XXI, os exemplares didaticos sejam diferenciados dos anteriores,
possibilitando uma reconstru¢do das relagdes sociais estabelecidas entre negros e brancos,
deixando de lado o discurso imaginario e incutindo, nos governantes, a realidade de uma
pratica social, cultural, politico e econdmica que dé dignidade a qualquer que seja o tipo de

raga.
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4.3 Os livros didaticos de historia da atualidade se diferenciam dos anteriores?

No decorrer das discussdes narrativas e analisando as inimeras iconografias, percebe-
se que, nas paginas dos livros, sdo destacadas as diversas formas de dominag@o, a ideia de que
existiam dominadores ¢ dominados, em que os ultimos viviam passivamente a situagdo de
subjuga¢do. Quando, na verdade, na historiografia brasileira, o processo de escraviddo
ocorreu em diversos movimentos de resisténcia pela busca da liberdade.

Encontram-se, nas narrativas dos autores aqui analisados, varias abordagens para
justificar o injustificavel: o trabalho escravo, como diz Oliva (2003, p. 448) que o trabalho
escravo era “apoiado pela Igreja, governos, comerciantes, politicos, fazendeiros e pela
mentalidade da época”. Quando, na verdade, a escravidio foi injusta em sua propria esséncia
e nunca poderia ter sido justificada, mas para defender a nobreza usaram diversos
instrumentos argumentativos para que o homem europeu escravizasse outro homem.

O livro didatico de historia elaborado pelos autores Nelson Piletti, Claudino Piletti e
Thiago Tremonte, produzido depois da criagdo da lei n° 10639/03, ndo contempla totalmente
as exigéncias determinadas, a exemplo da obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e
dos afrodescendentes.

Na tentativa de desconstruir praticas preconceituosas e discriminatorias como, por
exemplo, que o continente africano € barbaro, inferior; que o negro € fétido e rouba, entdo, no
Brasil, foram criadas e aprovadas leis para garantir que os afros sejam tratados com dignidade
e respeito. Mas o que se veem, nos livros didaticos de Historia, sio as mesmas discussdes
encontradas sobre o africano muito antes das leis brasileiras de prote¢do aos negros. As
mudangas ndo s3o significativas, pelo contrario continuam gerando, no psicologico da
crianga, uma recusa aos seus ascendentes.

Assim, a educagdo que hoje se encontra, nos bancos escolares das escolas de todo pais,
ndo promovem a igualdade, quanto a histéria, a cultura, aos costumes e a religido dos povos

africanos, como diz Cavalleiro, 2006, p. 229):

pode-se afirmar, entdo, que a educacdo formal tem contribuido, desde a educagio
infantil, para o desenvolvimento de criangas negras com identidade fragilizada,
levando-as a cristalizar um autoconceito negativo ¢ auto-estima rebaixada, o que
resulta quase sempre em um sentimento de auséncia de capacidade pessoal, apatia,
medo, inibi¢cdo intelectual.

As péssimas condigdes de vida que foram vivenciadas pelos africanos, no periodo

colonial e no Brasil Império, ainda entdo marcantes, nos livros didaticos de historia, que, pela
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perspectiva dos autores contribuem para que os alunos afro-brasileiros, ao invés de valorizar,
desvalorizam a cultura e a historia da populagio afro-descendente.

Os autores deveriam retratar a questdo da escraviddo e suas relagdes sociais, dando
mais énfase como seres participativos na vida dos colonizadores e transformadores de cultura
e de costumes introduzidos no cotidiano dos proprietarios de terras. E preciso romper com a
ideia de que a escraviddo, no Brasil, foi branda e que o africano era passivo.

De acordo com Carvalho (2010, p. 3), “a historiografia brasileira passa a contestar as
visdes sobre o fato do cativeiro no Brasil ter sido definido como “brando”. As novas
interpretagdes destacam o protesto e passam a desmistificar as idéias de passividade e
submissdo por parte dos escravizados”. Hoje existem diversos autores que trabalham essa
questdo de resisténcia, no sentido de que os africanos nunca demonstraram estar satisfeitos
com a imposi¢do imposta pelos membros da nobreza.

Em linhas gerais, como ja diz Lima (2008), é preciso que se fagcam grandes
empreendimentos para que se possa proporcionar aos alunos de todas as escolas brasileiras o
melhor, principalmente, em se tratando de livros e materiais didaticos. A aprovagdo da lei n°
10.639/03 representou um importante avango para uma maior e melhor diversificagido das
ciéncias humanas brasileiras, indicando caminhos para os pesquisadores das diversas areas do
conhecimento.

Por fim, o que se deve fazer agora é cumprir o papel de pesquisador, condi¢do
indispensavel para o bom desempenho em sala de aula. Ainda se tratando de Lima (2008) ¢
preciso ir em busca de bons livros didaticos que deem suporte para o exercicio do magistério
de forma coerente em relag@o aos grupos étnicos, ou quem sabe, até mesmo escrevé-los e ndo
deixando de adapta-los a diversidade de experiéncias da cultura dos afro-descendentes no

Brasil.
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CAPITULO V

5 ASPECTOS METODOLOGICOS

Buscando mostrar como os autores dos livros didaticos de historia, em suas abordagens,
ao invés de apresentar o negro como um ser que apesar de tantos sofrimentos pelos quais
passaram durante o periodo do Brasil Colonia, mas que ndo foram passivos nem submissos
COMO escravos, uma vez que 0s mesmos sempre apresentaram diversas formas de resisténcia.
Os autores abordados (Nelson Piletti, Claudino Piletti ¢ Thiago Tremonte), mesmo depois da
promulgacdo da Lei 10.639/03, que tanto beneficia os descendentes dos afro-brasileiros, ainda
assim, em suas mais recentes publica¢des, continuam apresentando o negro, como se a etnia
negra fosse desnaturalizada.

Entdo, buscando contestar este aspecto, o autor da pesquisa em aprego, inicialmente,
valeu-se de uma pesquisa bibliografica de onde retirou varias ideias de autores que abordam
esta tematica, o autor do presente trabalho monografico, também valeu-se de uma pesquisa do
tipo documental, uma vez que utilizou como fonte documental os livros dos autores
supracitados, de onde o mesmo extraiu para demonstrar a sua contestagdo contra essa
incoeréncia, 17 figuras, as quais foram analisadas pelo mesmo, razdo pela qual esta pesquisa
constitui-se ainda como sendo uma pesquisa do tipo exploratoria e descritiva.

Pesquisa bibliografica, segundo Vergara (2006, p. 48), “é o estudo sistematizado,
desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas,
isto €, material acessivel ao publico em geral”.

A pesquisa documental segundo May (2004) trata-se daquela que recorre a diversos
tipos de fontes como documentos de cartorios, de antigas igrejas, de museus, dentre outros,
tendo o objetivo de criar parametros na criagdo de trabalhos académicos, quando entdo, de
posse dos dados coletados nestas fontes, os pesquisadores realizam sua pesquisa, a partir de
uma analise documental.

Este trabalho caracteriza-se também como uma pesquisa do tipo exploratoria e
descritiva que de acordo com Vergara (2006), as pesquisas descritivas tém como objetivo
primordial realizar a descrigdo das caracteristicas de determinada populag@o ou fenémeno ou

estabelecimento de relagdo entre variaveis, e € ainda exploratéria, porque segundo o
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referendado autor, quando se trabalha com estudo descritivo exploratorio, em ambos, 0s

pesquisadores se preocupam com a atuagao pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A modernizag¢do nos leva em busca de novos paradigmas que reconstruam toda pratica
social, politica e moral ,comegando pelo conhecimento, pois engendrar novos objetos, novos
conceitos, novas técnicas, ou seja, fazer nascer novas formas de pensar o outro de igual para
igual, sem preconceitos. E preci;q.tﬁrbﬂa} na estruturagio de praticas discursivas feitas para
condicionar os sujeitos gloriﬁcarem sua origem, r \ nhecer como tal, a partir do momento
que afro-descendentes, tivos, mulheres, ,4,,prostjitutas, homossexuais, pessoas com
necessidades especiais, dentre outros, reconhegam suas diferengas e aceite-as, para que, desse
modo, o outro (branco) deixe de pautar-se, na erronea ideologia de que, somente, ele € o ente
superior.

A literatura tem um papel decisivo na desmistificagdo da pratica de preconceitos e
discriminagdo. Ao analisar os livros didaticos de historia “Projeto Pitangud” percebe-se como
a escola enfatiza os feitos da civilizag¢do ocidental, destacando os valores dos povos europeus,
pois mesmo com a criagdo e aprovagdo de leis protetoras dos povos pertencentes a etnia
negra, ainda assim, percebe-se que, nos ensinamentos didaticos, ainda prevalece a cultura
europeia e cultura Norte Americana (E.U.A), tendo essa ideia ainda prioridade na politica
educacional brasileira.

Faz-se necessario, entdo, uma politica publica que, de fato e de verdade, possibilite o
reconhecimento de todos os povos com a mesma énfase que ddo a cultura européia, pois, se
por um lado, ha uma familiaridade quanto aos estudos sobre os povos europeus, por outro,
ocorre justamente o contrario: existe um estranhamento, quando de nossas leituras, referentes
a bibliografias que se pautam no assunto da historia de outras sociedades, como, por exemplo,
as sociedades africanas. Isto ocorre, simplesmente, pelo fato de ndo se ter tido, ao longo da
historia, projetos educacionais que se dedicassem a causa negra, assim como se empenhou
quanto ao conhecimento da histéria do homem europeu.

Compreende-se, que muitos dos preconceitos existentes em nosso pais, referentes as
pessoas afro-descendentes ou afro-brasileiros, dao-se pelo fato que s6 se conhece a versdo da
Historia Oficial (narrada pelos brancos dominadores) acerca do povo africano e dos seus
respectivos descendentes. Timidamente, estdo narradas nos livros didaticos de historia que se
limitam a contemplar, de forma modesta, algumas consideragcdes sobre uma historia da
Africa, porém esses livros sdo ignorados pelos sistemas educacionais publicos e privados de

ensino.
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Portanto fica dificil para os educadores (principalmente aqueles que se limitam aos
livros didaticos) passar para seus discentes novos olhares sobre a cultura africana, pois ja se
acostumou a aprender a historia do afro apenas como sendo o negro-escravo, subordinado e
sem mobilidade de agdo na sociedade. Sabe-se que € incorreto afirmar que o “negro-escravo”
assistiam sua condigdo de forma passiva, a literatura bibliografica, se for analisada
profundamente, podera levar o leitor a perceber, em suas entrelinhas, a luta, a conquista e a
vitoria obtidas pelos negros, numa demonstragdo de que os mesmos nunca foram passivos.

Descontruir atos e discursos preconceituosos/discriminatorios ndo sdo tarefas faceis,
pois, para isso, € preciso alavancar uma grande mobilizagdo em todos os segmentos da
sociedade brasileira, principalmente, na escola, espago privilegiado na transmissio do
conhecimento, de valores, de normas, de regras, de condutas, de cultura entre outros.

Assim, a comunidade escolar detentora do conhecimento tem que repensar suas
praticas, criar condi¢des de aprendizagem sem que a crianga deixe de aprender a historia da
cultura africana desde sua origem até suas contribui¢des culturais das quais herdamos.

Também se pode afirmar que a globalizagdo hoje é responsavel por manter praticas
discriminatorias que se veem em: programas televisivos, mostrando padrdes, modos, regras,
dentre outros. Entdo, para que isto seja combatido, autores de livros didaticos e educadores
tém que caminhar juntos nas elaboragdes de narrativas e gravuras, nas obras formuladas
direcionadas a educagdo do Brasil, com um conteudo mais coerente com as etnias brasileiras
e, reivindicando, em um grito unissono que o poder publico invista em politicas que
valorizem o reconhecimento da cultura regional, sobretudo a cultura especifica de cada grupo

étnico.
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