EDUCACAO BASICA DO CAMPO:
organizacao pedagoégica das escolas do meio rural

Maria do Socorro Silva

Toda realidade estd submetida a possibilidade de
nossa intervengdo. A histdria da luta pela justica
rural e agréria neste pais revela a superagio da
posicéo inicial da adaptagdo e adequagéo, inclusive
como uma forma de defesa. Uma das razdes da
minha luta e presenga no mundo é que, como
educador, eu posso contribuir para que se va alem
dessa passividade, do que chamo de posturas
rebeldes e transformadoras do mundo.

PAULO FREIRE, em entrevista concedida a TV PUC
de Sdo Paulo em abril de 1997

Introducgio

Neste texto' pretende-se discutir organizagdo pedagdgica das
escolas localizadas no meio rural, para tanto destacamos dois polos que

1 Este texto foi escrito para fundamentar a discussdo apresentada na Mesa
Redonda 1: Educagdo Basica do Campo: organizagdo pedagégica das escolas
do meio rural (Coordenadora: Geralda Macédo - UFPB; Palestrantes: Salomio
Hage - UFPA; Socorro Silva - UFCG), no I Encontro de Pesquisas e Praticas em
Educagdo do Campo da Parafba, realizado nos dias 1 a 3 de junho de 2011 na
Universidade Federal da Paraiba, em Jodo Pessoa/Pb.
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se inter-relacionam: um polo que acontece fora da escola - a discussio
sobre a Escola do Campo, sé pode ser feita se sairmos de dentro
dela - com a necessidade de discutir o projeto de escola articulado
ao projeto de sociedade que queremos para este pais. Que campo
temos e que campo queremos? Como se da a relagdo entre o campo e
a cidade? Como a escola pode contribuir na construgido de um projeto
alternativo ao projeto hegeménico neoliberal e do agronegécio? Outro
pélo da reflexdo se da dentro da escola - o que caracteriza o modelo
hegemonico de Educagdo Rural implantado no campo brasileiro Como se
da o planejamento e a organizagio do trabalho pedagégico? E a relagio
entre os diferentes sujeitos que compdem a escola; Como nas atividades
de ensino e aprendizagem se articulam os diferentes dispositivos para
atingir os objetivos e finalidades da educagio;

A disputa de projetos no campo: o agronegécio e a agricultura
familiar

Do ponto de vista do projeto de sociedade, precisamos aprofundar
a discussdo sobre os projetos de desenvolvimento em curso no pafs.
Embora corra o risco de uma anélise binaria - as concepgdes existentes
sdo muito mais complexas e diversas - vamos lidar com a contraposigdo
entre o projeto do agronegdcio e o projeto da agricultura familiar. No
capitalismo, a fung¢do bésica da agricultura é a de fornecedora de
matérias-primas (alimentos, fibras, madeira, sementes, etc.) a pregos
cada vez mais baixos para que o setor industrial produza com o menor
custo possivel. A légica interna do capital é dominar os processos de
produgdo, processamento e comercializagio dos produtos de todos
os setores econdmicos, entre eles a agricultura. Neste sentido, h4 uma
intensa “mundializa¢do” das cadeias produtivas da agricultura, em escala
planetéria - com seus ritmos e processos diferenciados em cada pafs.

Essa l6gica imperialista do capitalismo agrava cada vez mais
as desigualdades sociais, acelera os processos de destruigio dos
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ecossistemas e da biodiversidade, gerando graves conseqiiéncias para as
diferentes formas de vida no planeta.

No entanto, o Brasil rural ndo é s6 agronegdcio, que aparece na
grande midia nem apenas os latifiindios improdutivos, contrérios as
iniciativas de reforma agraria, as politicas de conservagio e preservagio
ambiental e de combate ao trabalho escravo.

No quadro 1 identificamos algumas caracteristicas destas
tendéncias de Desenvolvimento em curso no Brasil.

Quadro 1 - Tendéncias do Desenvolvimento Rural no Brasil
| Agricultura Patronal\Agronegdcio

Agricultura Familiar\camponesa

[] Produgio focada na monocultura

[ Concentragio de terra - latifundio

[0 Mundializagio das cadeias
produtivas da agricultura

[l Produgdo voltada para o mercado
externo

[] Especializagio produtiva,
tecnologias de ponta, produgdo em
larga escala

[1Gera degradagao ambiental,
exploragio do trabalho agricola

[ Cultura  patriarcal e o
monoculturalismo

[1Estado patrimonialista, clientelista
e assistencialista

[ Sistemas de produgido focados na
biodiversidade - policultura

[ Lugar de morar e trabalhar articulado

[] A administragdo pela prépria familia
da unidade produtiva e neles a familia
trabalha diretamente, com ou sem o
auxilio de terceiros

[0 Uma classe social e ndo apenas como
um setor da economia

[J Organizagdo da produgdo baseada no
trabalho familiar e no uso como valor

[J Politicas ptblicas e sociais como
direito dos sujeitos do campo

Essas duas tendéncias ndo podem ser vistas de forma estatica
mais dentro da complexidade que envolve as relagdes sociais, politicas e
ambientais em cada regido. Esse possivelmente seja o eixo que devera
permear a discussao sobre a educagdo do campo, precisamente centrada
na relagdo que é produzida no interior do capitalismo E neste sentido,
que historicamente, o campo é considerado como inferior a cidade,
principalmente porque ele acaba por subordinar-se ao capital e ser
determinado por ele, o que vai definindo a configuragio territorial do
nosso Pafs.
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A Educac¢ao no Campo como projeto de Educagao da Agricul-
tura familiar

Esse modelo hegemonico foi implantando também uma paisagem
de exclusdo da escolarizagdo aos sujeitos do campo, ou da presenga de
uma escola precarizada e descontextualizada da realidade.

O censo escolar de 2009 aponta que existem no Brasil mais de 80
mil escolas de educagdo basica localizadas em &reas rurais. Entre 2000 e
2009 mais de 34 mil estabelecimentos de ensino no campo deixaram de
existir. Destes, 31,2 mil eram municipais, o que evidencia a continuidade
da nucleagdo do campo para a cidade como uma das principais
estratégias usadas pelos municipios.

A cor, o nivel de renda e o local de moradia interferem nas
oportunidades. Por exemplo, apenas 31% dos jovens de 15 a 17 anos,
residentes na zona rural, freqiientavam o ensino médio, contra 57% dos que
residiam nas cidades. Dos jovens entre 18 a 24 anos, com renda per capita
mensal de cinco saldrios mfnimos, 55% tiveram acesso ao ensino superior,
contra 13% dos que tém renda de meio salario minimo. Dos docentes que
atuam nas escolas localizadas no campo 59,1% nao possuem curso superior.

Na oferta da Educa¢do no Campo, existe um nimero significativo
de escolas, que, no entanto, em sua maioria ofertam apenas os anos
iniciais do Ensino Fundamental, com uma localizag¢do geogréfica que nio
considerou critérios populacionais e educacionais, o que acarreta areas
extensas sem escola e outras com concentragdo de escolas atendendo ao
mesmo nivel da educagdo basica. Sem considerar critérios geogréficos,
sociais e educacionais, e as caracterfsticas especificas do campo, no
que se refere a: densidade demografica, formas de deslocamento,
biomas, condigdes climaticas, tem-se um quadro de 59% dessas escolas
organizadas de forma multisseriadas ou unidocentes.

Além das dificuldades que enfrenta, construiu-se uma imagem de
que esse ensino é de segunda categoria e sem alternativa de melhoria.
Partindo desse ponto de vista, muitos educadores e gestores optaram
por esquecé-lo, esperando que desaparecesse como “consequéncia

306



Educagdo basica do campo

natural” do processo de desenvolvimento econdmico que expulsou para
as cidades, nas tltimas décadas, enorme contingente da populagio do
campo, ou pelo processo de nucleagio.

Segundo Salomdo Hage (2006), no caso da condugdo do processo
pedagégico, o professorado mostra dificuldade diversas, sobretudo,
quando assume a visdo da multisérie, como junc¢do de séries na mesma
sala sob a orientagdo de um/uma professor/a, exigindo planos e
estratégias de ensino e avaliagdo diferentes. Portanto, ndo consegue
identificar as semelhangas que existem entre o grupo, nem implementar
uma mediagdo coletiva de trabalho.

A auséncia de uma proposta pedagégica especifica para a realidade
das salas multisseriadas é fortalecida pelas Secretarias de Educagio,
quando definem encaminhamentos pedagdgicos e administrativos
padronizados sem considerar a diversidade dessas escolas.

Essas mudangas sdo encaminhadas, sem melhores condigdes
estruturais do ponto de vista fisico e pedagégico, nem repensar a
organizac¢do curricular e propiciar formagio para que o professorado
possa trabalhar com a diversidade de temporalidades existentes nas
Escolas do Campo, ou como coloca Miguel Arroyo (2006, p. 113-114):

Superar a reagdo tdo freqiiente contra as escolas
multisseriadas. As escolas do campo ndo sdo
multisseriadas. Sdo multiidades. Que é diferente!
Os educandos estio em miltiplas idades.
Miiltiplas temporalidades. Temporalidades éticas,
cognitivas, culturais, identitdrias. (..) Classificar
a escola do campo como multisseriadas leva a
uma visdo sempre negativa e a tendéncia dos
professores a organizar a escola por séries, apesar
de terem idades tdo diferentes. Leva a recortar os
conhecimentos: “agora trabalho o conteido da
primeira série, agora com vocés o da segunda..”
Isso é um caos! A pergunta: vamos acertar com
uma organizagdo da escola do campo que nio seja
copia da escola seriada da cidade que queremos
ja destruir? Eu sou um grande defensor que esta
escola seriada seja desconstruida e que se organize
a partir das temporalidades humanas.
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Assim, ndo se trata de fechar as escolas multisseriadas para levar
as criangas e adolescentes do campo para uma sala seriada, trata-se de
assegurar o direito a educagio no lugar que vive e trabalha os sujeitos do
campo, numa escola organizada a partir de outros referenciais que nao
a seriacdo, com elaboragdo de uma proposta pedagdgica especifica essa
realidade e com formagdo continuada para os educadores (as) que lhe
possibilite ferramentas para pratica com essa heterogeneidade.

As classes multisseriadas, por se caracterizarem pela diversidade e por
serem heterogéneas, permitem usar este aspecto de modo positivo, buscando,
na interagdo e na construgdo de relagdes das diferengas, a possibilidade de
uma cooperagio dentro do espago escolar, com aprendizagens significativas.

0 movimento politico, pedagdgico e epistemolégico da educagdo
do campo nasceu como mobilizagdo, proposi¢io e pressdo dos
movimentos sociais por uma politica educacional que fortalecesse as
praticas educativas existentes e a criagdo assim como a ampliagdo de
escolas publicas da Educagdo Basica nas comunidades e assentamentos.

A origem desse movimento tem o seu lugar no processo, experimentado
por organizagdes sociais e suas lutas por mudangas no campo brasileiro, e no
questionamento da concepgdo e pratica de Educagdo Rural implementada no
Brasil. Assim, a concepgdo de Educagio do Campo emerge com a dindmica das
lutas dos movimentos sociais por um projeto de desenvolvimento sustentavel
e soliddrio para a sociedade brasileira e como questionamento ao modelo
monocultural e descontextualizado da Educagao Rural.

Com isso, o Movimento da Educagdo do Campo problematiza
o paradigma hegemonico de sociedade - que concentra terras, aguas,
alimentos e riquezas e destréi os biomas - e 0 modelo de educagdo - que
desconsidera a forma dos sujeitos produzirem sua vida, seus saberes
e afetos. Emerge da materialidade da pratica politica, social, cultural
e educacional dos Povos do Campo? em sua diversidade na forma de
produzir e reproduzir a vida no seu contexto sécio-ambiental.

2 0O termo Povos do Campo é usado em diferentes documentos de movimentos
sociais para se referir a heterogeneidade dos sujeitos sociais do campo:
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Ao repensar a Escola por dentro necessariamente precisamos
pensar qual a concepgdo de educagdo e de escola que o movimento da
Educagdo do Campo adota, questdes que trataremos a seguir.

A concep¢ao de Educagio como processo de formagio e
humaniza¢do do ser humano referenciada em Freire (1987; 1978), no
qual humanizagdo e desumanizagio, na histéria, sdo possibilidades dos
seres humanos como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusio,
e como um ser multidimensional (dimensdo cognitiva, emocional,
intrapessoal e interpessoal), indivisivel (corpo, sentimento, psique,
linguagem, pessoa distinta e completa em si mesmo), social (componente
integrado num contexto de relagdes sociais, culturais, politicas,
econdmicas e césmicas), envolvida numa ética eco-relacional de respeito
as diferengas e ao meio ambiente.

Nesse sentido, a educagdo é um processo que permite ao ser humano
a produgdo de si mesmo, na medida em que nela est presente a mediagdo e
a ajuda do outro, possibilitando a construgdo da pessoa humana enquanto
ser social e singular. Entende-se que, para a compreensdo da formagéo
humana devem-se considerar fundamentalmente as condigdes sécio-
histéricas do homem, assim como o conhecimento foi sendo internalizado
e transmitido para outras geragdes, além da importincia na evolugdo da
consciéncia e do pensamento propriamente humano.

Nesse processo educativo o sujeito é considerado como um todo:
multidimensional (cognitivo, emocional, afetivo, relacional, ético),
indivisivel (corpo, sentimento, psique, pessoa distinta e completa em si
mesmo), social (componente integrado num contexto de relagdes sociais,
culturais, politicas, econdmicas e césmicas) envolvido numa ética eco-
relacional de respeito as diferengas e ao meio ambiente.

agricultores (as) familiares, assentados (as) e acampados (as), reassentados,
ribeirinhos, extrativistas, pescadores artesanais, comunidades quilombolas,
caigaras, comunidades de fundo de pasto, pantaneiros, vaqueiros, gerazeiros,
faxinalenses que produzem e reproduzem sua vida numa relagio direta com
a terra, a floresta e as dguas considerando suas diferentes modulagdes de
género, geragdo, raga, etnia e orientagio religiosa.
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0 que leva necessariamente a se resgatar o conceito de

omnilateralidade presente no pensamento pedagogico socialista. Assim,

a omnilatalidade é, pois, o chegar histérico do
homem a uma totalidade de capacidades e, ao
mesmo tempo, a uma totalidade de capacidade
de consumo e gozo, em que se deve considerar,
sobretudo, o usufruir dos bens espirituais, além
dos materiais de que o trabalhador tem estado
excluido em conseqiiéncia da divisdo do trabalho
(MANACORDA apud GADOTT]I, 1995, p.58)

Assim, a Educagio precisa ser entendida como maior que a escola,

pois esta presente no trabalho, na familia, na cultura, nas organizacdes
sociais. Embora, a escola seja importante, ela é apenas um dos tempos e
espagos da formagdo humana. Néo é toda educagdo, assim,

Educagdo ndo é sindnimo de escola. Ela é muito
mais ampla porque diz respeito a complexidade do
processo de formagdo humana, que tem nas praticas
sociais o principal ambiente dos aprendizados de
ser humano. Mas a escolarizagdo é um componente
fundamental neste processo e um direito de todas as
pessoas. (DOSSIE MST, 2001, p. 233).

Trata-se, portanto, de educar as pessoas como sujeitos histdricos

e coletivos?, na perspectiva de que se tornem autores sociais*, sujeitos da
construgdo de uma nova sociabilidade e de uma nova escola.

3 Os sujeitos sociais lutam pelas transformagdes do cotidiano, das inter/

4

subjetividades. Os sujeitos coletivos, histéricos, absorvendo as lutas sociais se
organizam pelas transformagdes das conjunturas e das estruturas em fungdo
de uma maior participagdo social e pessoal, pela afirmagdo da dignidade
de todos, homens e mulheres das diferentes etnias, idades, condigdes
sociais, opg¢des sexuais,
institucionalidade estatal ressignificada. (SOUZA, 2006).

Adotaremos a definigdo de Jodo Francisco de Souza (2006) de autores sociais
como gestores de seus processos sociais, participantes do processo social do
conjunto da sociedade, fazedores da histéria e de sua prépria histéria.

e culturais em novas relagdes de poder numa
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O que ieva necessariamente na dimenséo epistemolégica a refletir
sobre o que os Povos do Campo precisam aprender na escola? Para que?
Como? O paradigma curricular seriado, disciplinario, segmentado seria
o modelo a seguir pelas escolas do campo? Esse processo de indagagio
e reflexdo contribuiu para repensar a teoria do conhecimento que
orientavam o trabalho em sala de aula.

Sendo assim, surge a identidade da escola definida a partir
dos sujeitos sociais a quem se destina, e que tem a realidade como o
contetido bésico da sua organizagdo curricular. A diversidade dos Povos
do Campo na sua forma de produgio e reprodugio social da vida marca
também a pluralidade das escolas e de suas praticas.

A identidade da Escola do Campo é reconhecida pela
heterogeneidade dos sujeitos sociais e a necessidade de uma
organizagdo pedagégica que considere o instituido nos artigos
da LDB (Art. 23), que tratam da organizacido da escolaridade
em diferentes formas, de uma organizagdo curricular que
considere a relagdo entre o universal e o particular (LDB, Art.
26), e o respeito as diferengas e o direito a igualdade, conforme
a LDB (Art. 28) e o que preconiza as Diretrizes Operacionais da
Educagédo do Campo. 5

No movimento da Educagdo do Campo, entretanto, encontramos
uma diversidade de formas organizativas dos tempos e espagos de
aprendizagem. Isso indica uma preocupagio com a realidade do campo
e de seus sujeitos, mediante a “delimitagdo do campo como espago
especifico e ao mesmo tempo integrado no conjunto da sociedade,
exigindo da politica educacional a definicdo de diretrizes que
contemplem a diversidade sociocultural no &mbito do direito a igualdade
e do respeito as diferengas”.

A relagdo com os movimentos sociais, como espagos educativos e
constituintes da formagdo do ser humano e como formuladores de um
projeto de campo e de sociedade para o pais, é um principio fundamental

5 Artigo 5° das Diretrizes Operacionais da Educagéo Bésica do Campo.
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nas propostas das escolas. As préticas educativas gestadas no campo
trazem a concepgdo de campo como lugar de vida, de contextos plurais,
articulador de saberes e da relagio do ser humano com a natureza,
consigo mesmo e com 0s outros.

A concepgdo de educagdo do campo valoriza os conhecimentos
da prética social dos camponeses e enfatiza o campo como lugar de
trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como lugar
da construgio de novas possibilidades de reprodugdo social e de
desenvolvimento sustentavel. A intengdo explicita é resgatar o conceito
de camponés. Aprofunda-se a definigdo de campo como

() lugar de vida, onde as pessoas podem morar,
trabalhar, estudar com dignidade de quem tem o seu
lugar, a sua identidade cultural. 0 campo néo é sé o
lugar da produgdo agropecudria e agroindustrial, do
latifindio e da grilagem de terra. O campo é espago
e territério dos camponeses e dos quilombolas (...).
(Fernandes et al., 2004, p. 137)

A produgdo do conhecimento na escola se expressa na pratica
pedagégica sob a forma de selegdo do conteido, organizagao,
sistematizag¢do e formagdo dos conceitos, realizada de forma coletiva
pela equipe pedagégica num didlogo permanente entre o contexto e as
definigdes curriculares existentes em cada municipio e no Pafs.

0 aprendizado da participagdo também se efetiva no itinerario
pedagdgico, como um exercicio permanente nas escolas, pois “nao
é no silencio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acdo-reflexdo”. A discussdo e a reflexdo critica levam o grupo a
refletir sobre “(...) o papel dos homens no mundo e com o mundo,
como seres de transformacdo e ndo de adaptagao”. (FREIRE, 1987, p.
92)

A escola pode ser um espago de legitimagdo da dominagio, mas
pode também - ainda que ndo de forma tranquila - ser um local de
resisténcia e luta. A democratizagdo da gestdo escolar é uma dimensao
significativa da prética das Escolas (a qual estdo relacionados todas as
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demais), na perspectiva da escola contribuir para a emancipagdo dos
sujeitos da escola. ‘

Apesar dos limites impostos pela sociedade capitalista no que se
refere a experiéncia democratica, hd um aprendizado da vivéncia politica,
da procura consciente de solugdes para compromisso e responsabilidade
coletiva em busca da autonomia das escolas.

Nas Escolas existem diversas formas organizativas, como
associagdo de pais, conselhos escolares, conselho de classe, unidades
executoras, coletivos de educadores (as), equipes de trabalho e
coletivo de gestores, na perspectiva de ampliar e articular os espagos
de participagdo e de didlogo interno e externo a escola. Na tentativa de
construir uma relacdo democratica com as familias e as comunidades,
as escolas implementam diferentes formas organizativas: reunides,
assembleias, curso de formagdo com as familias, visitas as familias, aulas
de campo, mutirdes, festas, atividades politico-culturais, socializacdo e
devolucio dos conhecimentos na comunidade, o que tem possibilitado
um aprendizado dos sujeitos sobre o sentido e a importdncia da
participagao.

0 fortalecimento da gestdo participativa implica agdes e
relagdes educacionais que possibilitam uma pratica educacional
democratica, que se expressa nos processos administrativos e
pedagégicos da escola.

Essa participagdo favorece uma rica troca de experiéncias e serve
como ponto de partida para uma agdo conjunta entre escola e familia,
que ndo se restringe apenas a dimensdo administrativa, mas também
pedagdgica, como podemos constatar por meio da fala a seguir:

Aqui na escola de tudo participamos: reunides
administrativas, escolhas de gestores, discussdo
sobre o projeto pedagégico da escola. Ja dei aula
também para a meninada. Isso é muito importante
para todos nés. Pois, percebemos que a escola
precisa da familia, e a familia da escola. Além disso,
fiquei satisfeito de saber que tem coisas que posso
ensinar na escola (Fala Pai).
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A participagdo dos pais na dinamica das escolas tem estimulado
para que muitos voltem a estudar®, alfabetizando-se ou continuando
sua escolarizagao fundamental.

A atuagdo da familia e da comunidade nesses diferentes espagos
de gestdo escolar varia de uma escola para outra. Naquelas onde ha uma
melhor organiza¢do da comunidade ou mais estimulo das escolas para
participagdo, esse processo é mais ativo, continuo e em diferentes areas:
financeira, administrativa e pedagégica. Noutras, esta atuagio direciona-
se para resolugdo de problemas do dia a dia da escola.

Para alicer¢ar uma prética pedagégica com as mudangas ocorridas
nas Escolas do Campo, deve-se constituir uma alianga formando uma teia
com a visao sistémica que supera a fragmentagdo do conhecimento. Nas
salas de aula, ela se expressa na abordagem contextualizada e no ensino
por meio da pesquisa que instiga o didlogo e a discussdo coletiva como
forcas propulsoras de uma aprendizagem significativa e contempla os
trabalhos coletivos, as parcerias e a participagdo critica e reflexiva dos
educandos (as) e do professorado.

Na produgdo académica, temos o desafio do ensino, da pesquisa
e da extensdo, refletindo sobre as praticas pedagdgicas existentes no
campo, em sua diversidade e heterogeneidade, e contribuindo para tirar
da invisibilidade o pensar e o fazer pedagégico das Escolas do Campo.
Esperamos que as contribui¢des provenientes das Escolas do Campo
possam repensar a formagdo inicial de educadores (as) realizada pelas
Universidades.

No entanto, conforme nos coloca Paulo Freire (1992), isso nio
elimina as tensdes que atravessam todas as relagdes dentro e fora das
Escolas, assim, o ponto de partida da prética pedagdgica, nessa perspectiva,
é sempre a realidade com todas as suas ambigiiidades, contradigdes e
possibilidades. Como pensar numa escola do campo isolada das lutas
sociais mais gerais? Se o contexto de vida dos sujeitos é o ponto de partida

6 Muitos pais voltaram a estudar mediante sua participagdo na escola, sendo
ofertadas no noturno salas de educagio de jovens e adultos.
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do itinerario pedagébgico das escolas, a interpretagdo, problematizagao,
intervencao, possibilita ndo somente a reinvengio da escola, dos sujeitos que
a compde, mais abre possibilidades para sua mudanga.
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