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RESUMO

Hé muito se discute a tensdo do ensino da Lingua Portuguesa, enquanto segunda lingua, no
processo educativo de pessoas surdas. As pesquisas, em sua maioria, relatam as lacunas
existentes nesse processo. Esse estudo, de maneira ainda timida, reuniu-se a este dialogo ja
presente e reafirma a necessidade urgente de politicas publicas que possam nortear esse
processo extremante complexo que € o ensino de uma lingua de modalidade oral-auditiva para
pessoas que parte de uma manifestagdo linguistica visuo-espacial. Para a construcao do presente
estudo nos norteamos pelo seguinte questionamento: quais os principais desafios
metodologicos vivenciados por uma docente no ensino de portugués, como L2, para pessoas
surdas em um contexto bilingue? Nos ancoramos em pressupostos da educacido e ensino
bilingue por entendermos esse espago mais aberto a acolher e pensar as questdes. Nos
utilizamos de um questiondrio disponibilizado através da plataforma Google Forms, o qual,
embora se apresente um tanto rigido, atendeu as nossas necessidades emergenciais quanto a
feitura da pesquisa. A andlise de dados pautou-se na inteireza da pessoa surda por
considerarmos essa visdo como a que melhor reflete a idiossincrasia do Povo Surdo. Os dados
dao indicios de fragilidades no que concerne a aquisicdo de L2 por pessoas surdas,
principalmente, originadas pela auséncia de formagao inicial nesse sentido, bem como auséncia
de documentos norteadores para encaminhar o fazer pedagogico mnesse cendrio,

especificamente.

Palavras Chave: Pessoas Surdas, Portugués como segunda lingua, Ensino Bilingue; Escola de

Surdos



ABSTRACT

The tension of teaching Portuguese as a second language in the educational process of
deaf people has long been discussed. Researches, for the most part, report gaps in this process.
This study, still timidly, joined this dialogue already present and reaffirms the urgent need for
public policies that can guide this extremely complex process that is the teaching of an oral-
auditory modality for people who start from a manifestation visuospatial linguistics. For the
construction of this study, we were guided by the following question: what are the main
methodological challenges experienced by a teacher in teaching Portuguese, as L2, to deaf
people in a bilingual context? We opted for bilingual education because we understand this
space as more open to welcoming and thinking about issues related to deafness. We used a
questionnaire made available through the Google Forms platform, which, although somewhat
rigid, met our emergency needs in terms of carrying out the survey. Data analysis was based on
Cultural Studies and Deaf Studies because we consider this view as the one that best reflects
the wholeness of deaf people. The data show weaknesses regarding the acquisition of L2 by
deaf people, mainly caused by the lack of initial training in this sense, as well as the absence of

guiding documents to direct the pedagogical work in this scenario, specifically.

key words: Deaf people, Portuguese as a second language, Bilingual Education.



1. PRIMEIRAS PALAVRAS

O presente estudo tem como foco principal abordar os desafios metodologicos
enfrentados pelo docente de uma escola de surdos com relagdao ao ensino e a educagdo da
pessoa surda, com énfase na aquisicdo da lingua portuguesa como uma segunda lingua (L2) na
modalidade escrita no contexto da educagdo bilingue.

Segundo Quadros (1997), ressalta que o dominio da lingua nativa, apesar de ser
essencial nao garante o acesso a uma segunda lingua. Embora que algumas escolas ja
proporcionam um ensino bilingue, no qual se adquire a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como L1, o desafio relacionado a dificuldade para a aquisicdo e a compreensdo da Lingua
Portuguesa como L2 ainda persiste.

Sendo assim, o presente trabalho se faz relevante pois, o tema abordado de alguma forma
busca contribuir de maneira significativa e enriquecedora aos docentes, os quais ao longo de
uma jornada cansativa de trabalho precisam ter estratégias de ensino e aprendizagem adequadas
em prol da pessoa surda, principalmente um olhar diferenciado com relagdo ao uso das
metodologias para os mesmos.

Discutir sobre os desafios metodologicos enfrentados pelo docente com relagdo ao
ensino e a educagdo da pessoa surda sabendo que essa discussdo ndo ¢ de hoje, no passado
varios autores como Silva (2004, p. 2), ressaltaram que “Os métodos e as abordagens sao
apresentados como solugdes para problemas de ensino que podem ser aplicados em qualquer
lugar e em qualquer circunstancia”. Todavia quando se faz escolhas e algumas mudangas de
métodos, ¢ necessario mudar todo o resto, e dentro desse contexto se faz relevante questionar,
avaliar, bem como analisar acerca das diferentes propostas que influenciam de forma positiva
o ensino das linguas de sinais e da lingua portuguesa como L2 na sua modalidade escrita.

Dessa forma, o presente trabalho estabeleceu como problema de pesquisa quais os
principais desafios metodologicos enfrentados pelo docente com relagdo ao ensino da lingua
portuguesa na sua modalidade escrita para a pessoa surda? Sendo assim, como objetivo geral
investigar os principais desafios metodolégicos enfrentados pelo docente com relagao ao ensino
da lingua portuguesa na sua modalidade escrita para a pessoa surda. Para alcancar o objetivo
geral, os objetivos especificos serdo conceituar a lingua portuguesa (L2) para surdos no
contexto bilingue; Analisar os dados obtidos a luz do ensino bilingue, e discutir, ainda que de
forma breve, sobre desafios metodoldgicos enfrentados pelo docente para o ensino da L2 na

modalidade escrita para surdos.
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A educagao com €nfase nas pessoas surdas vem sendo marcada por diversos momentos
de militancias em prol do direito linguistico em espagos sociais e educacionais. A tematica
também vem ocupando espacos de pesquisas e discussdes que defendem o bilinguismo como o
método de ensino mais adequado para o desenvolvimento cognitivo e social dos surdos, desta
maneira tornando-se acessiveis duas linguas, sendo a Libras como L1, adquirida de forma
espontanea e a lingua oficial do pais a L2, a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita,
tendo como intuito de estimular proporcionando habilidades como a leitura e a escrita (FREIRE,
1998).

Se a lingua de sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela
pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral
¢ adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas t€ém o direito de
ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito
(QUADROS,1997, p.27).

Conforme, Quadros (1997), afirma que ¢ importante assegurar esta aquisi¢ao da L1,
para que se faca um trabalho com relagdo a aquisi¢do da L2, dessa forma os alunos surdos
precisam estar alfabetizados e letrados em sua primeira lingua (Libras).

Ressaltando a questdo da educagdo dos surdos no Brasil, o mesmo relata que para uma
escola propor um ensino bilingue, a mesma devera estar ciente da realidade psicossocial,
cultural e linguistica que envolve essa proposta, para que assim de maneira coerente, possa
apresentar —se diante do sujeito surdo e da sua familia.

Sendo assim, a escola como um todo, docentes, administradores e funcionarios, devem
assumir a postura de que a lingua de sinais ¢ a lingua adequada para a crianga surda como L1
por permitir-lhe um desenvolvimento da linguagem semelhante ao da crianga ouvinte. Direito
assegurado através da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 e o Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que legitima o reconhecimento da Libras, seu ensino, uso ¢ expansao no
Brasil, trazendo importantes orientacoes quanto a educagdo bilingue (GARRUTTI;
MORREIRA, 2022).

Entretanto, ao se reportar a atuacdo por parte da docéncia, vale ressaltar que a “Libras
deve ser priorizada em todo e qualquer espago educativo, pois a mesma deve servir de base a
apreensao de conhecimentos” e como resultado significativo no processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade escrita, se faz necessario uma boa aquisi¢ao
da L1 (MIRANDA; FIGUEIREDO; LOBATO, 2016).

Dessa forma, apos varios estudos nota-se que a lingua de sinais apresenta uma gramatica
propria e por ser visual/espacial ¢ adquirida com facilidade pelos surdos, permitindo que eles

tenham um desenvolvimento linguistico, dos aspectos cognitivos, dos aspectos socio afetivos,



emocional e consequentemente a mesma possuird uma identificagcdo da sua cultura surda, além
de ajudar na aquisi¢do da lingua majoritaria na modalidade escrita (VIERA, 2017).

Assim Quadros(1997), reitera que os surdos precisam dominar a lingua de sinais, pois é
nessa lingua que eles aprendem que palavras, frases, sentengas e paragrafos significam algo e
que palavras devem ser situadas em um contexto.

De acordo com Alvez (2010), ¢ necessario a construcao de um espaco de comunicagao
para interagdo ampla, entre a L1 e a L2 na sua modalidade escrita, para que o aluno surdo tenha
avancos importantes. Doravante, se faz necessario a defesa de ambiente bilingue como sendo o
mais adequado para o pleno desenvolvimento cognitivo, linguistico e cultural das pessoas
surdas.

As inquietagdes que oportunizaram esse estudo sdo oriundas de observagdes feitas
durante o ingresso na Licenciatura de Letras Libras na Universidade Federal de Campina
Grande, Paraiba — UFCG. Na ocasido, os graduandos surdos quando expostos a lingua
portuguesa apresentavam dificuldade na compreensao da mesma seja para leitura e/ou escrita.
Diante do acima exposto, busca-se entender como se da o ensino de uma segunda lingua para
surdos em um contexto educacional bilingue.

Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa por pessoas
surdas deve ser singular, objetivando atender a singularidade linguistica enquanto condigdo
essencial de todo o processo educacional dos surdos. Considerando os registros académicos
atuais, a realidade ndo condiz com as recomendagdes acerca desse ensino. Como consequéncia,
depara-se com fragilidades no cenario educacional que se propde bilingue.

O presente estudo estabeleceu como problema de pesquisa: quais 0s principais
desafios metodologicos enfrentados pelo docente para o ensino da lingua portuguesa, como
uma segunda lingua (L2) na modalidade escrita no contexto da educacgdo bilingue? E como
objetivo geral analisar os principais desafios metodoldgicos enfrentados pelo docente para o
ensino da lingua portuguesa, como uma segunda lingua (L2) na modalidade escrita no contexto
da educacido bilingue.

Para alcancar o objetivo geral, os objetivos especificos serdo conceituar a lingua
portuguesa (L2) para surdos no contexto bilingue, Analisar os dados obtidos a luz do ensino
bilingue e discutir sobre os desafios metodologicos enfrentados pelo docente para o ensino da
L2 na modalidade escrita para surdos sinalizantes na Escola Cidada Integral Estadual de Ensino
Fundamental e Médio de Audiocomunica¢do de Campina Grande Demostenes Cunha Lima
(ECIAC) localizada na Cidade de Campina Grande Paraiba. Observando assim o método do

bilinguismo e a utilizagdo de materiais pedagogicos produzidos e adaptados para o
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desenvolvimento cognitivo da aprendizagem do surdo sabendo que a sua modalidade ¢ uma
lingua espago - visual e nao oral — auditiva.

Assim, € possivel notar a importancia do ensino da Libras ja que a mesma ¢ utilizada
no seu dia a dia e precisa ser adquirida desde o inicio da primeira etapa dentro do ambito escolar,
a qual assumira um carater mediador e de apoio na aprendizagem da lingua portuguesa, pois
aprender a escrever, para o surdo é aprender em tal caso, uma segunda lingua (GOES,2020).

Quadros e Perlin (2007) afirmam que a lingua de sinais ¢ a lingua que preenche, para as
criangas surdas, as mesmas fun¢des que as linguas orais para as criangas ouvintes. E por meio
dela que os surdos ampliam de forma significativa o conhecimento de mundo, portanto deve
ser utilizada para o aprendizado da escrita, visto que sua utilizagdo permite aos surdos
compreender e significar o que leem.

Entdo, o Bilinguismo seria fundamental, dentre outros fatores, por se preocupar em
garantir as criangas surdas a aquisicdo de uma primeira lingua. Para os pesquisadores Butler e
Hakuta (2006), os quais defendem o bilinguismo pois acreditam que o seu uso, ¢ para além de
um comportamento linguistico, o qual envolve aspectos de ordem psicologica e sociocultural
para as pessoas surdas.

No bilinguismo, assim que as pessoas surdas adquirem a Lingua de Sinais (LS) as
mesmas passam a aprender o Portugués na modalidade escrita. De acordo com Quadros (1997)
ndo ¢ simplesmente tornar disponivel o uso de duas linguas, mais de assegurar a LS como uma
lingua natural e a Portuguesa como segunda lingua de uma comunidade surda.

Sabe-se que o reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua natural para
comunidade surda foi de um enorme avango, e essa conquista era almejada pelos mesmos por
muitos anos (inclusive por 100 anos). Contudo Penha (2018, p.174), afirma que a educacao
formal no método do bilinguismo (a qual estd sendo ofertada atualmente para as pessoas surdas)
“ndo ¢ a garantia de um acesso ao Ensino Superior ou a uma formagdo profissional de
qualidade.”

Para concluir esse pensamento sobre a importancia da LS como uma lingua natural,
segundo Goldfeld (2022) confirma que a pessoa surda quando sofre atraso de linguagem,
principalmente em sua lingua natural, a mesma nao tera condigdes de adquirir, pelo ensino
formal, os conceitos cientificos, os quais mostram de modo mais abrangente ¢ profundo
conceitos espontaneos de maior nivel.

Sendo assim, toda cogni¢ao passa a ser determinada pela linguagem, onde a mesma ¢
influenciada e moldada pelas caracteristicas socioecondmicas e culturais, conclui-se que todos
esses aspectos influenciam de forma direta e indireta no desenvolvimento cognitivo da pessoa

surda (GOLDFELD,1997).



2. APRESENTANDO AS FERRAMENTAS METODOLOGICAS

O estudo aqui apresentado estd pautado na visdo epistemologica dos Estudos Surdos e
Estudos culturais que tem por premissa o deslocamento das minorias surdas para o centro dos
processos educacionais e sociais como um todo (DORZIAT, 1999; 2009). Isto posto, a pesquisa
que desenvolvemos ¢ de cunho qualitativo tendo em vista a visao empreendida para enxergar
os dados coletados e pelo entendimento de que a pesquisa aqui posta, ndo apenas se preocupa
em apresentar os dados mas também em dialogar com outras vozes que possam contribuir com
uma perspectiva que contemple questdes mais amplas do bilinguismo, fundamentamo-nos,
dentre outros autores, nos pressupostos da teoria de Quadros(1996), Brito (1993), Skliar (1999),
Sanchez (1990), Dorziat (2015) e nas discussdes quanto a educacdo de surdos e o
desenvolvimento de lingua considerando o modelo bilingue (Brasil, 2005).

Como instrumento metodologico, fizemos uso do questiondrio. Nas palavras de Gil
(2002, p. 115), o questionario “[...] constitui o meio mais rapido e barato para se adquirir
informacdes, além de ndo se exigir um treinamento pessoal garantindo o anonimato’; outrossim
o numero de perguntas e respostas podem ser baixas. Optamos pelo instrumento em questao
por se configurar um caminho mais acessivel de se percorrer no que tange a pesquisa, haja vista
o curto prazo de tempo com que empreendemos o estudo apresentado impossibilitando assim,
um longo caminho para aprovagdo em Comités de Etica. O questionario utilizado foi executado
de maneira remota com uma professora, através da ferramenta de extensdo Google Forms
composto por treze perguntas claras e objetivas, dentre elas selecionamos cinco perguntas para
discutir na analise dos dados.

A construcao do arcabougo teorico partiu do método de pesquisa bibliografica em livros,
revistas e artigos, utilizando como ferramenta de busca: o Google Académico, o site da Capes
e Scielo. Para tais pesquisas, empregamos os seguintes filtros: Surdos/ Educagdo Bilingue/Li-

bras/ Aprendizagem/ Aquisi¢do da Lingua portuguesa, de 1993 até os dias atuais.

2.1 A participante da pesquisa
A professora participante da pesquisa, que serd identificada nesse trabalho pelo
nome Ana, ¢ ouvinte, na época do estudo tinha a idade 52 anos, era casada, e mae
de uma surda. Também possuia graduagao em Letras Portugués, uma especializacao
em Tradugdo e Interpretagdo de Libras/Portugués e Portugués/Libras. A participante
ingressou na escola Locus da pesquisa no ano de 2012, atualmente leciona a
disciplina de Portugués como segunda lingua para alunos surdos do 6° ano. Além

das formagdes citadas, Ana participou de um curso de formagdao continuada



oferecida pelo MEC com duragdo de 1 ano. Ainda, conta com a ofertar de cursos
para formagdo continuada aos docentes da escola em que atua, ofertados pela

Secretaria de Educagdo do Municipio de Campina Grande, Paraiba.

2.2 O lécus da pesquisa

O locus da pesquisa foi a Escola Cidada Integral Estadual de Ensino
Fundamental e Médio de Audiocomunica¢do de Campina Grande Demoéstenes Cunha
Lima (ECIAC), nome atualizado no ano de 2019 localizada na Cidade de Campina
Grande, Paraiba. Desde do ano em que foi fundada, a mesma passou por diversas
mudancas na sua nomenclatura era apresentada como Escola de Audiocomunicacdo de
Campina Grande (EDAC), pouco depois passou para Escola Estadual de
Audiocomunica¢do Demostenes Cunha Lima (EDAC) que tem por premissa ofertar o
ensino bilingue para o sujeito surdo. Assim, a escola conta com o ensino da Libras,
enquanto lingua natural de pessoas surdas, e o Portugués, na modalidade escrita,
enquanto segunda lingua ensinada de modo sistematizada.

A escola (ECIAC) surgiu na década de 1980, esta inserida no contexto da historia
de educagdo para surdos de Campina Grande. Nesse sentido, mais precisamente em
marco de 1983 a Universidade Federal da Paraiba - UFPB (hoje, Universidade Federal
de Campina Grande — UFCG) ofertava, dentre outros, o curso de pedagogia com
habilitagdo em educagio de deficientes da Audiocomunicagio.!

Nagquele periodo, pela falta de uma escola que possibilitasse o cumprimento do
estagio para professores com licenciatura em pedagogia e também pela auséncia de
instituicdes proprias para o ensino de surdos, um grupo de professoras e alunas
estagiarias do curso em questdo lutaram por um espaco que se constituisse um campo
de atuagdo para estagios supervisionados, entre essas professoras estava Eleny Gianini,
que foi de valiosa importancia no processo de fundacao da escola ECIAC.

Entao, inicialmente a escola ndo se caracterizava como uma institui¢cdo de ensino
estadual como nos dias atuais. Segundo Gianini (2012) buscando ampliar o ensino para
pessoas surdas na Cidade de Campina Grande, que ela juntamente com o grupo de
professores e estagiarios da, atual, UFCG, tiveram a iniciativa de procurar a Secretaria

de Educa¢ao Municipal, a qual se disponibilizou a pagar um aluguel do imével, que hoje

! Nomenclatura adotada na época da criagdo do curso.
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¢ conhecido como a ECIAC, além de conseguir uma incorporagao de funcionarios para
a instituigao.

Apods esse primeiro contato entre as professoras e estagiarios do curso de
pedagogia juntamente ao poder publico, estabeleceu-se uma parceria com a, atual,
UFCG e a Secretaria de Educagao da Cidade de Campina Grande, e assim foi fundada
a escola locus dessa pesquisa através do decreto estadual n® 10.288 de 16 de julho 1984.
Desta maneira, a ECIAC se tornou uma escola estadual para pessoas surdas. Desde entdo
passou a ser responsabilidade do governo do Estado da Paraiba, com a secretaria
municipal de Campina Grande e a UFCG, juntas oferecem apoio e aporte para o ensino
da comunidade surda da Paraiba.

Atualmente a escola aderiu ao modelo integral?, que conta 58 alunos surdos
matriculados para o tempo integral e 22 alunos do programa EJA, com 35 disciplinas
ofertadas. O corpo docente contava com 3 professores surdos e alguns professores
ouvintes bilingues, a escola ¢ regular para o estado, porém funciona na modalidade de
ensino bilingue.

Isto posto, optamos por um estudo direcionado ao ensino do portugués como
segunda lingua para pessoas surdas: relacionado aos desafios metodoldgicos no
contexto educacional bilingue, na modalidade escrita (L2), vivenciados por uma
professora que ensina portugués como segunda lingua para alunos surdos do ensino
fundamental II de uma escola Bilingue na cidade de Campina Grande - Paraiba, a Escola
Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio de Audiocomunicagdo de
Campina Grande Demostenes Cunha Lima (ECIAC).

Para a andlise, nos pautamos na analise interpretativa que ¢ uma —dentre outras -
possibilidade metodoldgica de compreender e interpretar o que os dados nos dizem. Para tal
analise, algumas etapas sdo recomendadas que, apesar de trazer a /eveza de uma analise que
se distancie de amarras excessivamente sistematicas, conduz o pesquisador a um “juizo de
valor, uma tomada de decisao” (SEVERINO 2007, p. 53) com a finalidade de uma avaliacao
da qual “os critérios sdo determinados a partir da constituicdo do texto analisado”
(SEVERINO 2007, p. 54). Esta analise nos possibilitou buscar uma compreensdao
interpretativa e um olhar critico para os dados ponderando questdes tais como: lingua,

cultura, bilinguismo e ensino de lingua portuguesa para pessoas surdas.

2 A alteragio no formato das atividades escolares teve inicio no dia 27 de janeiro de 2019 (informacgdes colhidas
através da nova gestdo escolar, atual gestora Maria Sonale Leite).
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Destacamos como objetivo geral investigar os principais desafios metodologicos
enfrentados pela docente com relagdo ao ensino da lingua portuguesa na sua

modalidade escrita para pessoa surda.

3. AEDUCACAO DE PESSOAS SURDAS NO CONTEXTO DO BILINGUISMO: as

tensoes entre a Libras e o Portugués escrito, breve historico

Ao longo da histéria at¢ meados da Idade Média, pensava-se que as pessoas surdas
fossem incapazes de serem educéveis, de viver e conviver dentro da sociedade, de poder exercer
os seus direitos legais, até mesmo de casar e assim herdar os seus bens (STROBEL, 2008). Esse
periodo foi marcado por uma forte exclusdo, a pessoa que apresentasse alguma deficiéncia era
excluida pela sociedade, os surdos eram vistos como pessoas amaldigoadas e castigadas pelos
deuses, e por isso foram abandonados e sacrificados. (PENHA,2018).

Diante disso, “[...] a historia sempre nos faz refletir e entender os fatos atuais, que o
presente nao esta deslocado do passado, que a trajetoria ¢ importante para ser vista como um
processo” (HONORA; FIZANCO, 2009, p.15).

Mediante o processo vivenciado pelas pessoas surdas com relacdo a constituicdo
educacional e social, muitas foram as técnicas empregadas visando tornar as pessoas surdas
educaveis, todas objetivando padrdes de normalidade, haja vista o ndo reconhecimento da
pluralidade linguistica, cultural e identitaria. A luz de Sanchez (1990), os métodos de ensino
para as pessoas surdas tinham por premissa “ensinar a falar e a compreender a comunicacao
oral através da leitura dos labios” (p. 35, traducdo nossa)’. A busca pelo padrio do ouvinte
como sendo o método adequado contornou/contorna todo o contexto educacional que
envolvia/envolve as pessoas surdas.

Em funcao disto, o ouvintismo escreveu a historia das pessoas surdas. Historia marcada
por dominagdo, coercdo, apagamento cultural e identitario, originando desse modo uma
memoria deprimente na historicidade das pessoas surdas.

Na tentativa por enquadramento social, conclui-se que as pessoas surdas ndo poderiam

pensar na palavra oralizada, dada a sua condi¢ao de surdez, iniciou-se o processo de apresentar

3 «1...] ensefiarles a hablar y a compreender lo hablado a través de la lectura de los labios [...]” (SANCHES,
1990, p. 35).
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a lingua de forma escrita como alternativa para solucionar o problema da audi¢ao. Os métodos
empregados variavam entre o papel, quadro-negro ou no ar através de representagdes das maos.

Incialmente a palavra escrita era apresentada e posteriormente uma imagem para que a
aprendizagem ocorresse através da associagio (SANCHEZ, 1990). A 16gica instaurada era a de
que fosse possivel construir um sentido sem que houvesse uma lingua mediando o processo.
Todo o processo era mediado pela lingua majoritaria na sua forma escrita. O mecanismo
educacional da época refletia a importancia do enquadramento social e a supremacia da lingua
oficial do pais como sendo a Uinica aceita no processo comunicativo.

A partir do século XVI, comegaram novas pesquisas com foco na educacao de pessoas
surdas, a historia serve de suporte para analisar as consequéncias educacionais de cada filosofia
desenvolvida para o ensino e aprendizagem dos mesmos. Surge entdo uma metodologia na qual
fossem capazes de desenvolver seu pensamento através do ensino da fala e da compreensao da
lingua falada (OIVEIRA, 2011).

Na ocasido, um monge vindo da Espanha, chamado Pedro Ponce de Leon (1520-1584)
ensinou quatros surdos filhos de nobres, naquela época Ponce conseguiu desenvolver uma
metodologia que se apresentava como datilologia, representada através das maos as letras do
alfabeto para os surdos, ensinando a escrita e oralizacdo, além de criar uma escola para
professores de surdos (PENHA, 2018).

Em 1750, surge um educador filantropico Abade Charles Michael de LEpée,
considerado o “pai dos surdos” o mesmo criou um método de ensino observando grupos de
pessoas surdas que perambulavam pelas ruas de Paris (SACKS, 2010). Ele apresentou um
método educacional chamado de Sinais Metodicos, o qual fazia uma combinagao da Lingua de
Sinais nativa juntamente com a gramatica sinalizada francesa, assim ele associava os sinais as
imagens e palavras escritas, e dessa forma era ensinado as pessoas surdas como ler.

No mesmo ano 1750, na Alemanha um educador Samuel Heinick desenvolveu outra
metodologia utilizada para educagao das pessoas surdas, a filosofia conhecida como o oralismo.
Acreditava-se que com esse novo método oralista para pessoas surdas seria aceito pela
sociedade ouvintista, excluindo assim a lingua de sinais (GUARINELO. 2007).

A partir de entdo, para Goldfeld (1997), as metodologias do francés L’Epée e do alemao
Heinick se confrontaram e ambas foram submetidas a anélise da comunidade cientifica europeia
da época. “Os argumentos de L’Epée foram mais fortes e por isso tiveram larga aceitagdes pelas
demais escolas de surdos da Europa, enquanto que para Heinick os recursos para a ampliagdo
de seu instituto foram negados” (GOLDFELD,1997, p.26).

O XVIII ¢ considerado a época aurea na histéria da educagdo dos surdos, um forte

avango no desenvolvimento qualitativo com professores surdos e professoras surdas e na
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construgdo de escolas para surdos e surdas, visto que a lingua de sinais era adquirida por esse
publico, de maneira rapida e assim podiam dominar diversos assuntos e exercer diversas
profissdes (SACKS, 1989).

Em 1815, um professor americano de surdos/as, Thomas Hopkins Gallaudet, chegou a
Europa em busca de novos conhecimentos relacionados a educagdo de pessoas surdas, 0 mesmo
na sua trajetéria ja tinha realizado uma visita na Inglaterra, tentando aprender com a familia de
Braidword o método do oralismo que ja era utilizado, mais ndo obteve éxito em adquirir a
metodologia oralista, restando apenas o método manual que conseguiu com o Francés Abade
L Epée, Gallaudet ficou tao entusiasmado que convidou Laurence Clerc, o melhor aluno da
escola de L'Epée , para acompanha-lo de volta aos Estados Unidos. E no ano de 1817,
fundaram a primeira escola permanente para surdos/as (RAMOS; GOLDFELD, 1992).

A partir de 1821, as escolas americanas rapidamente se moveram em dire¢do a American
Sign Language (ASL), a mesma obteve uma grande influéncia do francés sinalizado. Com o
passar do tempo, ocorreu uma elevacao no nivel da escolariza¢ao dos surdos, pois aprendiam
com agilidade as disciplinas que eram ensinadas nas linguas de sinais (GOLDEFELD, 2002).

Abrindo um pequeno leque no centro da historia, com relagdo a era da educagdo de
pessoas surdas na Europa e Estados Unidos até o inicio dessa educagdo em solo brasileiro.

Em 1855 no Brasil, ha registros de que um professor surdo francés Hernest Huet, a
convite do entdo imperador D. Pedro II, veio iniciar um trabalho de educacao com duas criangas
surdas. Dois anos depois, ¢ inaugurado o Imperial Instituto de Surdos Mudos (Lei numero 939,
de 26 de setembro de 1857). Esse instituto permanece com o nome de Instituto Nacional do
Ensino de Surdos (INES), até hoje utiliza a lingua de sinais como lingua de instrucao de surdos
e surdas (GOLDFELD, 2002).

E importante salientar, que o ensino da lingua de sinais pelo francés Huet dentro do
Brasil, teve uma forte influéncia da escola francesa, ¢ o alfabeto manual utilizado no Brasil ¢
muito parecido com o alfabeto manual do pais europeu. Por muitos anos, familiares com
pessoas surdas vindas da América do Sul, viajavam até o Brasil para conhecer o INES e
proporcionar educacdo aos seus familiares (MORI, 2015).

Com os avancgos tecnologicos pelo mundo no ano de 1860, a filosofia oralista vai
obtendo mais forga, varios profissionais fizeram investimentos no aprendizado da lingua oral
para os/as surdos/as, e grande era o entusiasmo com o desenvolvimento dos/as surdos/as, por
esse motivo, até os dias atuais alguns estudiosos e algumas estudiosas defendem que a lingua
de sinais, de certa forma prejudica na aprendizagem da lingua oral (SILVA,2014).

Em 1880, um defensor do oralismo muito importante, o célebre inventor do telefone

Alexander Graham Bell, contribuiu fortemente com a sua vota¢do no evento internacional
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realizado em Milao, chamado “Congresso Internacional de Educacao de Surdos”, exerceu o seu
direito de votagdo para decidir qual método seria utilizado na educagao dos surdos. O oralismo
venceu e o uso da lingua de sinais foi oficialmente proibido, os/as surdos/as foram obrigados/as
a se comunicarem exclusivamente por meio da Lingua majoritaria do Pais, na sua modalidade
oral ou através da leitura orofacial (GOLDFELD, 2002).

Desta maneira, o oralismo foi instaurado e os adeptos desse método passaram a acreditar
que a estimulacdo auditiva possibilitaria o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa para a
pessoa surda, e consequentemente conseguiriam uma interagdo com a comunidade dos
ouvintes, bem como desenvolver uma personalidade ouvintista (CAPOVILLA, 2000).

Logo apos, essa proibi¢dao da lingua de sinais, os/as surdos/as sofreram um atraso de,
aproximadamente, um século no estudo e desenvolvimento educacional como um todo,
percebendo assim niveis baixissimos de compreensdo na expressdao oral com relacdo ao
conhecimento da lingua. A partir de entdo, iniciou-se uma longa e sofrida batalha em prol dos
direitos linguisticos de pessoas surdas para o uso da lingua natural, a Libras
(MARCHESI,1991).

Como as pessoas surdas ndo tiveram €xito em se comunicar de maneira satisfatoria
com os ouvintes utilizando o método do oralismo, e que estando em seus pares persistiam na
comunicagdo por meio da lingua de sinais, a partir dai nos anos de 1968 surge entdo a chamada
filosofia da Comunicagao Total (PENHA,2018).

Assim a comunicagdo total teria como principal meta o uso de estratégias que
conseguisse resgatar de alguma maneira a comunicacao das pessoas surdas com os ouvintes. E
particularmente a “Comunicacao Total ndo estava em oposicao a utiliza¢ao da lingua oral, mas
apresentava-se como um sistema de comunicac¢ao complementar” (MARCHERI, 1995, p. 59).
Visto que, a sua filosofia utilizava-se do uso de gestos, lingua de sinais, mimicas, leitura labial,
entre outros recursos que auxiliassem no desenvolvimento da lingua oral (SCHELP,2008).

Dessa forma, dar-se a trajetoria inicial na historia com relagdo a educagdo de pessoas
surdas entre sucessos € insucessos, apos longos anos de militdncia da comunidade surda, e
pesquisas na area que atestavam a necessidade de uma educacdo que contemplasse a lingua
natural enquanto lingua de instrugdo, instaura-se a luta do bilinguismo como meio mais
adequado para a educacao de pessoas surdas (DORZIAT,1999).

Em suma, a defesa ancorava-se na prioridade da lingua de sinais como primeira lingua
(LT) dos surdos, respeitando sua singularidade e especificidade pois a mesma ¢ completa,
possuindo suas proprias regras gramaticais e seus parametros, distinta de qualquer lingua falada
ou escrita. Ja a lingua portuguesa passa a ser ensinada na modalidade escrita como segunda

lingua (L2) para o surdo (BATISTA,2011).
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Os primeiros estudos sérios referente as linguas de sinais foram desenvolvidos a partir
de 1957 pelo linguista americano William Stokoe. Ele produziu um artigo sobre ASL,
financiado pelo governo norte-americano. E em 1960 realizou sua primeira publicacdo
“Language Structure: An outline of the Visual Communication Systems of the American Deaf,”
reconhecida como marco, € como “prova” da importancia linguistica das Linguas de Sinais,
demonstrando assim que a ASL ¢ uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais
(STUMPEF, 2008).

A partir desses registros feitos por Stokoe e sua equipe de linguistas da Universidade de
Gallaudet, os quais apontaram naquela época para trés parametros da lingua (ASL) sendo
responsaveis por organizar a formag¢do de um sinal, ¢ as nomeou da seguinte maneira:
Configuragdo das maos (CM), Ponto de articulagdo (PA) e Movimento (M). Logo apds esses
trés parametros outros dois foram descobertos, e estudados por Ferreira Brito (1989) e sua
equipe, que trouxe as pesquisas da Libras Orientacdo da mao (OM) e os aspectos ndo manuais
(LACERDA,1998).

Com as pesquisas empreendidas para reconhecimento do status linguistico das linguas
de sinais, a partir de 1980, o bilinguismo passa a ser defendido no Brasil com as pesquisas da
professora linguista Lucinda Ferreira Brito, em concordancia de outros linguistas Skliar (1998)
e Quadros (1997). Atualmente as reflexdes dessas autoras e desse autor, quanto a pratica
bilingue na educacgdo de surdos/as, defende que o status linguistico da lingua portuguesa e da
lingua de sinais devem ter o mesmo valor (SOARES,2013).

De acordo com Lacerda (1998), o ensino bilingue destaca-se pela importancia de
assegurar a pessoa surda os novos conhecimentos por meio do canal visual, deixando de utilizar
a comunicacao total, a qual dificultava o ensino e aprendizagem de pessoas surdas, pois havia
uma mistura entre as linguas, e isso acarretava na impossibilidade de compreensao de ambas,
visto as caracteristicas singulares que envolvia as linguas em questdo, tornando impossivel
falar duas linguas a0 mesmo tempo no espago escolar.

Segundo Albuquerque (2016, p. 21), as linguas de sinais passam a ser conferida “a custa
do fracasso social e educacional dos surdos.” Nesse momento o status de lingua natural com
total suficiéncia comunicativa para o pleno desenvolvimento cognitivo e social das pessoas
surdas ganham o seu direito. No Brasil, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS ocorreu apenas em 2002 regida pela Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002). A mesma Lei
que garante o direito de comunicagdo das pessoas surdas a partir de sua lingua natural, prevé a
obrigatoriedade da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Nesse dia, segundo Brito (2013), uma onda de contentamento sobreveio dentro e fora

do Congresso Nacional. Os militantes que defendiam o reconhecimento da Libras utilizada
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pelas pessoas surdas celebraram o resultado do pleito como uma espécie de libertagdo. Muito
embora, o fantasma de Mildo subsista no mesmo mecanismo de liberdade.

A Educacdo Bilingue de pessoas surdas envolve a criacdo de ambientes linguisticos
para a aquisi¢do da Libras como primeira lingua (L1) por criancas surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado o qual € similar ao de criancas ouvintes, € a aquisi¢ao do

portugués como segunda lingua (L2), na sua modalidade escrita.

[...] O objetivo ¢ garantir a aquisi¢do e a aprendizagem das linguas envolvidas
como condi¢do necessaria a educagdo de pessoas surdas, construindo sua
identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educacdo basica em
situacdo de igualdade com as criangas ouvintes e¢ falantes do portugués
(BRASIL, 2014, p. 6).

De acordo com o exposto, a Libras deveria ser aprendida preferencialmente de zero a
trés anos, assegurando-a como primeira lingua (L1) e como lingua principal de instrucdo, além
do aprendizado do portugués como lingua oficial do pais para garantir o letramento e acesso ao
conhecimento formal aos cidaddos surdos brasileiros (MARTINS; SOUSA, 2013). Pois, € por
meio da lingua que as pessoas surdas “podem desenvolver suas habilidades cognitivas e
linguisticas (se ndo tiver outro impedimento)” (GESSER, 2009, p. 76). Para tanto, assegurar
que a lingua de sinais seja a condi¢ao primeira de acesso a toda e qualquer informagao em todos
os ambitos de transito social de pessoas surdas ¢ basilar para o pleno desenvolvimento deste
publico, somando-se a isto agdes que tenham por clareza o para quem e como fazer visando
atender a singularidade surda.

A defesa da aquisicdo da Libras no tempo adequado tende a minimizar danos e até
mesmo atraso escolar. Pois, a falta de estimulo linguistico acessivel (Libras) na fase da primeira
infancia pode gerar um enorme prejuizo para o desenvolvimento escolar da pessoa surda,
acarretando em danos cognitivos devido ao atraso relacionado ao contato com a lingua de sinais
(MAYBERRY,1993; CORMIER et a/.,2012; LICHTIG, 2012; BARBOSA,2012).

Por essa razao, ¢ fundamental que a pessoa surda possa ter uma estimulo das bases
linguisticas o quanto antes para adquirir assim a aquisi¢ao da lingua de sinais (LICHTIG;
BARBOSA,2012; GOES, 2002). O fato de que noventa e cinco por cento das criancas surdas
nascem em um lar com pais ouvintes nao fluentes em Libras, condiciona o aprendizado dessa
lingua no ingresso em espacgos educacionais bilingue. A vista disso, o contato com docentes
fluentes na lingua se faz primordial, e ainda, docentes surdos que sirvam de modelo para a

construcao da identidade surda.
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Diante disto, a aquisi¢ao da primeira lingua deve acontecer o mais precocemente
possivel, para que, com esse conhecimento adquirido nesta lingua, se organize o processo
preparatorio de aprendizagem para uma segunda lingua (BARBOSA; NEVES; BARBOSA,
2013). Mediada sempre pela especificidade das linguas envoltas no processo, Libras e Lingua
Portuguesa, em sua forma escrita, que se apresentam em modalidades distintas.

Mediante ao exposto, defender a importancia da Libras no processo educacional de
pessoas surdas o quanto antes como condicao sine quo now para um completo desenvolvimento
cognitivo e social de modo geral, visto que essa ¢ a lingua de apropriagdo de conhecimento, de
significacdo, a lingua que possibilitara a constru¢ao da subjetividade.

Para a aquisi¢do e aprendizagem de uma segunda lingua tomando como referéncia a
lingua portuguesa na modalidade escrita para pessoas surdas, a defesa pelo ensino bilingue se
faz pertinente. Em seus estudos Quadros (1997), t€ém apontado que essa proposta ¢ mais eficaz
para o desenvolvimento da pessoa surda no ambito escolar, visto a possibilidade da aquisi¢ao
da Libras (L1) de modo natural, sendo necessario assegurar essa lingua para realizar um
trabalho sistematico relacionado ao ensino da lingua escrita, considerando dessa forma a
realidade voltada ao ensino formal.

Considerando a comunidade surda a L1 € essencial, pois ¢ por meio da lingua que
possibilita a significacdo que as criangas surdas terdo o desenvolvimento da linguagem e,
consequentemente, do pensamento. A L2 ¢ necessaria enquanto condigdo de sobrevivéncia em
uma sociedade que se constitui a partir da escrita da lingua oficial do pais (ANDRADE,2017).

Assim, para que as pessoas surdas possam ter acesso ao conhecimento socialmente
constituido, faz-se necessario a aquisi¢ao da lingua portuguesa, na modalidade escrita, ademais,
esta obrigatoriedade esta prevista em Lei vigente, a saber “A Lingua Brasileira de Sinais -
Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002, p.1).
Isto posto, cabe-nos entender sob quais condi¢cdes as pessoas surdas foram/sdo expostas a
aquisicdo desta segunda lingua.

Segundo Leffa (1988), ha varias abordagens que tratam sobre a aquisicdo e
aprendizagem de segunda lingua. As abordagens mais tradicionais enfatizam a aquisi¢ao de
aspectos gramaticais na leitura e escrita. Todavia, o processo de aquisicdo da L2 ndo ¢ um
processo natural para a pessoa surda. Justifica-se pelo fato de as linguas de sinais se
distinguirem das linguas orais, especialmente, pela modalidade. A primeira constitui-se como
sendo visuo-espacial e a segunda, oral-auditiva. (QUADROS, 2004).

Sendo assim Silva (2021), destaca que a pessoa surda enquanto bilingue possui suas
particularidades no tocante a forma como o ensino e aprendizagem devera ser apresentado, visto

que a valorizagao relacionada ao seu aspecto visual € altamente agucada, pois a Libras ¢ uma
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lingua de input visual, e nesse sentido os caminhos metodologicos devem contemplar esse
aspecto enquanto central do fazer pedagogico.

No tdpico seguinte, serd apresentado algumas reflexdes acerca das principais
metodologias que atentam para o aspecto visual, inerente as pessoas surdas, meio pelo qual o

ensino da lingua portuguesa se apresentara como L2.

3.1 0 ENSINO DO PORTUGUES COMO L2 PARA PESSOAS SURDAS: a defesa da

visualidade nesse processo.

O processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como L2 na modalidade
escrita para pessoas surdas tem parte significativa em pesquisas académicas no Brasil. Quadros
(1997), ao defender o Bilinguismo para a educacdo de surdos, declarou que essa abordagem
implica primeiro em assegurar as pessoas surdas a aquisi¢ao da lingua de sinais como primeira
lingua (L1), de forma espontdnea e natural, enquanto que a lingua oral - auditiva Lingua
Portuguesa — seria na forma escrita, ocupando assim uma posicao de segunda lingua (L2).

A exposi¢ao das pessoas surdas a duas linguas em contexto educacional estd posta em
Lei vigente, 10.436/02 que salienta que a Libras nao podera substituir a modalidade escrita do
Portugués (BRASIL, 2002). Nesse sentido, o Decreto 5.626/05 trata da obrigatoriedade da
promocao de formagao inicial para “o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas” (BRASIL, 2005, p. 3). Toda via, as formagdes a que se refere o Decreto, sdo
inexistentes no Brasil, atualmente.* Essa auséncia pode refletir na fragilidade de metodologias
que atendam a complexidade do processo educacional para surdos/as haja vista as modalidades
distintas da Libras e do Portugués.

Além da necessidade de uma lingua que sirva de base para a aprendizagem de uma L2,
varios estudos ja apontaram que, no caso das pessoas surdas a lingua portuguesa deve ser
ensinada como uma segunda lingua. Para que isso acontega com sucesso serdo necessarias
estratégias de ensino de segunda lingua, somadas a utilizacdo de metodologias e materiais
didaticos que levem em consideragdo a singularidade linguistica dessa aprendizagem

(BERNARDINO; SANTOS, 2018).

Conforme Gesser (2009), relacionado as questdes educacionais na formacdo de

surdos/as, inclusive na aprendizagem da lingua portuguesa em sua modalidade escrita, ha uma

4 Consulta feita a plataforma E-mec sob os seguintes filtros: Portugués como L2 para surdos e Letras Portugués
para o ensino de surdos. Acesso em: 19 de janeiro de 2023.
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enorme necessidade em se inverter a légica executada até entdo nas escolas, afirmando que
os/as docentes ouvintes de criangas surdas necessitam serem fluentes na Libras, para poder de
maneira segura educa-los. Segundo Carvalho (2010) afirma que para trabalhar de maneira
exploratdria a pedagogia visual, ¢ necessario e fundamental, além da fluéncia na Libras, que o
professor tenha um dominio com o uso de tecnologias, como: elaboragdo e exposi¢ao de power
point, videos em lingua de sinais e edigdes desse material para um melhor aproveitamento no
ensino para surdos.

Para Quadros (1997), um dos problemas apresentados nas pesquisas como responsavel
pelo fracasso na aprendizagem da Lingua Portuguesa, na sua modalidade escrita por pessoas
surdas, reside no fato de que as metodologias de ensino utilizadas para o processo de
alfabetizacdo baseiam-se nas estratégias de aprendizagem para criangas ouvintes, tais
estratégias ndo devem ter como modelo as mesmas utilizadas para as criangas surdas.
Acrescenta-se a isto, a complexidade do ensino para criancas de uma lingua essencialmente
auditiva para um sujeito que biologicamente ndo recebe as informagdes por esse canal.

Destarte, Lacerda (2011) salienta que as construgdes de praticas metodologicas
significativas para a pessoa surda dependem muito de um elemento fundamental: o professor.
Mais correto ainda seria afirmar que a postura e as praticas do professor, possuem um papel
relevante diante do processo de aprendizagem que envolve a leitura e a escrita como fatores de
suma importancia dentro de uma sociedade.

Ribeiro (2002), ressalta sobre a importancia de docentes enxergarem com clareza “o
papel crucial da escola na promog¢ao do letramento das pessoas e da sociedade” (p. 69). Visto
que, o docente ocupa um espago que permite identificar a relevancia da contribuicao escolar
para o pleno desenvolvimento cognitivo e social do estudante, portanto, o ambiente escolar
proporciona um lugar fértil para aquisi¢do de conhecimentos linguisticos, sociais, culturais
devendo se amparar de mecanismos pedagogicos eficazes a fim de cumprir com tal missao.

Sendo assim concordamos com Lacerda (2013), sobre a importancia de o professor
trabalhar com a escola ao organizar um bom planejamento com praticas de ensino adequadas a
realidade das pessoas surdas, visto que o seu canal receptor € a visdo. Nota-se a necessidade do
uso de recursos visuais e materiais didaticos que possam auxiliar no desenvolvimento cognitivo
da pessoa surda.

A base norteadora na defesa da pedagogia visual centra-se na visualidade constituinte
as pessoas surdas. De modo que todo o processo educacional deve considerar os inputs visuais
como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem de surdos, pois a
gestualidade/visualidade ocupa uma marca linguistica que ndo deve ser apagada no ensino de

L2. Assim, “o ensino de lingua oral para surdos ndo pode ter uma metodologia de ensino de
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lingua materna, nem de ensino da L2 oral” (ALVES, 2020, p. 23). E necessario pensar o ensino
de L2 para pessoas surdas baseadas no para quem essa metodologia ¢ aplicada.

Em busca de um panorama dos alunos surdos que ingressam na escola bilingue temos
um publico que inicia o periodo escolar com a gramadtica da lingua de sinais internalizada. As
linguas de sinais (LS) mostram-se numa modalidade diferente das linguas orais; sdo linguas
espago-visuais e simultaneas, predominantemente, ou seja, a utilizagdo dessas linguas nao ¢
estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas através da visdo e da utilizacdo do espago
(QUADROS,1997). De modo que temos um estudante que parte da gramatica da sua lingua
natural para apropriar-se de uma lingua, na modalidade escrita, oral-auditiva linear.

Repetidamente, nos deparamos com metodologias que ndo contemplam as
especificidades da pessoa surda que podem ser justificadas pela falta de formacdes iniciais
norteadoras do como fazer. Como consequéncia, docentes se encontram num limbo, muitas
vezes, desenvolvendo suas competéncias para esse ensino baseados em tentativas com vistas a
encontrar um caminho metodologico que melhor contemple a inteireza das pessoas surdas.

E salutar refletir que muito embora as licenciaturas em Letras Libras oferecam alguns,
poucos, componentes curriculares que objetivem ponderar sobre o ensino de L2 para surdos,
torna-se insuficiente dada a complexidade do processo em questdo com o objetivo final da
formacgdo em Letras Libras. Pode ser verdade o fato de o curso supracitado tentar minimizar a
lacuna existente quando se trata de L2, porém, discussdes, por mais importantes que sejam, nao
atendem aos propoésitos de uma formagao pensada para atender esse fim.

Com vistas a jogar luz sobre a complexidade que envolve o ensino bilingue para pessoas
surdas, trazemos a reflexdo o fato de que a lingua natural delas se distingue da lingua
portuguesa. Mesmo que essa afirmacao pareca 6bvio, o que pretendemos ressaltar € a diferenca
estrutural/gramatical que permeia as linguas em discussdo. Portanto, ¢ emergente considerar
que, no que tange ao contexto educacional dessas pessoas em especifico, o ensino de L2 decorre
de uma lingua que se manifesta de uma forma diferente da L1. Tal fato contrasta-se com o
ensino da lingua escrita para criangas ouvintes, confirmando a defesa de que as metodologias
empregadas para o ensino de criangas surdas ndo devem se igualar ao das criancas ouvintes.

Diante disso, Dorziart e Figueiredo (2003) reafirmam que o ensino da Lingua
Portuguesa como (L2) para as pessoas surdas, segue com suas lacunas, visto que os docentes
ndo apresentam um conhecimento aprimorado para desenvolver um ensino e aprendizagem, na
qual possam contemplar de maneira significativas as habilidades para o conhecimento da L2,
em sua modalidade escrita em prol da pessoa surda. Quanto a isto, acreditamos que a condi¢ao
a qual as autoras tratam podem ser atribuidas a auséncia de formagdes inicias que norteiem a

atuacao do docente no quesito ensino de L2 para pessoas surdas.
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Atualmente os profissionais e pesquisadores da area da surdez, se mostram preocupados
na questdo da concepgao de alfabetizacdo e letramento na educagdo de surdos, muito embora
desenvolvam alguma habilidade na codificag¢do e decodificagdo, eles continuam apresentando
dificuldades para atribuir sentido ao que leem. Essa dificuldade pode ser atribuida de duas
formas: pela falta de convicgao com relacdo a leitura e escrita no que se diz respeito das praticas
pedagdgicas utilizadas na escola, bem como devido ao pouco conhecimento relacionado a

Lingua Portuguesa quando chegam no ambito escolar (GOES,2020).

Com relagdo ao pouco conhecimento da lingua portuguesa quando os surdos chegam na
escola, estudos como os de Quadros (1997); Sanchez (1990), pontam que a maioria deles sdo
filhos de pais ouvintes que ndo sabem libras, e consequentemente, chegam no ambiente escolar
sem dominar nenhuma lingua o que se torna ainda mais grave. E nesse impasse, cabe a escola
desenvolver estratégias para que a pessoa surda tenha a oportunidade de adquirir sua lingua
natural a L1, apds esse processo ele conseguird uma aquisi¢ao da Lingua portuguesa como L2.
Para tal afirmagao, apoiamo-nos nas palavras de Honora (2014, p. 97), a aquisi¢do da Lingua
Portuguesa na sua forma escrita s6 ocorrera apos a aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais de
forma efetiva.

E importante compreender e entender que a lingua de sinais para as pessoas surdas,
exercem as mesmas utilidades que a lingua oral tem para os ouvintes. Assim, em um movimento
comparativo, acredita-se que a lingua de sinais seja adquirida de maneira compartilhada entre
as pessoas fluentes. Através do contato direto envolvendo-os com praticas educativas, na
interpretacdo textuais e discursivas possa tornar essa lingua de sinais em funcionalidade
(PEREIRA,2000).

Destarte a defesa pela visualidade no processo de aquisi¢ao de L2 por pessoas surdas,
para além da clareza dos inputs visuais que sdo inerentes a condi¢do natural de surdez, todo o
processo deve ser mediado pelo que Campelo (2007) denomina de semiotica imagética:
mostrando o novo por um espago que explora a visualidade, onde podem ser adquiridos e
investigados aspectos da cultura surda, da identidade surda, da constituicao da imagem visual
presentes nos mesmos, os chamados ‘olhares surdos’, que podem ser cultivados também como
recursos didaticos.

Considerando essa perspectiva, Martins (2010) afirma que ndo se trata simplesmente do
uso de gestos ou mimicas soltas no espago, mas de um trabalho minucioso com signos em lingua
de sinais, pesquisando e investigando as caracteristicas visuais, as quais se mostram presente
nessa lingua: na utiliza¢do dos bracos, dos corpos, 0s tragos visuais como expressdes corporais

e faciais, maos, dedos, pés, pernas com uma significagdo mais ampla e profunda.
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Nesse processo, a presenga de professores surdos no contexto educacional ¢ de extrema
importancia, para que eles possam servir de modelos linguisticos e de identidade surda, e dessa
maneira instigar o uso da Libras em toda area escolar, contribuindo de forma impar com relagao
aos seus pares na construcao de uma percepcao positiva da surdez em prol de seus valores e
crengas, visto que os mesmos compartilham de elementos culturais comuns (LODI, 2005).

Resumidamente, discutimos a importancia dos recursos visuais no ensino de L2 para
surdos com vistas a erradicar o discurso de que a pessoa surda ndo consegue ter uma boa leitura
e escrita, como também os oportunizar para vivenciar diferentes situagdes, adquirir novos
conhecimentos, construir sua subjetividade através do espago coletivo e transformador a qual
se faz através da educacdo. Nao podemos ainda obscurecer o fato da preferéncia por
metodologias que, por muitas das vezes, ndo sdo condizentes com a idade/série de estudantes
com surdez por se apresentarem de modo bastante simplista, o que tendem a negar o direito ao
conhecimento socialmente construido objetivando o caminho mais facil, travestidos de
semantica e sintaxe facilitadores, empobrecidas, por vezes, ndo adaptados ao que realmente
seria de interesse com relacao ao desenvolvimento cognitivo da pessoa surda. Tais praticas
podem ser justificadas por dois motivos, pela falta de conhecimento ou por descrenca nas
capacidades cognitivas dos surdos. (PEREIRA, 2003).

Sendo assim, ¢ importante uma reflexao relacionada a capacidade criativa do surdo,
dentro de um contexto bilingue assegurando que eles conseguem dar sentido a sua leitura e
escrita, o problema maior se dd em torno do processo dessa aquisicdo na L2, e em como essa
lingua esta sendo exposta para os surdos, visto que ela acontece de maneira artificializada
dentro da escola, caracterizando dessa forma um processo de aquisi¢ao ndo — natural, ou seja
sistematica através de profissionais que fazem uso da metodologia ouvintista (QUADROS,
1997).

Diante do que foi apresentado Vieira (2017), em suas observagdes como um pesquisador
linguista, afirma o maior obstaculo para as pessoas surdas, no tocante ao ensino e aprendizagem
da leitura e escrita, se encontra nos professores, visto que conhecem muito pouco a lingua
escrita e querem utilizar métodos tradicionais de ensino para os surdos, os quais nem sdo mais
validos para os ouvintes.

Para concluir, segundo Furlan (2011) amenizando a discussdo até entdo apresentada,
salienta que isso se da, devido héd falta de oportunidades na formagdo continuada dos
professores, e acrescentamos a auséncia da chamada formagao de base, para que assim possam
ter a possibilidade de aprimorar e adquirir novos conhecimentos, melhorando o ensino da lingua
para este publico alvo. Essa formacao ndo consiste meramente em lhes suprir conjuntos de

técnicas e procedimentos adequados, contudo e sobretudo busca investigar as especificidades
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do ensino de leitura e escrita das pessoas surdas, tendo como principal foco uma situagao

bilingue.

4. COLOCANDO AS FERRAMENTAS PARA FUNCIONAR: discutindo os resultados

Frente a condi¢do bilingue das pessoas surdas, quanto ao processo educacional, o
docente deve ter uma formacdao de acordo com o art.7 ° inciso III do decreto n°5.626/05
(BRASIL, 2005), declara que o professor ouvinte deve ser bilingue: libras — lingua portuguesa,
assemelhando-se a um professor de ensino de linguas estrangeiras. Soares (2013) defende que
a formagdo deve proporcionar o conhecimento e a vivéncia dentro da Libras, muito embora
reconheca que esse aspecto ndo € o suficiente para as praticas educativas do aluno surdo.

Diante disso, o primeiro questionamento, foi relacionado a formagdo inicial da

professora participante.

Excerto 1

P.: Qual a sua formagao?

R.: Ana: “professora de Libras/Portugués.”

Fonte: questiondrio aplicado com Ana.

Destacando o reconhecimento da aprendizagem na primeira lingua que assegura o
Decreto n°® 5.626/05 (BRASIL, 2005), uma equipe profissional diferenciada para cada etapa
educacional e especialmente a educacdo infantil, esta posto no processo de ensino de pessoas
surdas. Assim, a legislacdo citada assegura a presenca de um profissional bilingue, fluente em
Libras, possibilitando desta forma um ensino em lingua de sinais para o desenvolvimento de
linguagem do aluno surdo. A especificidade formacional de que trata o decreto esté estruturado

da seguinte forma:

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagado superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.[...] Art.
5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educagdo infantil e nos
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anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia
ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formacdo bilingue (BRASIL,
2005, p. 1).

A professora participante afirmou ser formada como professora de Libras/Portugués.
Toda via, o decreto assevera que a licenciatura em Letras Libras que engloba também a lingua
oficial do Brasil deve conter o portugués como segunda lingua. A partir de uma breve busca no
site governamental, E-mec’ foi possivel identificar que nenhuma das licenciaturas em Libras
ofertadas no Brasil apresentam a formagao em portugués como segunda lingua. Muito embora,
por se tratar de um curso bilingue, Letras subentende a lingua portuguesa e Libras, a lingua de
sinais. Chamamos atengao para o fato de que as questdes relacionadas ao ensino de Portugués
para pessoas surdas nao sao contempladas em uma formacao que apresente minimante alguns
componentes da lingua portuguesa. Acreditamos que a presenga de tais componentes objetiva,
talvez, sanar a lacuna posta pelo sistema educacional que ndo oferta um curso especifico para
esse fim, a saber, a formagdo de docentes de lingua portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas, a qual esta prevista em Lei vigente®.

E importante salientar que a formagao inicial, unicamente, nio garante ao docente todas
as competéncias e habilidade necessarias para o fazer docente. E necessario, portanto, buscar
novos conhecimentos, participar de formacdes continuadas dentro de um contexto bilingue,
compreender as lutas da comunidade surda, entendendo a cultura e identidade surda, para assim
contribuir na formac¢ao de um cidadao melhor. Porém, ndo devemos obscurecer a importancia
da formagdo de base. Ter clareza sobre esse lugar formativo enquanto um campo fértil de
discussdo e transmissdo do conhecimento humano construido socialmente.

O ensino de segunda lingua para as pessoas surdas ¢ singular ndo devendo ser
equiparado ou baseado pelos métodos empregados para o ensino de pessoas ouvintes se
configurando como desafiador no cendrio educacional atual. Nesse sentido, o excerto que segue

¢ basilar de uma discussdo presente no meio do corpo docente.

Excerto 2

P.: Qual o maior desafio quanto ao ensino da lingua portuguesa para os surdos?

5 https://emec.mec.gov.br/emec/nova . Acesso em: 02 de fevereiro de 2023.

6 <«§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no caput, as institui¢des
federais de ensino devem: I - promover cursos de formagao de professores para: a) o ensino e uso da Libras; b) a
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e ¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas [...] (BRASIL, 2005, p. 3).
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R.: Ana: “fazer adaptagédo.”

Fonte: questiondrio aplicado com Ana.

A educagao objetiva-se ao pleno desenvolvimento humano e se configura enquanto
dever do Estado, além da familia (BRASIL, 1996). Nesse sentido, tanto o acesso quanto a
permanéncia deve ser pensada pelos agentes escolares a fim de cumprir seu objetivo principal,
o desenvolvimento humano. Contudo, no que tange a educacdo de pessoas surdas, o campo se
apresenta por vezes complexo pela coexisténcia de duas linguas de modalidade distintas, Libras
e Portugués escrito.

E papel da escola desenvolver estratégias para que a pessoa surda tenha a oportunidade
de adquirir sua lingua natural a L1, para que em seguida, ocorra a aquisicdo da Lingua
portuguesa como L2. Para tal afirmag¢ao, apoiamo-nos nas palavras de Honora (2014, p. 97), a
aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa na sua forma escrita s6 ocorrera apos a aquisi¢ao da Lingua
Brasileira de Sinais de forma efetiva.

Diante disso, Dorziart e Figueiredo (2003) reafirmam que o ensino da Lingua
Portuguesa como (L2) para as pessoas surdas, segue com suas lacunas, visto que os docentes
ndo apresentam um conhecimento aprimorado para desenvolver um ensino e aprendizagem, na
qual possam contemplar de maneira significativas as habilidades para o conhecimento da L2,
em sua modalidade escrita em prol da pessoa surda.

A grande reflexdo talvez seja: de onde partir para desenvolver as habilidades
necessarias para o ensino de portugués como L2 para pessoas surdas? Nesse caminho
reflexivo ndo devemos esquecer que, apesar da Lei instituir a formacao especifica para ensinar
L2 para surdos, ndo hd nenhuma oferta de licenciatura que norteie o fazer docente, ou,
minimamente, discussdes académicas que impulsionem a transformac¢do de um espago propicio
a aquisicao de L2 considerando as singularidades de discentes surdos.

Na fala da participante, identificamos que a adaptacdo do material para o ensino e
aprendizagem da pessoa surda ocupa o centro dos desafios do ensino de lingua portuguesa.
Entendemos que o primeiro pensamento, por vezes angustiante, ocupe-se em tornar o que ja
existe, metodologicamente falando, acessivel as pessoas surdas, adaptavel a elas. Mas, a
simples transposi¢do de uma lingua para outra (do Portugués para a Libras) ndo garante as
condi¢des de materiais para o desenvolvimento cognitivo de surdos. E necessério ter clareza do
“para que fazer, para quem fazer, por que fazer” (DORZIAT, 1999, p. 28, grifo nosso) para
que a lingua de sinais deixe de ser usada como trampolim e passe a integrar todo o curriculo

educacional.
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Nesse sentido, a adaptacdo de material, por si s6, ndo atende as necessidades
educacionais do publico em questdo, sob o risco de evocarmos o fantasma de Milao. Tomamos
por base reflexiva para tal afirmagdo o fato de que os materiais ja produzidos (e que sdo por
vezes adaptados para o publico surdo) ser pensado por pessoas ouvintes e para pessoas ouvintes.

Destarte, defendemos que a aquisi¢dao de lingua portuguesa para os estudantes surdos
deve ocorrer de maneira significativa, mediada pela lingua de sinais, através da visualidade e
sem as impressdes ouvintistas como balizadoras do processo. O como fazer é que angustia
inimeros docentes que atuam no contexto de educagio bilingue bimodal’. Outra vez, afirmamos
a urgéncia da criagdao e oferta da graduagdo em Letras Portugués para o ensino de pessoas
surdas, conforme previsto em Lei vigente.

Na esteira das analises, ¢ possivel identificar a partir do terceiro excerto que as lacunas a
que nos referimos sobre o processo educacional de pessoas surdas também perpassa a avaliagao

desse ensino. Quanto a isso, vejamos:

Excerto 3

P.: Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos surdos em lingua portuguesa?

R.: Ana: “a avaliacdo é feita de forma continua diante do aprendizado do aluno na Libras”

Fonte: questionario aplicado com Ana.

E sabido que o processo avaliativo faz parte da pratica docente, ¢ disso ndo héa fuga.
Entretanto, visa a um fim centrado no conhecimento efetivo dos alunos e das alunas como
processo formativo e ndo apenas como forma de mensurar o conhecimento obtido. Sugiro
repensar a avaliacao enquanto processo formativo, enquanto fonte de aprendizado em oposic¢ao
a vinculagao classificatoria entre aprovado/a ou reprovado/a.

Em relacdo ao exposto por Ana, percebe-se que a professora busca adotar um processo
que vise avaliar o estudante em diversos contextos € momentos e com isso, podemos dizer que
ha uma tentativa de fuga ao modelo tradicional de avaliagao que culmina num exame centrado
nos resultados obtidos pelos alunos, normalmente no final de cada componente [bimestre, por
se tratar da educacao basica] (ZABALA, 1998).

E possivel inferir que a perspectiva da qual a professora faz uso tem relagdo com o

denominado de “avaliacdo somativa”. No dizer de Zabala (1998), esse tipo de avalicdo consiste

7 Bilinguismo bimodal atrela-se comumente ao aspecto educacional ou de aquisigdo de lingua, e com relagdo as
questdes educacionais incluem-se as discussdes mais atuais sobre o estatuto das linguas de sinais como linguas
de heranga, promovendo uma educagao bilingue que respeite as diferengas entre as linguas (Quadros, 2017).
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em um “informe global [...] do processo de construcao de conhecimento e a avaliagdo de todo
o percurso do[a] aluno[a]” (p. 200).

O fato de Ana dizer que a avaliagdo ocorre mediante a aprendizagem da Libras, chamou-
nos atenc¢do e culminou com vdrias pesquisa que atesta a importancia da lingua de sinais no
processo de aprendizagem de pessoas surdas. Assim, entendemos que a lingua de sinais para
eles, exerce o mesmo papel que a lingua oral tem para os ouvintes, haja vista o fato de as linguas
de sinais se caracterizarem como lingua natural para as pessoas surdas, e a lingua portuguesa,
para as pessoas ouvintes. E um movimento comparativo, acredita-se que a lingua de sinais seja
adquirida de maneira compartilhada entre as pessoas fluentes. Através do contato direto
envolvendo-os com praticas educativas, na interpretacdo textuais e discursivas criando
condi¢des que garantam o desenvolvimento normal da lingua de sinais, da mesma forma que
acontece para as pessoas ouvintes na aquisi¢ao da lingua portuguesa (PEREIRA,2000).

Entendendo a importancia da L1 para a pessoa surda, a qual servird de base para
aquisicdo da L2, além de professores ouvintes fluentes na Libras, se faz necessario a presenca
de professores surdos dentro do ambito escolar, pois os mesmos servirdo de modelos
linguisticos e de identitérios. Eles conseguiram difundir o uso da Libras em toda éarea escolar,
contribuindo de forma singular para a constru¢ao de uma didatica bilingue, junto aos seus pares
apresentando positivamente seus valores e crengas, visto que os mesmos compartilham de
elementos culturais comuns (LODI, 2005).

Um ambiente educacional que proporcione ao estudante surdo um ensino bilingue,
tornando possivel o uso consecutivo das duas linguas de forma simultinea, respeitando a
singularidade de cada lingua, principalmente no modo pelo qual ela ¢ transmitida, assegurando
que a lingua de sinais tenha prioridade nesse processo educacional. Se isto for praticado, as
pessoas surdas terdo um Otimo desenvolvimento cognitivo, afeto-emocional e social
(GESUELIL2006).

Cabe ao docente despertar o interesse dos alunos surdos, capacitando-os a desenvolver
uma observacao através da realidade social e cultural vivenciadas por eles, se considera outra
forma pedagdgica para ampliar o conhecimento do mundo, segundo Kunzler, et al (2021) se
faz necessario que os docentes ressignifiquem suas atitudes diante dos meios de comunicacao,
melhorando as estratégias de ensino dentro de um contexto educacional bilingue para pessoa
surda.

No que tange ao desenvolvimento conforme a faixa etdria e a série correspondentes,

vejamos:

Excerto 4
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P.: O aluno acompanha o contetido destinado para (sic) a faixa etaria e nivel do portugués con-
forme o esperado?

R.: Ana: “As vezes”

Fonte: questionario aplicado com Ana.

Relativamente quanto a apropriagdo do portugués escrito, por pessoas surdas, em
comparativo a série escolar, estudos apontam que uma pesquisa realizada pelo psicélogo
britanico Rapin Conrad, na Inglaterra, os estudantes surdos graduandos apresentavam uma
leitura equivalente a uma crianga com idade de nove anos (SACKS, 1990). Por vezes, nao
conseguimos entender o real problema na apropriacao desses alunos com relacdo a lingua
portuguesa, visto que estudos apontam Gesueli (2006) a aquisi¢ao da lingua de sinais ¢ que vai
possibilitar a pessoa surda o acesso ao conhecimento do mundo, bem como a apropriagao da
leitura e da escrita, sendo possivel atribuir e dar sentido ao que I€.

Segundo Quadros (1997), um dos problemas apresentados nas pesquisas como
responsavel pelo fracasso na aprendizagem da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, por
pessoas surdas consiste no fato de que as metodologias de ensino utilizadas para o processo de
alfabetizacdo basearem-se nas estratégias de aprendizagem para criangas ouvintes. As
estratégias para ensino de pessoas surdas ndo devem ter como modelo as mesmas utilizadas
para as criangas ouvintes.

A lingua de sinais, quando adquirida nos primeiros anos de vida, proporciona a pessoa
surda um desenvolvimento pleno como sujeito, no entanto quando sua aquisi¢ao ¢ tardia, o
surdo encontrard dificuldades para desenvolver-se cognitivamente, bem como na construgdo de
ideias abstratas, conforme Telles (1998, p. 7) afirma que “a formacdo do pensamento
representacional ¢ assegurada pelo desenvolvimento processual harmoénico da fungdo
simbolica, sendo a linguagem uma das mais satisfatorias”.

Por esse ponto de vista, o surdo precisa crescer, amadurecer, construir € reconstruir
ideias desenvolvendo-se em igualdade material com as pessoas que fazem uso de uma lingua
majoritaria. Ao ter acesso a sua lingua natural, a pessoa surda passa acessar o conhecimento
socialmente construido, a interagir com outras pessoas, ocupar espacgos sociais, elaborando os
seus pensamentos de forma significativa, vivenciando novas experiéncias e evoluindo enquanto
cidadao (GUARINELO, 2007).

Além disso Silva (2014) ressalta que a libras, assume um papel mediador e de apoio na

producdo da escrita, visto que essa escrita ¢ um meio pelo qual o surdo ndo pode prescindir,
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pois sem ela, a pessoa surda ndo tera condi¢des suficientes para competir com o mundo dos
ouvintes.

Possibilitar meios para que as pessoas surdas estejam inseridas em um processo mais
adequado e que contemple as suas singularidades linguisticas, atualmente, se configura como o
maior desafio de docentes que estao atuando nesse cendrio. A escrita, para surdos ou ouvintes,
exige que se tenha conhecimento de mundo a fim de atribuir sentido e recontextualizar o escrito
(PEREIRA, 2017). Por isso, acreditamos que a lingua de sinais ¢ essencial nesse processo, pois
¢ por meio dela que as pessoas surdas conseguem atribuir sentindo ao mundo ao seu redor, ao
que leem e, por que ndo, desenvolver seu senso critico.

Destarte, ao considerarmos que os estudantes surdos chegam na escola com uma
gramatica visual e simultinea internalizada e sdo expostos a uma lingua estruturada pela
oralidade e linearidade (ALVES, 2020), trona-se, inevitavelmente, impossivel desassociar a
Libras do aprendizado de Lingua portuguesa. Levamos em consideracdo a necessidade,
inclusive, de traduzir os textos em lingua portuguesa escrita para possibilitar a compreensao
plena dos estudantes surdos.

Entendemos, sobretudo que ndo existe um método que possa ser difundido entre
docentes visando sanar as dificuldades vivenciadas na complexidade que ¢ o ensino de L2, tudo
que estd sendo defendido nesse estudo o € baseado em pesquisas e pela essencialidade da pessoa
surda e da lingua de sinais, a visualidade. Sem considerar a visualidade como parte integrante
do processo, os métodos tendem a encerrar por si s6 em meras codificagdes e decodificagdes
com compreensdes rasas e, até mesmo, auséncia de sentido.

No que diz respeito a materializacdo das produgdes escritas por estudantes surdos,

temos:

Excerto 5

P.: Com a metodologia utilizada atualmente os alunos surdos, (sic) conseguem fazer uma pro-
ducao simples de uma redacao em quanto tempo de aulas?
R.: Ana: “ainda percebe (sic) dificuldade nos alunos surdos com relagédo a produgdo de uma

redagdo simples”.

Fonte: questionario aplicado com Ana.

Atualmente os profissionais e pesquisadores da area da surdez, se mostram preocupados
na questao do letramento das pessoas surdas, muito embora desenvolvam alguma habilidade na

codificacdo e decodificacao, eles continuam apresentando dificuldades para atribuir sentido ao
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que leem (GUARINELLO, 2007). Essa dificuldade pode ser atribuida de duas formas: pela
falta de convicg¢ao com relagdo a leitura e escrita no que se diz respeito das praticas pedagogicas
utilizadas na escola, bem como devido ao pouco conhecimento relacionado a Lingua
Portuguesa quando chegam no ambito escolar (GOES,2020).

Além da necessidade de uma lingua que sirva de base para a aprendizagem de uma L2,
varios estudos ja apontaram que no caso das pessoas surdas a lingua portuguesa deve ser
ensinada como uma segunda lingua (QUADROS, 1997). Para que isso aconte¢a com sucesso
serdo necessarias estratégias de ensino de segunda lingua, somadas a utilizacdo de metodologias
e materiais didaticos que levem em consideragdo a singularidade linguistica dessa
aprendizagem (BERNARDINO; SANTOS, 2018).

Todavia, o ensino e aprendizagem da L2 alcangaré éxito quando o docente no seu dia a
dia, estiver atento quanto as necessidades de recursos didaticos que possam facilitar e auxiliar
a compreensao do aluno surdo em assuntos mais complexos, visto que surgem alguns recursos
capazes de auxiliar na educagao dos surdos relacionadas as atividades propostas em sala de
aula, mas ndo podemos descartar a possibilidade da criatividade do docente na adaptacao de
materias, enquanto meio para alcangar de forma eficaz e plena o desenvolvimento cognitivo do
sujeito surdo (QUADROS; CRUZ; PIZZIO (2007).

Diante da idiossincrasia da pessoa surda, a busca por recursos pedagdgicos que tenham
por premissa a visualidade ¢ essencial no processo de apropriagao da lingua, visto que a
aquisicao da Lingua de sinais (L1) e Lingua portuguesa (L2) ambas sdo adquiridas pela via
visual (QUADROS,2009).

A auséncia do que Sanchez denomina de “entorno de leitura” traz um grande impacto
na aquisicao de L2 por pessoas surdas (2001, p.6). A vivéncia em um ambiente que conte com
“adultos que leem e que leem para as criangas, que falam entre si do que leem e que falam as
criangas as coisas que dizem os livros” (SANCHEZ, 2001, p. 3, tradugdo nossa)® possibilita
conhecimento de mundo para as criangas surdas, aquisi¢ao de vocabularios (nas duas linguas),
senso de leitura investigativa e contribuir com a produtividade escrita. Diante disto, ndo apenas
o sistema escolar tem papel relevante na aquisi¢cdo como também a familia.

Diante do exposto, defendemos que os surdos serdo capazes de adquirir uma segunda
lingua de forma mais respeitosa e significativa, fugindo do ensino artificializado provocado
pelos processos de alfabetizacao tradicionais, porém descolocando os olhares, vendo-o como

um sujeito diferente, ndo como um deficiente, buscando novas estratégias de ensino e

8 «[...] por la presencia de adultos que leen y que les leen a los nifios, que hablan entre si de lo que leen y que
hablan a los nifios de las cosas que dicen los libros” (SANCHEZ, 2001, p. 3).
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observando as especificidades naturais do processo de aquisi¢ao e aprendizagem da L2. Desse

modo, a pessoa surda serd capaz de se desenvolver nesta sociedade ouvintista.

5 PALAVRAS FINAIS: um convite a novas pesquisas

Quando iniciamos esta pesquisa constamos que muito embora algumas escolas ja
utilizasse um ensino bilingue, o qual se adquire a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como L1,
o desafio relacionado a dificuldade para a aquisi¢do e a compreensdo da Lingua Portuguesa
como L2, seja ela na leitura ou escrita ainda se fazia persistente para ao pessoa surda.

Assim, o presente estudo teve como eixo central a discussdo sobre os desafios
metodologicos enfrentados pelo docente com relagao ao ensino e a educagao da pessoa surda,
com énfase na aquisicao da lingua portuguesa, na modalidade escrita, no contexto da educacgao
bilingue. E para tanto, apoiamo-nos nas palavras de Honora (2014, p. 97), a aquisi¢ao da Lingua
Portuguesa na sua forma escrita s6 ocorrera apos a aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais de
forma efetiva.

Desta maneira, o trabalho se fez relevante pois, o tema abordado de alguma forma
buscou contribuir de maneira significativa e enriquecedora aos docentes que, ao longo de uma
jornada cansativa de trabalho, precisam ter estratégias de ensino e aprendizagem adequadas em
proveito a pessoa surda, principalmente, contemplas a necessidade de metodologias que
atendam a inteireza das pessoas surdas.

Diante disso, a pesquisa partiu da seguinte inquietacdo: quais os principais desafios
metodologicos vivenciados por uma docente no ensino de portugués, como L2, para pessoas
surdas em um contexto bilingue? Durante a analise dos dados identificamos que muitos dos
desafios enfrentados por Ana pode estar relacionado com a auséncia de formagao inicial para o
ensino de Portugués enquanto segunda lingua para as pessoas surdas. Tal formacao esta prevista
em no Decreto 5.626/05, porém ha aproximadamente dezoito anos nao ¢ ofertada no territério
brasileiro.

Dentre os principais resultados destaca-se a dificuldade da docente com a questdo de
processos de adaptagdes de materiais para o ensino e aprendizagem do estudante surdo
respeitando as suas especificidades, haja a vista a falta de materiais adequados para o ensino

voltado ao publico alvo. Quanto a isto, julgamos ser de grande valia a retomada do curriculo
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para se ter clareza do para que, por que e para quem ocorre o ensino. Uma vez que essas
questdes ocupem o centro do processo educacional da pessoas surdas as adaptagdes poderdao
ocorrer mais facilmente ou até mesmo dardo lugar a criagdo de materiais voltados a este publico
em questao, sem necessariamente ter por base uma produgdo pensada para um publico ouvinte.

No tocante a formagao dos docentes ¢ visivel que a caminhada estd ocorrendo de forma
lenta, Leis e Decretos que foram implantados para uma educacao dentro de um contexto
bilingue, que mais parecem estar no /imbo, ndo sao implementadas. Na verdade, necessita-se
de uma fiscalizacdo por parte dos Orgdos governamentais para que as Leis de fato sejam
cumpridas, pois 0 nao cumprimento destas resultam em poucos surdos letrados tantos nas
escolas quanto nas instituicdes académicas, fato ¢, surdos que gozam de um conhecimento raso
e, por vezes, limitado da leitura e escrita de sua L2.

Ademais, efetivamente o trabalho mostra que ainda sdo muitos os desafios concernentes
a educacao das pessoas surdas, ainda existe uma angustia e uma certa urgéncia por uma
metodologia que realmente possa se adequar para as peculiaridades dos alunos surdos. Métodos
ouvintistas para usuarios visuais, s6 reafirma a necessidade do deslocamento social das margens
para o centro das minorias linguisticas.

Quanto as limitagdes presentes neste estudo houve uma amostra relativamente pequena,
visto que o /ocus da pesquisa possuia poucos docentes na disciplina da lingua portuguesa como
L2 para estudantes surdos. Como possibilidade para futuras investigacdoes recomendamos
ampliar as amostras incluindo os alunos surdos enquanto sujeitos participantes da pesquisa, a
fim de obter um cruzamento dos dados. Infelizmente ndo tivemos tempo suficiente para fazer
um estudo mais detalhado quanto ao(in)sucesso das metodologias utilizadas pela docente,
porém, acreditamos que seria relevante como forma de (re)significar a pratica docente.

Finalmente, acreditamos que os professores ndo sdo culpados pelas lacunas presentes
no processo de ensino e aprendizagem da L2 de pessoas surdas, outrossim, reafirmamos que a
auséncia de formagdes iniciais e continuada especificas a cumprir esse fim origina uma lacuna
que ha muito vem tentando ser minimizado. Esperangamos por momentos melhores e por
pesquisas que possam apresentar um caminho a ser percorrido a fim de romper com os grilhdes

de Mildo.
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ANEXOS:

18/07/2022 15:01 Questionario de Pesquisa para professor da Lingua Portuguesa L2 para surdo.

Questionario de Pesquisa para professor da Lingua
Portuguesa L2 para surdo.

0Ola, Me chamo Fabiana Leite Dezes, sou aluna do curso Letras-Libras da Universidade Federal de
Campina Grande, PB. Estou realizando esta pesquisa para geracédo de dados iniciais do meu Trabalho
de Conclus@o de Curso - TCC, sobre a orientagdo do professor Mestre Ewerton Carlos. Desde de ja
agradego a colaboragao.

Qual o seu nome?

Qual a sua idade ?

52

vocé é surdo ?

Onde aprendeu Libras?

Funad

https://docs.google.com/forms/d/17fz7OIABcPMnqH8-TxjhcxtNaKZKIQljVug3z-eBy8o/edit#responses 4/6



18/07/2022 15:01 Questionario de Pesquisa para professor da Lingua Portuguesa L2 para surdo.

Qual a sua Formagao?

(O) Instrutor de Libras
() Professor@ de Libras
@ Professor@ de Libras /portugués

() Interprete de Libras

Em que ano vocé ingressou nessa Escola?

2012

Participou de alguma formagao continuada ? Qual?

Sim

Qual o maior desafio para o ensino da Lingua Portuguesa com os surdos?

Fazer adaptagao

Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos surdos em Lingua Portuguesa?

A avaliagdo é feita continua,diante do aprenzado do aluno na Libras

0 aluno acompanha o contetido destinado para a faixa etdria e nivel do Portugués conforme o
esperado?

As vezes

https://docs.google.com/forms/d/17fz7OIABcPMngqH8-TxjhcxtNaKZKIQIjVug3z-eBy8o/edité#responses 5/6
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Em quanto tempo é possivel para que o aluno de fato aprenda um contetido da disciplina? (
Léxico, estrutura, uso comunicativo).

Depende do aluno,ndo tem tempo determinado

Com a metodologia utilizada atualmente os alunos surdos, conseguem fazer uma produgéo
simples para redagdo em quanto tempo de aulas ?

() Trés aulas
() Cinco aulas
() Dezaulas

@ Ainda percebe dificuldade nos alunos surdos com relagao a produg@o de uma redagao simples.

Em uma leitura silenciosa os alunos conseguem compreender e passar uma explicagao em
Libras?

@® sim
() Nao

O Ainda expressao dificuldade para passar o que entendeu através da Libras.

() Opgéo 1

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/17fz7 OIABcPMngH8-TxjhcxtNaKZKIQljVug3z-eBy8o/edit#responses 6/6



