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RESUMO

No ambito escolar, um dos instrumentos pedagdgicos para o estudo da Lingua
Portuguesa é o livro didatico, que, como indica Antunes (2012), poderia trazer uma
abordagem mais adequada sobre o estudo do 1éxico. Bagno (2007) destaca que houve alguns
avancos em livros didaticos quando se trata do estudo da variagc@o linguistica e, no nosso caso,
especificamente da variacdo lexical. Segundo o autor, ainda hd um grande caminho a ser
percorrido para que tenhamos uma abordagem adequada sobre esses fendmenos linguisticos,
que associamos, nesta dissertacdo, também ao ambito lexical. O presente estudo originou-se a
partir da necessidade de verificar a abordagem sobre o estudo do 1éxico em livros didéticos de
Lingua Portuguesa que sao utilizados na educagdo publica, no ensino bdsico, e que foram
aprovados pelo PNLD 2021. Por isso, buscamos compreender o tratamento da variacio
lexical no livro didatico de lingua portuguesa do ensino médio. Buscamos, também, analisar
os objetos de conhecimento relativos as atividades propostas pelos livros diddticos que
abordam a variacao lexical, identificar as concepcdes de 1éxico presentes nos livros didaticos
de portugués do ensino médio, bem como detectar as perspectivas de andlise linguistica no
livro didético a partir de exercicios que exploram a variagdo lexical. Tudo isso a partir de
atividades que abordam o tema da variacdo lexical. Dessa forma, esperamos que nosso
trabalho contribua de forma significativa para o aprimoramento das abordagens feitas em
livros didéticos acerca do estudo da variagdo lexical, de forma que o 1éxico seja entendido
como algo dindmico e que necessita ser visto em um contexto e nas suas formas variadas.
Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, segundo Mascarenhas (2014),
Prodanov e Freitas (2013) e Chizzotti (2006), de natureza documental, de acordo com Gil
(2008), Mascarenhas (2014) e Prodanov e Freitas (2013), e também de carater descritivo,
corroborando Mascarenhas (2018). Na nossa fundamentagdo tedrica acerca da variacdo
linguistica, ancoramo-nos em Labov (2008)[1972], Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2014),
Faraco (2015), Bagno (2007); no que concerne ao léxico, nos embasamos em Biderman
(1987; 1998), Neves (2020), Antunes (2009; 2012), Polguere (2018); sobre andlise linguistica,
fundamentamo-nos em Bezerra e Reinaldo (2020), entre outros estudiosos. A pesquisa
consistiu em analisar as atividades que abordam a variacdo lexical em livros didaticos.
Utilizamos como instrumentos para geracao de dados e constituicdo do nosso corpus os livros
didaticos “Interagdo portugués”, de Sette et al. (2020), e “Linguagens em interagdo: lingua
portuguesa”, de Chinaglia (2020). A escolha dos livros didaticos se justifica pelo fato de
serem livros novos, aprovados e utilizados pelo PNLD 2021. Apds a realizacdo da analise,
concluimos que os referidos livros didéticos desenvolvem o trabalho com a variagdo lexical
levando em consideracdo o conhecimento do aluno, ressaltando também temas relacionados
aos elos entre lingua, sociedade e cultura, bem como os contextos de uso em que € possivel
relacionar palavra e realidade.

Palavras-chave: Ensino do léxico. Variacdo lexical. Livro diddtico de portugués. Andlise
linguistica.



ABSTRACT

In the school context, one of the pedagogical instruments for the study of the
Portuguese language is the textbook, which, as Antunes (2012) indicates, could bring a more
appropriate approach to the study of the lexicon. Bagno (2007) highlights that there have been
some advances in textbooks when it comes to the study of linguistic variation and, in our case,
specifically lexical variation. According to the author, there is still a long way to go before we
have an adequate approach to these linguistic phenomena, which we associate, in this
dissertation, also with the lexical scope. This studyemerges from the need to verify the
lexicon study approach in Portuguese language textbooks that are used in public school, in
secondary education, and that have been approved by the PNLD 2021. Therefore, we seek to
understand the treatment of lexical variation in the high school Portuguese language textbook.
We also seek to analyze the knowledge objects related to the activities proposed by textbooks
that address lexical variation, identify the lexical concepts present in high school Portuguese
textbooks, as well as detect the perspectives of linguistic analysis in the textbook based on of
exercises that explore lexical variation. All of this based on activities that address the topic of
lexical variation. In this way, we hope that our work contributes significantly to the
approaches improvement made in textbooks regarding the study of lexical variation, so that
the lexicon is understood as something dynamic and that needs to be seen in a context and in
its varied forms. Therefore, this qualitative research was developed, according to
Mascarenhas (2014), Prodanov and Freitas (2013) and Chizzotti (2006), of a documentary
nature, according to Gil (2008), Mascarenhas (2014) and Prodanov and Freitas (2013), and
also of a descriptive nature, corroborating Mascarenhas (2018). In our theoretical foundation
regarding linguistic variation, we are anchored in Labov (2008)[1972], Bortoni-Ricardo
(2004; 2005; 2014), Faraco (2015), Bagno (2007); regarding the lexicon, we are based on
Biderman (1987; 1998), Neves (2020), Antunes (2009; 2012), Polguere (2018); on linguistic
analysis, we are based on Bezerra and Reinaldo (2020), among other scholars. The research
consisted of analyzing activities that address lexical variation in textbooks. We used the
textbooks, “Interacdo Portugués” - Portuguese Interaction, by Sette et al., (2020) and
“Linguagens em interagdo: lingua portuguesa” — Languages in interaction: Portuguese
language, by Chinaglia (2020). The choice of textbooks is justified by the fact that they are
new books, approved and used by PNLD 2021. After carrying out the analysis, we concluded
that these textbooks develop work with lexical variation taking into account the student's
knowledge, also highlighting themes related to the links between language, society and
culture, as well as the contexts of use in which it is possible to relate word and reality.

Keywords: Lexicon teaching. Lexical Variation. Portuguese textbook. Linguistic analysis.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A educagdo no Brasil passou por diversos momentos desafiadores em sua historia.
Atualmente, ndo € diferente, e o componente de ensino de Lingua Portuguesa (LP) ainda tem
desafios para enfrentar. Aspectos diferentes relacionados ao ensino de LP (literatura,
gramdtica, variacdo, etc) demandam uma atencao e organiza¢ao maior. Questdes relacionadas
ao ensino de gramdtica e de variacdo, além de outros aspectos especificos, geram grandes
desafios. Em 2011, por exemplo, houve uma grande recusa no que se refere ao ensino de
variacdo “provocada pelo livro didatico Por uma vida melhor, destinado a Educagdo de
Jovens e Adultos” (Faraco; Zilles, 2015, p. 7), ao apresentar e comentar sobre caracteristicas
de variantes que sdo estigmatizadas socialmente. Essa recusa por parte de algumas pessoas
demonstra uma parcela do desafio do ensino de variagdo linguistica que estd presente em uma
lingua de um pais com um territério tdo vasto e tantas variedades culturais, regionais e
linguisticas.

Em um pais com uma extensao territorial tdo grande como o Brasil, é inegavel
pensarmos que hd enormes distanciamentos geogréficos, o que resulta em uma grande
diversidade como, por exemplo, novas culturas, novos termos de expressao, diferentes estilos
de vida, pois cada regido estabelece os seus fatores. Tudo isso contribui também diretamente
para uma maior diversidade linguistica, uma vez que ela estd correlacionada a aspectos
extralinguisticos e vice-versa. E preciso deixar claro que, quando nos referimos 2
heterogeneidade linguistica, ndo estamos levando em consideragdo a dicotomia ‘“correto” e
“incorreto”, definida pelas regras normativas elaboradas por autores que tém como foco
trabalhar o “bom uso” da lingua (Villalva; Silvestre, 2014). Em outras palavras, quando se
utiliza a variedade linguistica apoiando-se nas regras normativas gramaticais, ha um
entendimento de um uso “correto” da lingua. No entanto, quando essa mesma variedade nao
esta dentro desse padrado, ¢ taxada de “incorreta”; a exemplo disso, podemos citar a falta de
marcas de concordancia verbal.

Percebemos que o “bom uso” da lingua ¢ apresentado nas gramaticas utilizadas nas
escolas principalmente quando se faz referéncia a modalidade de escrita literdria, que é
considerada exemplar de expressdao culta da lingua. Isso gera uma visdo inadequada de que
esse “bom uso” ¢ realizado somente por uma parte dos falantes da LP, uma vez que se deixam
de lado questdes de variacdo presentes nos usos linguisticos regionais, como citado no
paragrafo anterior. Quando deparamos com algumas palavras que ndo sio tipicas do nosso

vocabulario, mas que sdo usadas frequentemente em outras regides, o que geralmente
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acontece por parte das pessoas que pregam o “bom uso” da lingua, levando em conta a forma
padrdo presente nas gramdticas, € definir esse uso linguistico como uma forma “incorreta” da
lingua. Essa questdo deixa de levar em conta a origem e as influéncias que aquele item lexical
carrega, bem como a cultura agregada ao termo. Para Antunes (2009), o uso social da lingua
tem sido pouco analisado no ensino de portugués. O estudo do léxico relacionado ao trabalho
com a Andlise Linguistica (AL), por exemplo, ¢ um caminho plausivel para que se possam
compreender os aspectos e as variedades que as palavras carregam conforme sdo utilizadas
em diferentes momentos e lugares. Essa variedade de itens lexicais pode ser chamada também
de variacdo lexical, quando uma mesma realidade é designada por itens lexicais diferentes
(Coelho, 2015). Um exemplo disso € o fato de um mesmo objeto ou fruta ou animal poderem
ser chamados por varios nomes, a depender da regido, como ¢ o caso de “arteiro”, uma pessoa
que faz muita travessura/traquinagem, que também pode ser chamada de “custoso”,
“profundidade” e “fundura”, entre outras possibilidades.

Nesse ponto, trabalhar a AL relacionada ao estudo do I€xico, estamos nos referindo a
pratica de andlise linguistica indicada por Geraldi (2011). No entanto, mesmo que nao
utilizemos a AL indicada pelo autor, para desenvolvermos as nossas andlises, iSSO nao
significa que nao utilizaremos as suas ideias para fundamentarmos nosso trabalho.

Neves (2020) explica que, em uma interagdo social, para que os itens lexicais tenham
um sentido especifico, é necessario atentar para a nossa percep¢ao de mundo, uma vez que
todas as caracteristicas socioculturais ficam arquivadas no léxico. E a partir disso que a
relacdo 1éxico-cultura-variacdo é definida. Todos esses fatores determinardo, conforme o
autor, o comportamento linguistico dos individuos em uma interacao.

Antunes (2012), em seu livro “Territério das palavras: estudo do 1éxico em sala de
aula”, chama a atengdo para a marginalizacdo do tratamento dado ao estudo do léxico nos
proprios estudos linguisticos, que ndo se preocupam em se dedicar sobre o contetudo, ficando
sempre a parte. Consequentemente, sem o estudo linguistico sobre a variagdo lexical, o ensino
escolar sobre o 1éxico continuara sendo ofertado da mesma forma, sendo abordado como algo
estatico, sem levar em conta suas manifestacdes linguisticas, suas variacoes.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), algumas palavras podem pertencer a um léxico
regional e outras também sdo entendidas como arcaicas. O comentdrio da autora sobre a
variedade lexical também aponta para a necessidade de se estudar o léxico voltado
especificamente para esse tipo de variacdo, uma vez que esses dois grupos (regional e arcaico)
que a autora cita, embora saibamos que outros fatores de variagdo envolvendo o léxico (como,

por exemplo, o fator estilistico) refletem exatamente o que comentaremos no decorrer desta
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dissertacao: que o léxico ndo € estdtico, mas heterogéneo e dindmico. Além disso, também ha
a necessidade de desenvolver um ensino de LP visando a uma reflexdo linguistica ancorada,
por exemplo, aos pressupostos da AL, mas com aplicagdo em materiais didéticos.

No ambito escolar, uma ferramenta de grande relevancia para o estudo do 1éxico em
sala de aula € o Livro Didético (LD). Esses livros, como principal instrumento de apoio ao
professor, poderiam trazer uma abordagem mais adequada sobre o estudo do léxico. Bagno
(2007) destaca que houve alguns avancos em LD quando se trata de estudo da variacdo
linguistica e, nesse caso, da variacdo lexical. Apesar disso, segundo o autor, ainda hd um
grande caminho a ser percorrido para que tenhamos uma abordagem adequada sobre esse
aspecto linguistico. Ele ainda explica que é necessdrio trazer para a sala de aula o
conhecimento de mundo que o aluno tem, gerando um didlogo entre a percepcdo de mundo
por parte do aluno e o contetdo que estd sendo abordado a partir do LD.

Verificamos, a partir de Antunes (2012), que o estudo do Iéxico em algumas escolas é
ofertado de maneira muito simplista e descontextualizada, seguindo um formato de ensino
tradicional e mecanico ainda muito desenvolvido. O funcionamento do 1éxico é minimamente
priorizado e acreditamos na relevancia da compreensdao desse funcionamento para uma
aprendizagem mais qualificada do ensino do portugués como lingua materna, o que poderia
ser desenvolvido utilizando a AL a partir das atividades presentes no LD (Bezerra; Reinaldo,
2020). Por atividades, nesse caso, entendemos algumas secdes mais longas do LD, que
envolvem desde a preparacdo prévia, incluindo leitura e interpretacdo do texto, até os
exercicios propriamente ditos.

Esse ensino tradicional gramaticalista estd presente em grande parte dos LDs que s@o
usados nas escolas, como mostram Bezerra e Reinaldo (2020) e Araujo, Saraiva e Souza Filho
(2021), em suas respectivas andlises. No entanto, vale salientar que, nos LDs que eles
analisaram, ha uma triade no desenvolvimento do ensino de LP que ora se volta a gramatica
tradicional, ora se concilia com a AL influenciada por teorias linguisticas, ora adota uma
reflexdo sobre a lingua a partir de usos reais, auxiliando a ampliagdo da competéncia de
leitura do aluno. O que aproxima essa triade do que falamos anteriormente € a retomada que
existe da gramadtica tradicional em cada um desses trés momentos,caracterizando a presenca
do ensino tradicional gramaticalista a0 menos em uma parte dos LD.

Sendo assim, em relacdo a necessidade de estudar a variag¢do lexical no Ensino Basico
(EB), mais especificamente no Ensino Médio (EM), e de pensar em possiveis mudancas em
relacdo a abordagem do estudo do 1éxico e da variagdo lexical nesse nivel escolar, que ainda é

voltado — em grande parte — para um ensino tradicionalista de lingua, com foco
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abundantemente na gramadtica, esta pesquisa parte da seguinte questdo motivadora: Como
ocorre a abordagem da variacdo lexical no livro diddtico de lingua portuguesa do Ensino
Médio?

Essa inquietacdo surge devido a hipdtese da pouca adesdo acerca do ensino de
variacdo lexical e a sua minima prética desenvolvida, mesmo tendo o apoio dos LD, que
deveriam, de fato, aderir a variacdo da lingua e ndo somente, em sua maior parte, as regras
normativas.

Ao buscarmos compreender melhor o tratamento da variacdo lexical no LD de LP do
EM, a presente dissertacdo, além de outros temas, apresenta uma discussdo acerca das
concepcoes do 1éxico e da variagdo lexical, a partir dos estudos sobre o 1éxico e sobre a
Sociolinguistica e a Pedagogia da Variagdo Linguistica. Para isso, este trabalho tem como
objetivo geral compreender a abordagem da variacdo lexical no livro diddtico de lingua
portuguesa do Ensino Médio. Como objetivos especificos, (i) analisar os objetos de
conhecimento relativos as atividades propostas pelos livros diddticos que abordam a variagao
lexical, (ii) identificar as concepcdes de 1éxico presentes nos livros didédticos de portugués do
ensino médio e (iii) detectar as perspectivas de andlise linguistica no livro didatico a partir de
exercicios que exploram a variacao lexical.

Ademais, ressaltamos que esta pesquisa se faz pertinente pelo fato de haver poucos
trabalhos, ou de pelo menos termos encontrado uma quantidade pequena em nosso
levantamento bibliografico, que abordem o Iéxico a partir da Pedagogia da variagdo
linguistica e da Sociolinguistica em materiais diddticos, comprovando o que afirmamos
anteriormente a respeito do reduzido nimero de estudos linguisticos sobre o 1éxico e a
variacdo lexical e sobre sua abordagem no ensino de lingua portuguesa a partir de livros
didéticos.

Outro ponto relevante estd no fato de que nossa pesquisa estreita lacos entre os estudos
da variacdo lexical e do livro didatico. Dessa forma, esperamos que nosso trabalho contribua
de forma significativa para o aprimoramento das abordagens feitas em livros didaticos acerca
do estudo da variacdo lexical, de forma que o Iéxico seja entendido como algo dindmico e que
necessita ser visto em um contexto e nas suas formas variadas. Ademais, nosso trabalho de
pesquisa permitird a compreensao desse estudo a partir de concepgdes de ensino que abordem
o léxico como um objeto dinamico, heterogéneo e contextualizado. Além de tudo, esperamos
também que o nosso trabalho contribua para uma aproximagdo entre a sociedade, mais
especificamente os professores de lingua portuguesa da educagdo bdsica, e os estudos

linguisticos, sobretudo no que diz respeito a variagdo linguistica.
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Para tanto, nossa dissertacdo se divide em seis se¢des. Nesta primeira secdo
introdutdria, tratamos de alguns apontamentos acerca da oferta do ensino de Iéxico nas
escolas e da importancia desse ensino no desenvolvimento linguistico do aluno. Na segunda
secdo, apresentamos uma contextualizacdo sobre o ensino de lingua portuguesa dando énfase
a alguns documentos orientadores e fazemos uma linha do tempo do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD).

Na terceira secao, discorremos sobre o embasamento tedrico que serve de norte para a
nossa andlise. Num primeiro momento, expomos as perspectivas de andlise linguistica. Em
seguida, apresentamos alguns pressupostos da pedagogia da variacdo linguistica,
relacionando-a com o trabalho com o 1éxico. Logo apds, trazemos algumas consideracdes no
ambito da lexicologia e da sua inser¢ao no ensino de lingua portuguesa. Nessa subsecio,
também apresentamos apontamentos tedricos fundamentais para a nossa pesquisa (em
especial para a nossa andlise) como, por exemplo, fatores de variacdo linguistica, fendmenos
de variagdo lexical. Ao final, terminamos essa se¢do com um tépico sobre o uso do diciondrio
em sala de aula para o ensino da variagdo lexical.

Na secdo seguinte, apresentamos a metodologia do nosso trabalho. Dividimos essa
secdo em trés subsecOes a fim de descrever todos os passos que foram percorridos para o
desenvolvimento desta dissertacdo. Também descrevemos os dois LD que utilizamos como
instrumentos geradores de dados.

Na quinta secdo, expomos a nossa andlise. Inicialmente, retomamos a visdao geral da
nossa pesquisa para podermos prosseguir com o nosso estudo das atividades selecionadas aos
LDs. Depois, explanamos as andlises divididas em trés categorias: reflexdes sobre os fatores
de variacdo que influenciam a variacdo lexical (categoria 1), constitui¢cdo da abordagem do
ensino do 1éxico e sua implicacdo (categoria 2) e reflexdes dos vieses adotados no tratamento
da variacdo lexical (categoria 3). Na categoria 1, propomo-nos a entender a variagcdo lexical
influenciada por algum dos fatores apresentados. Na categoria seguinte, estudamos a forma
como o estudo do léxico € desenvolvido para relaciond-la a alguma das concepgdes
explanadas na nossa fundamentagdo. Na terceira categoria, apuramos qual o viés adotado nas
atividades para que pudéssemos ligd-las as perspectivas de AL. Por fim, concluimos essa
secdo com uma sintese analitica. Salientamos ainda que, durante o desenvolvimento da
andlise, na medida do possivel, sugerimos alguns encaminhamentos de proposicdes de estudo.

A dissertacao € finalizada com a se¢@o das consideracoes finais e as referéncias.
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2 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Apresentamos nesta secao alguns apontamentos fundamentais para o nosso trabalho.
Primeiramente, explanamos sobre algumas orientacdes estabelecidas por documentos oficiais
norteadores da educagdo como, por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCN) (Brasil, 2000) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018). Também expomos um breve historico acerca do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), uma vez que se faz necessdrio entendermos todo o seu

desenvolvimento até os dias de hoje.

2.1 Orientacoes dos documentos oficiais

A BNCC € um documento orientador para o ensino da educagdo basica. Nele, existem
diversas orientacdes curriculares que as escolas devem aderir para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, porém esse documento € fruto de outros documentos orientadores
que foram elaborados antes, a exemplo dos PCN. Esses paradmetros surgiram como um
documento norteador na elaborag¢do de um ensino plural e diversificado, objetivando delimitar
a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e buscando inserir o aluno num mundo
globalizado. Nesse sentido, os PCN propdem um ensino que respeite e priorize a diversidade,
tratando e incluindo diferentes temas, como € o caso da variacdo linguistica.

Assim como a BNCC, os PCN estipulam algumas diretrizes a serem seguidas e
desenvolvidas. Dessa forma, a BNCC é um documento resultante ndo s6 dos PCN, mas
também de outros documentos que foram elaborados anteriormente.

A BNCC determina algumas diretrizes que precisam ser abordadas nas aulas do ensino
basico. Nessas diretrizes, estdo competéncias e habilidades que terdo que ser desenvolvidas
nesse estdgio. Os temas que compdem toda a BNCC estdo diretamente relacionados ao
desenvolvimento do aluno enquanto futuro cidadao que vai se inserir em diversos ambitos
sociais. Para isso, o aluno precisa ampliar o seu conhecimento linguistico sem deixar de lado
o conhecimento ja adquirido durante toda a sua curta jornada de vida. Essa mescla entre a
retomada e a ampliacdo de conhecimentos €, inclusive, um dos pressupostos da pedagogia da
variacdo linguistica que debateremos na secdo seguinte. Linguisticamente, o ser humano se
reinventa a partir das interagdes sociais.

Uma abordagem que propicia o desenvolvimento linguistico do aluno € a abordagem

produtiva apresentada por Santos, Riche e Teixeira (2012). Essa abordagem consiste em
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utilizar atividades de AL no ensino de lingua materna. Segundo as autoras, “essa abordagem
acarreta um ensino mais eficiente, pois, sem desconsiderar os conhecimentos linguisticos
preexistentes, desenvolve as habilidades linguisticas dos alunos, incluindo o dominio [...] da
modalidade escrita” (Santos; Riche; Teixeira, 2012, p. 69), além de proporcionar um
conhecimento sobre a diversidade da lingua e os elementos que a constituem.

Por sua vez, a BNCC estipula que o desenvolvimento e a ampliacdo das habilidades
linguisticas do aluno sejam iniciados ainda no ensino fundamental. Ao apresentar os eixos de
integracdo, entre os quais estd o eixo de andlise linguistica, a BNCC sugere que o aluno
precisa ter no¢ao dos conhecimentos que operam na AL, como conhecimentos grafofonicos,
ortograficos, lexicais, morfolégicos, sintdticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos. Esse conjunto de conhecimentos, segundo a BNCC, precisa ser desenvolvido
durante o Ensino Fundamental e ampliado no Ensino Médio. Isso quer dizer que o aluno
precisa ser exposto a outros tipos de conhecimento antes nunca vistos por ele. Esses
conhecimentos apresentados na BNCC serdo aprendidos a partir das habilidades que precisam
ser desenvolvidas. Desse jeito, o aluno conseguird compreender a diversidade linguistica.

Ainda nas habilidades relacionadas ao eixo de AL, a BNCC determina a aprendizagem
de variacdo linguistica. Nesse caso, a aprendizagem passa a ter o foco sobre as diferencas
desde as unidades menores como, por exemplo, os fonemas, até as estruturas sintdticas. Dessa
forma, € propiciado ao aluno a percepcao e compreensao também das possibilidades de escrita
a partir de escolhas lexicais.Assim, no eixo de AL h4, de certa forma, a necessidade de fazer
uma abordagem também na perspectiva do trabalho com o 1éxico.

As habilidades presentes na etapa do Ensino Fundamental, mais especificamente as

habilidades que sdo direcionadas ao 6° e 7° anos, a titulo de exemplificacdo, sdo:

(EF06LP03) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série
sinonimica.

(EF07LP03) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas
com os prefixos e sufixos mais produtivos no portugués.

(EF67LP34) Formar anténimos com acréscimo de prefixos que expressam
noc¢do de negacao.

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e
palavras compostas. (BRASIL, 2018, p. 171)

Portanto, elas sugerem o trabalho com o 1éxico a partir do estudo da sua estrutura,
como o trabalho com formacdo de palavras e de distinguir palavras derivadas por acréscimo
de afixos. Ja a habilidade direcionada ao 8° e 9° anos — “(EFO8LPO05) Analisar processos de

formacdo de palavras por composi¢do (aglutinacdo e justaposi¢do), apropriando-se de regras
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basicas de uso do hifen em palavras compostas” (Brasil, 2018, p. 187) — recomenda a
ampliacdo desse mesmo estudo, a partir do 1éxico, mas utilizando palavras compostas.

No EM, as habilidades abrangem todos os anos desse nivel de ensino, ndo havendo
habilidades especificas para cada ano. O foco das habilidades especificas do EM, segundo a
BNCC, recai sobre aspectos da variacdo linguistica em seus diferentes niveis: fonético-
fonoldgico, lexical, sintdtico, semantica e estilo-pragmatico; como explanado na habilidade

apresentada a seguir:

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus
diferentes niveis (variagdes fonético-fonoldgica, lexical, sintdtica, semantica
e estilistico-pragmadtica) e em suas diferentes dimensdes (regional, histérica,
social, situacional, ocupacional, etdria etc.), de forma a ampliar a
compreensdo sobre a natureza viva e dinamica da lingua e sobre o fendmeno
da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a
fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos
linguisticos (Brasil, 2018, p. 508).

Percebemos novamente o trabalho com o léxico a partir de diversas faces e, de certo
modo, também com a estrutura da palavra, uma vez que aborda alguns aspectos a nivel
fonético-fonolégico. Além disso, também hi o trabalho sobre o tema de preconceito
linguistico, o que favorece o aluno na compreensao sobre os contextos sociais em que a lingua
¢ usada, resultando em diversos usos lexicais, diferentes formas morfoldgicas das palavras e
vérias construgdes sintdticas, caracterizando a dinamicidade da lingua.

O fato € que as diretrizes estabelecidas pela BNCC, entre outros documentos que
também norteiam o ensino de lingua materna, trazem em suas paginas apontamentos para se
trabalhar o 1éxico em sala de aula. No entanto, esses documentos estdo longe de terem o
espaco devidamente considerdvel nas aulas de portugués e nos LD, que s@o vistos como
principal instrumento de apoio ao professor em sala de aula e divulgador de abordagens de
temas referentes ao ensino de lingua portuguesa. Nesse sentido, hd um distanciamento entre o
que € estabelecido pela BNCC e o que € proposto pelos LD. Nao basta somente que o
professor amplie seus conhecimentos linguisticos se o seu principal instrumento de trabalho

ndo acompanhar essa evolucao.

2.2 Livro didatico de lingua portuguesa e o PNLD

Para este trabalho, entendemos que se faz necessario compreendermos como surgiu e

como se desenvolveu o programa atualmente responsdvel pela distribuicdo e avaliacdo dos
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LD utilizados no ensino bdsico, uma vez que o LD é compreendido como o principal
instrumento de apoio ao professor em sala de aula e o seu papel € considerado fundamental no
desenvolvimento dos temas abordados durante o ensino. Entendemos como necessdria a
elaboracdo desta secdo, apresentando de forma breve e linear a evolugdo do programa
responsdvel pelos LD. Limitamo-nos, no entanto, a trazer apenas algumas etapas que
julgamos serem mais importantes no desenvolvimento do programa.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), nomenclatura
estabelecida em julho de 2017, por meio do decreto n® 9.099, tem como finalidade “avaliar e
disponibilizar obras didéticas, pedagdgicas e literdrias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacao
basica das redes federal, estaduais, municipais” (Brasil, 2018, s.p.), entre outras instituigdes
que tém convénio com o Poder Publico.

Para entendermos melhor esse programa que tem papel fundamental sobre os materiais
didéticos que sao usados nas escolas, faz-se necessario mergulharmos na histéria desde o seu
surgimento, quando ainda nao era chamado de PNLD.

Voltando ainda mais no tempo, o LD ganhou, de fato, uma posicao de instrumento de
apoio escolar ainda na era imperial, quando foi inserido em sala de aula. De acordo com Silva
(2012), apesar dessa importante inovagdo, os LD utilizados naquela época ficavam restritos a
uma pequena camada da sociedade, a elite brasileira daquele tempo. Um dos fatores para que
isso ocorresse era a insuficiéncia de se produzir uma obra didética nacional. Desse modo, os
LD eram importados da Europa, continente visto como referéncia de cultura para o resto do
mundo, e selecionados de paises como a Franca e a Alemanha.

Somente em 1827, José da Silva Lisboa elaborou uma das primeiras obras didéticas
brasileiras. O autor, conhecido também por Visconde de Cairu, elaborou a obra intitulada
“Escola brasileira ou instrugdo util a todas as classes”, que tinha também como finalidade
mostrar ao professor a disseminacio da alfabetizacdo como peca central para a civilizacdo de
uma sociedade. A partir disso, com um novo cendrio politico, em 1930, a producdo de LD
nacionais ganha importante incentivo com Getulio Vargas no poder. A preocupacdo “em
fortalecer a ideia de nagdo forte e unida” (Silva, 2012, p. 808) juntamente com a crise
econdmica de 1929 fizeram com que surgisse a necessidade de desenvolver em grande escala
as obras didaticas brasileiras. Com isso, para que se conseguisse manter a producdo, a
distribuicdo e o conteudo do LD, criou-se o Instituto Nacional do Livro (INL), com a funcao
de legislar sobre os assuntos referentes ao LD; grosso modo, a fung¢do principal do 6rgao,

inicialmente, era a de ampliar e zelar pela producdo dos LD nacionais.
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Foi com o decreto n° 93, de 21 de dezembro de 1937, que o INL passou a regular todo
o sistema de materiais didéticos do pais, e € a partir desse ponto que, no decorrer dos anos,
ocorreram etapas fundamentais até chegar aos dias atuais.

A seguir, apresentamos algumas dessas etapas que julgamos serem de maior
importancia na evolu¢do do PNLD, para que possamos compreender os avangos do programa.

Inicialmente, foi criada, em 1938, a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
que visava ao controle de producdo e circulacio do LD no Brasil. Nos anos seguintes, até o
final da década de 60, é implementada a politica de distribuicdo de LD gratuitos por trés anos
consecutivos. Um acordo entre o Ministério da Educacio (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) garantiu que houvesse recursos
suficientes para a distribui¢ao dos livros. Durante esse acordo, também foi criada a Comissao
do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), com a finalidade de coordenar as agdes
referentes a producao, edicao e distribuicao do LD.

Em 1976, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) passou a ser
responsavel pela execucdo do programa do livro didatico desenvolvido ainda em 1971
(Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental — PLIDEF). Além disso, com a
extingdo do INL, que tinha como fungdes principais legislar e garantir a produgao dos LD
nacionais, os recursos do programa passaram a ser derivados do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educag¢dao (FNDE). A mudanca da fonte de recursos € resultado do fim
do convénio entre MEC/USAID, resultando no decreto n® 77.107, de 04 de fevereiro de 1976,
que define que o governo passe a assistir a compra e distribuicdo de livros e materiais
didaticos.

Com o advento de novas fontes de recursos estabelecidas nos anos anteriores, em
1983, o PLIDEF conseguiu ampliar o programa e abranger ainda mais séries do ensino
fundamental. Nesse ano, também € criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) para
substituir a FENAME; essa substituicao resulta na participacdo dos professores na escolha dos
LD, proposta realizada pela FAE.

A criagao do PNLD no ano de 1985 marcou uma das etapas mais importantes dessa
longa jornada. Com o decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, o PNLD substitui o
PLIDEEF, trazendo vérias mudangas e definindo novos contornos no que se refere ao LD.

Uma dessas novidades que mudou o panorama de produgdo do LD foi a elaboragado e a
definicdo, entre os anos 1993 e 1994, dos critérios de avaliacdo dos LD apresentados pela

parceria. MEC/FAE/UNESCO na publicagdo da “Definicdo de critérios para avaliagdo dos
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livros didaticos”. Dessa forma, essa etapa configura-se por ser o rompimento, mesmo que em
baixissimo grau, da relacdo dos LD com os interesses do governo.

Em 1995, a universalizagdo de distribui¢do do LD no ensino fundamental voltou a
crescer, contrariando a baixa abrangéncia do programa ocorrida no ano de 1992 devido as
limitagdes or¢camentdrias da época. Nesse periodo, a distribuicdo de LD limitou-se até a 4°
série do ensino fundamental, retornando, de forma gradativa, as outras séries a partir de 1995.

Outra etapa que se configura como fundamental para a evolucio do PNLD foi a
publicacdo do “Guia de Livros Didaticos” no ano de 1996. Apesar de o guia abranger os LD
distribuidos da 1* a 4* do ensino fundamental, a sua publicacdo possibilitou o inicio do
processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD, tornando-se ponto de
partida para que o guia fosse estendido futuramente ao ensino médio. A avaliacdo dos LD
ficou a cargo do MEC, levando em consideracdo os critérios estabelecidos pelo guia. Os LD
que ndo tivessem engajamento eram excluidos.

No ano de 1997, a distribuicdo dos LD voltou a abranger todo o ensino fundamental
tendo uma ampliacdo de cobertura da 1* a 8* série. A aquisicdo dos LD pelo MEC estabelece-
se de maneira continuada e os LD adquiridos correspondem a, praticamente, todos os
componentes curriculares. Nesse mesmo ano, devido a extingdo da FAE, a responsabilidade
pela execuc@o do PNLD ¢ atribuida ao FNDE.

Dois acontecimentos que também merecem destaque quanto ao histérico do PNLD
foram os seguintes: a inclusdo social desenvolvida no ano de 2001 por meio do atendimento
aos alunos com deficiéncia visual que compdem o ensino regular das escolas publicas; e a
publicacdo da resolugdo CD FNDE n° 38, de 15 de outubro de 2003, que institui o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Dessa forma, o primeiro
acontecimento possibilitou aos alunos o uso do LD em braile, além de LD em Libras e com
caracteres ampliados. Ja a aplicacdo da resolugdo possibilitou a distribui¢do e avaliacdo dos
LD do ensino médio realizadas pelo PNLD. A execucdo da resolucdo pode ser observada ja
em 2005 com a distribuigdo, mesmo que parcial, de LD de matematica e de portugués aos
alunos do 1° ano do ensino médio das regides Norte e Nordeste do pais, sendo ampliada,
gradativamente, nos anos seguintes até a distribuicao de forma integral a partir de 2009.

Em 2007, o PNLD foi regulamentado para abranger também a alfabetizagdo de jovens
e adultos. Dessa forma, a resolucdo CD FNDE n°.18, de 24 de abril de 2007, cria o Programa
Nacional do Livro Didético para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) com vistas ao
atendimento das entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), inserindo

pessoas a partir de 15 anos no processo de escolarizacdo e alfabetizacao.
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Em 2009,

Sdo publicadas duas importantes resolu¢des. A primeira, a resolucio CD
FNDE n°. 51, de 16/09/2009, regulamentando o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). O programa
abrange o PNLA, visto que atende estudantes jovens e adultos também em
sua fase de alfabetizacdo. A segunda, resolucdo CD FNDE n°. 60, de
20/11/2009, estabelece novas regras para participacdo no PNLD: a partir de
2010, as redes publicas de ensino e as escolas federais devem aderir ao
programa para receber os livros didaticos. (FNDE, 2017, decreto n°93).

Além disso, sdo incluidas no ambito de atendimento do PNLD as linguas estrangeiras
inglés e espanhol no ensino fundamental, para alunos da 6* a 9 série, e no ensino médio.
Também foi nesse ano que o ensino médio passou a ter cobertura integral pelo PNLD com LD
de todos os componentes curriculares.

Com o decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, os programas PNLD e Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tém a sua execu¢do em conjunto, contribuindo para
que, futuramente, fosse criada uma nova nomenclatura. Foi em 2017 que o PNLD (Programa
Nacional do Livro Didético) teve uma mudanga em sua nomenclatura passando a se chamar
de Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, mantendo, porém, a sigla PNLD. A
unificagdo das agdes entre o PNLD e o PNBE favoreceu a abrangéncia do PNLD a partir da
possibilidade de ampliacao e inclusdo de outros materiais de apoio a atividade educativa. De
2017 até os dias atuais, o PNLD vem sendo aprimorado e melhorado para que cada vez mais
os alunos utilizem LD que contemplem as necessidades temdticas para o seu
desenvolvimento.

Como visto até aqui, 0 PNLD ndo tinha como funcao avaliar os LD, restringindo-se
apenas a organizar e distribuir os LD nas escolas. A medida que as necessidades foram
surgindo, o programa se adaptou aos contornos necessarios para a sua execugdo; as mudangas
de nomenclatura desde a sua criacdo justificam o que explanamos. Além disso, o programa
ganhou tal forca a ponto de ampliar as suas funcdes, passando também a regular e avaliar os
livros e materiais didéticos.

A medida que o PNLD se expande, novos temas sdo inseridos nos LD de acordo com
cada necessidade da sua época. Como ndo poderia ser diferente, a variacdo linguistica, que
paralelamente foi ganhando espago no ensino de lingua portuguesa conforme o PNLD,
também teve grande ascensdo. Com isso, a variacdo linguistica foi inserida nos temas dos LD,

inclusive possibilitando alguns estudos como, por exemplo, o trabalho com o 1éxico.
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A partir da nocdo de que o LD ¢é avaliado sob critérios definidos por 6rgdos
avaliadores, no caso do PNLD, e precisa contemplar os temas presentes em Orgaos
norteadores, nos casos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o LD precisa trazer em suas paginas um contetido heterogéneo,
como aponta Rangel (2020), ndo somente para contemplar tais critérios, mas para que possam
ser trabalhados, de maneira plena, os diversos conteddos.

Nesse sentido, propomos que o livro didético, devido ao seu longo tempo de uso nas
escolas e a visdo do material como principal instrumento de apoio ao professor durante o
ensino, além de ser a ponte entre a teoria e a prética, deveria ter uma melhor abordagem sobre
o estudo do léxico e da variacdo, jd que estd presente na escrita e, principalmente, na fala.

Bagno (2007, p. 18), tendo participado do PNLD, afirma que “houve muitos avangos
positivos no que se refere ao material didatico, mas que esses avangos se limitam a alguns
conceitos como: género textual, coesdo e coeréncia, condigdes de producao da escrita”, entre
outros. Segundo o autor, no que concerne ao estudo de variacdo linguistica, o tratamento feito
pela maioria dos LD ainda ndo é o adequado e necessdrio. Além disso, outro fator que
desagrada é que, na maioria das vezes, em nenhum momento é feito um didlogo/discussao
entre a vivéncia do aluno com o que estd sendo estudado, o que é de grande importancia, pois
geraria um confronto entre a lingua em uso real e o material didatico. Nao ha de fato uma
interacdo entre o LD e o aluno quando se trata de 1éxico e de variacdo lexical. Deveria haver
um olhar mais cuidadoso sobre o que realmente precisa ser inserido nos LD, visto que o uso
da fala por parte dos alunos nao reflete o que estd nos LD.

Segundo Lima (2014), o PNLD define alguns parimetros que os livros didéticos
precisam seguir para que possam ser recomendados ao uso escolar. Entre eles, esta o
parametro da heterogeneidade com vistas ao respeito as diferencas e a diversidade, o que nos
encaminha ao tema que temos debatido: a variagdo linguistica, mais especificamente a
variacdo lexical, como citado nos paragrafos anteriores. O autor afirma ainda que a varia¢ao
linguistica ¢ um tema que ndo deve ser “visto como mais um conteido que deva ter seu
proprio capitulo” (Lima, 2014, p. 117), mas que precisa ser trabalhado transversalmente.
Dessa forma, entendemos que a relevancia de um capitulo (ou se¢des maiores, como uma
unidade) estaria na possibilidade de amplia¢do dos estudos sobre variagdo em todos os niveis
de andlise, o que levaria a uma maior abordagem sobre o estudo do léxico a partir, por
exemplo, da variacdo lexical.

Em outras palavras, um estudo mais amplo de temas como, por exemplo, concepcao

de 1éxico, variacdo lexical e variacdo linguistica pode fornecer ao aluno um conhecimento
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diferenciado. A ampliacdo das habilidades da escrita e da leitura é uma das possibilidades
desse conhecimento, jad que os temas aqui citados podem ser percebidos tanto na fala quanto
na escrita, nas praticas de producao.

Retomando o que vinhamos apresentando sobre o PNLD, o programa de 2021 propde
uma estruturacdo diferente no processo de escolha dos LD que serdo distribuidos nas escolas.
Dessa forma, o desenvolvimento da selecdo das obras didaticas dar-se-4 em 5 fases diferentes,
cada uma contendo um objeto.

Na fase 1, em que se trata de obras didéticas de projetos integradores e de projeto de
vida destinadas aos estudantes e professores do ensino médio,foram avaliadas obras didaticas
dos referidos projetos, configurando o Objeto 1.

Ja na fase 2, foram postos para avaliagdo dois tipos de LD: obras didaticas por dreas
do conhecimento e obras didaticas especificas destinadas aos estudantes e professores do
ensino médio. Nesse sentido, no que se refere as obras didaticas por dreas do conhecimento
destinadas aos estudantes e professores do ensino médio foram avaliadas obras didéticas por
areas do conhecimento. Quanto as obras didéticas especificas destinadas aos estudantes e
professores do ensino médio, foram avaliadas obras didéticas especificas destinadas aos
estudantes e professores do ensino médio, configurando o Objeto 2.

Na terceira fase, foram levadas em consideracdo as obras de formacdo continuada
destinadas aos professores e a equipe gestora das escolas publicas de ensino médio. Dessa
forma, nessa etapa foram avaliadas as obras de formacdo continuada aos professores e a
equipe gestora das escolas publicas de ensino médio, configurando o Objeto 3.

Nas fases 4 e 5, em que se trata de recursos digitais e obras literdrias (nesta ordem),
foram avaliados recursos digitais (para a quarta etapa) e obras literdrias voltadas para os
estudantes e professores do ensino médio (para a fase cinco), configurando os Objetos 4 e 5,
respectivamente.

O objeto € a caracteristica e estrutura com que cada LD precisa estar alinhado. No
objeto 2, por exemplo, a organizacdo dos LD deixa de ser por disciplina e passa a organizar-se
por drea do conhecimento ou por obra didatica especifica. De um lado, nds temos LD que
deixam de ser produzidos por componentes e agregam em um unico livro o conteddo dessas
outras disciplinas. Podemos citar o LD da 4area de conhecimento “Linguagens”, que
contemplara LP, Lingua inglesa, Artes e Educacdo fisica, e o de “Ciéncias da natureza”, que
adotard Quimica, Fisica e Biologia. Por outro lado, nesse mesmo objeto, existem os LD que

sdo organizados como obras especificas. Nesse caso, os LD sdo apresentados em trés tipos:



27

LP; Lingua inglesa; e Ci€ncias humanas e sociais em didlogo com a Matematica. Além disso,
eles sdo produzidos em volume dnico e tém por finalidade aprofundar algumas abordagens.
Dessa forma, as instituicdes e escolas puderam escolher os LD em cada “fase” do

PNLD 2021 que melhor se adequaram a sua metodologia de ensino.
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3 VARIACAO LEXICAL NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, apresentamos 0 nosso embasamento tedrico destacando alguns conceitos
necessdarios para a nossa pesquisa. Ela estd organizada em trés subsecdes.

Na primeira subsecdo, explanamos sobre alguns aspectos acerca da Andlise
Linguistica (AL) e as perspectivas presentes em materiais didaticos.

Na subsecdo seguinte, apresentamos alguns pressupostos da Pedagogia da variacdo
linguistica, relacionando-a ao trabalho com o léxico. Também tratamos da diversidade
linguistica enfatizando o nivel de variagdo lexical.

Na terceira subsecdo, trazemos algumas consideracdes no ambito da Lexicologia e da
sua inser¢do no ensino de LP, bem como a sua relacdo com a variagdo lexical. Vale
salientarmos que, nessa ultima subsecdo, encontra-se também uma explanacdo acerca do uso

do diciondrio em sala de aula para o ensino de variacao lexical.

3.1 Anadlise linguistica no ensino de portugués

Virias s@o as nocdes acerca da AL; entre elas, estd a de analisar a lingua. Nesse
sentido, percebemos que se faz relevante trazermos uma apresentacdo dos conceitos e tipos de
andlise linguistica voltados para o ambito do ensino de lingua portuguesa, a andlise linguistica
no espaco escolar. A partir dos pressupostos de Reinaldo (2012), identificamos alguns
conceitos e tipos de AL que foram elaborados e desenvolvidos a partir da década de 1980 e
que ancoraram o que conhecemos por AL atualmente.

De acordo com Reinaldo (2012), os conceitos de AL, em um sentido mais amplo, que
circulam no meio académico sdo dois. O primeiro concebe a AL como o trabalho descritivo
de aspectos da lingua com influéncia de vdrias teorias difundidas no Brasil desde o inicio do
século XX, como, por exemplo, o gerativismo e o estruturalismo, tendo as dimensdes de
fonema, palavra, sintagma, frase, texto e discurso como unidades passiveis de andlise. O
segundo conceito de AL se constitui a partir da concepg¢do anterior. No entanto, esse conceito
difere do primeiro através da sua aplicacdo com finalidades didaticas, ou seja, desenvolve-se e
constroi-se uma ponte entre a atividade de AL e os materiais didaticos.

No que concerne aos pressupostos da AL, Reinaldo (2012) faz distingdo de duas
abordagens que a fundamentaram: a epilinguistica, que gerou reflexdes sobre o texto e a sua
exploracdo; e a metalinguistica, que propiciou andlises a partir da interpretacdo e, descricao

do material constitutivo do texto. Em outras palavras, o texto, nas trés décadas delimitadas a
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investigacdo e ao estudo da AL, ganha nova fungdo e passa a ser utilizado como unidade de
ensino de lingua portuguesa. Além disso, essas reflexdes possibilitaram o desenvolvimento de
trés tipos de AL que se alicercam nas reflexdes citadas e que explicamos nos pardgrafos a
seguir.

Primeiro, a AL se baseava em uma abordagem unicamente da gramadtica tradicional.
De acordo com a autora, o foco das atividades era voltado ao estudo sobre a estrutura do texto
e a andlise gramatical, relacionadas ao desenvolvimento de redacdo escolar. Nesses termos, o
aluno teria que elaborar um texto e depois adequar a sua redacdo a norma-padrao. Logo, esse
tipo de atividade ndo fazia relacdo com nenhuma abordagem e/ou funcdo social, era
puramente o trabalho com o modelo normativo da gramaética tradicional.

O segundo tipo de AL tinha como eixo de destaque a comparacdo entre a variedade
linguistica do estudante e a variedade culta, levando em consideracdo o conhecimento
linguistico que o aluno ja tinha adquirido em suas vivéncias. De acordo com Reinaldo (2012),
isso s6 foi possivel devido as influéncias que a AL sofreu no decorrer da década de 90.
Teorias como a Sociolinguistica, a Andlise do Discurso e a Linguistica de Texto passam a
contribuir com o aparato que pudesse desenvolver no aluno o dominio de recursos
expressivos a partir da apresentacdo de uma variedade culta da lingua. Desse modo, o
estudante passa a ver o texto a partir das suas possibilidades de (re)formulagdo. Assim, o
trabalho com a AL deixa de ter atencdo somente na gramdtica tradicional e foca também na
dinamicidade que a atividade de AL pode gerar.

Referente ao terceiro tipo de AL, hd uma mudanca de objeto de estudo, pois o texto
(como objeto) passa a dividir espaco com a “reflexdo sobre a lingua e a linguagem” no que se
refere a prética de andlise linguistica. Dessa forma, a andlise linguistica como eixo de ensino
passa a ser trabalhada a partir da andlise “sobre recursos linguistico-textual-enunciativo, tanto
em relacdo a leitura e produgdo de textos orais e escritos, quanto em relagdo ao sistema da
lingua” (Reinaldo, 2012, p. 236). Nesse contexto, a pratica de analise linguistica contemplava
as atividades com a ortografia, a variacdo linguistica, a producdo textual, a leitura, também
com aspectos morfossintdticos, semanticos e pragmdticos do texto. Em outras palavras, estes
aspectos trabalhados na prética de AL eram diretamente relacionados ao trabalho de andlise
de géneros textuais. Dessa forma, “a reflexdo sobre elementos linguisticos em um género
textual contribui para os alunos entenderem a constru¢do do texto, relacionando forma e
sentido” (Reinaldo, 2012, p. 240).

Além disso,
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nos anos 80 e 90 do século XX, verifica-se que o conceito de andlise
linguistica evolui de uma reflexdo focada na correcdo e reescrita do texto do
aluno (anos 80) para uma reflexdo focada na correcdo, reescrita, tendo em
vista o aperfeicoamento dos recursos expressivos na formulacio textual do
texto (anos 90) (Reinaldo, 2012, p. 235).

Desse modo, entendemos também que, além da guinada da AL durante o seu
desenvolvimento,hd uma evolucdo no que se refere as reflexdes desenvolvidas através da AL
sobre o estudo do texto. A reflex@o, nesse caso, ganha foco voltado aos elementos linguisticos
que constituem um género textual para que se possa ter entendimento do processo de
elaboracdo de texto e suas particularidades de forma e sentido/significado, a lingua em seu
uso e funcionamento.

Afunilando o nosso debate sobre a AL, tendo em vista a abordagem do tratamento da
variacdo lexical em LD, apresentamos, nos pardgrafos a seguir, algumas perspectivas de AL
em LDs elaboradas pelas autoras Maria Auxiliadora Bezerra e Maria Augusta Reinaldo.

Sobre perspectivas de AL, fundamentando-se também no que foi exposto por Reinaldo
(2012), as autoras Bezerra e Reinaldo (2020) apresentam trés perspectivas de AL em um
estudo recente. Essas perspectivas identificadas e apresentadas pelas autoras sdo perspectivas
de AL em LD.

Porém, antes de explanarmos sobre as trés perspectivas, vale ressaltar aexisténcia de
duas propostas de AL: a primeira, “Propostas de andlise linguistica vindas da academia”, tem
relacdo direta com o que foi tratado no tépico anterior, mantendo um direcionamento como
eixo de ensino. A segunda, “Propostas de andlise linguistica presentes em livros didaticos de
lingua portuguesa”, também tem ligagdo com o que expomos sobre conceitos e tipos de AL,
mas com o foco voltado aos materiais didaticos. E importante frisarmos que essas propostas
de AL, no que se refere a aplicacdo de cada uma, tém contextos diferentes. A primeira
proposta € difundida principalmente na esfera académica. Por outro lado, a outra proposta se
insere no espago dos materiais didaticos, uma vez que ela € caracterizada como uma
adequacio para que pudesse ser aplicada nos LD.

Retomando o foco para as trés perspectivas de AL, entendemosque elas se inserem na
segunda proposta, que possui foco nos materiais didaticos. Dessa forma, a melhor maneira de
referir-se a elas € “perspectivas de AL em LD”. Sao trés: a conservadora, a conciliadora e a
inovadora. Por sua vez, na primeira perspectiva, a conservadora, as secoes das atividades nos
LD que corroboram essa perspectiva ja apresentam em seu titulo o tipo de abordagem
realizada. Em outras palavras, aspectos prescritivos da gramdtica tradicional estdo presentes

nessa perspectiva, uma vez que ela preserva a abordagem tradicional gramatical.
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A perspectiva conciliadora presume uma articulagdo entre a gramdtica tradicional e os
estudos linguisticos contemporaneos. Nesse sentido, as atividades relacionadas a essa
perspectiva podem ser distribuidas de duas maneiras: ambas as abordagens podem estar
presentes em uma mesma secdo de atividades ou separadamente, cada secdo com uma
abordagem especifica.

J4 na terceira perspectiva, denominada pelas autoras como perspectiva inovadora,
desenvolve uma atuacdo que possui foco na reflexdo sobre a lingua e a linguagem do texto,
partindo da observagdo sobre os gé€neros discursivos. Dessa forma, esse tipo de abordagem
possibilita ao aluno o desenvolvimento de uma reflexao linguistica. Ademais, “as se¢des onde
esse estudo ocorre tém o objetivo de auxiliar o aluno no desenvolvimento de sua competéncia
leitora” (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 79).

Portanto, ressaltamos que as perspectivas apresentadas nesta subsecdo (conservadora,
conciliadora e inovadora) foram verificadas e analisadas em dois LD utilizados atualmente no
EM com a finalidade de detectar a presenca de algumas delas nas atividades relacionadas a
AL e que apresentem uma abordagem quanto a variacdo lexical.Além disso, também
identificamos a perspectiva adotada pelos LD para entendermos como se desenvolve o
trabalho com o 1éxico, mais especificamente o estudo voltado a variacao lexical.

Apesar de nao tratarmos/utilizarmos da pratica de AL indicada por Geraldi, mas sim
das perspectivas de AL presentes em LD apresentadas por Bezerra e Reinaldo (2020), nao
vemos impedimento em uma compreensao de que um caminho possivel a ser percorrido para
uma boa abordagem do ensino do 1éxico € o desenvolvimento desse tipo de prética. De acordo
com Santos, Riche e Teixeira (2012), a AL surgiu a partir das reflexdes realizadas sobre a
lingua e também para dar conta de fendmenos presentes nos usos da lingua. E, também, por
meio da AL que o aluno pode adquirir mais conhecimento sobre o uso do léxico, observando
aspectos como a “variacdo linguistica (modalidades, variedades, registros); organizacao
estrutural dos enunciados; 1éxico e redes semanticas; processos de construcdo de significacdo;
e modos de organizacdo dos discursos” (Santos; Riche; Teixeira, 2012, p.75), e adaptando o

conhecimento j4 existente a esses aspectos.
3.2 Pedagogia da variacao linguistica
A variagdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa do ensino basico vem ganhando

territério conforme a necessidade de uma abordagem mais adequada sobre a diversidade

linguistica que o aluno percebe e aprende ndo somente no meio social em que estd inserido,
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mas também no meio em que ndo estd inserido. O avanco das tecnologias tem abrangido ndo
somente as redes sociais como também as producdes literdrias e culturais disseminando uma
considerdvel quantidade de usos linguisticos. Nao se podem negar questdes como o0s
estrangeirismos, 0s neologismos e as girias; todos esses tdpicos estdo inseridos no que
concerne a variacdo linguistica. Além disso, ndo podemos também esquecer do livro diddtico
que, de certa forma, tenta levar esse debate para as suas paginas.

A discussdo em torno da insercdo deste tema, o da variacdo linguistica, no ensino
fundamental ¢ no EM perpassa o que a autora Bortoni-Ricardo (2014; 2005; 2004) vem
desenvolvendo sobre a presenca da Sociolinguistica em sala de aula. De acordo com a autora,
o aluno precisa entender que o seu conhecimento de mundo, seja linguistico ou ndo, ja
configura o saber linguistico. Torna-se inegdvel o seu aprendizado ja desenvolvido para a
ampliacdo desse conhecimento. Podemos dizer que o estudo que Faraco (2015) vem
desenvolvendo, o qual ele intitula como “Pedagogia da variagdo linguistica”, tem relacdo
muito préxima com aSociolinguistica educacional, desenvolvida por Bortoni-Ricardo.

Segundo Faraco (2015), apesar da necessidade de uma pedagogia da variagdo
linguistica no ensino na escola bésica, ha grandes obstdculos a serem transpassados diante de
uma sociedade que ainda carrega o preconceito linguistico como principal ferramenta de
discriminag¢do das pessoas de menor renda econdmica. De acordo com o autor, € justamente
contra essa discriminacdo que a Pedagogia da variacdo linguistica se faz necessdria nas
escolas, para que o aluno, o jovem e o adulto possam reconhecer que o seu conhecimento
também é matéria formadora e libertadora e que essas pessoas podem ser inseridas nos demais

ambientes e contextos.

Quando falamos em pedagogia da variacdo linguistica, ndo estamos
propondo uma pedagogia da lingua materna composta de mddulos
auténomos, mas tdo somente estimulando uma reflexdo focada nas grandes
questdes que envolvem a variacdo linguistica no ensino de portugués
(Faraco, 2015, p. 9)

Em outras palavras, refere-se a uma pedagogia que insira o campo da variacdo
linguistica no “dominio das praticas socioculturais de leitura, escrita e fala no espago publico”
(Faraco, 2015, p. 09). Nesse sentido, se € por meio dessas praticas que se difunde a cultura, €

mais que plausivel a relevancia da variag@o linguistica como constituinte dessa diversidade.
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3.2.1 Lingua, heterogeneidade e variagdo linguistica

Sabemos que quando nos referimos a variagdo, no ambito dos estudos linguisticos, um
dos principais nomes ¢ William Labov (2008[1972]), que ganhou destaque justamente por
correlacionar, nos estudos linguisticos, aspectos externos a lingua a aspectos internos a ela.
Considerado o pai da Sociolinguistica, ele explica, através da Teoria da variacdo e da
mudanca linguistica que a proposta dessa corrente € analisar a variacdo a partir da correlacdo
entre lingua e sociedade, observando os fatores que podem influenciar a variacdo e/ou
mudanca da lingua. Esses fatores, segundo Labov (2008[1972]), podem ser tanto de ordem
linguistica como social.

A variagdo linguistica “¢ o processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo
contexto com o mesmo valor referencial/representacional, isto €, com o mesmo significado”
(Coelho, 2015, p. 16), em uma comunidade de fala. Para Labov (2008 [1972]), a variagcao
linguistica €, portanto, o reflexo dos padrdes culturais, sociais e ideoldgicos de uma
sociedade. A linguagem e a sociedade, composta por seres organizados € que se comunicam
entre si, t&ém uma relag¢do indissocidvel.

Partimos, portanto, da nocao de que a lingua € dotada de variacdes em todos os niveis
linguisticos, como no nivel lexical. Em relac@o a esse tipo de variagdo, a que ocorre no campo
lexical, entendemos que o léxico estd ligado diretamente a cogni¢do social, tal qual Antunes
(2012) j4 afirmava. A lingua necessita de um inventdrio linguistico que nos permite acessar as
representacdes ligadas ao conhecimento de mundo e € por esse motivo também que o 1éxico
estd em reformulag¢do constante, pois 0 mundo possui uma variabilidade enorme.

Trazendo a discussdo linguistica para o ambito educacional, a variacdo lexical aplicada
e ensinada no nivel basico da educagdo pode fornecer ao aluno conhecimento sobre a lingua
em contextos, épocas e regioes diferentes, além, é claro, de abastecer o aparato cultural e o
conhecimento de lingua que o préprio aluno jé traz. Itens lexicais como calvo e careca podem
ter o mesmo sentido e valor de verdade, mas nem sempre podem ser ou serdo utilizados no
mesmo contexto interacional; € comum em determinados grupos de jovens, por exemplo,
fazer uso do item lexical careca com sentido de zoagdo. No entanto, esse mesmo item lexical
utilizado em outro contexto como, por exemplo, numa matéria jornalistica ou numa revista
que contenha propaganda, provavelmente podera ser e/ou serd substituido pelo item lexical
calvo. Desse modo, nesse exemplo que citamos, 0o contexto em que se usa um desses itens
lexicais — calvo e careca — pode mudar os sentidos deles, constatando também a existéncia de

variacao.
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O estudo da variacdo linguistica relacionada ao ensino escolar estd diretamente ligado

a uma vertente da Sociolinguistica, a Sociolinguistica Educacional.Sobre essa vertente:

[...] uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos
estd atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e
mostra ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os
educandos sobre essas diferencas (Bortoni-Ricardo, 2004, p.38).

Entendemos, entdo, que, para inserir uma abordagem variacionista no ensino de lingua
em sala de aula, ndo se podem hierarquizar os conhecimentos culturais e linguisticos que o
aluno carrega, tendo em vista que o grupo social do qual esse aluno de escola publica faz
parte ndo é, de certa forma, representado nos livros utilizados em sala de aula. Este € um dos
grandes problemas relacionados a educag@o no Brasil: ndo levar em consideracdo também os
usos linguisticos que a maioria dos usudrios da lingua portuguesa do Brasil faz no seu dia a
dia. Sendo assim, a Sociolinguistica Educacional busca desenvolver solucdes para essas
questdes educacionais, procurando demonstrar a relevancia do seu estudo (a variacdo) de
modo contextualizado.

Nesse sentido, para que o professor possa trabalhar com questdes como a citada no
paragrafo anterior, € necessario ter o conhecimento sobre varia¢do linguistica e sobre os
fendmenos varidveis na lingua portuguesa, para, assim, conseguir fazer uma abordagem nesse
ambito, j4 no ensino bdsico. As escolas precisam estar a par das caracteristicas da
fala/lingua/escrita brasileira. Sobre isso, Faraco (2015) ja destacava a importincia de pensar o
ensino de portugués como uma drea de convergéncia pedagdgica entre as dreas dos estudos e

ndo somente uma drea dos linguistas, defendendo uma pedagogia da variacdo linguistica:

[...] nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é reunir esforcos
para construir uma pedagogia da variacdo linguistica que ndo escamoteie a
realidade linguistica do pais (reconheca-o como multilingue e dé destaque
critico a variagdo social do portugués); ndo dé€ tratamento aneddtico ou
estereotipado aos fendomenos da variacdo; localize adequadamente os fatos
da norma culta/comum/standard no quadro amplo da variacio e no contexto
das préticas sociais que a pressupdem; abandone criticamente o cultivo da
norma-padrdo; estimule a percepcdo do potencial estilistico e retérico dos
fendmenos da variacdo (Faraco, 2015, p. 46-47).

Talvez seja devido a falta de uma pedagogia como essa, mas ndo somente, que o
ensino escolar do portugués apresente falhas no cumprimento do seu principal objetivo, que é

ensinar o portugués padrido. Segundo Bortoni-Ricardo,
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A aquisi¢do da lingua-padrdo por meio da exposi¢do a modelos dessa

variedade em sala de aula é um tema que ainda nd@o recebeu suficiente
atencdo, apesar da grande énfase que a pesquisa sociolinguistica tem
dedicado as consequéncias educacionais da variacdo linguistica. Seriam as
escolas veiculos eficientes na transmissdo da variedade-padrdo da lingua?
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 181)

Entendemos que a escola, de certa forma, ignora a fala e os valores sociais dos falantes
de uma classe social especifica. As minorias precisam estar presentes no ambito dos estudos
sociolinguisticos/variacionistas nas escolas, pois, caso contrdrio, continuard havendo um
distanciamento entre a lingua usada por essas minorias e a lingua ensinada nas escolas,
intensificando ainda mais os problemas relacionados ao processo de ensino de lingua
portuguesa. Enxergamos, entdo, que o estudo da variacdo, mais especificamente no nivel
lexical, pode e tem grandes chances de mudar esse panorama. Sendo assim, vejamos alguns
pressupostos desenvolvidos por Faraco (2015) no seu estudo por uma pedagogia da variacdo

linguistica.

3.2.2 Pressupostos da pedagogia da variagao linguistica

A Pedagogia da variagdo linguistica, de acordo com Faraco (2015), trata da
diversidade linguistica de uma forma mais ampla, concebendo a lingua como heterogénea,
multifuncional, dindmica e aberta. Essa concepg¢ao estd relacionada diretamente a ampliacao
do repertdrio linguistico por parte dos alunos e ao conhecimento das variedades linguisticas.
Além disso, a Pedagogia agrega a variag¢do linguistica a norma culta, muitas vezes confundida
com as regras que sdo estabelecidas pela gramdtica tradicional. Na verdade, a Pedagogia da
variacdo linguistica vai de encontro aspréticas puristas normativase ao preconceito linguistico,
ainda muito presentes no ambito educacional. A proposta da Pedagogia da variacdo linguistica
¢ tratar dessas questdes empenhando-se em préticas sociais € no combate a discriminacio para
que o aluno tenha oportunidade de adentrar em espacos antes delimitados.

Gonzalez descreve a Pedagogia da variagdo linguistica da seguinte forma:

A Pedagogia da Variagdo Linguistica concebe a linguagem como um sistema
aberto e dindmico, que constitui e € constituida nas interacdes sociais. Trata-
se de uma Pedagogia que se caracteriza pelo emprego de Projetos de
letramento, em que alunos e professores trabalham juntos para atingirem
objetivos comuns, engajando-se em praticas sociais que, inclusive,
extrapolam a sala de aula e a escola (Gonzalez, 2018, p. 58).
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Em outras palavras, a heterogeneidade linguistica que nutre a Pedagogia da variacdao
linguistica € o principal instrumento de reflexdo como matéria formadora, para que os alunos
consigam ingressar em espagos inéditos e reconhecam a sua importancia no desenvolvimento
de um ensino de LP multilingue, dindmico, heterogéneo e diverso.

Dessa forma, retomando o objetivo da pedagogia que estamos tratando nesta secao, é
necessdrio que o tema da variacdo linguistica esteja presente em sala de aula e que, além
disso, seja tratado de forma ampla e ndo de maneira condensada e rigida. Um instrumento que
tem possibilitado aos alunos o estudo acerca da variacdo linguistica é o LD. H4 muito tempo,
o debate sobre a abordagem da variacao linguistica nos LD vem se arrastando e os resultados,
mesmo que timidamente, comegam a aparecer.

Gonzélez (2015), em uma andlise de LD de 2009 aprovado pelo PNLD do mesmo ano
para o uso nas séries do EM, constatou que o tema da varia¢do linguistica estd presente nos
LD, mas que em uma quantidade muito abaixo da esperada. Segundo o autor, os LD mais
comprados do ano em questdo abordaram muito pouco a variagdo linguistica em suas
atividades; ao contrario disso, os LD menos adquiridos foram os que mais apresentaram
atividades referentes ao tema. Outro dado importante que Gonzdlez (2015) apresenta € que os
dois LD mais adotados naquele ano resultam em mais de 50% dos LD distribuidos em 2009
pelo PNLD: “esses livros sdo também alguns dos que menos capitulos dedicam a questdes
relativas a variacdo linguistica” (Gonzalez, 2015, p. 242). Nesse sentido, a presenga timida do
tema sobre variag@o linguistica é exposto a uma parcela muito baixa dos alunos do ensino
bésico.

As andlises realizadas por Gonzdlez (2015) indicam também que a maioria das
atividades se restringem ao tratamento da variacdo, preferencialmente, de ordem lexical, e que
levam em consideracdo aspectos derivados de questdes social, regional, género, idade, formal
ou informal, também conhecidos como fatores de variacio linguistica. Complementarmente a
1sso, concordamos com o pensamento do autor de que se faz necessdrio destacar outros fatores
que balizam a variagdo linguistica, como a intencionalidade, a identidade, a posicao social dos
interlocutores, a cultura, entre outros fatores que norteiam a atividade de variacado linguistica.

Sendo assim, entendemos que as praticas pedagdgicas sobre variag@o linguistica ainda
tém foco majoritario na variacao das palavras, a variacdo lexical, que é objeto de estudo desta
pesquisa. Passemos, entdo, a entender como se desenvolve o trabalho de variagc@o linguistica

com o léxico.

3.3 Fundamentos para o ensino do léxico
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Mesmo que timidamente, a presenca do trabalho com o 1éxico nos LD tem sido uma
vitéria importante para os proximos passos. Bassani (2020) explica que desde 2015 os LD,
tanto do ensino fundamental como do médio, vém apresentando em suas piginas o tratamento
do Iéxico. No entanto, essa timida presenca € enturvada pela maior presenca de atividades
relacionadas ao ensino de gramatica. Segundo a autora, “o ensino de gramatica tem espaco
garantido no curriculo, enquanto o ensino do 1éxico recebe apenas algumas paginas em livros
didaticos” (Bassani, 2020, p. 22). Diante do exposto por Bassani (2020), entendemos que o
trabalho com o 1éxico ainda precisa dar passos largos para que seja entendido como assunto
de igual relevancia no que concerne ao ensino de lingua portuguesa.

Nesse sentido, as palavras, que “sdo a matéria-prima com que construimos nossas
acoes de linguagem” (Antunes, 2012, p. 27), parecem ser ofuscadas pela énfase que, por
vezes, se dd a um ensino tradicionalista de lingua. “Se ¢ verdade que ndo existe lingua sem
gramatica, mais verdade ainda ¢ que sem 1éxico nao ha lingua” (Antunes, 2012, p. 27). O que
queremos dizer é que nao ha necessidade de o léxico se sobrepor a gramadtica, nem vice e
versa, mas que haja um nivelamento ao tratamento dado a ambas as abordagens para que se
tenha um ensino de qualidade.

Paralelamente, Ferreira e Vieira (2013) explicam que o trabalho com o léxico também
pode ser desenvolvido por meio do estudo do vocabuldrio. No entanto, as autoras sugerem
que essa abordagem precisa ser distanciada da forma engessada com que trata o vocabuldrio e
que confunde o aluno em sua produgdo textual. Em outras palavras, o aluno seria levado, na
referida abordagem, ao uso da variedade lexical sem nenhum julgamento e/ou reflexdo sobre
a construgdo linguistica. Isso causaria certo dano no sentido da escrita. “Tal procedimento
poderé trazer inimeros prejuizos ao processo de ensino-aprendizagem, pois além de atenuar o
preconceito linguistico, poderd criar uma falsa ideia de que um texto bem escrito € aquele que
apresenta uma complexidade vocabular” (Ferreira; Vieira, 2013, p. 23). Dessa forma, a partir
do que é explanado pelas autoras, entendemos que o estudo do léxico partindo do trabalho
com o vocabulario deve levar em consideracdo a relacdo estabelecida com os conhecimentos

linguisticos, sociocognitivos € interacionais.

3.3.1 Lexicologia e ensino de lingua portuguesa

A Lexicologia em sala de aula vai muito além do ensino acerca de palavras que

correspondem a outras palavras ou talvez a um grupo de palavras. Como o proprio nome ja
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diz, a Lexicologia é o estudo do 1éxico. No entanto, de acordo com Févero (1993), o estudo
em questdo ndo deve limitar-se apenas a memoriza¢do de uma infinita lista lexical para suprir
as demandas comunicativas, mas abranger também o aspecto da mutabilidade e dinamicidade
da lingua.

Segundo Féavero (1993), o 1éxico a partir de uma concepcao da imutabilidade permite
perceber a lingua como algo estdtico, longe de qualquer dinamicidade e variabilidade
linguistica. Nessa concep¢do, a autora destaca algumas palavras que, de acordo com um
método de ensino tradicional, o aluno deveria memorizé-las e coloca-las em posi¢dao de tnica
possibilidade. A palavra chafardel, por exemplo, que antes se referia ao coletivo de ovelha, na
verdade, atualmente estd relacionada ao coletivo de carneiro (e ovelha). Nesse caso, a palavra
em questdo ganha novos limites e € substituida por outra que atualmente se refere ao rebanho
de ovelha ou ao local onde se criam ovelhas, ovidrio. Esse exemplo define muito bem o
aspecto de mutabilidade e variabilidade da lingua. Provavelmente, a nova palavra para se
referir ao rebanho de ovelha tem a sua construg¢do por derivagdo, uma vez que esse tipo de
animal ¢ denominado como ovino ou até mesmo possui derivacdo da palavra “ovelha”.

A mutabilidade da lingua € muitas vezes posta em jogo quando inserida em ambito
escolar. H4, de certa forma, um atrito em relagdo a lexicologia e ao ensino de lingua
portuguesa quando pareadas a uma visdo tradicionalista de gramética. Nesse ponto, refiro-me
a ideia de léxico estdtico, se formos olhar pelo viés da gramdtica. J4 o 1éxico por um viés
lexicolégico nos mostra uma visdo contrdria, em que ha mutabilidade. Os exemplos citados
mais adiante reforcam o carater mutavel.

De um lado, hd um entendimento de que a gramdtica tradicional, perpetuada por
longos anos nas escolas, define regras que precisam ser vistas como unica e como a melhor
forma. Por outro lado, também h4d o entendimento de que a gramatica tradicional tem
contribuido para o estudo da evolu¢do das palavras. Ou seja, até mesmo no estudo que era
entendido como algo impossivel de existir variacdo ou mudanca também se verificam
aspectos de mutabilidade linguistica, a exemplo do classico caso do pronome “voce€”, que
antes correspondia a forma “vossa mercé”, como € o caso também de “grao-duque”, que
também pode ser “gra-duque” e diversos dicionarios apresentam as duas formas, talvez por
causa desse ultimo exemplo o feminino de tal palavra seja “gra-duquesa” e ndo “grao-
duquesa”.

No entanto, além disso tudo, € necessario levar em consideracdo a necessidade de
exercitarmos € sermos expostos a diversos contextos e variados usos da lingua para que

possamos nos tornar competentes e produtivos, principalmente, na escrita da lingua. Nesse
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sentido, o trabalho linguistico da Lexicologia norteia-se no que se refere a palavra. E a palavra
que, segundo Favero (1993, p.157), “serd ponto de partida ou de chegada no estudo da lingua
materna, seja em discursos ja produzidos (leitura), seja em operacdes discursivas a serem
realizadas (producdo), seja em recursos expressivos em ambos utilizados (gramatica)”. Além
disso, o estudo lexicoldgico em sala de aula pode também partir de processos interativos
dando enfoque ao estudo a partir do texto. Ao focarmos em aspectos de intencionalidade e o

sucesso ou ndo desses atos enunciativos, indubitavelmente afunilaremos a palavra.

Trabalhar com léxico em sala de aula é, pois, trabalhar com textos reais,
produtos de relacdo interlocutiva entre Sujeitos sociais. Analisar os recursos
utilizados para cumprir funcdes comunicativas distintivas é estudar a palavra
contextualizada, desveladora de valores, ideologias, intencdes, origem, nivel
e estilo de seus usudrios. Essa é a dimensdo da lexicologia de que se fala
aqui, procurando vincular 1éxico/discurso/ensino (Favero, 1993, p. 159).

Dessa forma, a palavra pode ser analisada de duas maneiras, isolada ou
contextualizada, como citado mais acima. Isso remete ao que Alves (2011) explica sobre duas
possibilidades de abordagem da lexicologia: semantica e morfolégica. De acordo com a
autora, atividades voltadas as questdes antonimicas, sinonimicas, poliss€émicas e homonimicas
relacionam-se com a dtica da semantica. Ja a perspectiva morfoldgica tem aspectos referentes
ao processo de formacao das palavras e também a defini¢ao do que € a palavra.

Ao tratarmos sobre tais aspectos das palavras, torna-se plausivel trazermos para nosso
debate alguns apontamentos de Saussure (1975) acerca do signo linguistico e do valor
linguistico. O autor francés destaca a arbitrariedade do signo linguistico no que concerne a
relacdo entre conceito x imagem acustica (significado x significante). A arbitrariedade a qual
Saussure se refere, de certa forma, limita-se ao significado do signo linguistico, tendo em
vista que o significante pouco tem relacdo com o conceito. Biderman (1998, p. 109) explica
que “o que estd implicito no texto de Saussure ¢ que a nomeagdo de um referente com este ou
aquele nome é que € arbitrdria. Isto €, no ato de nomeacdo, o nomeador poderia atribuir
qualquer nome (significante) a qualquer objeto da realidade”. Para exemplificar o nosso
debate sobre a palavra, utilizemos o mesmo exemplo de Saussure (1975, p. 82): a palavra
“boi”. Saussure explica que essa palavra possui dois significantes (bof x oks) e apenas um
significado (animal). Isso ndo s explica que a nomeacao de tal elemento poderia ser definida
por qualquer imagem actstica como também explica e relaciona a existéncia da variagdo entre

as linguas, principalmente a variagdo lexical, que € o tema principal deste trabalho.
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Agora, passemos a utilizar a mesma palavra (boi) como exemplo, s6 que definindo o
seu valor linguistico. Para isso, faz-se necessdrio entender que o valor linguistico de uma
palavra estd interligado as relacdes existentes com outras palavras. Para Biderman (1998, p.
111), “o valor de uma palavra dentro do sistema emana da complexa rede de significacdes que
se tece no interior do Iéxico de uma lingua”, ou seja, o valor de uma palavra se define em
oposi¢cdo a outra palavra posta dentro de um sistema, formando assim uma rede semantica, o
texto.

Para ilustrarmos o que estamos explanando, utilizemos a palavra “boi” inserida em
contextos diferentes: (i) aquele bovino enorme ¢ um verdadeiro boi; (ii) aquele homem
inocente ¢ um verdadeiro boi. Notemos que a palavra “boi”, apesar de manter o seu
significado em ambas as ilustra¢des, ganha sentido diferente conforme a sua relacdo com as
outras palavras. No primeiro exemplo, observamos que o sentido da palavra se referia, de
fato, ao animal; ja no segundo caso a palavra ganha novo sentido tomando teor pejorativo a
fim de explicar que tal individuo foi traido. “O valor de um signo resulta da presenca
simultanea dos outros signos dentro do sistema e aos quais ele se contrapde, formando uma
rede semantica.” (Biderman, 1998, p. 111). Dessa forma, de acordo com o que explanamos
nesta secdo, fazendo relacdo entre a Lexicologia e o ensino de Lingua Portuguesa, faz-se
necessario um tratamento acerca do trabalho com a variag¢ao linguistica no ensino bdsico, uma
vez que o “léxico, em geral, tem recebido pouca aten¢cdo nos estudos de linguas, sobretudo no
estudo da lingua materna” (Antunes, 2009, p. 141). Ainda mais quando se tem uma lingua
entendida por muitos falantes do portugués do Brasil como uma lingua “dificil”.

Mas o que serd que se desenvolve no ensino de lingua, mais especificamente no ensino
de 1éxico nas escolas brasileiras? Segundo Antunes (2009), tem havido uma limitacdo na
abordagem do ensino de léxico. Na maioria das salas de aula, o que se tem de trabalhos
voltados para esse tema sdo atividades com foco em substituicdo de palavras por meio da
sinonimia, além da apresentacdo de glossarios. Essa abordagem de ensino se torna ndo muito
eficaz pelo motivo de trazer palavras e frases descontextualizadas, uma vez que grande parte
do conhecimento lexical € desenvolvido no aluno por meio da interacio social e verbal, ou
seja, situagdes em determinados contextos em que o aluno precisara utilizar palavras que mais
se adequem a situacao especifica, seja ela escrita ou oral.

As limitacdes citadas muitas vezes sdo estabelecidas devido a adoc¢do tnica do livro
didatico em sala de aula. Para Dias (2003), para que haja uma abordagem mais ampla sobre o
ensino do 1éxico, é necessdrio pesquisar de forma mais aprofundada e ir além das atividades

expostas pelos livros didaticos. Em outras palavras, o professor precisa levar em
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consideracdo, também, a necessidade dos alunos e o conhecimento que eles ja carregam e que
foi adquirido por meio do contexto social em que eles estdo inseridos. O conhecimento a que
estamos nos referindo perpassa pelo conhecimento sobre a lingua e o conhecimento de
mundo, tendo em vista que, quando nos propomos a ensinar algo, estamos nos propondo a
compreender a relacdo com tal coisa e com o mundo; “esta postura sugere que o ensino, seja
la do que for, é sempre o ensino de uma visdo do objeto e de uma relagdo com ele”
(Marcuschi, 2008, p. 50).

A reflexdo desenvolvida acerca do ensino de lingua inclui também a reflexdo sobre o
léxico da lingua, uma vez que, segundo Biderman (1987, p.83), “para as linguas de
civilizagdo, esse patrimdnio constitui um thesaurus, ou seja, uma heranca de signos lexicais
herdados e de uma série de modelos categoriais para gerar novas palavras”. Assim como o ser
humano nao da conta do universo, também nao € possivel saber/conhecer todo o Iéxico de
uma lingua. Contudo, esse léxico mental de cada individuo pode e precisa ser ampliado
durante o ensino de lingua.

Maso que € o 1éxico? Para respondermos a essa questao, buscamos algumas defini¢des

acerca desse conceito, a exemplo da apresentada por Villalva e Silvestre (2014, p. 23):

O Iéxico de uma lingua é, pois, uma entidade abstrata que se obtém por
acumulacgdo: as palavras em uso por cada falante, no seio de uma dada
comunidade de falantes, juntam-se as palavras em uso por outras
comunidades linguisticas falantes da mesma lingua; as palavras em uso na
contemporaneidade, somam-se as que estiveram em usO em sincronias
passadas, de que temos noticia pela documentagdo escrita e que, por vezes,
ressurgem; aos dados da escrita, unem-se os da oralidade, quando é possivel
apreendé-la, dada a muito maior fluidez da oralidade face a escrita.

A definicdo de léxico que os autores elaboram se aproxima do exposto por Beline
(2012), no que diz respeito a variagdo diatdpica e a variacao diafdsica. No entanto, Villalva e
Silvestre (2014), apesar de colocarem o léxico nos ambitos da oralidade e da escrita,
pressupdem que € por meio da exposicdo a diversos contextos que se adquire o 1éxico e que,
mesmo com a ocorréncia dessa exposi¢ao, ndo € o suficiente para que um usudrio fique a par
de todo o Iéxico de uma lingua.

Nesse sentido, compreendemos que o léxico se constitui como consequéncia da
interacdo que os usudrios de uma lingua realizam com outros usudrios e em diversos
momentos ocorridos, seja por meio da oralidade, seja por meio da escrita, uma vez que o
léxico se caracteriza na fala e na escrita. Batista (2011) vai além quando diz que para estudar

o léxico € preciso considerar a existéncia de dois tipos de 1éxico: o 1éxico interno e o léxico
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externo. A definicdo do autor parte da nocdo de que o léxico possui um lado biolégico
(interno) e um lado estrutural (externo), como se fosse uma lista de palavras a disposi¢do dos
usudrios de uma lingua. A parte biolégica corresponde a competéncia lexical, que € o
conhecimento que esse usudrio de uma lingua possui em relagdo aos aspectos da lingua. A
segunda parte, o conjunto de palavras, refere-se as possibilidades que o usudrio da lingua
possui quando se encontra em uma interagao.

A definicdo que Batista (2011) expde destaca o cardter dinamico que o Ié€xico possui.
E por meio dos usos da lingua que serdo geradas vdrias combinacdes e serdo arquivados
novos itens lexicais; assim, o 1éxico fica suscetivel a expansao deixando de lado a ideia de que
o Iéxico ¢ estético.

Até aqui, notamos também que as definicdes de Villalva e Silvestre (2014) e de
Batista (2011) sobre o 1éxico possuem uma relacdo muito proxima com as concepcoes de
léxico identificadas e apresentadas por Neves (2020). A definicao de Villalva e Silvestre se
aproxima da concep¢do estrutural, mais especificamente nos aspectos morfolégicos que
possibilitam a andlise de palavras usadas atualmente em comparacdo com outras palavras que
ja ndo sdo mais usadas. A segunda definicdo que expomos, a de Batista (2011), relaciona-se
com a concepg¢ao cognitiva que Neves (2020) cita. Essa concepg¢do, segundo o autor, destaca
“arelacdo entre palavra e realidade, concebida a partir das experiéncias dos usuarios da lingua
com seu entorno fisico e social” (Neves, 2020, p. 82), buscando entender a organizagdo da
mente com o que estd em volta do ser humano. Além dessas duas concepcdes, Neves (2020)
também apresenta uma terceira concep¢ao nomeada de “Concepgdo textual-interativa”.
Segundo o autor, nessa concepcao, “o carater textual justifica-se porque, para o entendimento
da dindmica lexical, sdo observadas as relacdes de textualidade, voltadas a organizagdo e a
funcionalidade do texto, com olhar especifico para as propriedades da coeréncia e da coesdo”
(Neves, 2020, p. 89). Em outras palavras, ndo apenas sdo observados aspectos estruturais e
mentais como apresentados nas concepcdes anteriores, mas também aspectos de
intencionalidade, sentido e contexto. Entendemos que esses aspectos influenciam diretamente
na elaboracdo de um texto, nas escolhas lexicais feitas pelo usudrio da lingua. Dessa forma,
percebemos que a concepg¢do textual-interativa de que Neves (2020) trata, de certa forma,
abarca as outras duas concepg¢oes. Todas as trés se complementam.

Partindo de uma interacdo social, para que possamos ter uma compreensao ampla do
léxico, € necessdrio reportarmos ao que temos de conhecimento de mundo bem como as
influéncias culturais, sociais e historicas que nos rodeiam. Percebemos, portanto, que o léxico

ndo ¢ algo estético.
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E verdade que as taxionomias constituem bancos de dados tdo imensos que
nenhuma memoria humana poderd armazend-los para usa-los eficazmente.
Por essa razdo os homens tém elaborado glossdrios e diciondrios,
consultando essas obras de referéncia quando necessario. De qualquer forma
um erudito, ou mesmo um homem comum, domina um certo repertdrio
vocabular técnico-cientifico ademais do vocabuldrio comum, que usa
eventualmente (Biderman, 1987, p. 95).

Nesse sentido, nosso comentdrio corrobora o pensamento de Biderman (1987).
Entendemos que o léxico ndao pode ser considerado como algo estdtico, uma vez que ele é
expandido por novos itens lexicais. As mudancas decorrentes do tempo instigam a elaboracao
de glossérios e diciondrios para que se tenha um registro, o que pode levar a ideia de que o
léxico é algo estdtico. Contudo, o Iéxico registrado pode ser dotado de caracteristicas e
informagdes de uma época, de uma cultura e de questdes sociais. Da mesma forma acontece
com 0s novos itens lexicais, que também carregam todas essas caracteristicas. Ou seja, o
léxico ndo deve ser caracterizado como um conjunto estitico de palavras. Assim como 0 meio
social, a lingua também ¢ heterogénea, caracteristica natural e intrinseca a ela; por isso o
léxico possui um enorme repertorio.

Uma questdo intrigante sobre o estudo do 1éxico € a abordagem realizada no ambito
escolar por meio do material didatico. Vejamos entdo, alguns pressupostos para o ensino da

variagdo lexical como meio de estudo do Iéxico.

3.3.2 Pressupostos para o ensino da variacao lexical

Conforme Saussure (1975, p. 15), “tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e
heteroclita”. De certa forma, essas caracteristicas também se aplicam as linguas tendo em
vista todas as suas faces, nuances e diversidade no Ambito da investigacdo linguistica.

A variabilidade existente na lingua nos leva a estudéd-la nos mais diferentes niveis.
Nessa conjuntura, estd o léxico. Delimitando em duas perspectivas, por um lado, na
Lexicologia, o proprio estudo do 1éxico ja configura esse nivel de andlise; por outro lado, na
Sociolinguistica, entre os varios niveis de estudo/andlise dos fendmenos linguisticos, estd o
nivel lexical.

E nesse nivel de andlise (lexical) que podemos observar, comparar e entender os itens
lexicais de varias linguas de lugares diferentes. Aqui no Brasil, por exemplo, podemos estudar

esses itens no que tange aos diferentes usos regionais € também no que se refere a
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contribuicdo das linguas nativas da terra brasilis' (linguas indigenas) para a formacdo da
Lingua Portuguesa atualmente usada em nosso pais, além de outros fendmenos existentes.
Outro exemplo € a andlise de itens lexicais de uma lingua de um outro pais em comparacdo
com os da Lingua Portuguesa do Brasil. Podemos citar aqui os fendmenos de empréstimos
linguisticos e os neologismos.

Nesse sentido, € plausivel nomear esse nivel de estudo/andlise da variacdo linguistica
como variacdo lexical, assim como j4 fazem diversos autores. No entanto, vale ressaltarmos
que esse tipo de variacdo pode estar relacionado a duas perspectivas de estudos linguisticos, a
Sociolinguistica (variacdo linguistica) e a Lexicologia. Essas duas perspectivas nio se
contrapdem, mas, ao contrario, estdo mais préximas de se complementarem.

Polguere (2018, p. 99), ao tratar do estudo sobre “como os Iéxicos sdo estruturados”,
explica que se faz necessdrio considerar e destacar alguns apontamentos acerca da variacao
linguistica. Semelhante ao que Coelho (2015, p. 37) apresenta no que se refere a “dimensao
externa” da variagdo linguistica”, Polguere (2018, p. 104) evidencia alguns “eixos de variagao
linguistica”, destacando a diat6pica, a diastrdtica, a diafdsica, a diamésica, a diacrdnica e a
terminologica.

Os parametros apresentados pelos dois autores, tendo em vista que um se propde ao
estudo do 1éxico e o outro da variacdo, reforcam o que afirmamos anteriormente acerca da
ponte que existe entre a Lexicologia e a Sociolinguistica no que concerne a variacdo
linguistica.

Na Sociolinguistica, a variacdo pode ser percebida por meio de formas linguisticas
diferentes de se dizer a mesma coisa. Essas formas, hierarquicamente, ndo se sobrepdem, ou
seja, ndo hd uma melhor que a outra. Elas podem ser usadas em contextos e situacdes

diferentes. Ja no estudo do Iéxico de uma lingua, a variacao

[...] é pois, uma entidade abstrata que se obtém por acumulagdo: as palavras
em uso por cada falante, no seio de uma dada comunidade de falantes,
juntam-se as palavras em uso por outras comunidades linguisticas falantes da
mesma lingua; as palavras em uso na contemporaneidade, somam-se as que
estiveram em uso em sincronias passadas, de que temos noticia pela
documentacdo escrita e que, por vezes, ressurgem (Villalva; Silvestre, 2014,
p. 23).

Apesar de a variacdo lexical, no dmbito da perspectiva do estudo do Iéxico, estar mais

relacionada aos pressupostos da Linguistica de texto, é necessario levar em consideracdo o

'Termo utilizado para denominar o Brasil antes da chegada dos europeus, a terra dos indios.
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nexo existente com a perspectiva da Sociolinguistica. Essa relacdo € possivel devido as muitas
possibilidades de uso de itens lexicais passiveis de andlise em ambas as perspectivas.

Segundo Antunes (2012), observando por essa perspectiva, € possivel verificar os usos
de itens lexicais no texto. Para a autora, uma entre as possiveis formas de realizar essa
verificacdo € a atividade de substituicdo lexical com foco na coesdo lexical através de
palavras equivalentes. Além dessa atividade, Antunes (2012) ainda explana sobre outras
tarefas que propiciam a observacdo de itens lexicais, a saber: (i) o uso de hiperdnimos, ou
seja, a utilizacdo de uma palavra geral; (ii) a elaboracdo de uma caracteristica ou definicdo; e
(ii1) nexos criados pela aproximacdo semantica entre palavras do texto.

Nesse sentido, a variacdo lexical se configura como “uma operagdo cognitivo-
discursiva derivada de avaliar, conforme as determinagdes do contexto, a possibilidade de
reconhecer um tipo qualquer de equivaléncia ou de grande aproximag¢ao” (Antunes, 2012, p.
75). Em outras palavras, configura-se a possibilidade de avaliagcdo, por parte de um individuo,
entre as diversas opc¢oes de uso dos itens lexicais em diferentes contextos.

Para Villalva e Silvestre (2014), a variagdo lexical € um fato que se relaciona
diretamente ao contraste entre as linguas, socioletos, idioletos e dialetos. Segundo os autores,
os contrastes que existem entre as diversas variedades presentes no 1éxico do Portugués do
Brasil “nao devem ser entendidos sendo como uma manifestacdo da vitalidade de cada uma
dessas variedades” (Villalva; Silvestre, 2014, p. 46). Nesse caso, fica evidenciado o aspecto
dindmico do léxico em uso, também constatado pela Sociolinguistica.

A diversidade de palavras presente no léxico de uma lingua gera, de certa forma, uma
concorréncia entre esses itens lexicais. Em uma perspectiva sociolinguistica, Labov (2008
[1972]) explica que as formas concorrentes de se referir a uma mesma coisa sdo denominadas
de variantes. A partir disso, Tarallo (2007, p. 8) expde que as variantes presentes em
determinada lingua se caracterizam como as “diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em
um mesmo contexto, e com o mesmo valor de verdade”. Além disso, os itens lexicais podem
ser observados de maneira arcaica e contemporanea, em que as formas que estdo em uso ha
mais tempo sdo consideradas conservadoras e as palavras que estdo na contemporaneidade hd
menos tempo sdo entendidas como variante inovadora (Coelho, 2015), o que ndo exclui a
possibilidade de utilizar as formas arcaicas.

Quando levamos em consideracdo aspectos histéricos e culturais de uma lingua, as
palavras ultrapassam a barreira do regionalismo, resultando em uma quantidade maior de
formas concorrentes ao uso. A Sociolinguistica explica que varios fatores podem levar a essas

possibilidades de mais de duas formas concorrentes. Além do fator que citamos no inicio
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deste paragrafo, “hd também usos variados conforme a situacdo, mais formal ou menos
formal, em que se estd falando” (Coelho, 2015, p. 24). Nessescontextos, o individuo avaliard
qual a melhor possibilidade entre as vérias formas concorrentes para a realizacdo do uso em
determinada situacao.

Corroborando tudo o que explanamos nesta subsecdo, a BNCC apresenta uma série de
objetos de conhecimentos que precisam ser abordados nas atividades dos LD do ensino
basico. Esses objetos de conhecimento, segundo a BNCC, sdo ‘“entendidos como contetdos,
conceitos e processos —, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas” (Brasil,
2018, p. 28). Nesse caso, entre os diversos objetos do ensino bdsico que verificamos nas
paginas da BNCC, percebemos que existem alguns voltados ao trabalho com o 1éxico.

Logo, em meio aos mais diversos conteidos sobre o estudo do 1éxico, percebemos os
temas com foco na variagdo lexical. Dessa forma, baseando-nos nos objetos de conhecimentos
ja existentes na BNCC, com foco no estudo da variagado lexical, elaboramos alguns objetos de
conhecimento que sdo de grande importancia para o desenvolvimento desta dissertacdao. Os
nossos objetos nao refutam os que estdo presentes na BNCC. Assim, propomos uma lista de
objetos a partir da observacao dos objetos presentes no documento normativo.

Sdo eles:

e Reconhecimento de processos lexicais referentes a variacao linguistica, com foco nos
empréstimos e estrangeirismos, nos regionalismos e nas girias.

e Relacdes entre a textualidade e a variagdo lexical, como o uso de palavras tipicas de
um género textual ou o emprego de jogos de palavras.

o Reflexdes sobre o prestigio social das palavras, com foco nas relagdes entre lingua,
sociedade e cultura

e Reconhecimento dos processos de formagdo de palavras como fator de renovacdo
linguistica, com foco nos arcaismos e neologismos.

Os objetos de conhecimento abordam a variacao lexical desde conteudos relacionados
a aspectos sociais, organizacdo e funcionalidade de textos, andlise de g€neros textuais,
estrutura de palavras e processo de formagdo, bem como questdes que geram debate acerca
das relacdes linguisticas entre sociedade, cultura e lingua.

Esses diversos contetdos possibilitam o estudo da variacdo lexical ndo somente por
um viés de substituicdo de palavras ou uso de sindnimos, para ser mais exato, mas também de
estudé-la como ferramenta possibilitadora de conhecimento linguistico e reflexdo acerca dos

SE€us usosS.
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A heterogeneidade pode representar a diversidade de formas linguisticas que existe em
uma lingua. Da mesma forma, ela também pode representar as vdrias dreas sociais que
existem na contemporaneidade como também em tempos passados.

A variagdo linguistica ocorre em todos os niveis da lingua — fonético-fonoldgico,
morfolégico, sintdtico, semantico, estilistico-pragmaético e lexical —, e devido a diversidade
ndo s linguistica, mas também social, a variacdo pode ser influenciada por fatores internos e
externos a lingua. No entanto, para nossa pesquisa, tratamos apenas dos fatores de variacao
linguistica de ordem extralinguistica.

De acordo com Labov (2008 [1972]), numa perspectiva sociolinguistica, a variacdo
jamais acontece de maneira aleatéria. Esse fenOmeno ocorre por meio dos fatores que
estruturam, condicionam e organizam essa diversidade linguistica. Corroborando Labov (2008
[1972]), dentre os intimeros conjuntos de fatores, Bagno (2007) apresenta tanto os que
carregam caracteristicas individuais como os que agregam aspectos mais amplos, como o0s
tipos de variagdo: diatépica; diastritica; diamésica; diafdsica; e diacronica. Todos esses
adjetivos tém peculiaridades que estruturam e organizam a variagao linguistica.

Ainda numa perspectiva Sociolinguistica, Coelho (2015) explica que a variacdo
linguistica pode ser vista em uma dimensao interna e também em uma dimensao externa. De
acordo com a autora, € na dimensdo externa que se situam os tipos de variacdo que se
organizam a partir de fatores extralinguisticos. Dessa forma, Coelho (2015) descreve os
seguintes tipos de variacdo: regional; social; estilistica; e de fala e escrita. Além disso, a
autora explica que um fendmeno varidvel pode ser influenciado por mais de um tipo de
fatores de variag@o linguistica.

Adentrando na perspectiva da Lexicologia, ndo poderia ser diferente o tratamento
dado a variacdo linguistica no dmbito do estudo da lingua relacionando-a ao estudo do 1éxico,
como € o caso da variacdo lexical que estd presente em ambas as perspectivas € que € 0 nosso
objeto de estudo.

Introduzindo de forma simplificada o tema sobre variacdo, Polguere (2018) trata da
individualidade e de parametros mais gerais para relacionar lingua e Iéxico. Para isso, o autor
coloca em comparacdo o vocabulario de um texto e o vocabulario de um individuo. Polguere
(2018) explica que

7

O vocabuldrio de um individuo € um componente do idioleto desse
individuo, isto é, da lingua que ele domina e fala. Na verdade, ninguém fala
realmente da mesma maneira e ninguém tem exatamente O mesmo
conhecimento da lingua que qualquer outro individuo. (...) E preciso sempre



48

encontrar o meio de levar em conta as variacdes idioletais. Ademais, o
problema da variagdo linguistica ndo se coloca unicamente no que diz
respeito ao idioleto (Polguere, 2018, p. 104).

Em outras palavras, a lingua ndo varia apenas através do individuo, mas também por
meio daquilo que esta ao redor dele. Sao esses “pardmetros” sociais os quais Polguere (2018)
denomina de “eixos de variacdo linguistica”. Esses eixos equivalem aos tipos de variacao
apresentados por Bagno (2007) e Coelho (2015), que explanamos anteriormente. A partir
disso, Polguere (2018) elenca cinco tipos de variagdo linguistica que, segundo o autor,
“devem ser levados em consideragdo no ambito do estudo da lingua e, especialmente, do
léxico” (Polguere, 2018, p. 104). Segundo o autor, a situacdo geografica, o contexto da
interacdo social, a temporalidade, o campo de conhecimento e a comunica¢do constituem
esses tipos de variacdo linguistica.

Vale ressaltar que praticamente todos (ou quase todos) os tipos de variagdo
apresentados pelos autores, apesar de ndo estarem em uma Unica perspectiva, na maioria das
vezes, referem-se ou correspondem ao mesmo tipo de variagdo, exceto a variacdo de campo
de conhecimento, a qual nos parece ser identificada apenas por Polguere (2018). Essa
varia¢do refere-se a um nicho da lingua que € utilizada por um grupo de especialistas em
determinados dominios tematicos. Essa variagdo também ¢ chamada de ‘“variacao
terminologica” e configura também a existéncia de uma linguagem de especialidade.

Sendo assim, levando em conta os tipos de variagdo apresentados pelos autores,
trazemos a descri¢do de fatores extralinguisticos a partir da nossa interpretacdo sobre esses

tipos de grupos, no Quadro 1, a seguir.

Quadro 01 — Descricao dos tipos de variacdo linguistica

TIPOS DE RELACIONADA A DESCRICAO
VARIACAO
Diatépica geografica/regional Essa variacdo leva em consideracao as

marcas linguisticas que caracterizam
uma  determinada  regido em
detrimento das outras. Também se
manifesta nas diferencas linguisticas
entre paises especificos

Diastratica social/classe social Refere-se ao modo de falar de cada
individuo de acordo com as
caracteristicas da classe social e do
ambiente social no qual ele estd
inserido
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Diacronica época/etapas da Essa variacdo tem foco nas formas de
histéria/temporalidade uso da lingua em épocas diferentes.
Tem grande contribui¢c@o para o estudo
da evolu¢do da lingua no tempo

Diafésica estilo/registro/monitoramento | A situacdo comunicativa e/ou 0
contexto de comunicacdo caracteriza
essa variacdo, que € voltada ao estilo
de acordo com o grau de
monitoramento da lingua

Diamésica fala e escrita/género textual | Essa variacdo compara o uso da lingua
falada e escrita deixando em evidéncia
as diferencas e caracteristicas que
regem esses dois meios. Nessa
variagdo também sdao levados em
considerac@o o trabalho e a andlise de
géneros textuais

Terminolégica linguagem de Essa variagdo refere-se aos usos
especialidade/grupo de linguisticos de cardter técnico e/ou
especialistas cientifico que compdem a linguagem

de um grupo de especialistas em
determinados dominios tematicos

Fonte: Elaborado a partir de Bagno (2007), Coelho (2015) e Polguere (2018).

Salientamos que, ao colocarmos os fatores de variacdo em um mesmo quadro, sem
distincdo de perspectiva, enfatizamos o tratamento que damos a eles de uma forma que estao
préximos, que hd uma ponte entre eles, mesmo com enfoques diferentes na lexicologia e na
sociolinguistica.

Como podemos observar a partir do exposto no quadro acima, a varia¢do linguistica
perpassa por varios temas que definem os fatores: alguns mais individuais, outros mais
coletivos, como € o caso da variacdo diafésica e diatOpica, respectivamente. Apesar dos
fatores apresentados terem caracteristicas mais amplas como citado no inicio desta subsecao,
esses tipos de variacdo também podem ter caracteristicas individuais.

Além disso, para cada uma dessas variagOes linguisticas, relacionam-se contextos que
requerem usos especificos de itens lexicais, inclusive associando-os ou ndo as normas
gramaticais, como ji expomos na introducdo desta dissertacdo. Essa possibilidade de usos
lexicais por meio da diversidade de temas da vida cotidiana permite o conhecimento lexical
ndo s6 da contemporaneidade, mas também dos itens lexicais que se enquadram em diferentes
situacoes, sejam elas de ordem cultural, social ou de época. Dessa forma, € evidenciada a

ocorréncia de variagdo lexical em praticamente toda a vida de um individuo.

3.3.3 Observagdes sobre a lexicografia pedagogica e a variagdo
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Uma possibilidade de se estudar a variacdo, levando em consideracdo aspectos
culturais, sociais e/ou de época, € o diciondrio. Embora esse tipo de livro quase sempre tenha
seu uso na investigacdo do significado de alguma palavra, ele também pode gerar uma
reflexdo acerca do uso de um item lexical. Nesse sentido, o dicionario deixaria de ser visto
como apenas um livro de registro de palavras. “Mas o diciondrio ndo ¢ essa descricdo
completa do léxico? [...] A maioria dos usudrios o creem, e as publicidades ndo procuram
desengand-los. O dicionario ¢ um dos objetos culturais mais usuais € mais mal conhecidos”
(Rey-Debove, 1984, p. 63).

A partir da concepcao de que o diciondrio € uma descri¢gdo completa do 1éxico de uma
lingua, ndo seria ele o principal instrumento nas aulas de lingua portuguesa? E, quando se
pensa em ensino de léxico, ele ndo deveria ser uma ferramenta indispensdvel? Ao menos é
essa a ideia que deveriamos adotar no que se refere ao diciondrio, levando em consideracao
evidentemente a possivel concep¢ao de que falamos no inicio deste paragrafo.

Embora seja possivel tal pensamento, corroboramos o posicionamento de Rey-Debove
(1984) de que o diciondrio é pouquissimo utilizado e estudado (para nosso trabalho, nos
referimos ao espaco escolar). No entanto, entendemos que essa questdo se agrava quando

relacionada ao ensino de lingua.

Com efeito, existe a tendéncia para se recorrer ao diciondrio, de preferéncia,
quando se tem ddvida sobre a escrita correta de uma palavra. Quer dizer, o
dicionario ¢ reduzido a um “guia ortografico”, a um ‘tira-dividas’ sobre a

Y L0

grafia de °s’, ‘ss’, ‘¢’, ‘sc’, entre outros (Antunes, 2012, p. 138).

Nesse sentido, o dicionario ¢ visto como uma fonte de “correcao” e nado como um
recurso didatico que deveria fazer parte das aulas de lingua. Segundo Dargel (2005, p. 66), “o
diciondrio representa um dos meios mais eficientes para auxiliar o aluno a expandir seu
conhecimento lexical”. Ademais, esse instrumento também pode ampliar a bagagem cultural
do aluno e também desenvolver seu poder de reflexao sobre a lingua e seus usos.

Para Cardoso (2015, p. 28), “o diciondrio tem como propdsito mostrar aos falantes de
uma lingua o maior nimero possivel de palavras e seus diversos usos em diferentes
contextos”, indo muito além da ideia limitada do dicionério que nos referimos até aqui. Dessa
forma, compreendemos que o diciondrio € uma importante ferramenta no desenvolvimento do
ensino de Iéxico e, principalmente, no trabalho com a variagdo lexical.

Segundo Antunes (2012), para elaborar um dicionario € desenvolvido
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(...) um trabalho de muito estudo, de muito levantamento, acerca do que ja
estd sedimentado lexicalmente; supde muita observacdo dos itens que, por
acaso, tenham entrado mais recentemente em uso; supde muita atengdo as
alteragdes de significados atribuidas a palavras ji existentes, a entrada de
novas palavras (por neologia ou por empréstimos), enfim, supde um trabalho
meticuloso — olhos de lince — com o propdsito de abranger o maior nimero
possivel de informacdes relevantes (Antunes, 2012, p. 140).

Esse processo de criacdo de um diciondrio propde, inclusive, o tratamento de algumas
caracteristicas da variacdo lexical até mesmo pela observancia, de acordo com a autora, de
possiveis processos de sinonimia, de empréstimos, entre outros. E nesse sentido que se deve
trabalhar com a variagdo lexical utilizando o dicionario.

O que estamos querendo dizer € que o diciondrio, apesar de ja estd inserido na
distribuicdo de livros realizada pelo PNLD nas escolas, pouco € lembrado durante as aulas de
lingua e mais especificamente no ensino do Iéxico, conforme apresentamos em paragrafos
anteriores. A variacdo lexical, nesse caso, surge como um caminho possivel para o
desenvolvimento de um ensino que contorne a forma engessada que talvez o léxico seja
tratado nas aulas de lingua e que muitas vezes gera inadequacdes e confusdes nos textos dos
alunos. Mas como o professor pode utilizar o diciondrio para trabalhar a variag¢do lexical?

Sao diversos os caminhos para o professor utilizar o diciondrio com o intuito de
ensinar o léxico a partir da variacdo lexical. Comecemos pelo trabalho com sinonimia,
hiponimia, homonimia, etc., em que podem ser focalizadas as relacdes de sentido e
significado que as palavras podem apresentar. Quando pensamos na palavra “corpo”, por
exemplo, lembramos imediatamente da estrutura corporal de um ser humano, mas também
podemos nos referir a um grupo de militares como, por exemplo, o “corpo de bombeiros
militar”. Outra opg¢do ¢ trabalhar com os alunos a presenca e/ou “auséncia de registros que
identifiquem a sua regido” (Cardoso, 2015, p.49), ou até mesmo a identificacdo de palavras
caracteristicas de outra regido e que ndo sdo usadas/conhecidas na sua comunidade. Pode-se
também tratar de palavras caracterizadas como estrangeirismo e empréstimo linguistico, tendo
como nucleo central do estudo a relac@o estabelecida com palavras da lingua materna. Alguns
dos estrangeirismos, inclusive, tém a sua realizagdo de forma conjugada, como no caso do
item “stalkear”. Também podem ser abordados os neologismos e as relagdes de sentido em

um contexto de uso.
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Dessa forma, se por um lado esses tipos de atividades ndo tém o pontapé inicial no
dicionério. Por outro lado, pode, sim, ter o seu ponto conclusivo a partir do diciondrio que
fornece conhecimento nio s6 lexical/linguistico, mas também de outros dominios.

Segundo Antunes (2012, p.136), “essa diferenca ja nos leva a perceber as palavras
para além de sua natureza estritamente linguistica. Coloca-as, na verdade, na lingua e fora
dela, quando a supde como elemento da cultura, dos sistemas de valores, ou da memdria
social da lingua”.

Em outras palavras, o diciondrio tem papel fundamental ndo somente no registro de
itens lexicais de uma lingua, ou na manutencdo gramatical, ou divisdo sildbica, ou
classificacdo de palavras. O diciondrio tem sua importancia, principalmente, na possibilidade
de conhecermos uma lingua também nos seus aspectos culturais, histéricos e sociais,
desenvolvendo no aluno o poder de reflexdo sobre a lingua e os seus usos, além de fornecer

conhecimento de mundo.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Apresentamos, nesta secdo, todos os procedimentos que englobam a metodologia da
nossa dissertacdo, bem como a caracterizagdo deste trabalho. Assim, sdo explanados no
decorrer desta se¢do aspectos relativos a natureza e abordagem da pesquisa € ao passo a passo
do desenvolvimento dos processos até chegarmos a andlise de resultados.

Dessa forma, esta secdo divide-se em trés subsecdes que se organizam da seguinte
forma: primeiro, é apresentada a caracterizacdo da nossa pesquisa; em seguida, discorremos
sobre os procedimentos investigativos no que se refere aos processos de geracdo de dados e
também as etapas analiticas concernentes ao nosso corpus; na terceira subsecdo, fazemos a

descric@o dos LDs utilizados para a realizagdo da nossa pesquisa.
4.1 Caracterizacao da pesquisa

Partindo dos principios dos estudos da variacdo linguistica relacionados ao ensino,
mais especificamente das concepcdes de 1éxico e de variagao lexical nos LD de LP do EM,
esta dissertagdao tem como pretensdo desenvolver uma pesquisa de abordagem qualitativa e de
natureza documental.

Na pesquisa qualitativa, segundo Mascarenhas (2014), no momento em que os dados
estdo sendo levantados, o pesquisador, simultaneamente, realiza a andlise desses dados. Para o
autor, esse processo de andlise qualitativa possui aspectos descritivos com finalidade a
compreensao do objeto. O interesse descritivo aparece em fungdo de descrevermos “as
caracteristicas de uma populagdo ou um fendmeno, além de identificar se ha relacdo entre as
variaveis analisadas” (Mascarenhas, 2018, p. 48). Sendo assim, nosso trabalho alinha-se ao
proposto por Mascarenhas (2014), uma vez que nos propomos a analisar, de modo mais
aprofundado, a abordagem sobre o estudo do léxico, mais precisamente a variagdo lexical e
concepgoes de 1éxico, a partir da perspectiva de AL em atividades do LD do EM.

Outro ponto importante na abordagem qualitativa € a subjetividade aplicada a andlise.
Como aponta Mascarenhas (2014, p. 46), “a influéncia do pesquisador sobre a pesquisa nao ¢é
evitada, muito pelo contrdrio, é considerada fundamental”. Assim, a interpretacdo dos dados
serd realizada a partir das inferéncias feitas pelo proprio pesquisador, o que também esta de
acordo com a nossa pesquisa. Dessa forma, este trabalho também se engaja no postulado por
Prodanov e Freitas (2013), quando os autores explicam que a pesquisa qualitativa “ndo faz

uso de dados estatisticos, ndo tendo, portanto, prioridade de numerar ou medir unidades”
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(Prodanov; Freitas, 2013, p. 70). Ainda, a abordagem qualitativa se verifica por objetivarmos
fazer uma andlise detida e aprofundada do objeto em questdo, ndo se limitando a
quantificacdes, além de ndo desconsiderar a relagdo entre ele € o mundo real, num estudo
contextualizado (Chizzotti, 2006; Mascarenhas, 2018).

No entanto, de acordo com Indursky (1990), alguns dados pouco expressivos podem
apresentar algumas interpretacdes relevantes. Ou seja, o pesquisador pode expor algumas
quantificagcdes ndo precisamente para realizacdo da andlise, mas para uma possivel
constatacao de informacao importante. Suassuna (2008, p.354) enfatiza que, no que concerne
a abordagem qualitativa e quantitativa em oposicao, “o dualismo seja superado e que cada
uma dessas abordagens seja empregada em niveis diferentes de profundidade, conforme a
natureza dos dados em jogo”. Dessa forma, nossa pesquisa também apresenta aspectos
quantitativos, o que caracteriza este trabalho como quali-quantitativo.

A natureza documental desta pesquisa se estabelece por meio da diversidade de textos
usados e leituras realizadas. Segundo Mascarenhas (2014, p.50), na pesquisa documental
“langamos mao de fontes que nao t€m o objetivo de analisar o assunto em questdao”. Portanto,
ndo se rejeitam textos que ndo possuem essa finalidade. E o caso dos textos curriculares para
o ensino e dos LD que utilizamos. Além disso, em nosso trabalho, fazemos o uso de textos
que nos fornecem embasamento suficiente para a realizacdo desta dissertacdo, o que nos
inclui nessa natureza de pesquisa.

Ademais, outro aspecto que constitui a natureza documental de pesquisa é o uso de
“materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados
de acordo com os objetivos da pesquisa” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 55). Esse aspecto
também se encaixa na nossa pesquisa, uma vez que o material que € objeto de andlise sdo os

LD utilizados no PNLD 2021 e no EM.

4.2 Procedimentos técnicos

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos da nossa pesquisa, a principio,
realizamos leituras dos LD selecionados com finalidade de reconhecimento deles e, mais
especificamente, da distribui¢do das atividades que compdem os livros. Salientamos que, para
a nossa pesquisa, os instrumentos utilizados para a realizacdo da geracdo de dados foram os
proprios LD, visto que ndo realizamos entrevista ou algum outro procedimento parecido, o

que poderia acarretar o uso de outros aparatos.
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As atividades selecionadas foram as que contemplavam a variacdo lexical no eixo de
AL no LD. A geracdo de dados para a constru¢do do corpus se desenvolveu em algumas

etapas, conforme se lista a seguir:

1. leitura de todas as atividades presentes nos livros didéticos;

2. 1identificagdo das atividades de acordo com o critério definido: a variagdo lexical no
eixo de AL no LD;

3. catalogagdo das atividades selecionadas;

4. verificacdo de encaixe de cada atividade selecionada em relacio ao objeto de
conhecimento correspondente;

5. reorganizagdo das atividades a partir do obtido apds as duas ultimas etapas; e

6. sistematizacdo dos dados para construg¢do do corpus e inicio de uma andlise prévia.

As etapas expostas acima sdo consideradas importantes para a constru¢dao do nosso
corpus. Cada etapa foi realizada com muito cuidado, atencdo e dedicagdo, uma vez que, como
dito anteriormente, € a partir da subjetividade do pesquisador que serd realizada a andlise. Os
critérios adotados para a constru¢cdo do corpus desta pesquisa, que buscam facilitar a
realizacdo da nossa andlise, foram definidos conforme as leituras realizadas para nossa
fundamentacdo tedrica. Conforme ja esclarecido, ocorpus deste estudo € constituido por
atividades voltadas ao trabalho com a andlise linguistica e que abordam a variacdo lexical.
Ap6s a andlise das atividades dos LD, selecionamos 43 questdes relacionadas ao tema que
investigamos. Contudo, em virtude de tempo e espaco, estudamos apenas 19 do total
selecionado. Nesse caso, ndo hd impedimentos para que realizemos uma andlise das outras
questdes em um trabalho futuro.

No que concerne aos nossos procedimentos analiticos, a distribui¢do desses processos

que adotamos foi organizada da seguinte maneira:

e Selecionamos as atividades relacionadas a andlise linguistica.

e Identificamos se a atividade se encaixa no nosso critério: a variacao lexical no eixo de
AL no LD.

e Descrevemos a atividade fazendo a abordagem adequada relacionada aos critérios.

e Fizemos a associacdo de cada atividade as trés perspectivas de Bezerra e Reinaldo
(2020).

e Identificamos a perspectiva (Bezerra; Reinaldo, 2020) adotada em cada LD.
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e De acordo com os pressupostos de Minayo (2009), fizemos uma interpretacdo dos
nossos resultados, apds o tratamento realizado por meio de descri¢do e andlise, para
que pudéssemos entdo fazer ligacio de cada LD com as concep¢des de 1éxico

explanadas em nossa fundamentagao tedrica.

Ademais, ainda de acordo com Minayo (2009, p. 81), “se ndo conseguirmos produzir
uma interpretacdo dos dados com as referéncias tedricas ja trabalhadas na fase exploratoria,
pois as novidades surgidas em campo exigem outras andlises, devemos acrescentar leituras
para produzir uma cuidadosa compreensdo e interpretacdao”. Ou seja, se em algum ponto
houver algum “ruido” no caminhar da nossa interpretacdo e analise, damo-nos o direito de
realizarmos novas leituras a fim de contemplarmos o que se faz necessario.

No capitulo de andlise, além de apresentarmos a visdo geral da proposta da nossa
pesquisa, também apresentamos as categorias de andlise que possibilitaram a realizacao da
investigacao dos nossos objetivos.  As categorias de andlise sdo divididas em trés e cada
uma das categorias atenderd as necessidades de contemplacdo dos objetivos da nossa
dissertacdo, respectivamente. Dessa forma, aderindo a esse tipo de organizacdo,
conseguiremos €xito no que nos propomos.

A elaboracdo das categorias de andlise s6 foi possivel devido ao andamento de vérias
etapas para a constituicdo do corpus, como, por exemplo, selecdo das atividades,
sistematizacdo das atividades, leitura e releitura, descricdo e andlise prévia, até chegarmos ao
ponto de elaboracdo das categorias para que pudéssemos realizar nossa andlise.

Em outras palavras, quando se organiza a andlise de um trabalho cientifico em etapas
e/ou categorias, alinha-se também essa investigacdo a metodologia da teoria da andlise de
contetdo. De acordo com Bardin (2009), a organizacdo das diferentes fases de andlise € o fio

condutor para que seja desenvolvida uma andlise de forma plena.

4.3 Descricao do corpus

No recorte de nossa pesquisa, ao todo, analisamos dois livros: “Interagdo portugués”,
de Sette et al. (2020), e “Linguagens em interagdo: lingua portuguesa”, de Chinaglia (2020).
A escolha dos livros didaticos se justifica pelo fato de serem livros novos, recém aprovados e
utilizados pelo PNLD 2021, o qual avaliou e escolheu os livros a serem destinados as escolas
de educagdo basica do pais, e também por serem no formato de volume tnico, abrangendo

todos os anos do EM. Outro motivo que nos influenciou quanto a escolha desses dois LD foi
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ndo terem recebido, ainda, um tratamento analitico. Além disso, também porque sdo livros
usados no sertdo do Pajed, interior do estado de Pernambuco. Ou seja, eles sdo usados na
cidade em que reside o pesquisador deste trabalho e também em cidades circunvizinhas,
regido onde o autor desta pesquisa atua profissionalmente. Além do mais, notamos que,
nesses dois LD, hd uma grande quantidade de atividades que se encaixam no que se refere a
nosso procedimento de andlise, o que se configurou como relevante para nossa pesquisa.
Dessa forma, temos a oportunidade de saber como, nesses LD, se desenvolve ou como se
pretende desenvolver o estudo do 1éxico, de acordo com os nossos objetivos. Enfocamos que
os LD que escolhemos compdem o objeto 2 do PNLD 2021, o qual se caracteriza por trazer
conhecimentos especificos ou também por dreas do conhecimento.

Os LD que compdem nosso corpus estao alinhados com as propostas da BNCC. Isso
quer dizer que, além de buscarem promover conhecimentos ao aluno, também é preciso
desenvolver competéncias e habilidades necessdrias ao desenvolvimento dos estudantes
enquanto seres pensantes e integrantes das vdrias esferas sociais que os rodeiam.

O LD “Interacdo portugués” traz em sua fundamentagdo tedrico-metodolégica alguns
destes temas: Linguagem ¢ pratica social; Lingua portuguesa: seu lugar no curriculo basico; O
papel do texto na aula de Lingua Portuguesa; Multiletramentos e multimodalidade; Andlise
linguistica: reflexdo e pratica. Nesse sentido, atentamos para o trabalho com a andlise
linguistica, uma vez que nesta pesquisa também nos propomos a fazer essa abordagem. O
trabalho desenvolvido nesse ponto é o de reflexao e pratica.

Observamos também que o LD se propde a desenvolver competéncias e habilidades
estipuladas pela BNCC e que sdo direcionadas ao ensino médio e ao componente de lingua
portuguesa.

No que diz respeito a estrutura da obra, o LD tem trezentas e vinte pdginas e €
composto por doze unidades temdticas que sdo organizadas por se¢des, como “Literatura”,
“Literatura viva”, “Leitura”, “Andlise linguistica e semiotica”, “Atividades”, “Producdo de
texto” e “Eu, vocé... e todo mundo!”.

Cada unidade apresenta na pdgina de abertura imagens e boxes que garantem o
desenvolvimento progressivo e articulado do trabalho pedagdgico proposto. Esses elementos
imagéticos introduzem o tema e o conteudo a ser estudado.

Além dessas se¢oes, que podem ser vistas com a descri¢do de forma integral na pigina
XXI do manual do professor, podemos observar que existem outros boxes/subsecOes que

complementam, especificamente, as seg¢des “Literatura” e “Leitura”. Ambos os
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boxes/subsecdes sdo intitulados “Texto 17, “Texto 2” e “Texto 37, e trazem alguns exercicios
para que o aluno desenvolva a partir da leitura de textos.

Destacamos, também, o boxe “Na BNCC”, que ¢ apresentado logo nas primeiras
paginas de cada unidade e expde ao aluno as competéncias e habilidades que serdo
trabalhadas na unidade em questao.

Além das unidades que compdem a obra, no final do livro também sdo apresentados
estas secoes: “Topicos de analise linguistica e semidtica”, em que sdao retomados alguns
conteudos abordados ao longo das unidades; “Linha do tempo da literatura portuguesa e
brasileira”, que tem como finalidade proporcionar ao aluno uma linha do tempo da literatura
para que ele possa localizar cada autor e cada texto literdrio que 1€ e analisa nas unidades
dentro de uma sequéncia cronologica; e “Quadro de competéncias e habilidades da BNCC
trabalhadas no volume” nas ultimas paginas do livro.

O LD “Linguagens em interacdo: lingua portuguesa” traz em sua fundamentacdo
tedrico-metodoldgica uma abordagem enunciativa-discursiva que se ancora nos pressupostos
de Volochinov (1992) e Bakhtin (1997). Nesse sentido, a lingua € compreendida como um
fenomeno de interacdo verbal que se realiza em determinada situacdo de enunciacdo,
influenciada pelas condicdes histdricas e sociais, € por meio de préticas sociais de linguagem.

Além disso, constatamos que o LD se propde a desenvolver competéncias e
habilidades que estdo presentes na BNCC (Brasil, 2018) e que sao direcionadas ao ensino
médio e ao componente de lingua portuguesa.

No que diz respeito a estrutura da obra, o LD também tem trezentas e vinte paginas e é
composto por seis unidades temdticas que, por sua vez, sdo organizadas por secdes como
“Hora da leitura”, “Intertextualidade” e “Ampliando a conversa”, ¢ também por boxes como
“Fique ligado” e “Sobre o autor”.

A obra tem seis unidades e cada uma dessas unidades é composta por dois capitulos,
resultando em um total de doze capitulos. Apesar de o LD ser volume tnico para o ensino
médio, a sugestdo € que sejam utilizadas em cada ano do ensino médio duas unidades com
dois capitulos cada. Dessa forma, as unidades 1 e 2 sdo direcionadas ao 1° ano; as unidades 3
e 4 sdo voltadas ao 2° ano; e as unidades 5 e 6 correspondem ao 3° ano do ensino médio.

Além disso, as secOes e os boxes citados anteriormente estdo presentes em cada
capitulo que compde o LD. Dessa forma, segundo a obra, essa organizacdo estrutural

destinada ao bom andamento do trabalho pedagdgico possibilita aos alunos
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vivenciar experiéncias significativas com prdticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de
atuacdo social diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio,
as préticas cidadis, o trabalho e a continuacio dos estudos (Chinaglia, 2020,
p- 329).

Além das secdes citadas, também podemos observar que existem outros topicos de
atividades que complementam a obra, a exemplo das se¢des “Vamos conversar?”, “Usos da
lingua” e “Producdo de texto”. Em algumas paginas do LD, também € possivel observar o
topico “Enem e vestibulares”, mas, nesse caso, ele aparece somente em alguns capitulos, nao

em todos.
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5 ATIVIDADES SOBRE VARIACAO LEXICAL NO LIVRO DIDATICO DE
PORTUGUES DO ENSINO MEDIO

Nesta secdo, apresentamos a andlise do corpus a partir da divisdo nas trés categorias.

Cada categoria trata de uma investigacao especifica para contemplar 0os nossos objetivos.

5.1 Visao geral da abordagem

Como visto até aqui, nossa pesquisa busca tratar de temas relevantes para o estudo do
léxico. Para isso, ancoramo-nos ndo somente na Lexicologia, mas também nas teorias que
abordam a variacdo linguistica e que contemplam a diversidade lexical. Dessa forma, a
variacdo lexical, que € o nosso objeto de estudo, relaciona-se a esses dois campos de uma
maneira mais proxima, concretizando a ponte entre lexicologia e variacdo linguistica.
Entendemos que, de maneira mais especifica, essa relacdo acontece no nivel da variagao
lexical.

Nesse caso, ancoramo-nos na AL para que pudéssemos desenvolver de forma
satisfatéria o estudo acerca da variacdo lexical presente nos LD do ensino médio. Para isso,
recorremos a dois LD do EM utilizados atualmente pelo PNLD (2021) e em sala de aula.

Para a constitui¢do do corpus, verificamos todas as atividades dos LD e selecionamos
40 questdes sobre o tema que investigamos a partir dos livros “Intera¢dao portugués”, de Sette
et al. (2020); e “Linguagens em interagdo: lingua portuguesa”, de Chinaglia (2020), ambos
aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) do ano de 2021.
Porém, utilizamos apenas 19 atividades por motivo de tempo e espago, € também para que
fosse realizada uma andlise de forma satisfatoria.

Seguindo os pressupostos de Bardin (1977), para podermos realizar a nossa andlise,
adotamos uma série de procedimentos e sistematizagdes para chegarmos ao nosso corpus. De
acordo com o referido autor, entre as vdrias etapas de tratamento e organizacdo dos dados, é
necessdrio realizar leituras e releituras com o intuito de observar e identificar aspectos e
caracteristicas que correspondam as nossas necessidades.

Sendo assim, a partir de um longo processo de leitura dos nossos instrumentos de
geracdo de dados (que sdo os LD), que possibilitou a sele¢do das atividades dentro dos limites
dos nossos critérios, pudemos também desenvolver outras etapas a fim de darmos um melhor

tratamento (ainda mais minucioso) aos nossos dados, como, por exemplo, sistematizacdes em
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que foram realizadas topicalizagdes, descricdes das atividades e elaboradas andlises prévias

do nosso corpus.

5.2 Variacao lexical nas atividades de analise linguistica

A partir de todas as etapas e processos explicados na secdo metodoldgica,
conseguimos identificar caracteristicas suficientes para desenvolver as nossas categorias de
andlise. Desse jeito, separamos em trés essas categorias: reflexdes sobre os fatores de variacao
que influenciam a variacdo lexical (categoria 1); constituicdo da abordagem do ensino do
léxico e sua implicagdo (categoria 2); e reflexdes dos vieses adotados no tratamento da

variacdo lexical (categoria 3).

5.2.1 Reflexdes sobre os fatores de variagdo que influenciam a variagao lexical

Nesta categoria de andlise, temos como finalidade a de contribuir para o nosso
primeiro objetivo que ¢ “(i) analisar os objetos de conhecimento relativos as atividades
propostas pelos livros didaticos que abordam a variagao lexical”.

Apds a sistematizacdo e a revisdo na literatura que nos apresentou o contetido
referente aos fatores, conseguimos identificar nos nossos dados outros aspectos relacionados
aos diversos fatores de variacdo. No entanto, entre os seis tipos de fatores (variagao diatdpica;
diastratica; diafésica; diamésica; diacrOnica; e terminoldégica), identificamos em nossos dados
apenas trés deles: diatdpica (geografica); diastrética (social); e diafésica (estilo/registro).

Assim como as proprias definicdes de cada fator, a relacio dos fatores com as
atividades dos LD se concretiza por meio do tipo de conteudo trabalhado, como a comparagdo
das varias formas de uma mesma palavra usada em regides diferentes. Nesse caso, a atividade
do LD é€ relacionada ao fator diatdpico, ou seja, a variagdo lexical é influenciada por fatores
geograficos: dependendo da regido, o uso de uma palavra serd diferente de outra.

Consequentemente, a partir do fator de variagdo identificado, a atividade também
contemplard algum/uns dos objetos de conhecimento que apresentamos em nossa

fundamentacdo e que nos propomos a analisar.

Figura 01 — Exemplo de atividade sobre 1éxico, estilo e cultura
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Fonte: Sette et al (2020, p. 15)
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A atividade exposta acima ¢ norteada partindo da leitura do texto “Periferia lado
bom”, de Reginaldo Ferreira da Silva (conhecido também como Ferréz). O texto utiliza uma
linguagem contemporanea e € direcionado a um grupo especifico de pessoas, apesar de ser
exposto a quem quiser 1&-lo.

Identificamos no texto marcas tipicas do estilo musical chamado de Rap. Com isso, é
comum nesse tipo de texto o autor fazer uso de expressdes linguisticas e, as vezes, borddes ou
girias que circulam nos ambientes em que esse tipo de musica é mais escutado, fazendo com
que ele ganhe caracteristicas de estilo proprio. Apesar de falarmos aqui sobre estilo, esse
aspecto, nesse tipo de atividade, também pode ser confundido com questdes relacionadas a
regido ou ao grupo social em que sdo mais utilizadas as marcas de oralidade, como indica a
atividade em seu texto explicativo. No entanto, entendemos que o teor voltado ao foco
estilistico tem mais presenca e acaba suprimindo esses outros aspectos.

Nas linhas explicativas para o desenvolvimento da atividade, € solicitado que o aluno
faca a leitura do texto e identifique marcas de oralidade e efeitos expressivos que estdo
presentes na fala. Nas respostas, é explicado que o autor faz uso de grafias e girias que dao ao
texto o estilo tipico do Rap.

A atividade poderia desenvolver uma reflexdo sobre esses usos linguisticos, pedindo

aos alunos uma espécie de reescrita das estrofes em que aparecem e comparar os usos lexicais
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nas duas versdes (original e versdao do aluno). O aluno assim reconheceria e desenvolveria
também o seu conhecimento lexical a partir das possibilidades de usos dos itens lexicais em
diferentes tipos de textos, como no texto do Rap e seu estilo peculiar.

Por fim, resumindo a andlise desta atividade, no caso do exercicio 3, € necessario que
o aluno identifique usos linguisticos especificos e faca relacdo a efeitos expressivos levando
em consideracdo o contexto e o publico ao qual o texto é direcionado. Dessa forma, entre
outras caracteristicas, o aluno deverd relacionar os usos linguisticos ao contexto informal,
uma vez que a estilistica do rap se utiliza de uma variedade de girias. Sendo assim, além de
relacionarmos essa atividade ao fator de variacdo estilistica, também podemos agregi-la ao
fator social, tendo em vista que esse género musical ¢ comumente desenvolvido em
comunidades carentes como manifestacdo e marca cultural.

Ainda, entendemos que o trabalho desenvolvido nessa atividade, utilizando girias e
marcas de oralidade como caracteristicas, se relaciona ao objeto de conhecimento
“Reconhecimento de processos lexicais referentes a variagdo linguistica, com foco nos
empréstimos e estrangeirismos, nos regionalismos e nas girias” (apresentado na subsecao
3.3.2), uma vez que faz referéncia a um publico especifico que escuta esse estilo musical.
Além disso, também se conecta ao objeto de conhecimento “Reflexdes sobre o prestigio
social das palavras, com foco nas relagdes entre lingua, sociedade e cultura”. A atividade
explica que a fala informal presente nesse tipo de texto se define por meio dos usos de girias e

marcas de oralidade tipicas de um grupo social ao qual o estilo do Rap € dirigido.

Figura 02 — Exemplo de atividade sobre jogo de palavras e uso de girias
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1) Qua dlemeantos nas flas Inalcam o ragiiro Inguistica?
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o vixed Comente que  pronlngia tambdn ¢y~ s
hor o ghstro E, conforme o chagista oo et g1t
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ritoramento da proningia que 8 cosuT azer nas St

I ininhos e-lirinhas-b [k |'l'-:-
rubiscindol o) Aosts
em: ey, 2001

Fonte: Sette et al (2020, p. 31)

Partindo da leitura e interpretacdo da charge “Ta osso”, de Walter Luis, a atividade
solicita ao aluno a interpretacdo, identificagdo e tradugdo de algumas palavras que estdo
presentes na charge. Dessa forma, o trabalho com o Iéxico nesta atividade surge a partir de
quatro aspectos: o registro, o estrangeirismo, a giria e o jogo de palavras.

A comegar com o registro, podemos juntd-lo as girias que estdo apresentadas na
charge, bem como as interjei¢des, além de marcas de oralidade que também estio presentes e
que conferem ao texto caracteristicas de diversidade lexical. J4 o trabalho com estrangeirismo
e jogo de palavras, refere-se aos usos feitos das palavras “osso” e “bone”, que em uma
traducdo direta significam a mesma coisa.

Apesar de serem trabalhados na atividade diversos aspectos referentes aos diferentes
usos lexicais, como o sentido e a variacdo lexical, também poderia ser desenvolvida uma
reflex@o ainda mais ampla sobre esses conteddos. Nesse sentido, uma possibilidade seria pedir
aos alunos uma reescrita ou uma edi¢do do/no texto da charge para que fossem comparadas as
versOes dos alunos com a versdo do autor. Dessa forma, professor e alunos poderiam refletir
sobre os usos mais plausiveis em determinada parte do texto e quais as opg¢Oes de itens
lexicais para uma mesma palavra.

Concluindo, no exemplo em destaque, o aluno pode observar a variacdo lexical por
meio de dois fatores de variagdo: o fator social e o fator estilistico. Podemos relacionar os

aspectos de registro e giria aos fatores estilistico e social; e estrangeirismo e jogo de palavras,
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ao fator estilistico. No entanto, entre esses dois fatores, o que nos parece se destacar mais € o
fator estilistico.

Por fim, a partir da identificacdo do fator de variacdo, percebemos que nessa atividade
também estdo contemplados dois objetos de conhecimento dentre os quatro que apresentamos
na subsecao 3.3.2. Primeiro, o objeto de conhecimento “Relagdes entre a textualidade e a
variacdo lexical, como o uso de palavras tipicas de um género textual ou o emprego de jogos
de palavras”, por ter um maior destaque no uso de jogos de palavras para se ter varios
sentidos. Também esta contemplado o objeto de conhecimento “Reflexdes sobre o prestigio
social das palavras, com foco nas relagcdes entre lingua, sociedade e cultura”, por fazer
analogia ao contexto de uso dos itens lexicais como, por exemplo, contexto formal e informal,

destacando o monitoramento linguistico entre eles, e o estilo das personagens da charge.

Figura 03 — Exemplo de atividade sobre jogo de palavra

Com licenca poética '

Quandao nasci um anjo eshelto,

desses gue tocam trombeta, anunciou: Cuapdon 1§

x'a.’ carregar b r\_e ra. dusses
Cargo muito pesado pra mulher,

esta espécie ainda envergonhada.

Aceito os subterfigios que me cabem,

Acklia Prado (1
am Divindpolis
perofessora, Hac
Flosalia, atne, |
CIOMHSLA & OBt
abordam pemad
CIStS, pelas inc
o3 medhed. Sus
primeiro v ic

sem precisar mentir

MNao sou o feia gue nao possa casar,
acho o Rio de Janeiro uma beleza e t) )
ora sim, ora ndo, creio em parto sem don B Cie joge de patavras & feito no titulo do poema de Adéika Prado?
Mas o que sinfo escrevo. Cumpro 2 sina. ‘gl O gue vook infere desse titulo?

Inauguro linhagens, firndo reinos - 3 =
— dor ndo & amargura 1. a) Ele esta predesiinado a ser uma pessoa diferenta, esira-

1 = 3z i1 shocada d ! e rodeiar
Minha fristeza ndo tem pedigree,, ha, desiocada dagueies Que 0 rodelam.
j& a minha vontade de alegria_ b) O jogocom as spressies com licenca 2 ficenca poética.
sua raiz vai ao meu mil avd. €) Expressa um pedido de pesmiss30 para se apropriar do
Vai ser coxo na vida ¢ maldigao pra homeim. texto de Drummond, podendo tambdm ser associado 3

Mulher ¢ desdobrawvel condigao ainda submissa da mulher. A express3o Bcenga
> o, Adéli poética remete & iberdade que 0 eu Iinco busca para se
T expressar.

‘2) Considerands que a8 palavme gauche (am francés: “esquerdo™) significa,
na contexio do poams, “estranho, diferente”, a que destino o eu lirico esta

Fonte: Sette et al (2020, p. 97)

De maneira resumida, esta atividade apresenta uma abordagem em que, a partir do
jogo de palavras presente no poema da escritora, os alunos deverdo compreender e identificar
0 jogo de palavras usado. Nesse caso, o fator de variagdo estilistica € apresentado no que
concerne ao monitoramento da lingua a partir dos usos linguisticos do texto, com palavras
rebuscadas.

A atividade exposta tem o seu contexto iniciado em uma leitura que se pede que o
aluno realize do texto “Com licenca poética”, de Adélia Prado. Vale ressaltar que a atividade

também faz uma espécie de comparac@o entre o primeiro texto, hd pouco citado, e o texto
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“Poema de sete faces”, de Carlos Drummond de Andrade. Segundo os autores do LD, ha uma
intertextualidade entre eles.

Voltando ao foco da nossa andlise, nesta atividade o trabalho com a variagdo lexical é
inserido no titulo do texto dando o aspecto de uso de jogo de palavras e traz o foco da nossa
andlise para essa parte. Nesse caso, além da reflex@o a partir dos usos lexicais feitos no titulo
do texto, ha oportunidade de se refletir sobre o titulo relacionando-o a vérios temas do
cotidiano, assim como jé indica a resposta da atividade retirada do préprio LD.

Um outro ponto que também pode ser desenvolvido nessa atividade € a reflexdo sobre
os sentidos que os jogos de palavras utilizados no titulo desenvolvem. A partir dessa reflexao,
o professor poderia sugerir que os alunos mudassem o titulo de acordo com a interpretacio
que cada um tenha sobre as duas expressdes.

Apesar de a atividade ja apresentar um fator de variagdo por estilo, visto que hd um
monitoramento nos usos de palavras rebuscadas, a estratégia principal nela utilizada foi o uso
de jogo de palavras. A sugestdo feita no pardgrafo anterior desenvolveria ainda mais o
conhecimento dos alunos para o uso lexical, utilizando os aspectos estilisticos.

Dessa forma, concluimos que o objeto de conhecimento contemplado nessa atividade
foi o “Relagdes entre a textualidade e a variagao lexical, como o uso de palavras tipicas de um
género textual ou o emprego de jogos de palavras”, uma vez que ¢ esse emprego de jogo de
palavras que destaca o fator de variacdo presente na atividade, dando aspectos importantes ao

estilo do titulo do texto.

Figura 04 — Exemplo de atividade sobre variacdo lexical regional

Analisando a linguagem do texto

1. No fragmento lido da obra Na minha pele, o autor apresenta o vocabulario usado na llha do
Paty. Releia este trecho e responda as questdes.

Talvez vocé, minha companhia de viagem, ndo saiba o que quer dizer “tomaqué”.
E uma reducdo, como “oxente”, que quer dizer “O que é isso, minha gente”. Ou “O pai,
0", que é “Olhe pra isso, olhe”. Ou seja, é simplesmente “Me tome aqui, do outro lado da
margem”. £ muito mais gostoso gritar “Tornaqué!”.

“!5

a. Expliqueo que ha em comum no processo de formac&o das palavras “tomaqué”, “oxente” e
da expressdo “0 pa 0' Clte uma palavra que VOCé usa, de forma coloqmal com processo
paremdo s eae :

caso seja necessar 50

Fonte: Chinaglia (2020, p. 27)
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A atividade trata de palavras e expressdes que sdo usadas em regides especificas como
giria. Elas sdo usadas geralmente em situagdes informais e por pessoas que moram em
determinada regido. Dessa forma, o fator de variacdo que mais se aproxima da atividade € o
geografico, uma vez que a atividade aborda usos linguisticos de regido especifica.

Essa atividade tem foco em palavras que sdo conhecidas também como expressdes de
interjeicdo em contextos especificos. Para que o aluno possa desenvolver a atividade, é
solicitado que ele faga a leitura do fragmento da obra “Na minha pele”, de Lazaro Ramos. No
texto exposto, ainda na pagina vinte do mesmo LD, € possivel observar que nele é utilizada
uma quantidade considerdvel de palavras semelhantes aos exemplos da atividade.

Além de desenvolver o trabalho com a variacdo lexical, a atividade também d4 a
oportunidade para que os alunos conhecam o processo de formacdo de palavras, como
explicado nas respostas da atividade, retirada do préprio LD, sobre as expressodes utilizadas
como exemplos. Além disso, também é possivel desenvolver comparacdes entre palavras
utilizadas antigamente e atualmente, mas que se referem a uma mesma coisa. Destacamos
aqui o fator de variacao historico.

Para que possamos explicar de forma satisfatéria o trabalho com a varia¢do lexical
nessa atividade, € necessdario que foquemos nas palavras utilizadas como exemplo. As
palavras exemplificadas sdo entendidas também como usos lexicais realizados em regides
especificas. No caso do texto, elas sdo palavras e expressoes tipicas da Bahia, remetendo ao
aspecto regional. Nesse caso, a variagdo ocorre com caracteristicas geograficas, sendo essas
caracteristicas o fator principal de variacao.

Na atividade, sdo expostas ao aluno as expressdes que se referem a mesma coisa. No
entanto, como dito anteriormente, no texto completo exposto ainda na pigina vinte, € possivel
observar outras palavras, inclusive palavras de origem africana como, por exemplo, béfun,
vongole e molusco, que se referem a um mesmo animal maritimo. Nesse sentido, os alunos
poderiam estudar a variacdo lexical também a partir da comparacdo de usos vocabulares em
linguas/variedades de paises diferentes.

Sendo assim, conforme analisado, o tnico fator que influencia o trabalho de variacdo
lexical nessa atividade € o regional. Observamos também que um unico objeto de
conhecimento, relacionado ao nosso primeiro objetivo especifico, estd presente no
desenvolvimento da atividade; o objeto “Reconhecimento de processos lexicais referentes a

variacdo linguistica, com foco nos empréstimos e estrangeirismos, nos regionalismos e nas
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girias” relaciona-se a variagcdo lexical por meio de regionalismos, como nos usos lexicais

tipicos da Bahia presentes no texto.

Figura 05 — Exemplo de atividade sobre variacdo linguistica e seus niveis de variacdo

Variacao linguistica é a multiplicidade de modos de falar uma lingua, que se observa em niveis enun-
ciativos e linguisticos.

No nivel enunciativo, a variacao linguistica ocorre desde o mais alto, entre falantes de uma mesma
lingua em paises diferentes (portugués brasileiro e angolano, por exemplo), até o mais baixo, como modo
de falar de um unico individuo.

No nivel linguistico, a variacao linguistica se apresenta como: fonética/fonologica (sons e fonemas
diferentes); lexical (uso de palavras diferentes com o mesmo significado); sintatica (diferengas no modo
de realizar as concordancias nominal e verbal, por exemplo); semantica (significados diferentes para as
mesmas palavras); estilistica/pragmatica (grau de formalidade: formal ou informal).

Cada um dos multiplos modos de falar € denominado variedade linguistica e se apresenta em di-
ferentes dimensoes: geograficas ou regionais (modos de falar de determinada regidao ou comunidade
linguistica); sociais (modos de falar de pessoas que pertencem a classes ou grupos sociais distintos);
historicas (modos de falar em determinade momento historico); etarias (modos de falar em decorréncia
da idade do falante); de usos (falada ou escrita); graus de escolaridade (modos de falar de acordo com o
nivel de escolaridade); profissionais (modos de falar em diferentes categorias profissionais), entre outras.

- oy

2. O uso das expressdes estudadas na atividade anterior ocorre pelo fenémeno da variacao
linguistica. Com base no boxe sobre variacao lingufstica, responda as questdes seguintes.

e O uso dessas expressoes € uma variagao no nivel coletivo ou individual? Ocorre em quais
niveis linguisticos? Exphque T

Fonte: Chinaglia (2020, p. 27)

Nessa atividade, € apresentado ao aluno um boxe que explica, de forma breve, o
contetido acerca da variacdo linguistica. E possivel observar que o boxe apresenta os mais
diferentes tipos de variagdo, levando em consideragdo também os seus niveis de ocorréncia.

A atividade aborda questdes sobre a diversidade linguistica a partir dos niveis de
variacdo; aponta também para a variacdo linguistica em uma comunidade de falantes. De
acordo com a atividade, as expressOes usadas se configuram no fator regional, uma vez que
sdo palavras utilizadas em uma comunidade de falantes. Além disso, indica também que esses
mesmos falantes desenvolvem um monitoramento na lingua ao usar palavras diferentes em
contextos diferentes.

Dessa forma, os fatores de variagdo que mais se aproximam da atividade sdo o fator
geogréfico e o estilistico, uma vez que a atividade aborda usos linguisticos de regido
especifica e em contextos especificos. Além disso, € notdrio o trabalho com variacao lexical a
partir das expressoes da atividade anterior através dos aspectos regionais que os itens lexicais

carregam.
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Figura 06 — Exemplo de atividade sobre relacdes linguisticas entre lingua, sociedade e cultura

Taboao dos Palmares

o OOy

aboio da Serra & uma cidade de mil faces e ndoc ha como decifra-las sem devora-lasgim-

s vielas. Cada quebrada ¢ um municipio
¢ isso nossa pente anda no meio da
afiando a arrogancia dos carros, Buzina para vocé ver.

idade & a nos

Uma das faces mais a gente, e da nossa gente ummadas. faces mais

bonitas € a do Jodao Ba . da Kika e da sua familia. Gente da pele preta gque téem o suor

Ccomo marca registrada no rosto
importa o evento nerm o I".'l"_'-:'ll_ & la gue eles estdo. E comurrm v‘é'l'_'lti EAas pracas, Carmipos

r»ol, shows, las, comicios etc., desfilando a grandeza _dos que nao se entréegam, e se

os do parasitisImo

A barraca & o Quilornbo dos Palmares dessa farmilia, tamanha & a liberdade com que cons-

troem o o de cada dia. Da mesma barraca, lutam como quem faz-uma prece ao céu owu a

star qualquer senhor de engenho ou capitaoc do
r o desprezo pela chibata. E, na coracao, o fogo brando que agquece o cal-

de. Valeu, Zumbi!

Com todo o respeito as ancestralidades, que a Maa Africa me perdoe, mas mae &
cria, e o Jofo e a Kika sdo filhos deTaboae da Serra, e nao por acaso s8o nossos irmaos. Axé!

aguela gue

Para agueles que acreditam gue o carédter independe da cor, uma poesia:

“COue a pele escura nacsejaescudo para os «

covardes que habitam na senzala do siléncio
Porgue nascer negro & conseguencia, ser € consciéncia”

VaZ, SSpgio. Tabofo dos Palmares. In: WAZ, Sérgio. Literatura, pdo e po

Sao Paulo: Globsal, 2012

1. Como é a linguagem utilizada na cronica?

Fonte: Chinaglia (2020, p. 39)

A atividade aborda usos linguisticos referentes a girias a partir de uma crdnica que foi
exposta aos alunos por meio do LD.

Comecemos nossa andlise desta atividade pela pergunta e resposta indicadas pelo LD.
Observamos que o LD trata a linguagem do texto como informal. No entanto, a ndo ser pelo
uso somente de duas expressdes, o texto sequer teria o uso de girias. Na verdade, o texto
contém uma linguagem formal com uma quantidade maior de usos de €nclises e cliticos, além

de palavras rebuscadas.

fablg

A partir da pergunta da atividade, percebemos que, para o aluno poder responder

(€N

questdo, € necessario que antes ele realize a leitura do texto exposto. O texto, cujo titulo
“Tabodo dos Palmares”, de Sérgio Vaz, ¢ uma cronica sobre a cidade de Tabodo da Serra, mas
que divide seu foco com a abordagem sobre o tema da luta negra.

Dessa forma, a atividade destaca-se ndo somente por estudar a linguagem do texto, a
exemplo das girias que a propria resposta da atividade destaca e que sdo utilizadas, de acordo
com o LD, em contextos informais (¢ também da expressdo “Axé!”, que remete a

religiosidade de matriz africana), mas também por trazer para debate temas sociais como a
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luta negra, oportunizando o estudo entre lingua e sociedade. Nesse sentido, o trabalho nessa
atividade ganha forca no que se refere a variacdo linguistica a partir de fatores sociais,
fazendo relacdo entre os usos lexicais (girias) a comunidade negra.

A reflexdo que a atividade propicia estabelece uma ponte com um dos nossos objetos
de conhecimento — o objeto “Reflexdes sobre o prestigio social das palavras, com foco nas
relagdes entre lingua, sociedade e cultura” — que trata dos aspectos que interligam os pilares
linguisticos, sociais e culturais.

Nesse caso, o fator de variagdo mais préximo dessa atividade € o social, uma vez que a
atividade relaciona algumas palavras a luta negra e a religiosidade com descendéncia de
Africa. Além disso, apresenta-se nesta atividade também o fator estilistico no que se refere ao
monitoramento da lingua quando usadas, paralelamente, palavras rebuscadas e o pouquissimo

uso das girias.

Figura 07 — Exemplo de atividade sobre variagdo lexical entre linguas diferentes

3. Releia o trecho seguinte da croénica “Tabodo dos Palmares”.

Com todo o respeito as ancestralidades, que a Mée Africa me perdoe, mas mae é
aquela que cria, e 0 Jodo e a Kika sio filhos de Tabo&o da Serra, e n&o por acaso s40 Nossos
irméaos. Axé!

a. Qual ditado popular esta presente nessa passagem?

E possivel identificar o ditado “méae é quem cria”

b. O que é “Axé!” nesse contexto?

), “Axé” ndo é o estilo musical, mas sim a saudacao utilizada pelas religides afro-brasileiras, como o candomblé,

Fonte: Chinaglia (2020, p. 39)

A atividade trata de palavras de origens afrodescendentes e explica o contexto de uso
em que elas ganham sentidos diferentes, na musica e no candomblé. Vemos aqui o tratamento
da variacdo lexical conforme a histdria e o contexto da palavra.

Assim como nas outras atividades, nesta € solicitada ao aluno a retomada de leitura de
um fragmento da cronica “Tabodo dos Palmares”, texto que também estd presente na ultima
andlise. Apesar de ndo utilizar o texto completo, o LD seleciona um fragmento especifico que
traz em suas linhas algumas palavras passiveis de estudo lexical.

A partir da palavra “Axé”, de origem afro, a atividade faz a relacdo dela com duas
comunidades existentes: a musical e a religiosa. Nesse sentido, ao citar uma religido com
descendéncia de Africa, a atividade abre espaco para uma reflexdo de variagdo lexical. Em
Africa, a palavra “Axé” refere-se apenas a religiio do candomblé. No Brasil, a mesma palavra

pode se referir a coisas diferentes dependendo do contexto de uso.
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Dessa forma, o trabalho com a variacdo lexical nessa atividade norteia-se ndo s6 a
partir de aspectos sociais, mas também de aspectos geogréficos. Nesse caso, podemos
concluir que os fatores que influenciam a ocorréncia da variagdo lexical sdo o fator de
variacdo social e o fator de variacdo geografico, com destaque para o primeiro.

Além disso, a andlise corrobora um dos nossos objetos de conhecimento que também
tem relagdo com aspectos geograficos: “Reconhecimento de processos lexicais referentes a
varia¢do linguistica, com foco nos empréstimos e estrangeirismos, nos regionalismos e nas
girias”. Como o proprio objeto ja expoe, nele ¢ levado em consideracao o estudo de processos

lexicais que tenham foco nos regionalismos, além de outros.

Figura 08 — Exemplo de atividade sobre neologismo

2. Leia novamente este trecho do poema de Carlos Drummond de Andrade.

Com que inocéncia demito-me de ser ser pensante, sentinte e solidario

eu que antes era e me sabia com outros seres diversos e conscientes

tdo diverso de outros, tao mlm -mesmo de sua humana, invencivel condicao.

a. A expressao se refere e n 5 permite demonstrar a maneira pela gual o eu lirico se demne de ser ele

mesmo. Trata-se de uma as %Hua tuida pelo advérbio “inocentemente”. E possiVelquestionar se ela é
a. A que a expressao “com que inocéncia” se refere? Que sentido ela apresenta?

utilizada em sentido usual, no qual o eu lirico acredita mesmo agir com inocéncia; ou de formaironica, dando a entender que o eu

lirico ndo gosta ¢ tal ato, mas mesmo assim o faz

b. Que adjetlvos ou locucdes adjetlvas sdo utilizados para que o eu lirico caracterize a si
mesmo?

O eu li
sante”, “s

c. Observea pa]avra sentinte”. Ela ndo é encontrada em dicionarios; portanto, trata-se de um
neologismo. O que ela quer dizer? Escreva no caderno uma definicédo, sob a forma de um
verbete de dicionario.

Resposta possivel: Sentinte (adj): aquele que sente.

adjetivos ou locugoes adjetivas para caracterizar.a sl mesmo, ¢omo “diverso”, “mim-mesmo”, “pen-

Neologismo € um fendmeno linguistico que consiste na criagao de palavras novas, ou seja, na criagao
de palavras até entéo inexistentes em uma determinada lingua.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 160)

Nessa atividade, ¢ solicitada ao aluno a leitura de um fragmento do texto “Eu,
etiqueta”, de Carlos Drummond de Andrade. A partir da leitura, é exposta ao aluno uma
palavra que, no primeiro contato, pode causar um certo estranhamento, mas logo € requisitado
que o aluno a defina com suas palavras.

Nesse caso, a palavra utilizada € um neologismo e foi formada a partir de uma outra
palavra ja existente. Apesar de ndo desenvolver o trabalho de formacdo de palavras, de certa
forma fica implicito ao aluno esse aspecto. Além de apresentar uma palavra com

caracteristicas de um neologismo, a atividade poderia tratar junto ao aluno esse outro
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conhecimento acerca da estrutura da palavra utilizada como exemplo. Isso agregaria ao aluno
mais conhecimento sobre o processo de formacdo de palavras e a oportunidade de conseguir
identificar um neologismo em outros contextos.

Dessa forma, podemos observar que a atividade faz uso do trabalho com o
neologismo, tratando também de caracteristicas de sinonimia entre duas palavras. No exemplo
utilizado, a palavra sentinte é comparada a palavra sensivel, uma vez que as duas se referem a
uma pessoa que sente.

Por fim, podemos concluir que essa atividade estd de acordo com um dos nossos
objetos de conhecimento que contemplam 0 nosso primeiro objetivo especifico. A partir das
caracteristicas voltadas ao processo de formacdo de palavras que os neologismos carregam,
podemos relacionar essa atividade ao objeto “Reconhecimento dos processos de formacao de

palavras como fator de renovacao linguistica, com foco nos arcaismos e neologismos”.

5.2.2 Constitui¢do da abordagem do ensino do 1éxico e sua implicac¢do

Salientamos que esta subsecao contribui com o propdsito do objetivo (ii) - identificar
as concepcoes de 1éxico presentes nos livros didéticos de portugués do ensino médio.

A categoria de andlise 2 da nossa dissertacdo traz uma andlise dos dados partindo da
identificacdo da abordagem realizada pelos LD para o ensino do léxico. Para isso, ancoramo-
nos em trés tipos de abordagem que observamos estarem presentes nos dados da nossa
pesquisa.

Dessa forma, as abordagens para o ensino do Iéxico presentes nos LD, utilizados nesta
pesquisa como instrumentos geradores de dados, tiveram maior presenga no que concerne ao
trabalho com a estrutura da palavra, o contexto de uso e os aspectos de textualidade. Em
outras palavras, quando observamos o trabalho com o léxico partindo da morfologia, do
conhecimento de mundo e linguistico e dos aspectos textuais que formam a intencionalidade e
o sentido de um texto, trata-se de abordagens diferentes para o ensino do léxico.

Portanto, para que pudéssemos realizar nossa andlise da categoria 2, também fizemos

a descrigdo das atividades, que correspondem ao que ja explicamos nos paragrafos anteriores.

Figura 09 — Exemplo de atividade sobre intencionalidade e sentido
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Fonte: Sette et al (2020, p. 35)

A atividade inicia-se na leitura de um texto intitulado “Absurdada”, de Cidinha da
Silva. O texto, apesar de parecer tratar de palavras entendidas como neologismo, na verdade
tem caracteristicas voltadas ao tratamento dos aspectos de textualidade, focando nos sentidos
e intengdes impressos no texto.

Além disso, € notério que a atividade busca também desmistificar o preconceito
realizado nos usos de algumas palavras, como se observa na propria resposta da atividade, que
cita o uso de palavras diferentes para distinguir dois grupos de jovens de um mesmo bairro.
Nesse caso, a questdo do preconceito linguistico é a abordagem de um tema que propicia a
andlise dos itens lexicais em um texto referente aos sentidos e intengdes, o que remete as
caracteristicas de textualidade.

Dessa forma, a abordagem para o ensino do léxico presente nessa atividade é o
trabalho com os aspectos de textualidade. Fica evidente o desenvolvimento dossentidos e
intengOes a partir das escolhas dos itens lexicais para que o texto tivesse uma dindmica

focando principalmente na sua funcionalidade.

Figura 10 — Exemplo de atividade sobre textualidade
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Fonte: Sette et al (2020, p. 48)

Observamos que, assim como outras atividades presentes nesse mesmo LD, essa
atividade também parte da leitura que o aluno precisa fazer de determinado texto. A atividade
propicia ao aluno a reflexdo sobre as relacdes de textualidade entre as palavras, gerando,
assim, oportunidades de substituicdo entre elas, mantendo o significado.

O texto sugerido ao aluno para que ele realize a leitura € o texto “Lira XIV”, de Tomas
A. Gonzaga. Apesar de a atividade solicitar ao aluno a releitura de apenas duas linhas do
texto, de certa forma o aluno € obrigado a voltar ao texto completo para que possa responder a
atividade. Esse processo de releitura e revisita ao texto possibilita ao aluno novas
interpretacdes e novas reflexdes sobre o sentido das palavras e a intencio do texto.

Percebemos que o trabalho com o Iéxico nessa atividade tem o seu maior foco na
textualidade entre as palavras partindo de aspectos relacionados. A investigacdo que a
atividade disponibiliza para que o aluno verifique no texto qual a palavra que € utilizada com
o mesmo sentido de outra palavra destaca a necessidade de se utilizar a palavra correta para
que o texto ndo perca o foco e assim perca também o sentido e a inten¢do. Além dessa
comparacao, também observamos que a atividade solicita ao aluno que interprete o sentido de
determinada palavra que o autor quis imprimir no texto.

Dessa forma, inferimos que a abordagem desenvolvida nessa atividade estd
relacionada a reflexdo das relacdes de textualidade, voltadas a organizacdo e a funcionalidade

do texto. Isso significa que o aluno desenvolverd o seu conhecimento sobre a intencionalidade
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a partir da escolha de determinado item lexical, a funcionalidade e o sentido que cada palavra

agrega ao texto e a organizacdo como um todo do texto.

Figura 11 — Exemplo de atividade sobre acdes cognitivas para usos lexicais

Bl Qo eu estaraproina da chegada, e uma multidéo  aqulo me deu um

1

48" Aexpressio em destague est em sentido conotatvo Comente seu significadoe seu

Wsesse conteo,

B. A expressdo significa que 3 nadadora recebeu um impulso
Para Sequir adiante. A frase representa a fala da nadadora, dal
0Uso de uma expressao tipica da linguagem mais informal,

Fonte: Sette et al (2020, p. 106)

Novamente nos deparamos com uma atividade que necessita uma releitura. A
releitura, porém, € de duas linhas que foram selecionadas em uma noticia escrita por Daniel
Ottoni e que foi publicado no site “O tempo” no ano de 2019. No texto, € noticiado que uma
nadadora profissional brasileira conseguiu o primeiro lugar em uma travessia de um lago que
estava com suas dguas em uma temperatura de 10 graus.

A noticia destaca ndo somente a vitdéria da brasileira em uma competi¢do de maratona
aqudtica, mas também enfoca as dificuldades que um atleta pode ter ao nadar em dguas com
temperatura tdo baixas. No trecho selecionado para o desenvolvimento da atividade, que na
verdade € uma fala da nadadora, fica evidente que a atleta ja estava cansada em determinada
etapa da competicdo e, ao ver as pessoas que estavam na linha de chegada, suas forcas foram
renovadas.

Nesse caso, a atividade destaca uma expressdo com sentido conotativo e que foi
pronunciado pela atleta. Esse trecho destacado pode ser comparado com o que expomos no
pardgrafo anterior, que, ao contrdrio da fala da nadadora, tem sentido denotativo. Sendo
assim, para o desenvolvimento da atividade, o aluno precisaré relacionar o uso linguistico ao
tipo de linguagem, uma fala informal e uma linguagem figurada. A linguagem informal e nao
objetiva presente na frase para leitura possibilita a reflex@o sobre os usos lexicais que fazemos

em contextos diferentes.
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Referente a expressdo destacada na atividade “me deu um gas”, o contexto de uso foi
adequado uma vez que algumas atividades aqudticas necessitam de cilindros de gds de
oxigénio. O que a nadadora fez foi uma relacdo entre palavra e realidade, partindo de
experiéncias que ela viveu e fazendo conexdo com seu entorno fisico e social. Em outras
palavras, ela realizou uma organizacdo mental com o que estd em sua volta para que pudesse
fazer uso dos itens lexicais.

Concluimos que essa atividade desenvolve uma abordagem de contexto de uso. E a
partir de determinados contextos que o usudrio da lingua fard as escolhas lexicais de acordo

com as necessidades e possibilidades que o momento e a sua mente permitem.

Figura 12 — Exemplo de atividade sobre escolhas lexicais utilizando a textualidade
IR UUBRA

& versao definitiva

Ue for essenclal para contar a historia, Usem mar-
ento danarativa, como depols, naquela noite, mais
licito o que acontaceu antes do momento narrado,

Nalisem 0 vocabulario utilizado verificando se as palavras
gladas para representar as emacdes que voces desejam ex-
or exemplo, Usar alguma matfora e discutam o efeito de sentido
[exto.

aneira que ele tenha até 150 togues,

Fonte: Sette et al (2020, p. 125)

Nessa atividade, é proposta ao aluno a elaboracdo de nanocontos a partir do que
acabara de estudar nos capitulos anteriores. Nesse exercicio, sugere-se que o aluno finalize a
sua producdo, deixando-a em versdo definitiva. Para isso, o aluno precisard avaliar o
vocabuldrio utilizado e verificar se estd de acordo com as suas intengdes. Nessa atividade, é
feita a abordagem com o trabalho do 1éxico a partir do registro lexical e da variacdo lexical,
fazendo com que o aluno decida as melhores opcdes lexicais para a producao do texto.

Nesse caso, para que o aluno tenha €xito no que concerne a manuten¢do de boas
interpretacdes do seu texto, o aluno precisaré recorrer aos pressupostos da coesdo e coeréncia
para que ele possa organizar da melhor forma o seu nanoconto. Além disso, ao realizar uma

reescrita de um texto, € necessario observar, além da sua estrutura, também a funcionalidade

do texto.
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A solicitacdo de reescrita e releitura do texto elaborado pelo aluno € bastante oportuna.
Esse processo de revisitacdo a obra possibilita uma reflexdo sobre todos os aspectos do texto,
inclusive das escolhas lexicais. Nesse sentido, o trabalho com o 1éxico nessa atividade parte
de a¢des ndo s6 cognitivas, mas também de processos que mantém a organizagdo, intencio e
funcionalidade do texto.

Concluimos que o tipo de abordagem realizada pela atividade se refere ao contexto de
usos lexicais e também ao trabalho com os aspectos principalmente da coesdo e coeréncia,
que tém por finalidade manter da melhor forma os sentidos e intengdes que um texto pode

proporcionar durante as interpretagdes feitas pelos seus leitores.

Figura 13 — Exemplo de atividade sobre criacdo de palavra

3, Segundo o narrador da cronica, o baile da vizinhanca tocava uma “musicaria monotona’”

a. Neologismo & Uma palawra ou expressao inventada, ou, ainda, uma palavra Ja existente,
mas empregada com atribuicdo de novos sentidos, para fins estéticos. Por que a palavra

“musicaria” & um neologismo? Qual sentido  atribuido a essa palavra?
“Musicaria™ & um neologismo porcue & uma palavra criada a partr do substantivo ‘misica’ e que néo é encontrada nos diciona-

105, Como as d Lso corrente, Talvez o autor tenha juntado & palawra “musica” com “porcari’.

b, Qual efeito de sentido & produzico com o Uso de “musicaria” para avalar a misica tocada
no balg?
0 uso desse nealogisma indica que o autor ndo apreciava esses novos” géneros musicals tocaclos na festa da viznhanga.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 47)

Nessa atividade, ¢ abordado o tema do neologismo. Nesse caso, constatamos o
trabalho com a estrutura da palavra, uma vez que o neologismo apresentado foi criado a partir
de outra palavra. Além disso, a palavra foi retirada de uma cronica e o autor a utiliza para
estabelecer sentido especifico.

Apesar de a atividade abordar o estudo sobre a estrutura da palavra, ndo € indicado,
porém, o processo pelo qual foi formado o neologismo. Esse processo fica subentendido por
meio da indicagdo, feita pelo proprio LD, de que a palavra criada € derivada de outras duas;
assim o autor pdde definir o sentido do neologismo.

A atividade poderia desenvolver uma reflexdo mais ampla sobre a estrutura do
neologismo a partir do seu sufixo, que é a parte que se destaca. Além disso, também poderia

ser feita uma comparagdo com outras palavras que tivessem o mesmo processo de criacdo ou
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ndo. Ademais, os sentidos que o neologismo pode imprimir no texto também poderiam ser
refletidos indagando o aluno sobre quais os outros sentidos que a palavra criada carrega.

Os LD e o ensino devem trazer a consciéncia o conhecimento gramatical
internalizado. E preciso assumir uma abordagem metacognitiva no ensino. Montar e
desmontar palavras faz bem a aprendizagem. Reconhecer os sentidos dos sufixos ¢é
enriquecedor, os sentidos basicos e os efeitos de sentidos construidos no texto.

Por fim, observamos que a abordagem do 1éxico nessa atividade tem foco diretamente
no trabalho com a estrutura da palavra, mesmo que de uma forma timida, pois estuda a
criacdo de uma palavra a partir de outras duas, e que no processo de formagdao também é

adquirido o teor que uma das duas palavras de origem carrega.

5.2.3 Reflexdes sobre os vieses de AL adotados no tratamento da variacdo lexical

Destaca-se nesta dltima categoria de andlise a finalidade de contribuir para o nosso
terceiro objetivo que ¢ “(iii) detectar as perspectivas de analise linguistica no livro didético a
partir de exercicios que exploram a variacao lexical”.

A ultima categoria de andlise da nossa dissertacdo tem como propésito refletir sobre o
viés de AL adotado pelo LD no tratamento dado ao estudo da variacdo lexical. Para isso, nao
diferente das outras categorias, também realizamos leituras, sistematizagdes e diversos
procedimentos para que pudéssemos identificar o caminho para constituicdo dessa categoria.

Nesta categoria, realizamos nosso estudo a partir dos aspectos e caracteristicas
observadas nas atividades correspondentes a esta divisao de andlise. Tais aspectos referem-se
a trés vieses que contemplam de maneiras diferentes o trabalho com a variacao lexical: o viés
dos estudos gramaticais; a flutuacio entre os estudos gramaticais e a variacao linguistica; e o
viés que parte da analise de géneros textuais a partir de reflexdes linguisticas.

Nesse sentido, os vieses elencados nos possibilitardo verificar na atividade qual o foco
para o desenvolvimento do trabalho com a variacdo lexical e fornecer ao aluno o
conhecimento ndao somente acerca do 1éxico, mas também qual teoria € aplicada na

abordagem desse tipo de variacao.

Figura 14 — Exemplo de atividade sobre reflexdo linguistica
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Fonte: Sette et al (2020, p. 26).

Nessa atividade, o trabalho é desenvolvido a partir de uma abordagem do Iéxico feita
por meio do registro e da variacdo lexical/linguistica. A atividade consiste em identificar
palavras presentes no Estatuto da Juventude que sdo preferencialmente utilizadas no dmbito
juridico.

Apesar de a atividade pedir ao aluno apenas a identificacdo de algumas palavras
especificas, € possivel que seja desenvolvido o conhecimento acerca de caracteristicas
importantes de um gé€nero textual, uma vez que a atividade expde ao aluno os usos lexicais em
contextos semelhantes que correspondem a um mesmo género. A atividade também poderia
se desenvolver a partir da investigacdo dos itens lexicais utilizados como resposta sobre a
existéncia em outros tipos de géneros.

Além disso, também poderia ser realizada uma reescrita do texto trocando as palavras
identificadas por outras palavras que sdo mais utilizadas em outros géneros textuais, mas que
carregam um mesmo sentido. Dessa forma, seria desenvolvido também o processo de reflexao

linguistica, destacando os itens lexicais de textos diferentes.
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Concluimos que nessa atividade € desenvolvido o trabalho do léxico através da

nosso terceiro viés “analise de géneros textuais a partir de reflexdes linguisticas”.

Figura 15 — Exemplo de atividade sobre marcas de variacdo linguistica

Um cartaz de uma campanha de conscientizacao & uma peca publicitaria que pode ser afixada em
locais publicos de grande circulagao, como pontos de 6nibus, assim como veiculada em midias impres-
sas e digitais, como jornais, revistas, sifes, blogs e redes sociais. Em algumas redes sociais, os cartazes
sdo adaptados para o formato de card, geralmente quadrado. O objetivo & convencer o leitor a mudar seu
comportamento, aderindo a causa apresentada.

Além de cartazes, as campanhas de conscientizagao costumam contar com outras pecgas publicita-
rias. Confira abaixo:

0O filme & uma peca publicitaria audiovisual. Pode ser veiculado na televisdo ou em siles, blogs e
redes SE]CIE]S

de circulagao publica, como as avenidas prlm:lpals da cidade.
0 spot é uma pega publicitaria em audio. E veiculado em radio ou em sifes, blogs e redes sociais.

S

7. Para conhecer mais como funcionam essas outras pecas publicitarias, pesquise na internet
por spors de campanhas de valonzag:ac— do idoso. Nos audios, analise os seguintes itens.

a. A qua! campanha o Spot pertence'? Qua[ & o seu objetivo? Quem a promovea?
b. Onde foi veiculado?

c. Qual é o tempo de duragdo?

d. Quantas pessoas participam do spoi?

e. O gue elas dizem a respeito do tema da campanha?

f. A fala das pessoas & clara ou ha trechos de dificil compreensio?

g. E possivel ouvir bem o que as pessoas estdo dizendo?

h. As pessoas falam devagar ou rapido?

i. O jeito que as pessoas falam € mondtono ou € possivel identificar mudancas na voz, de
acordo com a intengao do que estao dizendo?

i- A linguagem utilizada & formal ou informal?

k. Vocé consegue identificar variagdes linguisticas, isto &, marcas gque permitam perceber que
as pessoas sdo de determinado local ou grupo social?

I. Ha o uso de outros elementos, como musicas de fundo e efeitos sonoros? Quais?

Fonte: Chinaglia (2020, p. 88)

reflexdo linguistica de uso de itens lexicais em tipos de géneros diferentes, corroborando o

Nessa atividade, € proposta ao aluno uma investigacdo acerca de um género textual

que € o spot, semelhante ao cartaz. O aluno € solicitado a pesquisar algum material que esteja

disponivel na internet que possa ajudad-lo a desenvolver as demandas de andlise estipuladas

pela atividade.

Apesar de parecer que a atividade adota um viés de reflexdo linguistica a partir de

géneros textuais, na verdade ela trata de questdes voltadas ao tratamento da variacio

linguistica. No exercicio da letra “k™ da atividade em questdo, € solicitado ao aluno que ele

tente identificar marcas de variacdo linguistica que determinem se a pessoa € de uma regido

especifica ou se faz parte de algum grupo social.
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Além disso, também € possivel observar no exercicio anterior a indagacdo acerca da
linguagem utilizada no texto, se € formal ou informal. Dessa forma, entendemos que o viés
adotado nessa atividade se refere a flutuacdo entre os estudos gramaticais e a variacao

linguistica.

Figura 16 — Exemplo de atividade sobre reflexdo linguistica em géneros textuais

Produgao
1. Para produzir a notlcia, reting-se Novamente com o colega de pesqulss e, juntos, redijam a primeira versdo do
texto, atendo-se ao géqﬁm mscmsivﬂ g3 seuseiammma mnsﬂtuﬂvas (tltule, subtitulo, lide e corpo da noticia).
2. Para facilitar o procg8so de'escrita, absenvem a sequir algumas dicas.
» O titulo e o subtitulo devem ser atrativos e evidenciar o fato noticiado.
+ No primeiro gardgrafo, apresentem um resumo do f2i, respondendo as sequinies questies: o que acontecey,
Com quem, quando, onde, como e por qué.
+ No corp@ da naticia, escrevam detalnes a respeito.do fato e incluam falas de pessoas envalvidas,

+ llsirem a notlcia com uma fotograia.
9 ATERILDEDINULGAGAD
DAEDITORA DO BRASIL

Fonte: Sette et al (2020, p. 113)

Nessa atividade, € sugerido ao aluno o desenvolvimento de noticias escritas sobre
fatos recentes relacionados a participacdo da mulher na sociedade. Para produzir o texto, a
atividade indica que o aluno se certifique da adequacdo ao género textual. Dessa forma, a
atividade possibilita ao aluno o desenvolvimento de conhecimento acerca do léxico tipico do
género textual em questdo.

A partir do contetddo estudado no LD sobre producdo de texto e os diversos géneros
discursivos e textuais, o aluno elaborard uma noticia levando em considera¢do a adequacao
linguistica do género em questdo. Além disso, o aluno precisard tomar consciéncia nao
somente do texto, mas também de todos os elementos constitutivos que compdem a noticia.

O trabalho desenvolvido nessa atividade refere-se a reflexdo linguistica e a linguagem,
partindo da observagdo e producdo textual de géneros. Dessa forma, o aluno desenvolveréd nao
somente a sua competéncia de escrita, mas também terd pleno desenvolvimento da sua
competéncia leitora.

Além disso, concluimos que nessa atividade o trabalho com o 1éxico se desenvolve a
partir do conhecimento que serd propiciado ao aluno por meio dos itens lexicais relacionados
ao género em questdo, corroborando o nosso terceiro viés: reflexdo linguistica a partir de

géneros textuais.
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Figura 17 — Exemplo de atividade sobre contextos de usos lexicais

Uma forma de socializar resenhas de livros s@o os podcasts literarios.
Podcasts sao programas em audio, difundidos na internet, que podem ser
ouvidos por demanda, isto é, quando o ouvinte quiser. Neles, sao abordados
os mais diversos assuntos, como arte, cultura, educagao, meio ambiente,
politica, literatura, entre outros. Os podcasts literarios tém como foco ava-
liar, discutir e comentar obras literarias.

“ B

Que tal compartilhar a analise da sua obra favorita com mais pessoas, na forma de um podcast
literario? Para isso, observe os passos a seguir.

1. Procure por podcasts literarios na internet e escute atentamente alguns deles. Em cada um,
identifique:

a. o tema do podcast e sua estrutura (segdes, intervalos, vinhetas etc.);

b. a linguagem utilizada pelo apresentador (formal ou informal, uso de girias e expressoes
regionais) e os elementos da fala do apresentador (entonacéo, ritmo etc.);

c. os comentarios e argumentos utilizados pelo apresentador para se referir as obras literarias
em pauta.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 56)

A atividade propde que o aluno, a partir do contetido estudado sobre podcasts,
reconheca e identifique em podcasts literarios aspectos linguisticos utilizados pelos
apresentadores, bem como a estrutura funcional desse tipo de podcast.

O trabalho com o léxico nessa atividade se destaca por meio do estudo sobre o tipo de
género em questdo. Por meio da investigacdo que o aluno realizard no podcast literdrio sobre
uma obra literdria de preferéncia do aluno, o desenvolvimento do conhecimento acerca do
género discursivo abrangerd ndo somente a sua estrutura, mas também os aspectos linguisticos
que permeiam esse tipo de género.

Nesse sentido, a variacdo linguistica ganha espaco, uma vez que o aluno terd contato
com usos lexicais de um podcast literdrio e assim poderda comparar, por exemplo, com uma
cronica sobre a mesma obra literdria de que o podcast trata. A exposicdo do aluno a
diversidade lexical que um podcast pode carregar propicia o desenvolvimento também dos
contextos de usos, a exemplo de girias e expressdes regionais, assim como a atividade ja
destaca.

Todas as demandas que a atividade exige para o seu desenvolvimento contribuem para
que ela esteja de acordo com o segundo viés dessa categoria de andlise, “a flutuagdo entre os
estudos gramaticais e a variagdo linguistica”, uma vez que a atividade faz uso de obra

literdria, mas tenta encontrar nela marcas e caracteristicas que contemplem a variacao
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linguistica. Concluimos que o trabalho com o léxico ocorre por meio da variagcdo lexical a
partir de contextos de usos, como, por exemplo, formal e informal, girias e expressoes

utilizadas em regido especifica.

Figura 18 — Exemplo de atividade sobre a relacdo entre gramética e léxico

1. Enem - 2019
Ireré, meu passarinho do sertio do Cariri, Ah! Teu canto chega 14 no fundo do sertio,
Ireré, meu companheiro, Ah! Comoe uma brisa amolecendo o coragéo,
Cadé viola? Cadé meu bem? Cadé Maria? Ah! Ah!
Al triste sorte a do violeiro cantadd! Ireré, solta teu canto!
Ah! Semn a viola em que cantava o seu amg, Canta mais! Canta mais!
Ah! Seu assobio € tua flauta de ireré: Pra alermbra o Cariri!
Que tua flauta do sertao quando assobia, VILLA-LOBOS, H. Bachianas Brasileiras n. 5 para

soprano e oito violoncelos (1938-1945).
Disponivel em: http://euterpe blog br.
Acesso em: 23 abr. 2019.

Ah! A gente sofre sem queré!

Nesses versos, ha uma exaltacdo ao sertao do Cariri em uma ambientagcac linguisticamente
apoiada no(a)
a) Uso recorrente de pronomes. 1. Enem - 2019
Adalternativa correta .2 b. Na letra da msica, o recurso usado para exaltar o Cariri € a varie-
dade linguistica popular, de modo que marcas de cralidade tipicas ajudam a construir um eenario
¢) referéncia ao conjunto da fauna nordestina. que femete a essa regido. Como exemplo presente no texto, pode-se citar a supresso da pronin-
: . S ~ ciado “r" final em formas verbais infinitivas, como se vé em “gueré” e em substantivos, como se
d) exploragao de instrumentos musicais enudi- pota em “cantads™ e “amé”.
10s. Esta questdo favorece a andlise do fenomeno da variaco linguistica, em seus diferentes
niveis (fonético-fonoldgico, lexical, sintatico, seméntico e estilistico-pragmatico), e permite obser-
va-lo em suas diferentes dimensdes (regional, social e situacional, por exemplo). Assim, & possivel
compreender melhor a natureza viva e dinamica da lingua e refletir sobre as variedades linguisticas
de prestigio e estigmatizadas, almejando o respeito as variedades linguisticas e o combate aos
preconceitos linguisticos.

b) variedade popular da lingua portuguesa.

e) predominio de regionaiismos lexicais nor-
destinos.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 58)

Ao final de cada capitulo desse LD, existe uma secao de atividades intitulada “Enem e
Vestibulares”. Essa secdo busca expor ao aluno questdes que foram utilizadas nos processos
de selecdo desses tipos de avaliagdo para ingresso em institui¢des de ensino superior.

A partir da leitura de um fragmento da letra de uma musica de Heitor Villa-Lobos, a
atividade requer do aluno a identificacdo dos recursos linguisticos que o autor utiliza.
Paralelamente, a atividade também possibilita a investigagdo de variacdo linguistica em todos
os seus niveis, bem como as dimensdes de variacdo que o fragmento de texto trata em suas
linhas.

O trabalho com o 1éxico nessa atividade tem foco em praticamente todos os niveis da
variacdo linguistica e também apresenta alguns tipos (como, por exemplo, variagdo regional e
social) que se enquadram a variagdo lexical. Inclusive, hd a abordagem da gramaética quando

D)
T

se enfatiza a regra ortografica sobre os verbos na forma infinitiva, a letra “r” no final de cada

verbo. Sendo assim, os temas sobre gramatica e variagdo linguistica sdo utilizados nessa
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atividade para comparar duas formas de realizacdo de um mesmo verbo, caracterizando uma

reflexdo sobre variedades de prestigio e estigmatizada.

(13

Dessa forma, a atividade corrobora o segundo viés dessa categoria de andlise, “a
flutuacdo entre os estudos gramaticais e a variagdo linguistica”, pois, desde o titulo da secao
fica evidente que as atividades possuem foco nos pressupostos dos estudos gramaticais e,

além disso, também abordam os estudos referentes a variagcdo linguistica.

Figura 19 — Exemplo de atividade sobre estudos gramaticais e variacao linguistica

1. b. Porque facilita a interacao de diferentes leitores com o texto, visto que

i er conhecidas por todas as pessoas com certa
C ém porque trata-se da apresentagéo de dados de
uma pesquisa, e assim a linguagem formal confere mais confiabilidade as in-
formagdes e andlises apresentadas.

1. Compare a linguagem utilizada na letra da cancao “Sorriso favela”, de Emicida, e na repor-
tagem multimidiatica da ONU News, e responda as questdes seguintes:

Analisando a linguagem do texto

a. Em qual dos textos se observa o uso da norma-padrao da lingua? Explique.
Na reportagem multimidiatica, observa-se o uso da norma-padréo. Na letra da cangéo, o autor utiliza uma variedade muito proxi-
ma da fala de moradores de comunidades. .

b. Por que é feito o uso de norma-padrdo na reportagem?

c. Em qual dos textos se observa o uso de marcas de oralidade? Cite exemplos.
Na letra da cangéo, héa mais marcas de oralidade, como em: “ndiz tem o sol”; “O futebol, as mina e 0s banho de mangueira / As
crianca feliz”.
d. Por que o autor desse texto optou por um registro linguistico informal e mais préximo da
fala? Para reproduzir discurso mais préximo da fala do dia a dia dos moradores de comunidades, conforme retratade na letra
da cancéo

e. Em sua opinido, é possivel afirmar que, entre a cancéo e a reportagem, ha um uso mais

correto da lingua por parte de um dos textos?

Resposta pessoal. E importante que o estudante chegue & concluséo de que a variago linguistica utilizada na produgéo da can-
¢ao foi escolhida para se adequar & situag&o comunicativa, assim como o uso da norma-padrée.na reportagem. Assim, néo ha,

2. Leiaas informagﬁes do boxe a seguir. nesses casos, uso mais correto dalingua de um texto ou.de outro, mas uso
adequado da lingua em cada uma das situagoes comunicativas.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 105)

A atividade acima € norteada pela leitura da letra de uma musica do artista Emicida,
intitulada como “Sorriso favela”, e de uma reportagem publicada pela ONU News. Os textos
selecionados para leitura foram apresentados ainda nas pédginas 96 e 97, respectivamente, do
mesmo LD.

Nessa atividade, € possivel observarmos o tratamento acerca de temas voltados ao
estudo da gramdtica, mas também do estudo linguistico voltado as variedades linguisticas
utilizadas em contextos diferentes como, por exemplo, o informal. Além disso, € observével
também a reflexdo linguistica a partir de dois géneros textuais diferentes em que sdo
utilizadas linguagens e variedades linguisticas diferentes.

Nesse sentido, € possivel identificar o trabalho com a variacdo linguistica situada em

contextos de usos e campos de estudos diferentes, ora no campo da gramética, ora em textos
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que sdo utilizados em um contexto informal. Essa flutuacdo permite que o aluno consiga
comparar as diferencas e possibilidades lexicais de que se pode fazer uso a partir do contexto
e 0 que estd ao seu redor, uma vez que a reflexdo acerca de contextos formais e informais
identifica registros linguisticos especificos.

E por meio desse aspecto de caminho de estudo, gramatical e variagdo, que
identificamos o segundo viés dessa categoria de andlise nessa atividade. Nesse viés, a

atividade desenvolve uma mescla de tratamentos que, nesse caso, flutua entre os estudos

gramaticais e a variacao linguistica.

5.3 Sintese analitica

A nossa andlise percorreu por caminhos diversos para que pudéssemos contemplar as
nossas categorias de andlise, mas também, de uma forma plena, responder ao que nos
propomos em nossos objetivos, que expomos ainda no capitulo de introdugdo desta
dissertacao.

Como explicamos no inicio deste capitulo, realizamos uma série de procedimentos que
possibilitou a elaboracdo das nossas trés categorias de andlise: reflexdes sobre os fatores de
variacdo que influenciam a variagdo lexical (categoria 1); constituicdio da abordagem do
ensino do 1éxico e sua implicagdo (categoria 2); e reflexdes dos vieses de AL adotados no
tratamento da variacd@o lexical (categoria 3). Em cada categoria, apresentamos trés aspectos
que as norteiam.

Em nossa analise, comec¢ando pela categoria “reflexdes sobre os fatores de variacao
que influenciam a variagdo lexical”, observamos que, apesar de trés fatores (geografico, social
e de estilo) terem ocorrido nessa categoria de andlise, dois se destacam pela maior quantidade
de ocorréncias, a saber: os fatores de variagdo estilistica e social.

Essa observacdo enfatiza a relacdo da variacdo lexical com os aspectos voltados aos
géneros textuais e as demandas sociais e espagos em que eles circulam. Além disso, hd uma
tendéncia nas atividades dos LD analisados em utilizar exemplos com foco nos aspectos
culturais que estdo interligados diretamente as causas e caracteristicas sociais.
Diferentemente, o fator de variacao regional/geografico tem seu espago, porém mais reduzido.

Na nossa segunda categoria de andlise, “constituicdo da abordagem do ensino do
léxico e sua implica¢do”, em que destacamos trés tipos de abordagens (estrutura da palavra, o

contexto de uso e os aspectos de textualidade), também tivemos empate entre os aspectos
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norteadores da andlise. Dois dos trés tipos de abordagens, contexto de uso e aspectos de
textualidade, obtiveram a mesma quantidade de ocorréncias.

Enfatizamos que nessa categoria se destaca também o desenvolvimento da reflexdo
linguistica a partir dos sentidos e intencdo que um texto pode carregar. Essa caracteristica
coloca os LD que utilizamos para realizacdo das andlises em uma posicdo de possibilitador
desse tipo de reflexdo, que é fundamental para o desenvolvimento linguistico do aluno.

Apesar de dois dos trés tipos de abordagens terem o mesmo nimero de ocorréncias, a
abordagem a partir dos estudos da estrutura da palavra também tem seu espago garantido. E
de igual importancia esse tipo de conhecimento, uma vez que o aluno pode aumentar seu
vocabuldrio, seja por meio da evolucdo das palavras, seja através de criacdo de palavras,
como, por exemplo, 0s neologismos.

Por fim, em nossa terceira categoria de andlise, elaboramos trés vieses em que é
desenvolvido o trabalho com o léxico: o viés dos estudos gramaticais; o viés da flutuacao
entre os estudos gramaticais e a variagao linguistica; e o viés que parte da andlise de géneros
textuais a partir de reflexdes linguisticas.

Nessa categoria de andlise, mais uma vez tivemos a ocorréncia de todos os aspectos
que nortearam a realiza¢do da andlise. Destacamos a maior realizacdo da atividade utilizando
o viés de flutuacdo entre os estudos gramaticais e a varia¢do linguistica. Como explicado
anteriormente, esse viés tem foco em atividades que desenvolvem o trabalho com o I€xico no
campo da gramdtica ou da variagdo, seja separadamente ou junto.

Além disso, apesar do segundo viés dessa categoria de andlise ter mais destaque,
salientamos que os outros dois vieses — estudos gramaticais e andlise de gé€neros textuais a
partir de reflexdes linguisticas — também tiveram ocorréncias. Isso quer dizer que os LD
tentam tratar em suas pdginas a variacao através dos campos de maior destaque em que o
léxico estd inserido.

Observamos que, na andlise realizada por meio das trés categorias, os LD entregam
em suas paginas um conteddo diversificado e que busca contemplar todos os espagos
possiveis para o estudo do Iéxico. Apesar de em alguns momentos os LD ndo desenvolverem
a atividade de uma forma mais ampla, que poderia contemplar outras possibilidades de

estudo, em outros momentos, essa lacuna € preenchida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossos objetivos, propomo-nos a investigar alguns temas acerca do trabalho com o
léxico em LD com o intuito de compreender o tratamento dado a variacdo lexical nos LD que
utilizamos como instrumentos analisdveis nesta dissertacdo. Elaboramos, entdo, trés objetivos
especificos para que, ao final da dissertacao, tivéssemos €xito a0 que nos propomos.

O primeiro objetivo especifico, em que definimos o trabalho de analisar os objetos de
conhecimento relativos as atividades propostas pelos livros diddticos que t€ém abordagem a
partir da variagdo lexical, busca verificar o desenvolvimento da atividade utilizando os objetos
de conhecimento como principal norteador para o bom andamento do trabalho com a varia¢ao
lexical. Salientamos que os objetos de conhecimento apontados nesta dissertacdo foram
inspirados e derivados dos objetos de conhecimento presentes na BNCC e que sdo
direcionados ao estudo de diversos ramos entre a gramdtica e os estudos linguisticos, entre
eles a variacdo lexical.

O nosso segundo objetivo especifico refere-se as concepgdes de léxico. Nele,
objetivamos identificar as concepcdes de 1éxico presentes nos livros didaticos de portugués do
ensino médio. Para isso, ancoramo-nos nas concepc¢des de I€xico de Neves (2020), que
apresentamos ainda no capitulo tedrico desta dissertacdo. De acordo com o autor, as
concepcoes de léxico, elaboradas por ele, tratam do 1éxico ndao somente de uma forma
razodvel, mas também de maneira mais profunda, esmiucando o Iéxico desde a sua estrutura
em um nivel da palavra, atravessando também questdes cognitivas no que se refere ao
contexto de uso, atéo entendimento da dindmica lexical por meio das relacdes de textualidade
de um texto.

Em nosso ultimo objetivo especifico, propomo-nos a analisar as perspectivas de
andlise linguistica no LD a partir de exercicios que exploram a varia¢do lexical. Para isso,
embasamo-nos nas perspectivas de AL elaboradas por Bezerra e Reinaldo (2020), que tém
como finalidade verificar qual dos prismas que os LD adotam no que concerne aos estudos
linguisticos; no nosso caso, levamos em consideracdo o estudo da variagdo lexical. Os trés
tipos de perspectiva permitem observar de que forma é desenvolvido o trabalho linguistico
nas atividades dos LD, bem como sintetizar quais as abordagens desenvolvidas nelas:
gramdtica; variacdo; ou reflexdes linguisticas, com destaque para os usos reais da lingua.

Nesse sentido, contemplando o nosso primeiro objetivo, concluimos que os objetos de
conhecimento presentes nos LD tém contribuicdo direta para o desenvolvimento do

conhecimento lexical do aluno. Levando em consideragdo as reflexdes possibilitadas por meio
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dos quatro objetos que delimitamos nesta pesquisa, fica evidente que os LD se empenham no
combate ao preconceito linguistico e na dissemina¢do da diversidade linguistica como matéria
formadora.

Além disso, a abordagem da variacdo lexical nas atividades dos LD tem sido muito
diversificada buscando sempre contemplar os varios ramos pelos quais se pode estudar a
variacdo. Estudos voltados a estrutura da palavra, mais especificamente formacgao de palavras,
bem como a variacdo linguistica (por meio de girias, estrangeirismo e regionalismo) e o
tratamento linguistico de géneros textuais, estiveram presentes nas atividades com abordagem
na variacao lexical. Apesar disso, ganham destaque nos exemplos das atividades as reflexdes
linguisticas realizadas sobre o prestigio social das palavras a partir das relagdes entre lingua,
sociedade e cultura.

No que concerne as concepcoes de 1éxico presentes nos LD, observamos a presenca de
todas as concepgdes elencadas por Neves (2020): concepgdo estrutural; cognitiva; e textual-
interativa, mantendo a linha ou o mais préximo possivel dos pressupostos de cada uma das
concepcoes. Em outras palavras, entendemos que os LD tentam passar para o aluno um
conhecimento sistematizado que parte da palavra para o texto e vice e versa, focando nos
processos de constituicio do texto por meio de agdes cognitivas, de organizacdo e de
comparacao.

No entanto, podemos também concluir que, nos LD analisados nesta pesquisa, €
possivel identificar uma concep¢do em destaque, que € a concep¢do cognitiva. Ou seja, as
atividades, nesse caso, focaram nas experiéncias linguisticas a partir do entorno fisico, a partir
do contexto de uso. Dessa forma, essa concep¢ao possibilita o conhecimento da relacdo entre
palavra e realidade, fazendo com que o aluno compreenda os usos lexicais de acordo com o
contexto em que ele se encontra, desenvolvendo assim a sua competéncia nao so leitora, mas
também de escrita, bem como aumentando o seu arcabouco linguistico e inserindo-o em
espacos antes inocupados.

Referente as perspectivas de AL nos LD (conservadora, conciliadora e inovadora),
elaboradas por Bezerra e Reinaldo (2020) e apresentadas nesta dissertacdo, observamos que
hé a presenca das trés nas atividades dos LD utilizados para analise nesta pesquisa. Ganham
relevancia também a diversidade e dinamicidade que os LD entregam nas atividades,
buscando sempre o melhor aproveitamento.

N3ao obstante, a perspectiva conciliadora destaca-se por ter uma maior ocorréncia nas
atividades; € por meio disso que as atividades dos LD também se caracterizam como

dindmicas e diversas. Nessa perspectiva, sdo postos em paralelo (ou ndo) os estudos acerca da
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gramdtica tradicional e os estudos linguisticos contemporaneos, tratando de ambas as
abordagens em uma mesma atividade ou separadamente. Apesar disso, como dito
anteriormente, também houve ocorréncias de atividades focadas unicamente nos estudos
gramaticais ou nas reflexdes linguisticas que correspondem as perspectivas conservadora e
inovadora, respectivamente.

No geral, concluimos que os LD aqui analisados desenvolvem o trabalho com a
variacdo lexical levando em consideracdo o conhecimento do aluno. Isso fica perceptivel
quando analisamos os tipos de atividades que se destacaram nas andlises. Temas relacionados
aos elos entre lingua, sociedade e cultura, bem como os contextos de usos em que € possivel
relacionar palavra e realidade e ainda a abordagem de teorias sem que uma se sobreponha a
outra. Tudo isso corrobora o que ja tinhamos explanado em nosso capitulo tedrico.

Por fim, destacamos a necessidade de tratar a variagdo lexical ndo somente por um
viés de substituicdo de palavras, sinOnimos para ser mais exato, mas de estudi-la como
ferramenta formadora de leitores, de escritores, de cidaddos, de usudrios da lingua, de
doutores dos usos linguisticos em contextos diferentes e geradores de sentidos e intengdes

miltiplas em seus textos. E dessa forma que o estudo da variacio lexical tem que ser.
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