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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral refletir sobre processos de alfabetizagao e
letramento em escolas do campo de maneira articulada a reflexdo sobre a formagao
docente. Os objetivos especificos foram: refletir sobre aspectos histéricos e
conceituais da educagdao do campo no Brasil; discutir sobre concepg¢des de
alfabetizacdo e letramento na escola; refletir sobre a formacdo de professores
alfabetizadores do campo em nosso pais. No que se refere a metodologia
empregada neste estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa na qual realizou-se
pesquisa de carater bibliografico. No decorrer do trabalho foi possivel perceber que
ha ainda muitos desafios para que a educacdo do campo e 0s processos de
alfabetizacdo e letramento nestes espacos possam ser efetivamente valorizados.
Quanto a formacdo de professores, identificamos também muitos desafios. E
necessario que se possa investir mais na formagao do professor do campo, para que
0 mesmo possa acima de tudo, se sentir motivado e consequentemente possa passar
essa motivagao para os alunos, deve-se também proporcionar condicdes melhores
para os alunos e professores, tendo uma boa estrutura e material apropriado. Conclui-
se que a formacgéao do professor € de suma importancia para um melhor desempenho
do mesmo na tarefa de alfabetizar letrando no campo, bem como também para um

melhor aprendizado do aluno.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo e Letramento. Formacgdo docente. Educagdo do
Campo.



ABSTRACT

The general objective of this work was to reflect on literacy processes in rural schools
in an articulated manner with reflection on teacher training. The specific objectives
were: to reflect on historical and conceptual aspects of rural education in Brazil;
discuss concepts of literacy at school; reflect on the training of rural literacy teachers
in our country. With regard to the methodology used in this study, we opted for
qualitative research in which a bibliographical research was carried out. In the course
of the work, it was possible to perceive that there are still many challenges for rural
education and the literacy processes in these spaces to be effectively valued. As for
teacher training, we also identified many challenges. It is necessary to invest more in
the training of rural teachers, so that they can, above all, feel motivated and
consequently be able to pass this motivation on to the students; better conditions for
students and teachers should be provided, having a good structure and appropriate
material. It is concluded that teacher training is of paramount importance for a better
performance in the task of literacy in the rural schools, as well as for better student

learning.

Keywords: Literacy. Teacher training. Rural Education.
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1 INTRODUGAO

O campo esteve sempre presente no contexto histérico do Brasil com
destaque, ja que por muito tempo o pais foi essencialmente marcado pela
producdo primaria, como ainda hoje permanece, apresentada como tao
fundamental para a reproducdo da economia brasileira, que é marcada pelas
desigualdades sociais e pelas condi¢des de oferta de educagédo escolarizada
extremamente rebaixadas no campo.

Entretanto, somente recentemente as ag¢des educativas e politicas que
pensam o contexto em que o campo se enquadra e suas singularidades tém sido
tratadas com maior afinco por movimentos sociais, pela sociedade de forma
geral e, em alguma medida, pelas instituigbes governamentais.

O descaso com que a Educagao do Campo foi tratada ao longo dos anos
resultou em diversas dificuldades que hoje tentam ser solucionadas através de
uma articulagdo que busca ndo somente valorizar o campo enquanto espaco,
mas também como um meio onde existe uma cultura prépria, um modo de
trabalho, um estilo de vida e produgdao de conhecimentos que devem ser
considerados no trabalho pedagdgico.

Ao mesmo tempo, o processo educacional passou por diversas
transformagdes em decorréncia das demandas que a sociedade vem inserindo,
assim, a educagdo do campo esta demarcada também pela exigéncia de
competéncias e habilidades, pressupondo uma forma de organizacdo que
respeite o contexto local dos sujeitos.

Pode-se assinalar que a alfabetizacdo e o letramento sdo muito
importantes para o desenvolvimento intelectual, com a aprendizagem da leitura e
escrita, sendo o ser humano sempre capaz de aprender muito mais daquilo que
Ihe é ensinado. A educacdo tem a tarefa que vai adiante de fornecer
informagdes, mas caminha no sentido de auxiliar o aluno na organizagéo de suas
informagdes de modo que estas facam sentido para sua vida.

No que se refere a atuagao do professor, pode-se dizer que € transformar
ensino em conhecimento realmente aprendido pelos estudantes, pautando-se a

constituicdo e edificagdo de um novo sujeito, uma vez que, atualmente, o



trabalho educacional determina que o professor possa desenvolver critérios que
contribuam para o aprendizado dos sujeitos do campo e no campo.

Para que o professor possa desempenhar um bom trabalho na
alfabetizacdo € necessario primeiramente ser letrado, ter compreensdo das
palavras e do seu meio social para poder transmiti-las para a crianga. Além
disso, € necessario que o professor possa ter uma base tedrica e uma viséo do
que significa alfabetizar.

Podemos dizer que a alfabetizacdo e o letramento ndo podem ficar
separados, pois um completa o outro. Compreende-se, assim, que o sujeito que
sabe ler e escrever é classificado como sendo alfabetizado, porém, aquele o qual
vive em estado de letramento ndo € unicamente o que sabe ler e escrever,
porém o que faz uso social da leitura e da escrita.

A tematica deste estudo tem sido amplamente investigada em nosso pais
(ARAUJO, 2022; BRAGA, MAZEU, 2017; SA, PESSOA, 2015, 2016; SILVA,
2018; SILVA, SOUZA, 2018; HENRIQUE, 2018), porém ainda observa-se a
permanéncia de acentuadas dificuldades de leitura e escrita em criancas e
jovens que avangam em seu processo de escolarizagdo, particularmente no
campo. Henrique (2018, p.59) observou, em turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental do municipio de Sumé, que “a predominancia das aulas com textos
fragmentados, com os estudos separados de leitura, interpretagdo de texto e
gramatica, ndo despertam o interesse da classe” - fator que nos chama a
atencdo para a necessidade de maior reflexdo sobre o processo de formagéao
docente acerca do letramento na escola.

Deste modo, o presente trabalho tem como objetivo geral refletir sobre
processos de alfabetizacdo e letramento em escolas do campo de maneira
articulada a reflexdo sobre a formagdo docente, tendo como objetivos
especificos:

- refletir sobre aspectos histéricos e conceituais da educagao do campo no

Brasil;

- discutir sobre concepcodes de alfabetizacao e letramento na escola;

- refletir sobre a formacédo de professores alfabetizadores do campo em
NOsSSO pais.

Assim, no primeiro capitulo discutimos sobre aspectos historicos e

conceituais da educacao do campo, uma vez que se trata de nosso campo de



trabalho tanto profissional como de estudo e formacédo académica. No segundo
capitulo, a partir da abordagem da educacéao publica como direito, discutimos a
concepgcdo sobre o0s processos de alfabetizacdo e letramento como
indissociaveis e complementares. Por fim, no terceiro capitulo, refletimos sobre a
formacao docente para as escolas do campo, ressaltando a importancia de maior
valorizacdo desta como questdo chave para efetivacdo da aprendizagem da

leitura e da escrita nas escolas do campo.
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2 A EDUCAGAO DO CAMPO NO BRASIL

De acordo com importantes documentos oficiais, elaborados inclusive por
orgaos estatais, tais como as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana da
Educagao do Campo e as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo, a educagao do campo foi tratada inicialmente como um tema
marginalizado e com certa desvalia, principalmente no que remete aos

primérdios do movimento educacional no pais.

[...] a educacdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o
descaso dos dirigentes com a educagdo do campo e, do outro, os
resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria
apoiada no latifundio e no trabalho escravo (CNE/MEC, 2002).

Porém, pode-se entender que o momento atual busca corrigir esta
desvalia que ocorreu no passado. Através de acgdes impulsionadas por
movimentos sociais e agdes governamentais ha um projeto por uma educagao
do campo que contemple as suas especificidades.

Ao citar o termo campo a visao a que muitos remetem é um ambiente
onde as facilidades e as modernidades presentes na cidade ainda nao estao
presentes. O campo € um espago que se diferencia ndo apenas pela sua
localidade geografica, mas pelas singularidades presentes no mesmo,
relacionadas ao seu modo de vida, suas aspiragdes, sua cultura, entre outras
questdes que estdo diretamente ligadas a terra.

Logo, uma educagdo do campo deve considerar estas caracteristicas e
trabalhar no sentido de afirma-las, contribuindo para o desenvolvimento dos
sujeitos nela presentes e do préprio contexto social em que ela esta inserida.

As caracteristicas presentes no campo devem ser inicialmente
ponderadas para toda agao educativa que esteja voltada a essa modalidade,
mas este € um ponto muitas vezes pouco analisado ao se pensar uma educacao
voltada para o campo.

De acordo com Parana (2006, p. 28):

A cultura, os saberes da experiéncia, a dindmica do cotidiano dos
povos do campo raramente é tomada como referéncia para o trabalho
pedagdégico, bem como para organizar o sistema de ensino, a formagao
de professores e a produgao de materiais didaticos.

11



Necessita-se de uma educagdo do campo que considere suas
especificidades, porque os sujeitos nela presentes apresentam peculiaridades
diferentes daqueles que se situam nos centros urbanos. As experiéncias vividas
e acumuladas por esses sujeitos contribuem e permitem que a sua carga de
conhecimentos possa ser respeitada nas acgdes educativas. Entretanto a
educacao ofertada no campo parece estar associada aos modelos urbanos,
muitas vezes apenas adaptada as necessidades/dificuldades encontradas.

O breve relato histérico de como se construiu a educacao do campo no
Brasil contribui para a compreensado dos processos de politicas realizadas
voltadas a atender a esse grupo em especial e no funcionamento desta

modalidade de ensino.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS

Muitos autores destacam as diversas acdes realizadas historicamente
pelo Estado, no intuito de promover a educagdo do campo. Desta forma
destacam-se apenas os movimentos oficiais. Entretanto, evidencia-se que o
processo educacional no campo nao ocorre apenas por estes caminhos, haja
vista que praticas informais realizadas no trabalho, no contexto extra-escolar, no
meio familiar entre outros também podem ser consideradas processos formativos
e, por consequéncia, educacionais, como destacam Arroyo e Fernandes (1999,
p.14): “a escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos
educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas, no

trabalho, na producgao, na familia, na vivéncia cotidiana”.

Mesmo o Brasil sendo um pais essencialmente rural desde o comego de
sua colonizagao pouco foi feito em favor daqueles que se localizavam no campo.
As medidas tomadas visavam a manutencdo do homem rural, caracterizado
como “ignorante,” no campo.

De acordo com Souza (2014, p. 133):

A educagdo do campo (...) foi influenciada desde a década de 1930
pelas politicas educacionais ditadas pelo imperialismo norte-americano.
Na educagdo urbana foi se formando uma educagdo para o
desenvolvimento capitalista a partir de varias concepgdes liberais,
dentre elas a Escola Nova.

12



A caracterizagao deste periodo relaciona os centros urbanos e as cidades
ao avango, ou seja, a modernidade e a ideia de progresso. O campo fica
marginalizado ao passado e aquilo que é atrasado. No entanto, entre as décadas
de 1920 e 1945 ocorreu um significativo movimento educacional no qual o ensino
rural, antes completamente negligenciado, ganhou visibilidade entre a
intelectualidade e comegou a ser motivo de debate em todo pais, inclusive
na Conferéncia Interestadual do Ensino Primario (1921) e nas Conferéncias da
Associacdo Brasileira de Educadores (ABE), em defesa de um curriculo
diferenciado para essa modalidade educacional.

Tratava-se de uma corrente de pensamento denominada de Ruralismo
Pedagogico, que tinha como objetivo principal propagar uma escolarizagao que
integrasse o homem as condi¢cbes regionais e o fixasse no campo, porém na
perspectiva do latifundio (SOUZA, 2014). Estudos mostram que nesse periodo,
houve uma expansao consideravel das instituicbes ensino em varios estados,
como no caso de Mato Grosso, muito embora esse movimento ndo tenha
garantido a qualidade da mesma (SA; SILVA, 2014).

Cerca de uma década depois surge a figura do educador Paulo Freire que
muito contribui para a educagdo do campo com seus ideais e projetos
educacionais. Para Freire (2001) a educacao deveria servir como um ponto de
partida para a reflexdo critica e para a construcdo de uma sociedade melhor
através desta reflexao.

A acédo social realizada através da educagdo possui grande valor para
este educador, em contraposicdo a concepc¢ado educacional bancaria e da
reprodugao de conhecimentos. Com a pedagogia desenvolvida por Paulo Freire
a educagao popular comecou a ser articulada as aspiragoes das minorias € a
uma agéo politica.

Porém com o golpe militar e a ditadura instaurada no Brasil a partir de
1964 houve uma repressdo nas agdes educacionais que possuiam tais
caracteristicas. No periodo da ditadura militar (1964-1985) o governo promove
algumas campanhas de alfabetizagdo. O ponto mais importante desta época é a
criagdo do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) que tinha como
caracteristicas, de acordo com as Diretrizes da Educagao de Jovens e Adultos,
um ensino centralizador e doutrinario, que desconsiderava as especificidades
regionais ou ainda de grupos escolares (BEZERRA NETO, 2016).

13



A criacao da Lei N° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB)
pode ser considerado um marco para a educagao do campo. No artigo 28 a
educacao escolar rural basica é citada e a necessidade da adaptacdo as

especificidades presentes nesta modalidade de ensino.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagédo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagcées necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il organizagao escolar propria, incluindo adequag¢do do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

[l adequagao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Ja no ano de 1998 tem-se a criagdo Articulagdo Nacional por uma
Educacdo do Campo, possivelmente o apice até o momento no que concerne a
educacao do campo. Através desta foram feitas diversas conquistas referentes
as acdes politicas e educacionais. E importante mencionar que autores como
Souza (2014) ressaltam que agéncias do imperialismo como Banco Mundial,
OMC e outras, foram decisivas co-participantes (e financiadoras) deste projeto
hegemdnico de educagéo do campo.

Apesar dos grandes esforgos realizados recentemente voltados para a
educacao do campo esta € uma questdo que vem sendo tratada com mais
afeicdo recentemente pelos governos e pela sociedade de forma geral sem
deixar de lado o massivo fechamentos de escola do campo nos ultimos 20
anos, pois segundo dados do Censo Escolar do INEP, nos ultimos vinte e um
anos (2000-2021), ha um total de 151.785 escolas fechadas no Brasil, sendo
104.385 nos territérios rurais e 47.400 nos territorios urbanos. Evidencia-se
assim a necessidade ainda de estudos e medidas que possibilitem uma

educacio de qualidade e atendam as demandas voltadas ao campo.

2.2 ASPECTOS CONCEITUAIS

A educacédo é um direito assegurado constitucionalmente a todos no pais,
devendo ser fornecida pelo Estado, independentemente de condi¢bes como

localizacdo, credo, entre outras. Porém, mesmo sendo um direito, muitos
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estiveram historicamente a margens de ter acesso a ela (BEZERRA NETO,
2016).

A partir da denominada “reabertura democratica” que o Brasil viveu apos a
ditadura militar o campo esteve estreitamente relacionado a diversos
movimentos sociais. A sociedade tendo como parametro os seus direitos
passaram a ser mais exigente e o movimento por uma educagao do campo e
voltado para o campo foi cada vez mais discutido em encontros, seminarios, por
pesquisadores e pela sociedade de forma geral (BEZERRA NETO, 2016).

De acordo com Parana (2006, p. 24):

A concepcao de campo tem o seu sentido cunhado pelos movimentos
sociais no final do século XX, em referéncia a identidade e cultura dos
povos do campo, valorizando-os como sujeitos que possuem lacos
culturais e valores relacionados a vida na terra. Trata-se do campo
como lugar de trabalho, de cultura, da produgdo de conhecimento na
sua relagao de existéncia e sobrevivéncia.

Logo, uma educagdo do campo deve considerar estas caracteristicas e
trabalhar no sentido de afirma-las, contribuindo para o desenvolvimento dos
sujeitos nela presentes e do préprio contexto social em que ela esta inserida. As
caracteristicas presentes no campo devem ser inicialmente ponderadas para
toda acao educativa que esteja voltada a essa modalidade, mas este € um ponto
pouco analisado ao se pensar uma educacéo voltada para o campo.

A partir destas reflexdes Arroyo e Fernandes (1999, p. 33) caracterizam

como escola do campo:

Uma escola do campo € a que defende os interesses, a politica, a
cultura e a economia da agricultura camponesa, que construa
conhecimentos e tecnologias na diregdo do desenvolvimento social e
econdmico dessa populagdo. A sua localizagdo é secundaria, o que
importa sdo suas proximidades politica e espacial com a realidade
camponesa.

Necessita-se de uma educagdo do campo que considere suas
especificidades, porque os sujeitos nela presentes apresentam peculiaridades
diferentes daqueles que se situam nos centros urbanos. As experiéncias vividas
e acumuladas por esses sujeitos contribuem e permitem que a sua carga de
conhecimentos possa ser respeitada nas agdes educativas.

Entretanto a educagdo ofertada no campo parecer estar associada aos
modelos urbanos, muitas vezes apenas adaptada as necessidades/dificuldades

encontradas. Isto ndo necessariamente implica dizer que a educagdo do campo
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deve existir apenas para considerar questdes diretamente relacionadas ao seu
contexto e desconsiderar a relagdo que o campo tem com a cidade. Esta € uma
concepgao encontrada ainda hoje em muitos educadores (FERNANDES, 2011).

Essa devera ser uma acédo que contemple a interacdo daqueles que dela
participam promovendo o contexto social, o trabalho, a histéria do campo, os
conhecimentos presentes no campo, a sua natureza, sua cultura, de forma a
possibilitar avangos comuns a toda ag&o educativa.

A proposta de educagdo do campo pode remeter a uma ideia de que
campo e cidade sao espacos distintos e ndo mantém uma relagdo. Obviamente
este € um conceito desfigurado e que nao corresponde a realidade. Da mesma
forma que o trabalho pedagdgico ndao deve apenas privilegiar os aspectos
urbanos, a escola do campo ndao pode desconsiderar na pratica as suas
interacdes com a cidade (QUEIROZ, 2011).

E comum encontrar na literatura académica projecdes que colocam a
populagdo localizada no contexto rural como fadada a extingdo. A visao
urbanocéntrica nao relaciona questdes importantes que demonstram uma grande
relacdo de interacdo entre o campo e a cidade. Um exemplo pratico desta
relagdo é a agroindustria que combina o trabalho agricola ao setor industrial
presente, comumente, nas cidades e centros urbanos, mas também em muitos
espacos rurais. Enfim, a relacdo entre ambos é reciproca, s6 ha produgao
industrial através de matérias primas originadas no campo, assim como 0 campo
também produz produtos destinados para o consumo, principalmente de
alimentos (PEREIRA; PEIXOTO, 2010).

Arroyo e Fernandes (1999, p. 29) destacam a visao urbana a respeito da
insercao do meio rural:

Pressupdem essa populagdao como algo a parte, fora do comum, fora
da totalidade definida pela representagdo urbana. Criaram, dessa
forma, uma visdo de dependéncia unilateral do camponés na relagao
com o urbano, que, este sim, € o moderno. Fica com o camponés o
estigma de atrasado. Essa dicotomia moderna - atrasado (presente
inclusive no discurso presidencial) tem como pano de fundo a negacgao

do carater mutuo da dependéncia. Essa divisdo também esta contida
na ideologia da arte de simular a separagao cidade - campo.

A concentragao populacional em grandes centros gera uma demanda por
necessidades basicas onde o campo atua de forma significativa e essa condigéo

pode ser aproveitada para a problematizacdo dessa relacdo de interagédo. Como
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aponta as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2006, p. 40), ressaltando
uma questao recente e indispensavel do pensamento ambiental sustentavel:
A interdependéncia campo-cidade pode ser problematizada a partir das
atividades cotidianas e das necessidades sociais basicas, como
alimentacao e agua potavel. O desenvolvimento sustentavel requer um

projeto politico de sociedade que contemple a dimens&o socioambiental
do ser humano, da sociedade e do planeta.

A concepgao de campo que se deseja trabalhar evidentemente nao é
visdo capitalista de producédo e lucro que faz com que ocorra a concentragéo de
renda, terra e capital. O modelo de agricultura camponesa a que se refere € um
modelo de sustentabilidade.

Dentro deste quadro se faz importante um projeto educacional que
contribua para a realidade camponesa e possa desenvolvé-la. Conforme

entendimento de Arroyo e Fernandes (1999, p. 30):

Um projeto de educagdo que contribua para com a realidade
camponesa € fundamental para a modernizagdo da agricultura
brasileira. A agricultura familiar camponesa é reconhecida pela sua
produtividade e por sua resisténcia histérica na sociedade moderna.
Hoje é defendida por organismos internacionais: FAO, Banco Mundial,
etc., como modelo de agricultura sustentavel, em harmonia com o meio
ambiente. Existe a urgéncia de investimentos na interpretacdo e
produgdo do conhecimento da agricultura camponesa. Um primeiro
passo € reconhecermos a necessidade da escola do campo. Valorizar
essa condi¢ao é o ponto de partida. Com os projetos de assentamentos
se ampliando, essa necessidade torna-se premente.

Uma escola para o campo ndo pode desconsiderar estes argumentos
dentro do projeto pedagdgico. Como explicitado, existe uma intensa relagao
entre o campo e a cidade, sendo o campo um meio de desenvolvimento local. A
proposta de educacao do campo procura além de analisar estas questdes, servir
como suporte para um desenvolvimento da politica, da cultura, da economia, da

agricultura camponesa através de conhecimentos e tecnologias.
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3 A ALFABETIZAGAO E O LETRAMENTO COMO DIREITO DE TODOS
3.1 DO DIREITO A EDUCACAO

Inicialmente como o referido trabalho apresenta-se no ambito educacional,
ha a necessidade de elucidar o que é educagao. Etimologicamente, a palavra
educar origina-se do latim educare que significa, literamente, “conduzir para
fora”. Ja a palavra educacgao é oriunda do latim educatione, que diz respeito ao
desenvolvimento, aperfeicoamento das faculdades intelectuais e morais do
individuo.

Brandao (2007) aponta que a educagdo acontece em todos os lugares,

desde o almogo de domingo até o preparar-se para dormir, pois ela:

[...] existe difusa em todos os mundos sociais, entre as incontaveis
praticas dos mistérios de aprender; primeiro, sem classes de alunos,
sem livros e sem professores especialistas; mais adiante com escola,
salas, professores e métodos pedagdgicos (BRANDAO, 2007, p. 10).

A educacéo é feita pelo homem para consentir as obrigagdes da vida, ou
seja, a aprendizagem é feita através do instinto (de dentro para fora) e através
da consciéncia (de fora para dentro). Segundo o referido autor a educacéao faz
com que nao se interrompa a evolugao do homem com a finalidade de deixa-lo
mais humano.

A educacgao aparece sempre em que ha a intengao de ensinar, seja com a
finalidade de moldar uma crianga para que seja um adolescente com
caracteristicas positivas e consequentemente um adulto com os mesmos
atributos.

Em sentido semelhante, Libaneo (1994) afirma que a educagéo é um ato
que fornece os conhecimentos e experiéncias para o individuo poder atuar em
sociedade e, consequentemente, ser inserido em sua comunidade sendo capaz
de transforma-la de acordo com as necessidades econémicas, sociais e

politicas. Para este autor, a educacéo é:

[...] uma atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de
todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da formacao dos
individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e
espirituais, prepara-los para a participagédo ativa e transformadora nas
varias instancias da vida social. Ndo ha sociedade sem pratica
educativa nem pratica educativa sem sociedade. (LIBANEO, 1994, p.
17).
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Historicamente, a educagao no Brasil foi € € marcada profundamente por
praticas do Método Tradicional misturadas com praticas do Método Tecnicista,
as quais muitas vezes mesclam-se com concepg¢des escolanovistas presentes
em politicas e praticas educacionais, levando a muitos modismos que sao
adotados nas escolas.

Ao se tratar do direito a educagdo no Brasil, € de suma importancia
mencionar que de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a educacéao
encontra-se implantada e acoplada no dominio dos direitos sociais, passando a
ser responsabilidade de ser assegurada pelo Estado brasileiro a todos os
cidadaos do Brasil (BRASIL, 1988).

De tal modo, segundo Pereira (2008) a educacédo € estabelecida na
Constituicdo Federal, em seu artigo 6°, como sendo um contiguo de outros
direitos sociais os quais se apresentam como sendo fundamentais para o
crescimento do sujeito, como por exemplo: “a saude, alimentagao, trabalho,
habitacdo, lazer, seguranga, previdéncia social, protecdo a maternidade e a
infancia, assisténcia aos desamparados” (BRASIL, 1988).

Ainda de acordo com nossa Constituigdo vigente é determinado e
estabelecido em seu art. 227 que a protecao as criangas, adolescentes e jovens
a qual se apresenta como obrigagdo da familia, da sociedade e do Estado
garantir aos mesmos, com incondicional precedéncia, “o direito a vida, a saude,
a alimentacao, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao [...]", bem como o de
preserva-los e assegura-los de qualquer que possa ser o meio de descuido,
discriminacgao, exploragao, abuso, barbaridade contra eles (BRASIL, 1988).

Tendo em vista que o principal responsavel para que se possa haver a
garantia dos direitos sociais, ser o Estado, o0 mesmo ndo se configura como
sendo o unico, ja que é transmitido a determinadas instituicbes da sociedade por
meio da CF a obrigacdo e delegacdo de cuidar e velar a efetivagdo desses
direitos. Neste sentido, o art. 205 da CF determina em seu texto que,

A educacgao é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No dia 26 de dezembro de 1996 foi sancionada e estabelecida a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394), a qual determina como a
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educacao no nosso pais encontra-se instituida, bem como ainda, os seus
sistemas de ensino.

Tendo em vista entdo, que tal lei, ndo aborda apenas sobre o sistema de
educacao, mas também determina quem sao os responsaveis por oferta-la a
todos os quais tem direito a ela.

Do mesmo modo, a LDB 9.394 institui no art. 1° que:

A educagédo pode ser abrangida como sendo os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais

e organizagbes da sociedade civil e nas manifestagbes culturais
(BRASIL, 1996).

Deste modo, pode-se observar a obrigagdo dos pais ou responsaveis em
matricular as criangas no inicio da educacgéo obrigatéria, estabelecido o inicio a
partir dos quatro anos de idade, segundo a Emenda Constitucional n°® 59 de
20009.

E importante lembrar ainda que para que se possa haver o cumprimento
destes dispositivos legais, bem como ainda, a garantia do direito a educacgéo, é
de suma importdncia que se possa ser levado em conta fatores como
diversidade, singularidades, além das necessidades as quais se apresentam
como direitos desses sujeitos (SILVEIRA, 2010).

Deste modo, ainda segundo Silveira (2010) conforme o decreto n° 7.611
de 2011 do Presidente da Republica o qual complementa o atendimento
educacional especializado, o mesmo evidencia a precisdo e obrigagao por parte
do Estado brasileiro com todos os cidadaos, apresentam-se as diretrizes as
quais sao necessarias para que esse atendimento possa ser dirigido e guiado da
melhor maneira possivel.

Para que se possa acolher de maneira mais apropriada aos educandos
com deficiéncia e/ou transtornos do desenvolvimento, € de suma importancia
que se possam assegurar condigdes objetivas, em se tratando dos aspectos
dentro ou fora do ambiente escolar (CURY, 2002). Assim, deve-se levar em
consideracao a importancia do atendimento especializado e de qualidade, o qual
depende tanto dos servigos oferecidos dentro como fora da escola, uma vez que
existe uma expressiva colaboragdo no processo de desenvolvimento dos

educandos a partir do momento em que se apresenta parceria com a area da
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saude, com a finalidade de trabalhar com as caracteristicas e necessidades de
cada um (CURY, 2002).

A Constituicdo Federal de 1988, mais precisamente em seu art. 206,
estabelece os principios basicos do ensino, a exemplo da gratuidade da
educacgao publica, igualdade de condigbes de ingresso e permanéncia na escola,
além da valorizagédo dos profissionais da educacgao, entre outros. As lutas para

que tais direitos formalmente estabelecidos sejam efetivados seguem em curso.

3.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA ESCOLA

3.2.1 Aspectos historicos

Historicamente a alfabetizacdo € conhecida como o processo de ensinar a
ler e escrever, logo ao individuo alfabetizado compete a habilidade da leitura e
da escrita. A histdéria da escola e da alfabetizacdo ndao se confundiam nos
primordios dessa instituicdo, pois, quase sempre a tarefa de ensinar a ler
competia aos pais, e o preceptor, precursor do pedagogo, se encarregava da
escrita. Com o advento da escola republicana essas duas vertentes passam a
entrelacarem-se, pois de agora em diante leitura e escrita teriam que andar
juntas, ou seja, ler se aprenderia escrevendo. Nasce entdo a concepgédo de
alfabetizacado que herdamos (MORTATTI, 2006).

O que conhecemos hoje como processo de alfabetizagdo, consiste na
aquisicao dos cdédigos linguisticos, tanto de leitura quanto da escrita, mas nem
sempre se deu desta maneira. Durante um longo periodo da nossa historia
leitura e escrita eram trabalhados de formas dissociadas e somente os pais que
tivessem condi¢cdes de pagar um preceptor é que introduziriam os seus filhos no
processo da escrita e isso, depois destes terem exercitado por muito tempo a
leitura (MORTATTI, 2006).

Havia mestres que ensinavam a ler, outros a escrever e ainda aqueles
que ensinavam a contar, isso de forma individual e cada uma dessas
aprendizagens tinha um prego diferenciado, o material utilizado por ser de dificil
acesso, constituia-se também um obstaculo para o ensino. Diante de todas as
dificuldades existentes, ainda se deparavam com a complexidade da escrita, pois

esta se dava com o uso de pena de ganso como ferramenta para o registro



escrito. Logo, a escrita era considerada como uma arte, que exigia
muita habilidade daqueles que a praticavam (SILVA, 2009).

Algumas experiéncias foram relevantes para o processo de escolarizagao
da alfabetizagdo. A Alemanha foi o exemplo de escola primaria, a Holanda
desenvolveu técnicas inovadoras, mas foi a Inglaterra que deu a contribuigdo
fundamental com o procedimento que ficou conhecido como o método
Lancaster-Bell, que consistia no ensino monitorial, no qual os alunos mais
adiantados ensinavam os companheiros auxiliando o professor (MORTATTI,
2006). Consistia-se em uma estratégia ideal para se educar as massas, em um
periodo no qual a oferta da escolarizagdo se ampliava para as classes populares
(SILVA, 2009).

Paulatinamente o ensino da escrita deixa de ser dissociado do ensino da
leitura, mudanga essa que contribui para a histéria posterior da alfabetizacdo. Na
Franca no século XVIII, alguns estudiosos ja vém trazendo uma nova ideia para
a alfabetizagdo, que se dava através da associagéo entre a leitura e a escrita
(BARBOSA, 1994).

No ano de 1815 surgem na Franga novas propostas e mudangas para o
ensino, tais como o guia de ensino mutual que orienta o professor no ensino da
leitura e escrita simultaneamente, o uso do quadro de giz, no lugar dos livros, a
utilizacéo de cartazes com frases ao alcance dos alunos (MORTATTI, 2006).

Logo se faz necessario um novo mobiliario escolar, pois o antigo ja nao
condiz mais com as novas atividades desenvolvidas em sala de aula, agora,
grupos de alunos seriam formados em classes separadas e orientadas por um
professor, a partir dessa nova visaoformava-se o novo professor de
alfabetizacao (PEREIRA; PEIXOTO, 2010).

Com o aperfeicoamento das técnicas de ensino, bem como o crescimento
da industria e dos centros urbanos a escola passou a ser vista como um meio
de ascensado social, fazendo crescer também a necessidade de os pais
garantirem o minimo de instru¢ao possivel aos seus filhos a fim de poupa-los de
trabalhos rudes e mal remunerados (PEREIRA; PEIXOTO, 2010).

No Brasil, a partir da década de 1940, buscava-se erradicar o
analfabetismo, pois agora a populacdo deixava de ser exclusivamente rural,
dando margem para o crescimento urbano. Agora necessitava-se de uma méao

de obra mais qualificada para desenvolver o novo modelo de producao
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industrial. Passava a se expandir a escola publica, que visava também
preparar a populagdo para o exercicio do voto e dacidadania (PEREIRA;
PEIXOTO, 2010) - ainda que a maioria da populagao brasileira fosse analfabeta
neste periodo e, por essa razéo, era impedida de votar (de acordo com o senso
de 1940, a taxa de analfabetismo no pais era de 56,1%.) (BRAGA; MAZZEU,;
2017).

O analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude
os seus direitos de cidaddo, é aquele que a sociedade marginaliza é
aquele que ndo tem acesso aos bens culturais de sociedade letrada e
mais que isso, grafocéntricas (SOARES, 2004, p.20).

Diante de todos os esforcos e aumento no numero de escolas, ainda nao
era suficiente devido a falta de investimentos, sempre precarios, na educagao
principalmente na educagdo campo, sendo assim as classes que exerciam maior
influéncia na sociedade recebia uma educacido de melhor qualidade, enquanto
as classes menos favorecidas eram marginalizadas.

Segundo Silva (2009, p. 13):

A alfabetizagdo deve ser vista como um processo, hao
como uma pratica mecanica de decodificagdo com inicio e fim
previstos. Ela é uma tarefa qualificadora, que permite ao sujeito
apropriar-se devidamente do sistema, para fazer o uso correto no meio
social.

Dessa forma, acredita-se que se fazia necessario prosseguir com praticas
mais significativas de alfabetizagdo, buscando-se sempre o aperfeicoamento
desse processo tdo importante e que ndo é mecanico, como ja afirmado.

Foi a partir dos anos 80, devido as novas necessidades politicas e sociais
que se buscava novas propostas de mudangas na educagao, com o objetivo de
enfrentar o fracasso da escola na alfabetizagdo dos alunos. Introduzia-se no
Brasil, o pensamento construtivista sobre a alfabetizagdo, essa nova teoria
valorizava a maneira como o aluno desenvolvia aprendizagem em se tratando da
escrita. O construtivismo buscava ainda auxiliar a acdo pedagodgica escolar
(BEZERRA NETO, 2016).

Freire e Macedo (2000), nos mostram a alfabetizagcdo como a relacao
entre o educando, o mundo e a sociedade, mediada pela pratica transformadora

deste mundo, ou seja, desta sociedade. Hoje, a leitura e a escrita, sem que
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muitos percebam, tém um significado social muito grande, dando margem ao
sujeito de ampliar seu conhecimento de mundo e do tempo em que esta inserido.

Defende-se, assim, que a alfabetizagdo seja voltada para as fungdes
sociais, em que se estabelecga a relagcao entre a escrita e o mundo, pois vivemos
numa era da chamada “globalizag&o”, a qual, em seus moldes atuais, vem sendo
duramente criticado por intelectuais e grupos sociais organizados, pois apesar de
maior acesso geral a informacédo e do crescente contato entre individuos de
diferentes culturas, crencas e racas, os beneficios deste desenvolvimento
seguem cada vez mais concentrados, acentuando-se as desigualdades sociais e
educacionais no pais e mundialmente (BEZERRA NETO, 2016).

3.2.1 Aspectos conceituais

O letramento se coloca como um conjunto de habilidades que ultrapassam
o processo de relacionar simbolos escritos e unidades de som. E um processo
de construgcdo de sentidos, envolvendo desde capacidades simples como a
leitura de bilhetes, cartas, e-mails, histérias em quadrinhos e contos a producao
de textos cientificos, etc. Assim como escrever e ser capaz de transmitir
significado a um leitor, de forma adequada, ou seja, expressar e organizar o
pensamento em lingua escrita (MELLO; RIBEIRO, 2004).

Os termos alfabetizagdo e letramento diferem em suas conceituacgdes,
mas se completam em suas disposi¢coes, e desde a entrada do letramento no
Brasil, houve uma grande aproximagao com a alfabetizagao.

Para Soares (2009), as variagbes nos conceitos de alfabetizagcdo e
letramento podem ser identificadas ao analisarmos as mudangas dos censos
demograficos sobre os critérios para se definir se uma pessoa podia ou n&o ser
considerada alfabetizada. As publicagbes na grande midia e as produgdes
académicas a respeito dos temas em questdo também expressam tais
modificagdes ao longo do tempo.

Os censos de 1940 declaravam alfabetizado o individuo que soubesse
escrever seu proprio nome. Progressivamente, a partir dos censos de 1950, o
titulo de alfabetizado era concedido aquele que apresentasse a capacidade de
escrever e ler um bilhete simples, subentendido a partir dai, que a codificacédo e

decodificagdo ja ndo eram as unicas capacidades a serem observadas. Mesmo
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que modestamente, ja estavam em observacdo praticas de leitura e escrita
(SOARES, 2009).

Ao longo da década de 1990, Queiroz (2011) afirma que a veiculagao das
noticias promovidas pela midia acerca da alfabetizacéo brasileira e dos indices
de analfabetismo, sempre vieram acrescidas de termos que nos levassem a
reflexdes, como semianalfabetos, analfabetos funcionais, iletrados e até mesmo
desqualificados, para apresentar os individuos que embora saibam ler e escrever
um bilhete simples possuam menos de quatro anos de escolarizagdo. Criticas
acerca dos indices de alfabetizacdo e analfabetismo, baseados no critério
censitario tém propagado um conceito de alfabetizagdo que se aproxima do de
letramento (QUEIROZ, 2011).

Até mesmo autores brasileiros em suas producdes académicas, quase
sempre associam os fendbmenos alfabetizacdo e letramento. Varios autores, na
busca de estabelecer diferengas entre os termos acabam por equivocadamente
fundirem os dois fendmenos. Entretanto, a relacdo entre alfabetizacdo e
letramento n&o pode ser desconsiderada (QUEIROZ, 2011).

Inseridos na realidade educacional brasileira, ndo se pode negar que € a
partir de uma alfabetizacdo de qualidade que se conduz a constru¢ao de sujeitos
letrados.

Na perspectiva com que trabalhamos, a alfabetizagédo e o letramento séo
compreendidos como processos simultaneos, completando um a acéo do outro,
integrando ambos, contudo, sem a perda da especificidade de cada um dos
processos. Abordagens que levam os dois fenbmenos a se confundirem,
acabaram por promover 0 que alguns autores denunciaram como a “perda da
especificidade da alfabetizagcdo” (QUEIROZ, 2011).

Para Soares (2009), os equivocos que levaram a alfabetizacdo e o
letramento a se confundirem e promoverem a prevaléncia do segundo em
detrimento do primeiro constitui uma das causas do fracasso em alfabetizagao
que hoje ainda se verifica nas escolas brasileiras. Neste sentido Soares (2009,
p.13), afirma que:

[...] a distingédo entre os dois processos e consequente recuperagao da
especificidade da alfabetizagdo tornam-se metodologicamente e até
politicamente convenientes, desde que essa distingdo e a
especificidade da alfabetizagdo n&o sejam entendidas como
independéncia de um processo em relagdo ao outro, ou como
precedéncia de um em relagao ao outro.
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Os dois fendbmenos apresentam caracteristicas diferentes, cada qual com
suas facetas. Entretanto, frente a realidade, ao avango social e a geragao da
atualidade, é sabido que a alfabetizacdo ndo pode mais ser vista sem o
letramento. Ambos se completam, mesmo com caracteristicas diferentes. Um
necessita do outro para conseguir formar o cidadao da atualidade.

A partir do momento em que a integracdo da alfabetizagdo e do
letramento acontecer, sem a perda da especificidade de cada um dos processos,
podemos sim dizer que ha métodos para se alfabetizar nas escolas, mediante
muitas faces e procedimentos de ensino, uma vez que diante dessas
concepgdes ndo ha um unico método para a aprendizagem da lingua escrita,
mas sim multiplos métodos, sendo que a natureza de cada um apresenta a
necessidade de certas metodologias de ensino, além de que cada grupo de
alunos ou até mesmo cada aluno, apresenta caracteristicas diferentes que
demandam diferentes formas e intervencdes pedagdgicas.

Frente a todas estas questbes evidencia-se a necessidade de uma
formacgao adequada para o professor atuante e responsavel pela aprendizagem
inicial, tdo complexa, da escrita de criangas e de adultos. Se realmente
queremos formar individuos letrados, com habilidades de leitura e escrita,
criticos frente a realidade social, capazes de promover transformagdes sociais,
faz-se necessario uma alfabetizacdao e uma decorrente escolarizagdo unida as
praticas de letramento e mais ainda, professores engajados nesse objetivo e
conscientes de seu papel dinamizador na sala de aula e consequentemente fora
dela.

O sujeito ndo comega a aprender apenas ao chegar a escola, mas o
processo de aprendizagem dos individuos se da desde o inicio da sua interagao
com o meio social. Os alunos ao chegarem na escola ja trazem consigo
conhecimentos significativos que os auxiliam no processo de aquisicdo da
escrita, conhecimentos esses que foram adquiridos através da interagdo com

outros individuos e em comunidade.
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4 A FORMAGAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES PARA AS
ESCOLAS DO CAMPO

Uma proposta politica voltada a valorizar a educagao precisara contemplar
a formacao de professores. Pesquisas realizadas no Brasil e em outros paises
tém comprovado que o professor é decisivo para o sucesso da aprendizagem
dos alunos (BRASIL, 2007). Nesse sentido a Educagcdo do Campo tem
repensado e discutido a formacao dos educadores que nela trabalharao.

Segundo levantamento de dados realizados pelo Ministério da Educagao
no ano de 2005, o nivel de escolaridade que possuem os profissionais que
atuam no campo revela um fato preocupante e a necessidade da formacao para
esta area. De acordo com MEC (BRASIL, 2004, p. 25):

O nivel de escolaridade dos professores revela, mais uma vez, a
condi¢ao de caréncia da zona rural. No ensino fundamental de 12 a 4°
série, apenas 21,6% dos professores das escolas rurais tém formagao
superior, enquanto nas escolas urbanas esse contingente representa
56,4% dos docentes. O que é mais preocupante, no entanto, é a
existéncia de 6.913 fungdes docentes sendo exercidas por professores
que tém apenas o ensino fundamental e que, portanto, ndo dispéem da
habilitagdo minima para o desempenho de suas atividades. A maioria
desses professores leigos atua nas Regides Nordeste e Norte.

Em suma as dificuldades as quais os educadores que estido trabalhando
com a educagao do campo hoje passam podem ser consideradas similares ou
piores a daqueles que estdo trabalhando no ensino tido como urbano ou regular,
como a falta de estrutura, a desvalorizacdo dos profissionais envolvidos na
educacao, poucos recursos que financiem as agdes educativas, entre outras.
Tradicionalmente os educadores tendem a se desinteressar pelo trabalho com o
campo por diversos fatores, entre eles a dificuldade de locomogéo, salarios
menores comparados aos da zona urbana.

Um ponto a destacar-se dentro deste quadro foi a participagdo dos
movimentos sociais ligados ao campo na luta por uma educagao de qualidade,
direito assegurado constitucionalmente. Estes movimentos fizeram ecoar a voz
do campo e participaram efetivamente na construgdo de um projeto que viesse a
estabelecé-la.

Conforme Parana (2006, p. 14):
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Por sua vez, a educagao do campo tem conquistado espaco politico na
conjuntura atual, em funcédo da atuagdo dos movimentos sociais e das
iniciativas governamentais que foram impulsionadas pela sociedade
civil organizada.

Por muito tempo a proposta desenvolvida pelas politicas foi a de
deslocamento do povo do campo para a zona urbana para que este tivesse
acesso a educacgado. Isso acabava por descaracterizar os sujeitos do campo
inserindo-os numa realidade diferente daquela a qual conviviam (nucleagéo
extra-campo). O processo de fechamento de dezenas de milhares de escolas do
campo nas ultimas duas décadas intensificou tal tendéncia de esvaziamento do
campo, beneficiando setores do latifundio monocultor e da grande burguesia
principalmente nos grandes centros urbanos.

Segundo Arroyo (2007, p. 159):

As criangas, adolescentes ou jovens do campo esqueceriam sua
identidade e cultura para serem socializados junto a infancia,
adolescéncia e juventude urbanas, com identidade e cultura urbanas.

Politicas que expressam o total desrespeito as raizes culturais,
identitarias dos povos do campo.

Era preciso pensar numa escola do campo e no campo, conjuntamente
com educadores que entendessem, assimilassem e valorizassem suas
caracteristicas. O anseio do povo do campo nao era apenas pelo acesso a
educacao, mas uma educacao que trabalha com os seus aspectos e procurasse
desenvolvé-los, ou seja, ndo os submetessem a um modelo urbano tido como
superior.

Sendo Arroyo (2007, p. 161) é necessario refletir sobre o tipo de
profissional que estaria presente no campo e o seu modo de atuagao: “[...] a
formacao especifica dos profissionais do campo passa a ter sentido para a
garantia dos direitos na especificidade de seus povos”.

Apesar de ainda nao haver um perfil unico de educador do campo a ser
formado, é reconhecida a necessidade que sua formagdo prepare-o para que
venha a trabalhar inserido no contexto social, pelas praticas desenvolvidas pelos
sujeitos do campo, a sua cultura, seu modo de vida e sustentabilidade, sua
relagdo com a terra, dentre outras questdes inerentes.

Ainda no contexto de discussbes para definigdo do perfil de formacéao

docente no campo, Molina (2006, p. 25) destaca que:

28



Nao ha, ainda, consenso sobre o perfil do profissional demandado
pelas escolas do campo, um perfil coerente com a nova perspectiva de
Educagédo do Campo que vem sendo construida. Tem-se a certeza,
apenas de que, tal formagao deve assentar-se em principios universais
ja consagrados no setor das ciéncias da educagao, e que leve em conta
que o campo é constituido de especificidades que ndo podem ser
ignoradas nos processos educativos, mais que isso, essas
especificidades somente estardo presentes se o professor tiver tido
formagao adequada.

Nesse contexto novamente os movimentos sociais ligados ao campo
vieram atuar de forma significativa, ndo somente defendendo uma formacgéao
especifica de educadores para a escola do campo, mas também trabalhando
para promové-la. Apesar da necessidade que se apresentava, ainda era escassa
a oferta de politicas e instituicbes que direcionassem trabalhos para a formacao
de educadores do campo, como aponta Arroyo (2007, p. 164):

Diante da auséncia de politicas e de instituicbes voltadas para a
especificidade dessa formacdo, os movimentos sociais, em sua
pluralidade, vém construindo uma longa histéria de formagédo que
comega por criar cursos de magistério, cursos normais de nivel médio,

continua por cursos de pedagogia da terra em nivel de graduacgéo e de
pos-graduacao.

A estratégia adotada por estes movimentos foi a de criagdo de cursos
que pudessem promover a formagcao de educadores para a escola do campo,
mas ao mesmo tempo influenciar para que houvesse um projeto politico
responsavel por este processo. Demonstra-se assim novamente uma
caracteristica marcante destes movimentos que € a luta pela ocupagao dentro
dos mais diversos cenarios nas buscas de reconhecimento.

E interessante perceber neste momento que a busca ndo era pela
formacdo de educadores na concepg¢do ja existente permeada de conceitos
urbanos. A luta dos movimentos era para uma formagao especifica voltada ao
campo (ARROYO, 2007). Entretanto, a responsabilidade pela formagao de
professores para o campo era demasiadamente unilateral, ou seja, os esforgos
estavam concentrados na realizagao de convénios ou em acdes isoladas. Era o
momento de elaborar um compromisso publico com esta questdo, um
compromisso do Estado, politico e social.

Nesse ambiente realizaram-se grandes conquistas e a educagao do
campo passou a ser mais fortemente discutida, tendo como dos marcos

importantes desta trajetéria a Articulagdo Nacional por uma Educagédo do
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Campo, no ano de 1998". Essa articulagio passou a promover o debate sobre a
as questdes ligadas a educacédo do campo nacionalmente, obtendo interessantes
resultados.

Conforme a SECAD/MEC (2007, p. 12):

Em 1998, foi criada a Articulagdo Nacional por uma Educagdo do
Campo, entidade supra organizacional que passou a promover e gerir
as agbes conjuntas pela escolarizagdo dos povos do campo em nivel
nacional. Dentre as conquistas alcangadas por essa Articulagédo estédo a
realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma educagao Basica
do Campo - em 1998 e 2004, a instituicdo pelo Conselho Nacional e
Educacgéo (CNE) das Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica
nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo Permanente
de Trabalho de Educagédo do Campo (GPT), em 2003.

De tal modo, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade? (SECAD) procurou desenvolver programas, agdes e projetos que
tornassem mais efetivo o movimento da educacéo do campo. Destacam-se, por
exemplo, o Plano Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo do
Campo e a Licenciatura em Educacdo do Campo (com formacdo para a
docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio). Surgem
também os cursos de “Pedagogia da Terra” (voltados para a docéncia na
Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental), vinculados a
universidades.

O tema formacao docente ganhou espacgo consideravel enquanto campo
de pesquisa académica nos ultimos quinze anos. A preocupagao em conhecer
com mais propriedade o processo ensino/aprendizagem, a didatica do professor
em sala de aula, além de procurar compreender sua identidade enquanto sujeito
ativo dentro da escola e fora dela. O enfoque também foi transferido do que seria
um ensino de qualidade para o tipo de conhecimento que os professores tém e
quais deveriam possuir para desenvolver um trabalho significativo, ou seja, que
tipo de formacédo necessita o professor? Como se da essa formagao docente?
De que maneira os professores constroem o conhecimento? (MARCELO, 1998).

O professor € encarado como sujeito ativo, capaz de construir

conhecimento ao invés de mero receptor de informagdes e conhecimentos
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de julho de 1998.

2 Esta Secretaria foi extinta nos primeiros dias do governo Jair Bolsonaro (PL). A decis3o foi uma manobra para

eliminar as tematicas de direitos humanos, de educagdo étnico-racial e a prépria palavra diversidade.



produzidos por terceiros. Autores como Novoa (1991, 1992, 1997) e Tardif (2000,
2002, 2005), sao considerados, dentre outros, referéncias dessa perspectiva,
que defendem a formagao docente a partir desse novo paradigma: a construgao
de um conhecimento emergente da pratica de um sujeito atuante.

No nosso estudo, a formacdo docente colabora no sentido de frizar a
auséncia de condigbes prévias (do ponto de vista da formacao académica) para
o sujeito atuar em seu campo profissional, uma vez que a Educagéo do Campo,
assim como a multisseriacdo, ndo sao tdpicos recorrentes nos curriculos de
formagdo docente, seja ela inicial ou continuada. Quanto a isso, Evangelista
(2005, p. 40) coloca o seguinte:

Os professores das escolas das comunidades rurais ndo estariam
sendo atendidos nas suas necessidades de formagdo para uma
atuacdo docente inovadora e diversificada, para o desenvolvimento de

um conteudo de ensino significativo para os alunos e dentro da
singularidade de uma realidade.

Essa autora relata algumas experiéncias que visavam a especificidade da
formacgéao do professor do meio rural, como em 1934, quando foi criada a Escola
Normal Rural, em Juazeiro do Norte, CE, a criagcdo do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos em 1938 que visava organizar propostas de formacao
especifica para esses professores. Houve também, em 1947, a organizagao de
uma politica federal para o ensino normal regional, ou rural, que defendia uma
proposta de formacao especifica para os professores lecionarem nesse meio.

A educadora Helena Antipoff também teve sua participagdo, em 1948,
realizando uma experiéncia muito significativa, orientada pelo Servico de
Orientacao Técnica do Ensino Rural, da Secretaria do Estado, que foi a Escola
Normal Rural. E desde 2006, a UFMG oferece o Curso de Licenciatura
Pedagogia da Terra, voltado para a educagdo do/no campo (no ambito do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA). Porém,
mesmo apos algumas tentativas de implantar uma formacgao diferenciada para o
professor do meio rural, ainda permanece um negligenciamento em relagdo a
essa modalidade de ensino e seus profissionais, ndo os deixando outra
alternativa se ndo se formarem na pratica (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2009).

Tardif (2000) denomina de edificagdo de um saber experiencial, essa

aprendizagem oriunda da sobrevivéncia profissional, onde a rotina, o cotidiano
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escolar, associado a bagagem tedrica, da origem a um novo conhecimento, que
em grande parte dos casos, nao é estimado pela Academia. Em outras palavras,
o professor aprende a dar aula, lecionando.

Destaca-se, neste sentido, que uma consideravel parcela do que os
professores tém de conhecimento em relagdo ao ensino, sobre os papéis do
professor, bem como ainda, a forma de ensinar, decorre de sua propria histéria
de vida escolar (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009). Antes de
comecarem a trabalhar ja tém em torno de 16 anos, o equivalente a 15 mil horas
de observagéo de oficio, o que € um privilégio (ou n&o?!) que outras profissdes
nao possuem.

No caso do professor que atua (ou atuara) em sala multisseriada, em
particular, o sujeito tem que se agarrar aos saberes experienciais, visto que
estdo em desvantagem em relagdo aos saberes profissionais e disciplinares, ja
que os cursos de formacao docente, raramente, contemplam a modalidade
multisseriada (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009).

Quanto a isso Ruz Ruz (1998, p. 89) coloca que,

O curriculo tradicional de formagdo de professores estrutura-se em
torno de disciplinas fechadas, nas quais os conteldos se organizam
numa sequéncia ldgica, disciplinas por meio das quais se pretende que
os alunos atinjam um alto nivel de especializagéo, nivel esse em que
ndo se consideram as subculturas como cultura da marginalidade, a

cultura indigena, a campesina, etc., mas sim como elementos
perturbadores e refratarios ao processo de integragao.

Esse quadro de exclusdo esta se transformando a medida que a
Educacao do Campo galgou degraus rumo ao reconhecimento de sua existéncia
e da necessidade de ser incluida no curriculo de formacgédo de professores. Na
década passada, em termos de formacao continuada, duas foram ofertadas com
énfase na educacdo do campo: Escola da Terra (voltada para docentes de
turmas multisseriadas) e Cadernos de Educagao do Campo do PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa).

Pesquisas foram realizadas sobre os possiveis impactos dessas politicas
para a formagdo do docente do campo, nas quais séo geralmente apontados
alguns de seus limites tedrico-conceituais e operacionais/praticos (SILVA;
SOUZA, 2018). Em uma delas, Silva e Souza (2018, p.138-139), ao analisarem a
politica do PNAIC para a formacdo continuada de docentes na area de

alfabetizacao, efetivada entre 2012 e 2017, apotam que:
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Os resultados da pesquisa apontaram as contribuigdes,
mas também os limites do programa de formagdo em
questao. Dentre eles, a de que ndo deu continuidade as
formacdes especificas para os professores do campo,
ficando essa educagdo, mais uma vez, relegada a segundo
plano.

No que diz respeito a alfabetizagdo, podemos citar as seguintes politicas
de formacdo docente, desenvolvidas nas ultimas décadas (conf. ARAUJO,
2022): Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) (1997), Programa Formacgao de
Professores Alfabetizadores (PROFA) (2000), Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) (2003), Pro-Letramento (2005), Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) (2012 a 2017), Programa Mais Alfabetizagao (PMAIfa)
(2018/2019) e Programa Tempo de Aprender (PTA) (2020/2021). Poucos destes
programas apresentaram enfoque voltado a alfabetizagdo nas escolas do campo.

Em 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
cuja elaboracdo teve inicio em 2015, promovendo a padronizagdo de um
curriculo minimo para a Educagao Basica, impondo a superficialidade do ensino
com a desagregacao e desvalorizagdo dos conhecimentos cientificos na escola,
e criando mecanismos que visam maior controle do trabalho docente. No que se
refere a formacao docente, esta medida se complementa com a Resolugao de
2019 para a formacao de professores, que explicitamente objetiva a adequacao
dos cursos de Licenciatura a BNCC.

Em 2019, foi ainda decretada a “Politica Nacional de Alfabetizacao”
(BRASIL, 2019), por meio da qual ficou definida a promogédo de programas e
acoes de alfabetizagdo baseados supostamente em “evidéncias cientificas”,
preconizando expressamente o método fonico de alfabetizacdo, centrado no
ensino explicito e sistematico dos fonemas, concepgao mecanicista do ensino da
lingua escrita e que buscou substituir a perspectiva do letramento no processo
de alfabetizacdo na escola. Adotando um sistema estruturado de formagao
docente, bem ao gosto dos privatistas na educacao (FREITAS, 2012).

Tal politica foi recentemente revogada e substituida (em 12 de junho de
2023) pelo chamado “Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada”, o qual ndo
estabelece adesdo a uma concepgao tedrica no campo da alfabetizacao, ficando
facultado aos estados e municipios tal definicdo. A educagdo do campo é
mencionada no capitulo das Disposi¢cbes Finais da lei, que define que o Ministro

da Educacéo “(...) estabelecera as estratégias e os prazos para a implementagao
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de acgdes complementares que garantam o direito a alfabetizacdo das
populagdes especificas”. No entanto, a perspectiva empresarial da educacgao
estd presente ao estabelecer, em seu artigo 34, a competicdo entre redes de
ensino, escolas e docentes da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, os quais deverdo ser “premiados” por “praticas pedagogicas e de
gestdo exitosas”, aos moldes dos reformadores empresariais da educacgao
(FREITAS, 2012).

Ao discutirmos sobre a formacédo de educadores do campo, € importante
destacarmos o participacdo de diversos movimentos sociais que realizaram
mobilizagdes e reivindicaram que ocorresse um processo de inclusao curricular
da Educacdo do Campo, a exemplo do MST, o qual emerge como um
movimento a nivel nacional, sendo fundado e organizado em 1984, e que tem
como objeto de luta a ocupagado de terras devolutas, improdutivas e griladas,
defendendo uma reforma agraria que acabe com o monopodlio da terra,
concentrada nas maos da elite latifundiaria (PEREIRA, 2008).

Tal luta camponesa vai além da conquista da terra, entendendo que nao
basta conquista-la; é preciso ter condicdes de se manter nela. Para este fim
lutam por uma estrutura que envolve o bem estar do homem, lutam por justica
social e contra as desigualdades sociais existentes na sociedade brasileira
(ANTUNES ROCHA; MARTINS, 2012). Portanto, a Iuta liderada pelos
movimentos camponeses € a luta dos trabalhadores, se configurando como uma
luta politica envolvendo diversos segmentos da sociedade - o direito a saude,
trabalho, educacao, lazer, etc (GONSAGA, 2009).

Conforme Antunes, Rocha e Martins (2012, p. 37):

O MST tem sido o protagonista nesse processo de construgcdo de
conceitos, baseado em suas experiéncias educativas e pedagdgicas
para fortalecer o movimento de reconhecimento das especificidades da
Educagdo do Campo, visando instigar o debate a respeito de uma
formacdo docente condizente com a realidade em que os povos do
campo estdo inseridos, desvinculando-se, assim, da visao
urbanocéntrica de educacao.

Com as experiéncias e discussbes do setor, verificou-se que apenas o
acesso a escola ndo é garantia de uma educagédo que reflita os valores e
principios do movimento. Parte-se da ideia de que as escolas convencionais
tendem a reproduzir a l6gica capitalista, individualista e competitiva, o que nao

tem consonancia com a construcdo de um novo homem e uma nova mulher que
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o MST almeja. Dessa forma, o Movimento se propde a desenvolver uma

educacao diferenciada, que valorize a cultura camponesa, que forme sujeitos

atuantes na luta pela reforma agraria, contrapondo-se ao que €& oferecido

tradicionalmente pela educacgao oficial (PEREIRA, 2008).

Pensando por essa perspectiva, Pereira (2008, p. 21), assinala que:

O MST demanda uma educacdo criada e desenvolvida pelos
camponeses, compativeis com a realidade rural do Brasil e que atenda
as suas necessidades. Por isso, defende uma educagdo do campo,
uma vez que tal educagcdo deve ser concebida e praticada pelos
sujeitos do campo e para eles e ndo uma educacgao da cidade aplicada
ao campo. Para tanto, o Movimento acredita ser necessaria uma
mudanga de paradigma na educagdo, para que ela atenda as

necessidades dos camponeses e n3o seja a mera adequacgido das
propostas da educagéo urbana para o campo.

Sendo assim, tais lutas revelam ser imprescindivel a defesa de uma
escola e de uma educacéo alternativa a vigente, a fim de valorizar os sujeitos do
campo e forma-los cidadaos.

Apesar da intensa discuss&o sobre um projeto que valorize a educagao do
campo em sua totalidade, ainda ha muito a ser feito. O momento atual pode ser
considerado um dos mais propicios para construcdo de uma base fortificada,
mas ressalta-se a necessidade e a preocupacdo que a consciéncia do campo
seja mantida, ndo sendo alterada por pressdes externas ou interesses politicos e

empresariais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao do Campo tem como principal finalidade valorizar seus alunos
por meio da oferta de uma educacdo apropriada, tendo esta um curriculo
adequado a realidade das comunidades rurais. Contudo, pode-se dizer que a
escola encontra-se atualmente sendo desprestigiada, tendo um atendimento
escasso, instalagdes improprias, além de escassez de materiais didatico-
pedagdgicos, bem como ainda de recursos financeiros, a ma remuneragao dos
professores, associada a uma estrutura precaria de trabalho, os escassos
recursos materiais e financeiros, a formacdo docente deficitaria, além de
frequentemente exigir o exercicio de varios papéis além da docéncia (conselheiro,
membro de associagdo comunitaria, ministro religioso, todos esses papéis
exercidos pelos docentes nas comunidades rurais em que residem), gerando
sobrecarrega ao professor, que comecga a se questionar qual o seu verdadeiro
papel.

Percebe-se entdo que a educacdo do campo passa por uma falta de
qualidade na alfabetizagdo, assim, precisa-se que surjam novas praticas e lutas
de resisténcia pela valorizacao profissional e da educagdo no campo. Os
professores devem buscar se organizar coletivamente, ser criativos, e serem
conscientes de suas responsabilidades de formagao dos alunos, como cidadaos
comprometidos com a transformagao da sociedade.

E importante destacar a importancia da formagéo tedrico-metodolédgica
acerca dos processos de alfabetizacao e letramento no campo, tanto nos cursos
de formacao continuada como inicial, nas universidades, encontros e reunides de
movimentos, de maneira que gerem reflexdes sobre o assunto, procurando
solugdes para os problemas que envolvem esses dois processos, para que a
educacgao tenha cada vez mais qualidade. Todo professor deve ter conhecimento
da realidade de seu aluno, procurando saber como € o seu dia-a-dia, suas
tarefas, podendo assim relacionar o conteudo da disciplina com sua vida diaria -
e quanto ao processo de alfabetizar e letrar ndo € diferente.

Contudo, é necessario que se possa investir mais na capacitacdo e
formagao do professor do campo, proporcionando também condicbes melhores
para os alunos e professores, uma boa estrutura e material apropriado. A

formacdo do professor € de suma importancia para melhor desempenho do
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mesmo, bem como também para um melhor aprendizado do aluno. Os desafios
quanto a alfabetizacdo e letramento de criangas e jovens do campo segue
presente, demandando novas lutas que possam abrir caminho para a superacao

dessa problematica histérica no pais.
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