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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) procurou compreender 0s
desafios enfrentados por pais, professores e alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) do ensino fundamental I, que abrange as séries do 6° ao 9° ano,
conhecer como acontece o0 ensino e a inclusdo desses alunos nas escolas. A
metodologia usada para os resultados foi a quali-quantitativa, com a aplicacdo de
questionarios, os quais foram estabelecidas duas categorias: “concepgdes das
potencialidades e desafios dos professores” e “concepgdes das potencialidades e
desafios dos pais”. Esse estudo permitiu concluir que mesmo sem o0s profissionais
terem uma qualificacdo ou especializagdo direcionada a esse publico alvo,
conseguem ter uma boa experiéncia e significativa permanéncia deles em sala de
aula. Também foi possivel verificar que os alunos TEA tém o auxilio dos pais bem
como o a participacao deles no convivio da escola.

Palavras chave: Transtorno do Espectro Autista, ensino fundamental Il, ensino

inclusivo, metodologia de ensino.



ABSTRACT

This Course Completion Work (TCC) sought to understand the challenges faced by
parents, teachers and students with Autism Spectrum Disorder (ASD) of elementary
school Il, which covers the 6th to 9th grades, to know how teaching and the inclusion
of these students in schools. The methodology used for the results was qualitative and
quantitative, with the application of questionnaires, which established two categories:
“conceptions of potentialities and challenges of teachers” and “conceptions of
potentialities and challenges of parents”. This study concluded that even without
professionals having a qualification or specialization aimed at this target audience, they
manage to have a good experience and a significant permanence in the classroom. It
was also possible to verify that TEA students have the help of their parents as well as

their participation in the school environment.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder, elementary school Il, teaching, inclusion,

methodology.
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1. INTRODUCAO

A diversidade, considerada como algo Uunico e pessoal, tem sua
representatividade no contexto social, ou seja, cada sociedade € representada por
esses individuos entendidos e compreendidos dentro de tal contexto. Entao, entende-
se gque essas diferencas devem ser vistas como algo natural e benéfico as sociedades
e, consequentemente, aos seres humanos pertencentes a esse ambiente. Entretanto,
as sociedades costumam, por varios motivos, dentre eles, por valores e padrdes pré-
estabelecidos pela cultura, ndo se aceitar a essas discrepancias, demonstrando
comportamentos nao esperados aqueles que seriam os comportamentos padrdes
corretos e coerentes para se viver em um ambiente social estavel e harmonioso. Na
mesma linha de raciocinio, sabe-se também que o termo “inclusao escolar” significa
dar o mesmo atendimento educacional e psicolégico, independentemente das
crencas, ideologias e deficiéncias fisicas ou mentais (GARCIA 2017).

Nesse contexto, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) € considerado um
transtorno que afeta o desenvolvimento neuroldgico, caracterizado por provocar
barreiras na comunicagao e na interagédo social e pela presenca de comportamentos
e/ou interesses repetitivos ou restritos. Esses sintomas podem ser crucias para o
nucleo do transtorno na hora do diagnéstico, porém também podem ser variaveis.
Refere-se a um transtorno de carater persuasivo e permanente, ndo havendo cura,
ainda que a intervencgao precoce possa alterar o progndstico e suavizar os sintomas.
Ademais, é importante enfatizar que a questdo socioeconémica também devera ser
levada em consideragdo no processo do tratamento (Associacdo Psiquiatrica
Americana [APA], 2014).

No que se refere aos comportamentos, pessoas com autismo apresentam uma
forte ligacao as rotinas; resisténcia frente a mudancas; dificuldades para compreender
a linguagem falada comprometendo o seguimento de ordens verbais e interesses
restritos. O desenvolvimento desta populagdo é caracterizado por um desajuste
qualitativo, ou seja, um padrdo descoordenado com dificuldades significativas em
algumas areas como interagdo social e comunicagédo, porém com habilidades em
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outras, como memodria mecéanica e destrezas espaciais. Na maioria dos casos, as
habilidades destas pessoas que ressaltam em seu repertério relacionam-se
principalmente a memdria visual, estabelecimento de rela¢des l6gicas-matematicas e,
principalmente, ao seguimento e manutencédo de regras e rotinas, afirma Roncero
(2001).

Conforme Rossit (2003) a linguagem utilizada na matematica configura-se como
um desafio para o ensino de pessoas com deficiéncia nas instituicdes escolares,
conforme. Entretanto, € uma area que é necessaria em varias atividades do cotidiano
como na compra de alimentos, quantidade de ingredientes de uma receita ou para
identificar o nimero e a rota de um 6nibus por exemplo. Portanto, € indubitavel afirmar
qgue o ensino de habilidades escolares para pessoas com autismo tem recebido pouca
atencao. Esse fato provavelmente pode ser explicado porque os comprometimentos
cldssicos do transtorno relacionados a comunicagdo, interacdo social e
comportamentos, sdo considerados como prioritdrios no desenvolvimento dessas

pessoas (O’'CONNOR; KLEIN 2004).

Logo, pode-se inferir que as normas legais que compdem a sociedade favorecem
a inclusdo dos autistas, oferecendo a eles o mesmo direito ao ensino que uma crianga
que nao possui nenhuma caréncia especial. Todavia, para se cumprir 0 que a lei
estabelece de fato, o ensino oferecido deve ser um adaptado as necessidades
especiais do aluno, suprindo suas caréncias e enfatizando suas potencialidades.
Nesse sentido, torna-se essencial a realizacdo de um levantamento voltado para o
atual cenario escolar do ensino da matematica direcionado aos alunos autistas do

ensino fundamental |l na percepcéo dos pais e professores.

Nesse trabalho, contera uma breve contextualizacdo sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), uma abordagem dos Desafios e potencialidades do processo
de ensino e aprendizagem e da inclusdo escolar. Discutiremos os resultados obtidos
dos questionarios aplicados aos pais e professores e, por fim, concluiremos o objetivo
de analisar a percepcao dos pais e professores sobre o ensino de matematica para
alunos TEA.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.  Transtorno Espectro Autista (TEA)

De acordo com o ponto de vista historico, foi Eugene Bleuler, psiquiatra suico,
quem primeiro utilizou o termo “autismo” em 1916, no entanto o fez no intuito de
reportar-se aos sintomas negativos da esquizofrenia. Somente no inicio década de 70
chegando aos 80, que o autismo deixou de ser visto como uma doenga do tipo
psicose, gracas ao avanco cientifico e contribuicdo de pesquisadores como Christian
Gauderer e muitos outros em nivel nacional e internacional. O autor identificou alguns
aspectos que vao além do conceito que se tinha do autismo e elucidou alguns
sintomas de forma mais clara na definicao dessa condicao, tais como: falta ou atraso
de fala e linguagem, dificuldades na compreenséo da realidade, uso de palavras sem
contextualizacdo, dificuldades no relacionamento com pessoas e objetos e reacdes
exageradas em relacao as sensacoes (SANTOS, 2020).

O Transtorno Espectro Autista, foi notificado e descrito inicialmente na Austria
pelo psiquiatra Leo Kanner, em meados dos anos 40, se baseando nos casos de 11
criangas, as quais atendia e que eram observadas algumas alteracdes nas relagdes
sociais, na comunicacao e no comportamento (LEMOS, 2016).

Hans Asperger (1944) sugeriu em seu estudo o significado de um disturbio o qual
denominou Psicopatia Autistica, apresentada por transtorno severo na interacéo
social. O autor empregou a descricao de alguns casos clinicos, descrevendo a histéria
familiar, aspectos fisicos e comportamentais, rendimento nos testes de inteligéncia,
além de destacar a preocupacao com o avango educacional destes individuos.

A partir das publicagdes autbnomas do psiquiatra Leo Kanner em 1943 e de
Hans Asperger em 1944, eles sistematizaram as caracteristicas e peculiaridades das
criangas que apresentavam disturbio autisticos do contato afetivo:

As descri¢des de Kanner formaram o quadro classico, nosolégico, do autismo
amplamente difundido entre os profissionais até os dias atuais. O quadro
descreve os sintomas a partir de caracteristicas semelhantes que as criangas
apresentavam e as principais que compdem a triade diagndstica que define
0s sujeitos com autismo presentes na Classificagao Internacional de Doencgas
— CID - 10 — e no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais —
DSMIV: incapacidade acentuada de desenvolver relagbes interpessoais;
distdrbios na linguagem verbal e ndo verbal; e busca por regularidade que
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resulta numa resisténcia a mudancas e comportamentos fixados, repetidos e
estereotipados (OLIVEIRA; CHIOTE, 2013, p. 179).

Apresentando dessa forma um diagnostico marcado com caracteristicas
comportamentais, feitas através de observagoes.

No periodo compreendido entre 1943 até 1963 o autismo saiu do campo das
explicagdes bioldgicas e passou a ser considerado como um transtorno emocional, no
qual seria causado pelos pais que possivelmente nao eram afetuosos com seus filhos.
Essa explicagdo durou por muitos anos, até que no final de 1963, outros estudiosos
rejeitaram essa hipdtese e comegaram a considerar o autismo como uma alteragéo
cognitiva (RIVIERE, 2004). Segundo Klin (2006) foi proposto, no comeco desse
periodo, que o autismo era um transtorno cerebral que estaria presente desde os
primeiros anos de vida.

A palavra autismo deriva da palavra grega “autos” que significa “préprio/eu” e
“lsmo” que considera uma orientagdo ou estado. Deste estudo linguistico resulta o
termo autismo, que em sentido lato, pode ser uma “condi¢do ou estado de alguém que
aparenta estar invulgarmente absorvido em si préprio” (MARQUES, 2000, p.25).

Os estudos de Baron-Cohen, Leslie e Frith (1986), objetivaram definir o autismo
a partir de caréncias ocorridos na capacidade de representagéo, ou seja, na habilidade
de desenvolver uma teoria da mente, ou melhor, uma capacidade para atribuir estados
mentais a outras pessoas e predizer o comportamento delas em funcao dessas
atribuicées (PREMACK; WOODRUFF, 1978). No ambito da neurologia, os estudos
nas areas de genética, neuroquimica, citologia, eletrofisiologia, entre outros,
concluiram alteragdes que podem levar a causa do autismo (COLL, 2010).

Dessa forma, para a compreensdao do autismo é importante entender sua
etiologia que retrata a unido de variantes de baixos e altos riscos na formagéao dos
fenétipos presentes na populacdo (OLIVEIRA; SERTIE, 2017). Esses autores definem
o TEA como uma limitagdo neuroldgica, que causa defasagens no processo de
comunicacao e socializacado. Ocorre logo nos primeiros anos de vida e seus sintomas
variam de acordo com o nivel de intensidade, traduzido por comportamentos
considerados atipicos.

Com essa realidade, do portador do TEA, apresenta limitacées de comunicagao,
interagcao social e comportamental, também deve ser destacado que o mesmo pode
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estar em diferentes niveis. Corroborando com Cunha (2015, p. 23) pode-se
compreender que o uso atual da nomenclatura Transtorno do Espectro Autista
possibilita a abrangéncia de distintos niveis do transtorno, classificando-os de leve,
moderado e severo. Logo, ndo se pode fazer o uso da generalizagdo quando se
tratado sujeito com autismo, considerando que sdo pessoas distintas, com niveis de
intelectualidade variaveis. Por esse motivo € vidvel o conhecimento mais sucinto das

caracteristicas desse transtorno.

2.2. Desafios e potencialidades do processo de ensino e aprendizagem

Ao discutir sobre o ensino de matematica, € possivel observar sua estreita
relacdo com a aprendizagem do aluno. Varios estudantes ja relataram que consideram
dificil aprender matematica, pois os professores, por vezes, ndo conseguem
despertar-lhes a necessidade de estudar os conteudos dessa disciplina, por esse
motivo, a considera sem importancia de descontextualizada do seu dia-a-dia. Partindo
desse pressuposto, torna-se necessario elencar alguns autores que ao longo da sua
carreira buscaram explicar os desafios e as potencialidades do processo de ensino e
aprendizagem.

Estudando Vigotsky (1989), compreende-se, a partir da Teoria Histérico-Cultural,
que os humanos se diferem dos animais pela sua racionalidade e pensamento. Para
o autor é através da aprendizagem que o desenvolvimento é promovido. A dicotomia
apontada traz algumas consequéncias metodologicas que mudam entre tentativas de
compreensao de “como se ensina” ou de “‘como os alunos aprendem” Matematica.
Nesse sentido, pauta-se a compreensdo no sentido da indissociabilidade entre
desenvolvimento e aprendizagem posto que:

“(...) o aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas

culturalmente organizadas e especificamente humanas”. (VYGOTSKY, 1989,
p. 101).
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E indiscutivel que o docente, em suas aulas, desenvolva as agdes voltadas ao
conteudo a partir do que Vigotsky (1989) chama de zona de desenvolvimento real,
guiando esse processo de aprendizagem e construindo conhecimentos ainda nao
alcancados. De acordo com os pressupostos teoricos, compreende-se que o ser
humano se apropria de conhecimentos por meio de atividades desenvolvidas a fim de
suprir determinadas demandas da sociedade. Dessa forma, a atividade passa a ser
compreendida como um processo que contém uma estrutura e que promove avangos,
cuja funcéao é levar o sujeito nas suas relacdes com o mundo e também consigo. Ao
aplicar suas atividades, o0 ser humano muda as coisas que o cerca e, assim, também
se modifica (LEONTIEV, 1978).

E no que tange a aprendizagem escolar, cabe lembrar que Vigotsky (2009)
afirma que ela é capaz de produzir algo fundamentalmente novo ao desenvolvimento
da crianca. Destaca-se entdo a importancia do trabalho intencional mediado e o
potencial que o espaco escolar desempenha na aprendizagem dos educandos, visto
que estes aprendem novos conceitos, avangam no seu modo de pensar, ser e agir,
impulsionando o seu desenvolvimento.

Segundo Savian (2005), os autores demonstram que o discurso que vai contra
a educacao tradicional, baseada na transmissdo mecanica de conteudos, também
abordada por Paulo Freire, tém exageros e varios improcedentes, no entanto defende
que nenhum conhecimento pode ser depositado de maneira irresponsavel na cabeca
do aluno de forma a caracterizar uma transmissao direta, isto €, sem interacao ou
compartilhamento de ideias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96 (LDBEN),
estabeleceu a Educacao Especial, como um tipo de educacao escolar que permeia
todas as etapas e niveis de ensino e a Resolugcédo do Conselho Nacional de Educacéao
- CNE 02/2001 que regulamentou os artigos 58, 59 e 60 da LDBEN, assegurando aos
alunos deficientes o direito de acesso e permanéncia no sistema regular de ensino se
utilizando da adaptacao curricular no contexto da educacao especial.

A educacao de autistas, e de quaisquer pessoas, deve se relacionar com suas
possibilidades e ndo em suas eventuais adversidades, mas o autismo é compreendido
por algumas pessoas como uma doenga ou um conjunto de impossibilidades. Nesse
sentido, um dos pontos de vista mais enganados que muitos profissionais de
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educacao ainda tém a respeito do aluno TEA ¢ a de que ele absolutamente apresenta
problemas cognitivos e que sdo impossibilitados de interagir com outras pessoas, o
que nao é uma verdade, pois cada autista apresenta um comportamento Unico,
possuem caracteristicas iguais as quais constituem e auxiliam no diagnéstico, porém
cada autista possui um jeito Unico de ser. Quando apresentar, de fato, dificuldades de
interacdo, estas podem ser aprimoradas para que possam ser amenizadas e o0 aluno
nao deva ser privado do convivio com os colegas de sua turma (OLIVEIRA; CHIOTE,
2013).

Nesse sentido, € importante que o professor perceba as capacidades que seu
aluno autista possui e assim possa explora-las. O professor precisar ter eM mente
que:

O aluno autista ndo é sé incapacidade, para além dos rétulos, é necessario
ver a crianga que esta na escola e precisa de mediagdes que respeitem suas
caracteristicas individuais e sua histéria de vida, j& que a educacgéo
representa uma experiéncia pessoal, social e politica. Assim, as
oportunidades educacionais desempenham papel essencial para o
desenvolvimento e a inclusdo social dos autistas em diferentes contextos,
contribuindo para o reconhecimento de si como sujeito no seu ambiente
sociocultural. (SANTOS e CAIXETA, 2012, p. 4).

ApGs essa conscientizagcdo do docente em relacdo a seu aluno, buscando
conhecer seus limites e suas habilidades, tornando mais facil lidar com o ensino da

matematica para os autistas.

2.3. Inclusao Escolar

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), como padrao a ser
acatado por todos os povos e nacodes, € um dos documentos basicos das Nacdes
Unidas, em seu prefacio, desperta a todos os individuos e érgaos da sociedade a se
esforcar no seu cumprimento, por meio do ensino e da educacao. Esse destaque é
importante, visto que € através da educacao que o individuo e a sociedade podem
aproximar o progresso social e também melhor condi¢des de vida.

De acordo com Atique e Veltroni (2007), grande parte das nagdes tem a
educagcdo como uma de suas bases fundamentais, com uma palavra-chave na

infraestrutura da sociedade. Segundo esses autores, uma sociedade s6 sera vista
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como desenvolvida quando assegurar a inser¢cdo das pessoas com deficiéncia no
sistema educacional.

Segundo Bernardo (2006), o principio da dignidade da pessoa humana foi
positivado na maioria das Constituicdes do poés-guerra e na Declaragao Universal das
Nacbes Unidas. Afirmado pela nossa Constituicdo da Republica de 1988 (BRASIL,
1988), que o pautou como fundamento, criando uma verdadeira exigéncia geral de
tutela da pessoa humana.

A Lei Brasileira de Inclus&o n° 13.146 de 06 de julho de 2015 estabelece, em seu
Art. 53, que acessibilidade é um direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania
e de participagéo social (BRASIL, 2015).

A Lei n? 12.764/2012 - Lei Berenice Piana, estabelece a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, prevendo o
acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino e
atendimento por profissionais capacitados a desenvolver atividades com vistas a
inclusao.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia fala da inclusdo de pessoas com

deficiéncia na escola:

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (LEI N° 13.146,
DE 6 DE JULHO DE 2015 ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA).

Segundo esse artigo, fica assegurado a inclusdo das pessoas com deficiéncia
na educacao, garantindo todas as possibilidades de se alcangar seu desenvolvimento
escolar.

De acordo com Bastos (2019.p.19), a inclusdo escolar € uma proporcéao da
inclusdo social e s6 sera obtida se for validada por meio da promocado da
acessibilidade a educacdao com qualidade, bem como aos outros direitos
fundamentais.

Segundo Freitas (2013, p. 17), a inclusdo € um ponto de partida e nao de
chegada, ou seja, buscar a perspectiva do incluido exige recuperar saberes e
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reconhecer o alcance da andlise de contexto que é empreendida por aqueles que
esperam da escola uma “atitude inclusiva”.

Mesmo diante do que foi exposto, sabe-se que um dos grandes desafios da
atualidade é oferecer uma educacao para todos, sem distin¢cdes, além de promover
um trabalho educativo, organizado e adaptado para atender as necessidades
educacionais especiais dos estudantes. Nesse pensamento, Borges (2005, p. 3, apud
Bortolozzo, 2007, p. 15) afirma que um aluno tem necessidades educacionais
especiais quando apresenta dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua
idade para aprender o que esta sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de
caminhos alternativos para alcangar este aprendizado.

E valido lembrar que grande parte dos profissionais da educacdo ndo estdo
preparados para receber e incluir alunos autistas em suas aulas, além disso existe
uma escassez de bibliografias apropriadas o que impossibilita o acesso a informacao
na area. A instituicdo escolar recebe um aluno com limitagcbes em se relacionar, seguir
padrdes sociais e se adaptar ao novo ambiente, logo esse comportamento é entendido
como falta de educacéao e limite, 0 que gera discordancias entre pais e professores.
Isso pela falta de preparacéao e conhecimento de alguns profissionais que nao sabem
como reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista (SANTOS, 2008).

Porém, a comunidade escolar tem papel importante e fundamental no
fechamento do diagnéstico, uma vez que € o primeiro lugar de socializacao da crianca
separada de seus familiares, onde a crianca passa mais tempo, o qual a criancga tera
maior dificuldade em se adaptar aos padrdes sociais - 0 que € um desafio para o
autista. Para Santos (2008) o estudante com o TEA aprende e essas sao as primeiras
ideias que queremos enfatizar, em que ensino e aprendizagem sdo dois movimentos
que se unem na busca do conhecimento.

De acordo com Cunha (2016) € uma construgcédo dialdégica e nédo interpretativa;
expressao imanente da nossa humanidade, que abarca também o aprendente com
autismo”, entende-se que o portador do TEA encontra uma série de dificuldades ao
ingressar no ambiente escolar, esses desafios passam a fazer parte da rotina dos
docentes e da escola como um todo, consequentemente uma alternativa, sera
melhorar a adaptagé@o e, posteriormente, obter a diminuicdo dessa eventualidade

trazida pela crianga e promover sua aprendizagem e adaptar o curriculo.



20

Nesse mesmo sentido, segundo Valle e Maia (2010, p. 23), a adaptacéo
curricular se caracteriza como o conjunto de modificagdes que se realizam nos
objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de avaliacao, atividades e metodologia
para atender as diferencas individuais dos alunos.

3. METODOLOGIA

O estudo apresentado € caracterizado por uma investigacao quali-quantitativa,
segundo Jick (1979) denomina essa combinacao de “triangulacéo” e faz conexdes
entre elas. Morse (1991) sugere a “triangulagédo simultdnea”, para a utilizacdo das
duas abordagens ao mesmo tempo. Nessas possibilidades metodolédgicas, observa-
se que a interagdo na coleta de dados é reduzida, mas na fase do tratamento dos

mesmos, aumenta significativamente.
Participantes da pesquisa

Participaram dessa pesquisa 8 (oito) professores da disciplina de matematica do
ensino fundamental Il de trés escolas do municipio de Cuité/PB, das quais duas
escolas sdo da rede municipal de ensino e uma da da rede estadual de ensino, as trés
da zona urbana, as quais possuem em suas salas de aulas alunos com diagnéstico
de Transtorno Espectro Autista(TEA). Além dos docentes, participaram 6(seis) pais
ou responsaveis desses alunos, os quais também foram submetidos a um

questionario.
Materiais utilizados

Foram utilizados como instrumentos o Questionario Socioeconémico com 8 (0ito)
questdes e outro com 10 (dez) questbes sobre a concepcédo do aluno TEA no
aprendizado de matematica para os pais ou responsaveis (APENDICE 1); e um

questionario com 10(dez) questdes para os professores (APENDICE I).
Procedimentos metodoldgicos

Inicialmente, foram contatados os diretores das escolas visando o
esclarecimento da pesquisa, assim como para obter a autorizacao para a realizacéo

do estudo com os (as) professores (as) da instituicdo. Em seguida, os (as) professores
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(as) foram contatados (as) com os mesmos procedimentos: a apresentagdo da
pesquisadora e dos objetivos do estudo, dos procedimentos para coleta e analise dos
dados, além do esclarecimento dos compromissos éticos adotados e dos termos de
consentimento para participagao.

Para esse estudo, foram estabelecidas duas categorias: “concepgbes das
potencialidades e desafios dos professores” e “concepgbes das potencialidades e
desafios dos pais”. Dessa forma, quanto as concepgbes dos professores, foram
identificadas as seguintes subcategorias: concepg¢ao do aprendizado de matematica
do aluno com espectro autista; experiéncia de trabalhar com uma crianca do espectro
autista nas aulas de matematica; visdo de inclusdo escolar; metodologias utilizadas
para favorecer a inclusdo desses alunos; e participagéo da familia. No que diz respeito
as concepgdes dos pais, 0 questionario pronto foi subdivido em duas variaveis. A
primeira variavel tratou sobre uma caracterizacdo socioecondmica que teve apenas
uma resposta como correta. A segunda, dessa vez foi a respeito da sua concepgao
como pai/mae ou responsavel de uma crianga com TEA e como isso afeta no ensino

e aprendizagem na disciplina de matematica.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro ambiente de socializagcdo é o meio familiar e torna-se, portanto,
lugar de grande importancia para a compreensao do desenvolvimento humano, no
qual alguns individuos irdo manifestar seus primeiros comportamentos, de exercer
a cidadania e de desenvolvimento individual ou de grupo. Cada familia possui seu
préprio funcionamento, contendo suas crengas, valores que estarao definidos tanto
por motivos da prépria parcialidade do individuo, como por motivos externos aos
quais estao inseridos (FACO; MELCHIORI, 2009). Por isso, a relevancia de analisar

0 contexto socioecondmico das familias dos alunos com TEA.

De acordo com os dados levantados, no questionario (APENDICE I)
socioeconémico aplicado para os pais/mae ou responsaveis dos alunos TEA,
constatou-se que sdo familias com um total de 3 (irés) a 7 (sete) pessoas na sua
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moradia, destas 66,7% tém residéncia prépria, localizadas tanto na zona urbana como
rural, sua renda varia de V2 (meio) salario minimo a 1(um) salério minimo, dos quais
mais da metade nao tém emprego, sua renda é extraida de trabalhos na agricultura,
como diaristas e outros. Com isso, ndo tendo assim uma carga horaria definida, pois
50% responderam nao ter jornada fixa de trabalho, trabalhando em torno de até dez

horas semanais e 50% n&o responderam.

Os gréficos a seguir 1,2 e 3 estao relacionados ao questionario socioecondémico
aplicado aos pais/méaes ou responsaveis dos alunos TEA. Nas questdes 3,4 e 6,
apresentaram os seguintes dados:

Grafico 1: Renda familiar
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3
2 16,7% ' 16,7%
1
o . -
Até 1/2 salario  Até 1 saldrio minimo Trabalha N3o trabalha
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M Zonarural Zona urbana

Fonte: Autoria prépria

No Grafico 1, em relagcdo ao local de moradia, de renda familiar e se possui
trabalho, deparamo-nos com um fato interessante, a familia que respondeu residir na
zona rural foi a mesma que respondeu ter até meio salario minimo e que nao trabalha,
correspondendo a 17% das familias que responderam ao questionario. Na segunda
parte do questionario, na concepcao do filho TEA e do aprendizado de matemética na
questado 1(um), obtivemos:
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Grafico 2: Idades dos alunos TEA

M 10 anos
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Fonte: Autoria prépria

O Gréfico 2, apresenta as idades dos alunos. Observa-se que sao criangas e
adolescentes com idades entre 10 e 16 anos, os quais estédo distribuidos do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental Il e que foram diagnosticados com o transtorno do
espectro autista com idades entre 4 e 10 anos. Dados relevantes, uma vez que,
segundo Bandim (2010, p. 47) é de grande significancia receber o diagnéstico de
autismo com essas idades, contribuindo para que possam comegar o tratamento
desde pequenos, ajudando a crianga a ter um desenvolvimento e rendimento maior
tanto em casa como na escola. Outro fator interessante é que dos 80% dos alunos
tomam medicamento controlado e 20% n&o tem acompanhamento multidisciplinar,
que é uma equipe de profissionais, tais como psicélogo, psicopedagogo,

fonoaudidlogo, dentre outros.

Em relacdo ao aprendizado, de acordo com o questionario aplicado aos pais/méae
ou responsaveis dos alunos TEA na parte da concepcado do filho TEA e do

aprendizado de matematica, temos:
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Grafico 3: Perguntas relacionadas ao aprendizado
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Fonte: Autoria prépria

Como mostra o Grafico 3, no que diz respeito ao que os pais consideram do
aprendizado do aluno TEA, temos que 80% demonstram interesse na disciplina de
matematica, corroborando com os autores Adkins e Larkey (2013) quando afirmam
que é um mito pensar que todas as criangas com TEA sdo excepcionais em
matematica. Entretanto, ndo se pode generalizar, por ser um espectro, sdo notadas
habilidades excepcionais e interesses particulares direcionados a nimeros em muitas
criangas que apresentam esse transtorno. Ainda de acordo com o Grafico 3, cerca de
83,3% dos pais auxiliam seus filhos nas atividades, o que é de suma importancia,
fazendo perceber o quanto esses pais ou maes se desdobram, pois além de
trabalharem mais de 10 horas por dia, ainda conseguem prestar apoio nas atividades

da escola dos filhos.

No que diz respeito a dificuldade no aprendizado, os percentuais ficaram
equiparados em 33,3%. Podendo assim ser analisado que existe uma lacuna em
relacdo ao aprendizado desses alunos, pois mesmo a maioria dos pais afirmando que
a metodologia promove inclusdo, temos que 33,3% responderam que seus filhos tém
dificuldades no aprendizado, revelando uma certa controversa, fazendo pensar se
esses alunos estdo sendo apenas integrados na escola, ou seja, 0 aluno se adapta a
escola ou esta incluso garantindo a permanéncia desse aluno com necessidades

especiais na escola.
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Partindo para o questionario aplicado aos docentes (APENDICE 1), temos os
graficos 4,5 e 6, observado os seguintes dados:

Grafico 4: Perguntas relacionadas ao contexto da escola
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Fonte: Autoria prépria

De acordo com o Gréfico 4, temos que 87,5% dos docentes afirmam que as
instituicbes as quais lecionam disponibilizam materiais e recursos para trabalhar com
alunos autistas. Nesse sentido, a maioria cumprindo a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), que garante que
havera, quando necessério, tarefas de apoio qualificado, na escola regular, para
atender as particularidades da crianga com deficiéncia, tendo inicio na faixa etaria de
zero a cinco anos, durante a educacao infantil (BRASIL, 1996). Além disso, as escolas
disponibilizam a sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado) que é um
servico que integra a acao do professor, devendo ser anexada a proposta pedagogica
da escola e com critérios de disponibilizar condi¢cées para que a crianga progrida,
participe e aprenda na escola de ensino regular. Nesse sentido, todas as escolas
disponibilizam de cuidador, que é um profissional que auxilia o aluno a fazer suas

atividades escolares como também o auxilia na sua locomocgéao, alimentacéo e outras
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tarefas, caso ele necessite. Ainda de acordo com o grafico 4, temos uma significativa
participacdo da familia na escola, representando 100% das respostas, quesito que
podemos comparar com o Grafico 3, o qual revela que realmente tanto os pais quantos
os professores confirmam o elo da familia com a escola, pois os pais auxiliam seus
filhos nas atividades e segundo os docentes, as familias sdo participativas com a

instituicao de ensino.

A maioria dos professores acredita que existe sim, realmente, inclusdo escolar.
Sendo assim, em conformidade com Dutra (2008, p. 17), os sistemas de ensino devem
organizar as condicdes de acesso aos espacgos, aos recursos pedagogicos e a
comunicacao que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizacdo das
diferencas de todos. Nesse seguimento, sabe-se que salas de aulas com atendimento
educacional especializado vém sendo implantadas nas escolas e o trabalho realizado

vem se intensificando nos ultimos anos.

Com relacdo a coleta de dados relacionados ao professor e a disciplina da

matematica para alunos TEA tem-se o seguinte demonstrativo:

Grafico 5: Perguntas relacionadas ao professor e a disciplina de matematica
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Fonte: Autoria propria.
Podemos observar no grafico 5, que dentre os alunos autistas, apenas 25% nao
permanecem em sala de aula. Em conversa com os professores, 37,5% precisam de

acompanhamento de um cuidador; 87,5% afirmam adaptarem suas metodologias.
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Dessa forma, o aluno com TEA podera vivenciar uma metodologia de ensino que
esteja preocupada com suas dificuldades e especificidades, colocando-o como
individuo de sua aprendizagem. Segundo Tardif e Lessard (2005, p. 235), ensinar é
um trabalho interativo, ou seja, a interacdo com os estudantes caracteriza-se como

elemento fundamental na pratica docente.

Referente se o professor possui alguma especializacdo no ensino para alunos
com autismo, o presente trabalho se deparou com uma realidade indesejada, os
resultados demonstraram que 100% dos docentes responderam ndo, o que retrata a
realidade de que ainda existe uma grande lacuna no que diz respeito ao ensino voltado
para criangcas com TEA. No entanto, a Lei 12764/12 (BRASIL, 2012), Lei Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista estabelece
alguns de seus direitos, dentre eles: (a) o incentivo a formagao e a capacitacao de
profissionais especializados a estas pessoas, bem como a pais e responsaveis; (b) o
acesso a educacao, tanto basica como profissionalizante e, se necessario, o direito a
acompanhante especializado. Logo € de suma importancia que as instituicées de
ensino atentem para capacitar seus docentes para assim poder oferecer um ensino

de qualidade a todo seu alunado.

No que diz respeito aos seus niveis de experiéncia e dificuldades com alunos

autistas, temos o seguinte:

Grafico 6: Niveis de experiéncia e dificuldades com alunos TEA
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Finalizando a analise dos resultados, temos o Gréfico 6, o qual retrata que 62,5%
consideram sua experiéncia com aluno TEA como regular, 12% como boa e 25%
como ruim. Diante do exposto, constitui-se uma positividade em relacdo a convivéncia
entre aluno e professor, na qual se pode comparar os graficos 5 e 6. No quesito da
permanéncia do aluno em sala, o resultado chega a 75%. Em relacdo ao nivel de
experiéncia dos professores com alunos TEA, que somando entre regular e bom, tem-
se: 74,5%, que mesmo nao possuindo especializagdo para autistas, conseguem a
atencao do aluno, adaptando sua metodologia.

Um dos professores respondeu ao questionario assinalando como alto(ruim) o
seu nivel de dificuldade com alunos TEA no que tange ao ensino da matematica e
preferiu, além de assinalar, descrever o seu raciocinio: “Para trabalhar com alunos do
AEE, onde os alunos com TEA estao incluidos, tem que adaptar aulas para cada um
em especifico, além do tratamento, pois cada um tem um comportamento unico, e
lembrar também dos alunos regulares com muita dificuldade, sem esquecer os alunos
que se destacam, tornam as aulas desafiadoras. Por mais que o professor ache que
esta pronto, na sala de aula essa pseudo-confianca desaparecem em instantes,
fazendo sempre o professor ver o quanto esta despreparado”. Portanto, mesmo que
o professor se esforce para tentar incluir alunos especiais em sala de aula, irdo surgir

adversidades que é constituida pela complexidade existente na escola.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho possibilitou conhecer um recorte de como € o ensino da
matematica para alunos com TEA, como € o cendrio e que vivem, permitindo observar

como € um caminho ainda repleto de obstaculos.

As escolas de modo geral disponibilizam salas de AEE, tém materiais para
facilitar o aprendizado dos alunos, tem o profissional cuidador para auxiliar os alunos
com TEA e, de certa forma, prestar apoio ao professor, porém, ainda falta muita coisa
para que essas escolas, realmente, sejam inclusivas, como por exemplo, capacitar

seus professores para trabalhar com alunos autistas, pois como foi visto no
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questionario 100% dos docentes responderam nao possuir nenhuma especializagéo
na area, todavia, todos ja tiveram ou tém em sua sala de aula aluno TEA. Diante do
exposto, mesmo que tenham informado ndo terem problemas e terem uma boa
experiéncia com seus alunos, torna-se essencial ampliar o conhecimento voltado para
0 ensino de criangas autistas e assim, desenvolver as potencialidades dos alunos e

se obter um melhor aproveitamento escolar.

Contudo, precisa-se entender o nivel de dificuldades que estdo presentes na
elaboracao de uma aula. Sao 40 minutos de aula, tempo que mal da para o professor
concluir o raciocinio de determinado conteudo e lidar com salas de aulas com mais de
30 alunos, ficando um tanto complicado elaborar uma metodologia para os alunos

autistas, levando em consideracao que cada um deles tem peculiaridades distintas.

Com relacdo ao ambito familiar, a familia como visto nos resultados, representa
de forma significativa a sua participagéo junto a escola, o que é um ponto positivo,
pois se sabe o0 quanto essa participacao ajuda tanto o aluno quanto o professor na

convivéncia e no crescimento escolar.

Diante disso, espera-se com este trabalho ampliar o interesse em pesquisas
direcionadas ao ensino da matematica para alunos autistas, tendo em vista o aumento
do numero de criangas diagnosticadas com TEA. Embora n&o tenha dados oficiais da
populagéo brasileira, devido a dificuldade no diagnédstico, estima-se que a incidéncia
seja equivalente aos achados americanos, o que levaria a um provavel nimero de 6
milhdes de pessoas com autismo no pais, entre aqueles que ja possuem diagnéstico

e aqueles que ainda ndo sabem que tém o transtorno.

Portanto, faz-se necesséario defender a inclusdo desses alunos para o
desenvolvimento de novas metodologias que possam ser desenvolvidas e ampliadas
no universo tdo complexo e diversos que sdo os dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. Por isso, a importancia de ofertar para professores uma melhor
qualificacdo, cursos de formacdo continuada e pensada nas especificidades da
Educacéao Especial, com olhar voltado, principalmente, aos estudantes com TEA.
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APENDICE I- QUESTIONARIO APLICADO AOS PAIS/OU RESPONSAVEIS

QUESTIONARIO
CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA

1-Quantas pessoas moram com vocé? (Incluindo filhos, irmaos, parentes e

amigos (Marque apenas uma resposta)

(A). Moro sozinho

(B). Uma a trés

(C). Quatro a sete

(D). Oito a dez

(E). Mais de dez

2- A casa onde vocé mora é? (Marque apenas uma resposta
(A). Prépria

(B). Alugada

(C). Cedida

3- Sua casa esta localizada em? (Marque apenas uma resposta)
(A) Zona rural.

(B) Zona urbana

(C) Comunidade indigena.

(D) Comunidade quilombola.

4- Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com VOcCeé,
quanto é, aproximadamente, a renda familiar mensal? (Marque apenas uma

resposta)
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(A) Nenhuma renda.
(B) Até 1/2 salario minimo(até R$651,00)

(C). Até 1 salario minimo (até R$1.302,00).
(D). De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.302,00até R$ 2.604,00).

(E). De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 2.604,01 até R$ 7.812,00).

5-Qual a sua renda mensal, aproximadamente? (Marque apenas uma

resposta)

(A) Nenhuma renda.
(B) Até 1/2 salario minimo(até R$651,00)

(C) Até 1 salario minimo (até R$1.302,00).
(D). De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.302,00até R$ 2.604,00).

(E). De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 2.604,01 até R$ 7.812,00) ou mais.

6. Vocé trabalha ou ja trabalhou? (Marque apenas uma resposta)

(A). Sim

(B). Nao

7. Em que voceé trabalha atualmente? (Marque apenas uma resposta)
(A). Na agricultura, no campo, na fazenda ou na pesca.

(B). Na industria.

(C). Na construgao civil.

(D). No comércio, banco, transporte, hotelaria ou outros servicos.

(E). Como funcionario (a) do governo federal, estadual ou municipal.
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(F). Como profissional liberal, professora ou técnica de nivel superior.

(G). Trabalho fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista, encanador,

feirante, ambulante, guardador/a de carros, catador/a de lixo).

(H). Trabalho em minha casa informalmente (costura, aulas particulares, cozinha,
artesanato, carpintaria etc.).

(I). Fago trabalho doméstico em casa de outras pessoas (cozinheiro/a,
mordomo/governanta, jardineiro, baba, lavadeira, faxineiro/a, acompanhante de

idosos/as etc.).
(J). No lar (sem remuneracao).
(K). Outro.
(L). Nao trabalho.
8. Quantas horas semanais vocé trabalha? (Marque apenas uma resposta)
(A). Sem jornada fixa, até 10 horas semanais.
(B). De 11 a 20 horas semanais.
(C). De 21 a 30 horas semanais.
(D). De 31 a 40 horas semanais.
(E). Mais de 40 horas semanais.
Concepcao do filho TEA e do aprendizado de matematica

1- Qual é a idade atual do seu filho?

2- Com qual idade seu filho foi diagnosticado com TEA?

3- Faz uso de medicamento controlado?
Sim () néo ()

4- Seu filho faz acompanhamento multidisciplinar (psicélogo,
psicopedagogo e outros)?
Sim () néo ()

5- Como vocé considera o aprendizado do seu filho no ensino infantil?
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Regular ( ) Bom ( ) Muito bom ( ) Excelecente ( ) Ruim ( )

Seu filho demonstra interesse nas atividades de casa da disciplina de
matematica?

Sim () néo ()

Vocé costuma auxiliar o seu filho nas atividades de casa da disciplina de
matematica?

Sim () néo ()

Vocé acredita que seu filho tem dificuldades no aprendizado de
matematica?

Sim ( )néo ()

Vocé acredita que a escola em que seu (sua) filho esta matriculado (a) o
possibilita para aprender matematica?

Sim( )néo ()

10-As metodologias de ensino utilizadas promovem a inclusao do seu filho?

Sim( )ndo ().
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APENDICE II- QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

A escola disponibiliza materiais ou recursos para o ensino de
matematica para criancas com TEA?

sim ( ) nao ()

Vocé faz alguma adaptacao a metodologia de ensino para criangcas com
TEA?

sim ( ) nao ( )

O aluno TEA permanece durante toda a aula com os demais colegas de
sala?

sim ( ) nao ( )

A familia da crianca participa da vida escolar do aluno TEA?

sim ( ) nao ()

A escola disponibiliza de cuidador para os aluno com TEA?

sim ( ) nao ( )

Possui alguma especializacao ligada ao ensino para aluno comTEA?
sim ( ) nao ()

A escola tem equipe multidisciplinar (psicélogo, psicopedagogo e
outros) para acompanhar alunos com TEA?

sim ( ) nao ()

Qual é o nivel de experiéncia que o professor tem com o ensino de
alunos com TEA?

Regular ( ) Bom () Muito bom ( ) Excelecente( ) Ruim ( )

Vocé acredita que realmente existe a educacao inclusiva na sua escola?

sim ( )nao ()

10-Qual o nivel da sua maior dificuldade no ensino da matematica para

criancas com TEA?

Regular ( ) Bom () Muito bom ( ) Excelecente( ) Ruim ( )
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