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RESUMO

Sabe-se que o racismo no Brasil se caracteriza como um problema social ainda muito latente
no cotidiano de sua populagdo. Esse problema social se expressa de muitas formas adquirindo,
assim, contornos que podem defini-lo como estruturais, ou seja, uma questdo que se agregou a
cultura e tem sido combatida por meio de esclarecimentos e conscientizagdo. Uma das
expressoes mais cruéis dos racismos compreende a evasdo escolar. Estima-se que em um
nimero de 10 alunos evadidos 7 sdo negros. Isso tem sido preocupante, visto que a educagao ¢
o principal veiculo de ascensdo social no Brasil. Dessa forma, entende-se assim, que 70 por
cento da juventude negra perde esse mecanismo de melhoria de vida, o que agrava ainda mais
as cicatrizes historicas da desigualdade social causada por questdes raciais. Neste trabalho,
discute-se o papel do professor de Sociologia como um agente promotor de debates e discussoes
no meio escolar voltado para a conscientizagdo e esclarecimentos sobre o racismo no Brasil,
assim como responsavel por desenvolver metodologias de ensino que oportunizem a discussdo
sobre as questdes raciais brasileiras. Para isso, foi feita uma intervencao pedagogica na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Irineu Joffily, localizada no municipio de
Esperanca/PB, em que abordou a questdo do racismo por meio da andlise em sala de aula de
musicas dos Racionais MC’s e de cordéis. Nesse sentido, nossa pesquisa caracteriza-se por ser
uma pesquisa-a¢ao de carater qualitativo e exploratorio compreendendo em sua base tedrica,
também, uma pesquisa bibliografica. Esta pesquisa foi fundamentada nos conceitos e
pressupostos de Fernandes (1988) e Almeida (2019), sobre a constitui¢do do racismo no Brasil,
assim como pelos trabalhos de Gil (2019), Richardson (2019), Zikmunds (2000) e S4 e Lemos
(2017), acerca dos métodos de pesquisa na area de sociologia. Como resultado importante deste
trabalho percebe-se que a pesquisa-acdo realizada por meio, também, da intervengdo
pedagogica em uma turma de EJA, suscitou nos alunos a identificagdo com os contextos socais
apresentados nas musicas dos Racionais MC’s e a literatura de cordel, na discussdo sobre o
racismo e seus aspectos, assim como na compreensdao do conceito sociologico do racismo
estrutural. Por fim, entende-se que este trabalho apresenta importante contribuigdo para os
debates sobre a educacdo antirracista, assim como para a discussdo sobre as estratégias
pedagbgicas no ensino de sociologia e na inser¢do de conceitos sociais importantes em sala de

aula, sobretudo em turmas de EJA.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Sociologia; Racismo; Musica e Literatura de
Cordel.



ABSTRACT

It is known that racism in Brazil is characterized as a social problem that is still very latent in
the daily life of its population. This social problem is expressed in many ways, thus acquiring
contours that can define it as structural, that is, an issue that has been added to culture and has
been fought through clarification and awareness. One of the cruelest expressions of racism
comprises school evasion. It is estimated that out of 10 students who dropped out, 7 are black.
This has been worrying given that education is the main vehicle for social ascension in Brazil.
Thus, it is understood that 70 percent of black youth lose this life improvement mechanism,
which further aggravates the historical scars of social inequality caused by racial issues. In this
work, the role of the sociology teacher is discussed as an agent promoting debates and
discussions in the school environment aimed at raising awareness and clarification about racism
in Brazil, as well as being responsible for developing teaching methodologies that provide
opportunities for discussion on issues Brazilian races. For this, a pedagogical intervention was
carried out at the State Elementary and Middle School Irineu Joffily, located in the municipality
of Esperanca/PB, in which the issue of racism was addressed through the analysis in the
classroom of songs by Racionais MC's and strings . In this sense, our research is characterized
by being an action-research of a qualitative and exploratory nature, including in its theoretical
basis, also, a bibliographical research. This research was based on the concepts and assumptions
of Fernandes (1988) and Almeida (2019), on the constitution of racism in Brazil, as well as the
works of Gil (2019), Richardson (2019), Zikmunds (2000) and S& e Lemos (2017), about
research methods in the area of sociology. As important results of this work, it is noticed that
the action research carried out through, also, the pedagogical intervention in an EJA class,
raised in the students the identification with the social contexts presented in the songs of the
Racionais MC's and the cordel literature, in the discussion about racism and its aspects, as well
as in the understanding of the sociological concept of structural racism. Finally, it is understood
that this work presents an important contribution to the debates on anti-racist education, as well
as to the discussion about pedagogical strategies in sociology teaching and the insertion of

important social concepts in the classroom, especially in EJA classes.

Keywords: Youth and Adult Education; Sociology; Racism; Music and literature of twine.
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1 INTRODUCAO

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 11.648, de 2008), a Sociologia se insere na grade
curricular do ensino basico, sendo exclusiva para as turmas do Ensino Médio como disciplina
obrigatoria. A referida lei, no inciso III do § 1° do artigo 36°, diz que o educando deve ter ou
demonstrar ter “dominio dos conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania”, além de definir a formacdo de cidaddos como um dos principais papéis
atribuidos aos profissionais do ensino de sociologia.

Desta forma, o ensino de sociologia na grade curricular basica se caracteriza ou deve se
caracterizar pela contribuicdo na formagdo de sujeitos criticos que possam compreender a
realidade social na qual se encontram inseridos, sendo capazes de criticar, opinar e sugerir novas

formas de organizagdo e interag@o social. Neste sentido, afirma que Fernandes (1976),

O estudo das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condi¢do natural para a
formacao de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no sentido de
aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em uma compreensio
racional das relagdes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social
(FERNANDES, 1976, p. 46).

Torna-se fundamental, no ensino de Sociologia, a problematizagao de questdes sociais
pertinentes a realidade brasileira, como a propagacgao de ideologias tidas como hegemonicas,
mas que sustentam ideais racistas, xenofobicas e uniformizadores que, por sua vez, revelam-se
como fortes agravantes de problemas sociais pouco questionados, como a urbanizagdo
descontrolada, o encarceramento da juventude, os massacres ocorridos em bairros periféricos e
tantos outros eventos presentes na realidade social brasileira que precisam ser tratados em seus
contextos, uma vez que também estao presentes na escola.

De acordo com dados do ultimo Censo Escolar, langado em 2021 ¢ referente a 2020,
preto e pardo correspondem a maioria dos discentes em todas as etapas da Educacdo Basica,
com exce¢dao da Creche e da Educacdo Profissional Concomitante. Todavia, é necessario
considerar que a predominancia destes grupos em quase todas as etapas do Ensino Basico ocorre
em razdo do aumento proporcional desta populagdo em escala nacional. De acordo com dados
do IBGE, desde 2018, a populagdo de pretos e pardos corresponde a mais de 54% do total da
populagdo brasileira.

No entanto, a propor¢ao deste grupo demografico no quadro nacional ndo ¢ suficiente

para justificar a desproporcionalidade de pretos e pardos no sistema penitenciario brasileiro.



10

Segundo o Departamento Nacional de Monitoramento Penitenciario (BRASIL, 2020), em 2018,
65% da populacdo encarcerada no Brasil ¢ negra (classificacdo que incluem pretos e pardos).
Segundo o Departamento Penitenciario Nacional (Depen), entre os anos 2000 e 2015, a
populacdo carceraria encontra-se em crescimento, ao passo que a disparidade entre
quantitativos gerais das populacdes brancas e negras encarceradas também aumentam. Assim,
estima-se que a propor¢dao da populagdo carceraria negra tende a aumentar ainda mais nos
proximos anos.

Tais dados servem para refletir sobre os problemas sofridos pela juventude negra no
Brasil, uma vez que o maior grupo por faixa etaria que compde a populacdo carceraria se refere
aos jovens com idade entre 18 e 24 anos, correspondendo a 21% de toda a populagdo em
situacdo de encarceramento. Ao refletir sobre esse quadro social, retoma-se a discussdo sobre a
situagdo desses jovens antes da maioridade, quando se enquadram na populagdo com idade
escolar, estando, em sua maioria, inserido no sistema educacional publico.

Como fora mencionado anteriormente, a populacdo autoidentificada preta ou parda
corresponde a maior parte do segmento estudantil em quase todas as etapas de ensino, inclusive,
no Ensino Superior. No entanto, esta predominancia ndo apresenta avancos tao significativos
quando comparada com os dados sobre a populagdo carceraria. Tal quadro se apresenta ainda
mais fragil quando se evidencia o analfabetismo entre os jovens com idade acima de 15 anos:
em 2019, enquanto 8,9% da populacdo preta e parda ndo fora alfabetizada, apenas 3,6% da
populagdo branca se encontrava na mesma situagao (BRASIL, 2021).

Diante desse quadro geral, a informacao mais alarmante a respeito da juventude negra
no Brasil ¢ sobre o abandono escolar. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (PNAD Continua), em 2019, 20% dos jovens com idade entre 14 ¢ 29 anos
que ndo concluiram o Ensino Médio. Deste quantitativo, 71,7% destes eram pretos e pardos
enquanto 27,1% eram brancos. Assim, a cada 10 jovens que abandonaram a escola, ndo
completando a Educacao Basica, 7 eram negros.

As escolas publicas brasileiras sdo caracterizadas pela forte presenga dessa juventude
negra, visto que atendem a um publico majoritariamente com menor poder aquisitivo, pois, em
virtude dos nossos resquicios historicos que determinaram a concentragao de bens em maos
brancas, a negritude e a pobreza andam juntas, apesar de alguns avangos sociais nas ultimas
décadas. Por outro lado, observa-se que o debate acerca do racismo ainda se encontra distante
do ambiente escolar, contribuindo para a manutencao de violéncias simbolicas como racismo e

xenofobia.
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Desse modo, se faz necessario o desenvolvimento de estratégias metodologicas para a
insercdo desta discussdo na pratica docente do professor de Sociologia, destacando sua funcao
social enquanto profissional preocupado com as questdes sociais que permeiam a sociedade.

Contudo, segundo Oliveira (2014):

Se por um lado hé uma tradi¢do dos estudos sobre a questdo racial no Brasil no ambito
das ciéncias sociais, por outro, ha ainda uma extrema dificuldade em transpor essas
discussdes no campo educacional e, no caso especifico do ensino de sociologia, os
impasses e as tensdes sdo maiores diante da trajetoria dessa disciplina na educagdo
basica (OLIVEIRA, 2014, p. 82).

Explicitando o distanciamento entre as contribui¢des cientificas acerca dessa discussdao
e a pratica docente do ensino de Sociologia, a busca por formas de reduzir essa distancia ¢
eminente. Uma das alternativas possiveis no campo da Pedagogia ¢ a utilizagdo de instrumentos
didaticos, como obras literarias, filmes e musicas capazes de contextualizar a discussao
socioldgica com a realidade dos sujeitos, possibilitando a problematizagdo dessas questdes a
partir de recursos de maior acessibilidade ou j4 inseridos em seu meio social.

Além disso, hoje, esta assegurada pela lei n® 10.639 de 2003 a necessidade do estudo da
cultura e historia africanas, por muitos anos colocadas a margem nos curriculos escolares. Em
seu art. 26, sublinha que deve ser ministrado “o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinente a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003).

Mediante essas consideragdes, propds-se o uso da musica negra e suas variagdes, como
o funk e o rap, pela representatividade da realidade da juventude negra no Brasil e pelo fato
desse grupo ja estar familiarizado com os artistas, facilitando o didlogo sobre os negros em um
mundo pensado para brancos. Além do que o uso de um estilo musical “marginal” como recurso
didatico rompe os paradigmas sociais impostos no sentido da estética e valores do povo negro
no Brasil.

Diante dos pressupostos aqui levantados, torna-se urgente a necessidade de levar essa
discussdo para a sala de aula, o que ndo pode ocorrer de qualquer forma, mas sim através do
uso de meios didaticos e pedagogicos que valorizem as narrativas de quem pertence a estes
grupos sociais marginalizados. Assim, o presente trabalho tem como finalidade utilizar novos
instrumentos metodolégicos aplicados ao ensino de sociologia, destacando o uso da musica
negra e do cordel com fins a luta antirracista. Dessa forma, por meio de discussdes em torno de

algumas musicas do Grupo Racionais, objetiva-se inserir a tematica referida.
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Ademais, a presente pesquisa tem por finalidade ndo verificar a viabilidade do uso da
musica negra e do cordel no ensino de Sociologia, mas atender a urgéncia de avangar no debate
racial em sala de aula, rompendo simplificagdes e buscando entender como esse tema se
materializa no cotidiano dos discentes, pois independente da coloragao dos mesmos, trata-se de
um problema que afeta todo o meio social, sendo apenas o debate e o reconhecimento dessas
questdes que poderdo alcancar possiveis resolucdes para essas problematicas.

Vale considerar aqui, por Gltimo, um pouco da trajetéria do autor desse Trabalho de
Conclusdo de Curso. Sendo um homem negro e oriundo de Escola Publica, em seu Ensino
Fundamental e Médio, lutou desde cedo contra as tendéncias sociais cristalizadas que limitam
o futuro e a vida das pessoas que o representa. Parou de estudar na sétima série para trabalhar
e ajudar os pais. No inicio dos anos 2000, fez supletivo e terminou o Ensino Fundamental, mas
posteriormente fez o Ensino Médio de modo regular. Prestou vestibular para Matematica,
contudo, ao entrar no curso nao se identificou. Tentou vestibular para Filosofia, passou, mas
teve muitas dificuldades para estudar e comprar os materiais necessarios, como xerox dos
textos. Busca forgas para driblar os discursos hegemonicos de que “negro e pobre ndo nasceram
para estudar”. Inspirava-se muito nas letras dos Racionais, Raio-X do Brasil ou Sobrevivendo
no Inferno, pois percebia, com essas letras, que poderia construir uma historia diferente. Foi
estudando as musicas dos Racionais que foi se inspirando e galgando perseveranca para lutar e
transformar sua vida pela educagdo. Sua mae trabalhava como diarista e fazia de tudo para que
ele estudasse.

Dessa forma, o autor desta dissertacdo verificou um sentido maior nas cangdes de
resisténcia que permearam sua trajetéria e acredita que essas cangdes sendo mediadas pelo
professor em sala de aula, no ensino de Sociologia, podem ser relevantes no aprendizado dessa

disciplina.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo trata do modo como a pesquisa foi empreendida. Esta pesquisa-agdo, de
carater exploratorio, descritivo e qualitativo, consiste nas interagdes entre
professor/pesquisador e seus interlocutores, quais sejam: os alunos da EJA (Educagdo de Jovens
e Adultos) Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Irineu Joffily, localizada no
municipio de Esperanca. Tais interagdes objetivaram, através da musica, entender como o
racismo no Brasil pode ser abordada nas aulas de Sociologia. Apds a elaboracao do plano com
as cangoes, foi iniciada uma série de encontros que tiveram por objetivos: refletir sobre o tema,
aplicando os recursos didaticos no ensino da disciplina; e elaborar um produto junto aos
discentes.

Segundo Gil (2008) o objetivo de uma pesquisa exploratdria € ter contato com o objeto
de estudo de modo a torna-lo mais conhecido e familiar. Tratando-se das pesquisas descritivas
elas tém por objetivo descrever fatos e fendmenos de uma realidade dada, com o intuito de gerar
informagdes sobre o problema investigado, o que coaduna com pensamento de Zikmund (2000).
De acordo com esse ultimo, a pesquisa exploratoria apds a identificagdo de um problema, busca
esclarecer e definir a natureza desse problema, o que tem relagdo com a pesquisa descritiva, ja
que a qual produz informagdes que vao servir ndo s6 para a pesquisa atual, mas também para
novas pesquisas.

Em nosso trabalho, a pesquisa exploratéria corresponde a fase de aplicacao dos
questionarios. Para isso, selecionaram-se os informantes que sao alunos da modalidade EJA da
Escola Estadual Irineu Joffily. Nao foram usados critérios de exclusdo de informantes. Sendo
assim, tentou-se entrevistar todos os alunos que frequentavam as aulas 1° e 2° grau da
modalidade EJA. Isso nos permitiu tragar um perfil sociodemografico dos alunos do EJA.

O pesquisador diante do problema da pesquisa produz explicag¢des alternativas para isso
que servirdo para pesquisas vindouras. Destarte, Richardson (1999) acrescenta que a pesquisa
qualitativa ¢ especialmente util em situagdes que mostram os aspectos psicoldgicos dos atores
envolvidos que ndo podem ser coletados de outras maneiras, ou seja, vai lidar com os aspectos
internos que envolvem a complexidade do ser humano, como valores, crengas, atitudes e
expectativas.

Outro tipo de pesquisa que foi empreendida € a pesquisa bibliografica. Em nivel de
conhecimento, traz-se aqui a respeito de como ela se configura. A pesquisa desenvolvida aqui

se deu de maneira diferente da pesquisa bibliografica, que, segundo, Fonseca (2002),
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E feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p. 32).

Dessa forma, esta investigacao nao foi realizada a partir da leitura de referéncias tedricas
que poderiam responder a problematica em questdo e da interpretagdo e organizacdo dessas
referéncias como argumentos que pudessem sustentar uma tese, mas teve sim a leitura dessas
referéncias como embasamento teorico da pesquisa qualitativa.

Quanto a pesquisa-agdo, essa visa conceder aos pesquisadores e os agentes-alvo da

pesquisa as condi¢des de se

Tornarem capazes de buscar as solugdes para seus problemas reais, realizando agdes
de transformagdo e de reflex@o; possibilitar a resolu¢do de problemas de diferentes
naturezas ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da situagdo em estudo; ampliar
o conhecimento cientifico acerca de questdes relacionadas a locus da pesquisa;
proporcionar as pessoas € grupos participantes da pesquisa a ampliagdo do nivel de
consciéncia quanto a situacdo problematica detectada (THIOLLENT, 1986, p. 8).

Dessa maneira, a pesquisa-acdo dentro da sala de aula pretendeu incentivar o
protagonismo dos alunos, de modo que se sentiram participes efetivos da pesquisa,
diferentemente do que ocorre com outras formas de pesquisar. Isso se torna muito importante
quando se fala numa pesquisa de cunho sociologico que trabalhou com a tematica antirracista,
na qual os alunos além de precisarem se conscientizar sobre, vivem, parte deles, o racismo “na
pele”. Complementando esta ideia, Moraes (2010) defende a necessidade empirica de se
compreender a populacao negra dialogando, convivendo e entendendo suas acdes e estratégias
no campo das relagdes sociais. Aqui, entende-se a necessidade empirica de criar didlogos entre
os jovens a partir da musica negra enquanto condutora da discussdo no ensino de sociologia
capaz de possibilitar dialogos ndo s6 entre os discentes, mas com a propria comunidade escolar.

A presente pesquisa teve como publico-alvo as turmas de Ensino Médio — do 1°ano ao
3° ano — da EEEFM Irineu Joffily. Tem-se a proposta de intervengao pedagdgica através do uso
da musica como recurso didatico para o ensino em sociologia, inserindo um recurso didatico
ainda pouco explorado, a musica negra, abordando as situagdes contextuais que a rodeiam, bem
como as experiéncias partilhadas pelos alunos em torno das musicas e das tematicas abordadas.
Assim, a contextualizacdo e a interacdo sao as referéncias metodologicas para a intervengao

com o publico-alvo.
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Sendo assim, as agdes a serem trilhadas consistirdo na definicdo e na aplicacdo das
musicas a serem usadas como recursos didaticos. Estes recursos auxiliardo a pratica docente no
combate ao racismo e suas derivacdes. Para tanto, parte-se da analise do ensino de sociologia
promovendo uma participagdo entre o pesquisador e seu objeto de estudo, que foi composta

pelas seguintes etapas:

1) Contextualizacdo da area e coleta de dados: a primeira etapa buscou fazer uma
contextualizagdo sobre o municipio de Esperancga, coletando dados sobre as condigdes
dos jovens negros no municipio através do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica) ¢ do Censo Escolar. Nesta primeira etapa, também serd realizado um
levantamento prévio com dados sobre as preferéncias musicais de todas as turmas do
Ensino Médio da referida Escola, possibilitando a elaboracdo de um panorama geral sobre

a relacao dos discentes com a musica;

2) Reconhecimento do objeto de estudo: a segunda etapa norteou a elaboragdo do plano de
intervengdo. Assim, consistira em observagdes e analises acerca da realidade escolar
contemporanea, destacando o papel do pesquisador na realidade escolar. Os resultados
obtidos a partir destas observagdes serdo analisados em gabinete e transpostos na forma
de uma guia de interven¢ao, consistindo na criacdo € no aprimoramento dos recursos a
serem utilizados no ensino de sociologia, em especial no uso da musica negra como

instrumento provocador do debate;

3) Elaboracdo de uma sequéncia didatica: a terceira etapa tratou de sistematizar as
informagdes coletadas nas etapas anteriores. No plano estardo definidas as musicas, a
sequéncia de aplicagdo e os principais temas a serem provocados. No entanto, este plano
ndo tera o intuito de ser um documento fechado, dando liberdade para que o pesquisador,

junto ao grupo pesquisado, selecione parte do recorte das cangdes durante o processo.

4) Intervengdo pratica: esta etapa consistiu na aplicagdo do recurso na pratica docente,
destacando o papel do pesquisador na realidade escolar. Os resultados obtidos destas
observagdes serdo analisados em gabinete norteando a constru¢do de uma sequéncia
didatica., consistindo na sele¢@o e no aprimoramento dos recursos a serem utilizados no
ensino de sociologia. O papel do docente/pesquisador serd o de direcionar o olhar dos
alunos para os pressupostos socioldgicos a partir dos dialogos e dos diferentes
conhecimentos dispostos na sala de aula oriundos de suas experiéncias de vida. Ocorrerao
didlogos e posterior discussdo das cangdes abordadas e estilo musical predominante

negra.
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5) Sistematizagdo dos resultados: esta etapa foi a tltima dos procedimentos de investigagao.
Trata-se da organizacdo e da andlise final dos dados obtidos ao longo de toda a pesquisa,

a fim de estabelecer uma coeréncia entre as analises, as constatagdes € os objetivos

propostos.
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3 ENSINO DE SOCIOLOGIA E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Para comecgar a se debater a respeito do ensino de Sociologia no Brasil, ¢ preciso
rememorar as reformas trazidas por Benjamin Constant no séxulo XIX para a Educacao
Basica, mudangas essas elucidadas por Bordart e Cigales (2018). Em suas reflexdes, nao
houve clareza no que se refere ao propoésito da inser¢ao da disciplina de Sociologia. Ela foi
introduzida, mas seus objetivos nao ficaram claros para os docentes que lecionavam na época,
muito menos para pais e alunos.

De acordo com o autor, Constant eraMinistro da Educagao do Governo Floriano
Peixoto, em 1891, e a disciplina proposta se restringiria ao Distrito Federal e ao curriculo
escolar do Colégio Pedro II, mas poderia servir de modelo para outras escolas da
Federagdo.A Reforma proposta por Benjamin Constant indicava que a Educag¢do Basica
duraria sete anos e no segundo semestre do sétimo ano constaria a disciplina Sociologia e
Moral.

Nesse sentido, a disciplina de Sociologia surgia ndo com os significados que se tem
hoje, mas sim com um tonus mais restrito. Assim, a Sociologia seguia um viés positivista de
exibicao da realidade brasileira, de preocupacao em expor um pais condizente com o real. E
nisto, a educag¢ao foi incluida nesse projeto deconstru¢doda“NacaoBrasileira”. Entretanto, o
ministro citado, morreu antes do periodo de vigéncia da proposta em questdo e o projeto foi

engavetado. De acordo com Jinkings (2007),

o desmonte das ideias que davam sustentagdo a ordem patrimonialista eescravocrata,
que a sociologia chegou aos cursos voltados a formagdo deeducadores do ensino
basico, no final do século XIX, sob a influéncia
dasideiaspositivistasde AugusteComte.Naquelecontexto,osestudossociologicos
associaram a Sociologia @ moral e buscaram formar uma novamentalidade, mais
voltada para as “ciéncias positivas”. (JINKINGS, 2007,p.117).

Depois desse periodo, ¢ valido considerar para o ensino de Sociologia a década de
30, sendo talvez o periodo mais promissor para a sociologia.Em 1931, houve a Reforma
Francisco Campos, a qualtentou introduzir o ensino da sociologia no sistema deensino. A
disciplina comecou a fazer parte decursossecundarios,nocursonormal,bem comoem
cursos preparatoriospara o ingresso ao ensino superior. Esses cursos preparatorios eram

cursos de admissao para a entrada em alguns cursos do ensino superior. Esse fato demonstrou
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uma elitizag¢ao da disciplina, pelo fato de que esses cursos superiores se tratavam de cursos
mais reconhecidos, dando a entender que apenas uma pequena classe pensante poderia
comecar a refletir sobre os problemas que diziam respeito ao povo, a nagdo brasileira. O
monopolio intelectual ja estava se afirmava desta forma também, nos assuntos que faziam
parte do ensino basico e do ensino superior mais valorizados.

A partir dessa época, comegou-se assim, a pensar de modo que a elite agrega-se
conhecimento dentro dos campos sociais, estando mais a par dos problemas que diziam
respeito ao povo. Ou seja, o sentido da sociologia passou a ser encarado pelas reformas
educacionais e dentro do projeto dosintelectuaisda época como meio para buscar
compreender os problemas sociais eeducacionais,com base no principio do racionalismo. De

acordo com Azevedo (1958), estudioso dos anos 50, considera que nesse momento

O estudo da sociologia educacional que ¢ uma das bases cientificas das profissdes
ligadas a educacdo, ndo tem apenas uma utilidade pedagdgica direta. Tem o mais alto
interesse sociolégico. Nao ha duvidas que a inser¢do do ensino socioldgico no quadro
das disciplinas de um curso de formagao profissional tem antes de tudo o objetivo de
subministrar a preparagdo dos futuros professores uma base cientifica mais s6lida, de
lhes fornecer meios de atingir a uma compreensdo mais ampla e completa dos fatos e
dos problemas educacionais e, a0 mesmo tempo, a largar-lhes o espirito, despertar-
lhes o sentido critico, levando-os a conhecer "o maior niimero possivel de fatos sociais
racionalmente coordenados" ou, ao menos, verificaveis e coordenaveis.
(AZEVEDO, 1958, p.34).

Nesse trecho se nota claramente a importancia social que a Sociologia toma, talvez o
maior destaque que a disciplina pdde ter em todos esses anos anteriores e vindouros. Mas, ¢
importante considerar que o catolicismo ainda dominava o pensamento da época. Apesar dos
avancos trazidos pela Escola Novista em propor um ensino diferenciado, que se despisse das
limitagdes impostas pela escola Tradicional, o ensino pautado na escola Tradicional utilizou-se
da sociologia para ainda perpetuar a concepcao de homem crista, catolico.

Um dos primeiros livros de Sociologia direcionado ao Ensino Ginasial possuia
passagens claramente doutrinadoras: “o fim dessas reunides ¢ criar homens catholicos, de
convicgoes arraigadas, christdos firmes e solidos. Isto, pelo conhecimento mais aprofundado
das verdades religiosas, por uma conducta sempre honesta, pura e illibada, e frequentacao
assidua dos sacramentos” (LORTON, 1926, p. 12-13).De acordo comFlorestanFernandes a
sociologia passa a ter uma importancia impar dentre o meio dos educadores, trazendo beneficios
consideraveis aos profissionais da educagdo, ja que agora poderiam acrescentar em sua

formacao esses conhecimentos.
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Devido a sua importancia tedrica e pratica para os educadores, a sociologia
encontrou nestas reformas um reconhecimento de sua utilidade na formagao
intelectual do professor. Por isso, desde 1925 ela tem sido introduzida,
alternadamente nos curriculos de escolas de nivel médio e de nivel superior.Com
isso, a sociologia ganhou um lugar definido e estavel dentro do sistema sociocultural
brasileiro. (LORTON, 1980, p. 38).

Entretanto, a partir dos anos 30, esse avanco consideravel das discussdes
socioldgicas no pais comega a frear. Os termos socioldgicos, como alienacao e proletariado,
passam a ndo ser mais tao difundidos pelos meios midiaticos e debatidos como antes. Com o
governo de Getulio Vargas, especificamente em 1942, na vigéncia da 2* fase desse governo,
entra em vigor a Reforma Capanema, por decisdo do Ministro da Educagdo Gustavo
Capanema, com a Lei Organica do Ensino Secundario. Nessa lei, a sociologia nos cursos
complementares deixa de existir. Havia a obrigatoriedade do ensino de Sociologia, antes do
ingresso em parte dos cursos superiores, entretanto, com a nossa lei ndo havia a necessidade
do estudo das matérias complementares. A retirada ocorreu sem profundos debates.

Nesse periodo, discussdes a respeito da realidade social ndo eram convenientes, ja

que o periodo ditatorial do governo Vargas jazia intensamente.

A caracteristica mais saliente das reformas educacionais empreendidas por Campos e
Capanema traz a marca do pacto com a Igreja Catolica, costurado por Francisco
Campos no inicio da década de 1930. Por esse pacto Vargas, apesar de sua origem
castilhista, se dispds a apoiar a inclusdo das teses catolicas na Constituigdo de 1934,
recebendo em troca o apoio politico da Igreja. (...) Essa circunstancia, ao aproximar a
Igreja do aparelho de Estado, diluiu as criticas dos catolicos ao chamado monopolio
estatal do ensino, de que eram acusados os renovadores. Com efeito, pelo acordo
estabelecido, a Igreja acabou, em termos praticos, admitindo a presenca ativa do
Estado na educagdo, muito além do que lhe era permitido no campo doutrinario
(SAVIANI, 2011, p. 270).

Nota-se dessa maneira, mais uma vez a interferéncia da religido nas decisdes do
Estado, o que infringiu a laicizagdo das decisOes estatais. Aprender sociologia comegou a ser
visto como algo ameagador, amornando os debates em torno do tema. Na década de 50, houve
um crescente avango nas pesquisas socioeducativas. Ocorreu em meados desse periodo, o |
Congresso de Sociologia no pais, no qual os debates voltaram mais a ativa, com a contribuicao
de Florestan Fernandes, por exemplo, que ministrou uma palestra intitulada “O ensino de
Sociologia na escola secundaria brasileira”. Nisto, traz a tona a necessidade do retorno da
disciplina, analisando as possibilidades de inseri-la no ensino médio.

Nesse clima de democracia, at¢ meados dos anos 60, observa-se a inser¢ao ¢ a
permanéncia do ensino da sociologianoscursosnormaisesuperiores.Em1962, o Conselho

Nacionalde Educagdo e o Ministério deEducacao publicaram novos curriculos do ensino
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médio sem a men¢do da sociologia nos curriculos. Em 1961, ha tessitura da primeira
LeideDiretrizeseBasesdaEducagaoNacional(LDB), marcando uma importante data para a
educacao do pais. Nesse periodo, que se dava ainda o Governo de Getalio Vargas, a
sociologia era ministrada nos cursos normais, até 1964 com a Ditadura Militar.

Com o Golpe Militar, houve uma total repressao a todas as manifestagdes de cunho
socioldgico. Com a publicagdo do Ato Institucional 5, conhecido como AlS, as barreiras
para as discussdes em torno da Sociologia se tornaram ainda mais dificies. De acordo, com
Nascimento (2007), se torna evidente o descuido com o pensamento critico do individuo.
Aideia predominante era a de que a escola deveria preparar o individuo para o mercado de

trabalho, dando espago assim para um ensino ou tradicional ou tecniscista.

A politica educacional do governo militar para o Ensino Médio
tem uma visdo utilitarista, sob inspiracdo da “teoria do capital
humano”, ao pretender estabelecer uma relacdo direta entre
sistema educacional e sistema operacional, subordinando a
educagdo a producao. Desta forma, a educacdo passava a ter a
fungdo principal de habilitar ou qualificar para o mercado de
trabalho. (NASCIMENTO,2007, p.83).

Apenas com ap6s o periodo de redemocratizacao brasileira, que se instaura com o

término da Ditadura militar que foi possivel para pensadores, professores, militantes e

qualquer outro civil, trazer a baila o tema.

Em 02 de junho de 2008, a partir da aprovagdo da Lei n°11.684/08, pelo Congresso
Nacional e o Parecer CNE/CEB n°22/2008, houve um grande avanco na maneira como se
encarava o Ensino de Sociologia nas escolas. Ap6s muitas reinvindicagdes, a disciplina passou
a entrar como “obrigatoria” no curriculo nos curriculos do ensino médio.

Essa decisao se embasou numa luta de incluir na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao,
iniciada pelo Deputado Padre Roque, que os alunos do Ensino Médio precisariam estudar
essas disciplinas obrigatoriamente. Até entdo se precisava que os alunos deveriam dominar os
conhecimentos de Filosofia e Sociologia ao final do Ensino Médio, sem que necessariamente

houvesse a obrigatoriedade das disciplinas.

A obrigatoriedade ¢ promulgada em 2008, com a aprovacdo da Lei 11.684, que
reinsere a disciplina em todas as séries, sem, no entanto, mencionar carga
horaria obrigatdria. A recente aprovagao da disciplina para todo o Ensino Médio
abriu amplas possibilidades e ao mesmo tempo trouxe novas contradi¢des e
debates que, até entdo, ndo se colocavam na pauta dos pesquisadores e/ou
professores de Sociologia (ANJOS, 2015, p.61).
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A proposta foi vetada, em 2000, por Fernando Henrique Cardoso. Mas, em 2008,
houve a aprovacao da lei n° 11.684/08 da obrigatoriedade desse ensino, alterando a LDB, em
seu artigo 36, ao determinar que a “Filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatdrias em
todas as séries do ensino médio”, ampliando o texto de referéncia, no qual dizia que os alunos
deveriam ter o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia”.

Tratando-se da maneira como os documentos oficiais expdem a importancia do ensino
de Sociologia, ¢ necessario considerar que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) essa
disciplina € ilustrada de maneira fluida, sem especificidades a respeito da forma como deve ser
conduzido esse ensino. Em uma das habilidades, por exemplo, que devem ser desenvolvidas no
aluno do ensino bésico se nota que o aspecto sociologico recebe aten¢do. “Elaborar hipdteses,
selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais
(...) com base na sistematizacao de dados e informagdes de natureza qualitativa e quantitativa
(expressoes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos histéricos, graficos, mapas,
tabelas etc)” (BRASIL, p. 136).

Nesse sentido, a area de sociologia compde a Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Assim, na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) as disciplinas de
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, sdo contempladas na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e a habilidade que o/a estudante adquire com esta area ¢ a sua capacidade de

indagacao sobre o mundo: “aprender a indagar”, o ponto de partida para uma reflexao critica.

A BNCC na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propde a ampliagdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano
do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educagdo ética.
Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta humana,
necessaria para o viver em sociedade, e em cujas bases destacam-se as
ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa proposta tem como
fundamento a compreensdo e o reconhecimento das diferengas, o respeito
aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos.
(BRASIL, p.123).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000) também
tratam das Ciéncias Sociais, mas a abrangendo como Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica, ao mesmo tempo, numa compreensdo, amplas do ensino de Sociologia, expondo ao
professor conceitos essenciais para o momento que for atuar em sala de aula. A discussao

estabelecida nos Parametros Nacionais ¢ ampla e complexa, sendo um texto que aborda pontos
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cruciais para o professor e para o Ensino de Sociologia. No trecho abaixo selecionado, a

compreensao da diversidade entraria numa perspectiva antropologica.

Sendo assim, proporcionariamos ao aluno a possibilidade de transpor uma
postura etnocéntrica (que produz atitudes preconceituosas ¢
discriminatorias, sobretudo ao lidar com as diferengas e com as minorias
sociais), tendo como referéncia a pratica de relativizar a realidade social.
Nesse sentido, o saber antropoldgico nos fornece instrumentais de suma
importancia que possibilitam modificar as relagdes interpessoais
cotidianas. Em suma, relativizar significa conviver com a diversidade de
forma plena e positiva. Isso implica compreender que o “alter” tem uma
logica propria de percepgao da realidade, que ndo pode ser desqualificada
ou vista como “superior” ou “inferior” (BRASIL, p. 39).

Sobre essas funcdes atribuidas ao Ensino de Sociologia prevista nos documentos, 0s
autores Cigales; Barbosa, Smialoski e Santos (2015): “Tanto a BNCC quanto os PCNEM
associam o ensino da Sociologia como garantidor de uma postura critica, reflexiva e
questionadora do/a estudante sobre o mundo social”. (CIGALES; BARBOSA; SMIALOSKI;
SANTOS, 2019, p. 394). Dentro dessa realidade tecida pelos documentos basilares, comega a
se pensar nos desafios que sdo impostos ao ensino de Sociologia na atualidade. Como
ensinarsobre o antirracismo? Como fazé-los adquirir uma postura antirracista? Antes de tudo,
¢ necessario compreender que o racismo ¢ estrutural. A ideia de superioridade e inferioridade
posta acima comeca com a diminuic¢ao das outras culturas que circulam na escola, culturas essas
de origem negra, expressdes de matrizes africanas.

E necessario comegar a se desenvolver uma escola voltada para a inclusdo das
diferencas, enquanto a escola priorizar uma cultura hegemodnica ndo serd possivel estabelecer
uma educacao antirracista. Acredita-se que o desafio maior da escola atualmente € superar o
que sera debatido mais a frente, da escola como reprodutora de uma cultura nica, da sociedade
de classes.Segundo Charlot (2005), o preconceito e a discrimina¢do no ambito escolar fazem o
aluno se sentir inferiorizado. Nesse interim, acrescenta-se que ¢ um desafio fazer com que
muitos alunos nao saiam da rede publica com esse sentimento de ser menor, de ter uma cultura
menor. A escola deve lutar para desenvolver o pensamento desses jovens no sentido de
buscarem a igualdade e a integridade individual. Nenhum cidadao deve ser tratado como objeto,
ter negados os seus direitos e sua dignidade de ser humano, conforme afirma as palavras de

Charlot (2000).
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A escola sempre foi considerada uma instituicdo de selecao e diferencia¢do social
[...] e é fato que n3o se pode negar a seletividade que estd presente na pratica
institucional escolar e, por vezes, de carater elitista. A vivéncia do preconceito pode
ser notada pela pratica da diferenga, que ¢ muito presente no cotidiano brasileiro.
(CHARLOT, 2000, p.120).

Outro entendimento sobre a discriminagdo ¢ defendido por Candau (2003) onde atribui

a ela processos de controle social que servem para distanciar determinados grupos por meio de

praticas que caracterizam uma inferioridade por motivos independentes do comportamento real

das pessoas. Sobre isto Candau (2003) explica como socialmente se compreende o outro. E sera

discutido, neste trabalho, no préximo capitulo sobre a origem do etnocentrismo, bem como o0s
possiveis meios para a superacao deste.

E atribuido a sociedade do eu tudo o que for mais elaborado ou civilizado. J4 a sociedade

do outro é marcada pela retificagdo de ideias etnocéntricas [...] ele é percebido como

um ‘intruso’ que trara a desordem. Portanto, para evitar o possivel caos, busca-se manter

o status quo, para o que é necessario calar no outro, mantendo-o excluido ¢ dominado a

fim de permanecer a ilusdo do equilibrio e da ordem vivida na auséncia da diferenga.
(CANDAU, 2003, p.4).

3.1 NOVO ENSINO MEDIO E O ENSINO DE SOCIOLOGIA

No Brasil, o Ensino Médio sempre ficou passivel a discussdes, sobre se, essa etapa, deve
oferecer um ensino profissionalizante com carater de finalizagao de uma etapa para o individuo,
ou deve ofertar um ensino propedéutico, voltado ao prosseguimento dos estudos para o nivel
superior. Como foi analisado, o Ensino de Sociologia por muito tempo foi tratado de forma
relapsa. As conquistas mais recentes que discutem sua importidncia € seu amparo pelos
documentos oficiais também demoraram bastante para se concretizar ao longo da historia.

Com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), ficou decidido que o ensino médio tem o dever de aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento dos
estudos no ensino superior e, a0 mesmo tempo, deve garantir o preparo para o trabalho e para
o exercicio da cidadania. Entretanto, vale refletir o que significa essa preparagdo para o trabalho
€ a0 mesmo tempo como seria a execucao dessa cidadania por parte do individuo, visto que, ao
saber sobre as interferéncias tidas com a Reforma do Ensino Médio, essas propostas tendem a
ganharem outro contorno em sua execugao.

A Reforma do Ensino Médio foi constituida pelos apelos do Banco Mundial, dessa
forma, se nota a influéncia do modus operandi do capitalismo nas decisdes dessa reforma. A

educacdo profissional se torna desvinculada, nesse sentido, e configurou-se apenas como etapa
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terminal de uma educacdo basica de cunho generalista, que devera servir de base cultural
comum a todos os cidaddos. Abaixo, traz-se um trecho das Orientagdes Curriculares, na qual

se explica melhor a fungdo da sociologia dentro da LDB.

Muito se tem falado do poder de formagédo dessa disciplina, em especial na
formagdo politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB n°
9.394/96, Art. 36, § lo, III) quando relaciona “conhecimentos de
Sociologia” e “exercicio da cidadania”. Entende-se que essa relagdo ndo é
imediata, nem ¢ exclusiva da Sociologia a prerrogativa de preparar o
cidaddo. No entanto, sempre estdo presentes nos contetidos de ensino da
Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em sentido amplo (quando,
muitas vezes no lugar da Sociologia stricto sensu, os professores trazem
conteudos, temas ¢ autores da Ciéncia Politica) € mesmo contrastes com a
organizagdo politica de sociedades tribais ou simples (quando, entdo, é a
Antropologia que vem ocupar o lugar da Sociologia), ou ainda
preocupagdes com a participacdo comunitaria, com questdes sobre partidos
politicos e eleigdes, etc. Talvez, o que se tenha em Sociologia é que essa
expectativa - preparar para a cidadania - ganhe contornos mais objetivos a
partir dos conteidos classicos ou contemporineos — temas e autores.
(BRASIL, 2006).

Dessa maneira, ficou incumbido ao Ensino de Sociologia esse dever maior de preparo
para a cidadania. Entretanto, o0 Novo Ensino Médio inspirou-se no Banco Mundial, adequando
os processos educativos a logica da globalizagdo e da economia competitiva. Nesse sentido, a
educacgdo escolar adquiriu centralidade e cada vez mais a politica educacional tem passado a
ser considerada o principal instrumento para o desenvolvimento e para a competitividade
nacional, subordinando-se a logica econdmica.O Banco Mundial junto com os organismos
internacionais, regionais e locais a ele vinculados, “constituem-se no intelectual coletivo da
nova pedagogia do capital globalizado e dos mecanismos de ajuste a nova (des)ordem mundial”
(FRIGOTTO, 2016).

Em outro momento, Frigotto (2016) tambémalega que esse desmanche do setor publico
e da escola publica, que se iniciou mais fortemente com o Governo Temer, tem relagdo com a
aproximacao do mercado empresarial e suas influéncias na educagao, criando poderosos grupos
que fazem do ensino um lucrativo negocio. Ja € de praxe o avango das instituigdes de ensino
privado, tanto no que diz respeito ao ensino basico quanto ao ensino superior. A referéncia é o
mercado, para o qual os direitos sdo escassos € a competi¢do constitui-se no principal horizonte,
e isto recai no ensino de Sociologia que tende a se tornar limitado € menos valorizado. Se esse
processo de desmonte da educacdo ja era evidenciado nas Ultimas décadas do século XX,

principalmente em decorréncia da globalizacdo, ele tem sido retomado sob os tltimos governos,
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de modo que a perspectiva educacional tem assumido um viés que coaduna com o modo de ver
mercadolégico.

Nesse sentido, disciplinas da grade curricular do Ensino Médio que sdo julgadas como
menos importante para a obtencdo de emprego ou inser¢do no mercado de trabalho sdo
desconsideradas no projeto do Novo Ensino Médio como optativas ou secundarios. Tal
julgamento ignora o fato que disciplinas como Sociologia e Filosofia sdo bases para as demais
areas do conhecimento, assim como fundamentais para a formac¢ao do individuo como ser
social, tanto no ambito do trabalho como na vida social e privada.

Tal pensamento tecnicista e pragmatico ndo reflete a ideia de educacdo preconiza na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, visto que nesse importante
documento ¢ apresentada como base para o desenvolvimento do aluno o trabalho educacional
voltado para o estimulo e desenvolvimento de competéncias e habilidades. Essas competéncias
e habilidades ndo se restringem ao mundo do trabalho e nem a questdes meramente
profissionais, compreendendo, dessa forma, saberes que contemplam a formagdo do individuo
no ambito social, pessoal, profissional e académico.

Essa amplitude do alcance da formagao proposta na BNCC aparece também na seguinte

questdo

A sociedade contemporinea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado. (BRASIL, 2018, p.14).

Nessa perspectiva, compreende-se que a BNCC como um documento norteador das
formas, conteudos e procedimentos que compreendem a educacdo de um modo geral a ser
aplicado em todas as institui¢des de ensino do Brasil no nivel basico apresenta preocupacoes e
medidas para dar diretrizes educacionais que buscam fomentar a formacao integral dos
individuos conforme suas aspiracdes ¢ desejos para o futuro, capacitando-os ndo s6 para o
mercado de trabalho como também para outros setores da vida pratica e intelectual.

Assim acredita-se que o comprometimento tecnicista e pragmatico impresso pela
proposta do Novo Ensino Médio destoa em grande parte do que ¢ previsto e proposto pela
BNCC, pois tal programa, atendendo as exigéncias do Banco Mundial, busca empreender uma
educagdo mais técnica voltada para o mercado de trabalho e para as necessidades do mercado,
desconsiderando, assim, que a educacgdo ¢ fundamental para a formag¢ao do individuo como um
todo, tanto no que compreende sua formagao profissional como sua formagao social, intelectual

e pessoal.
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Nesse sentido, pode-se compreender que, ao colocar como optativas disciplinas como
sociologia, artes, filosofia etc. O programa que visa reformar o Ensino Médio desprivilegia a
formagdo completa dos individuos, visto que conhecimentos importantes dispostos nessas

disciplinas podem nunca ser vistos pelos alunos que ndo optarem por essas matérias.
3.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Em um pais marcado pelas desigualdades sociais como o Brasil, as necessidades
educacionais sdo caracteristicas marcantes do povo menos favorecido. Com isso, pode-se
considerar que problemas sociais como o analfabetismo ainda ¢ uma realidade deste pais.
Diante desse problema, os governos, sejam eles estaduais, municipais ou federal, buscam
implementar politicas publicas que promovam a erradica¢do do analfabetismo, assim como a
capacitacdo de jovens e adultos para o mercado de trabalho.

Diante desse dificil problema sociais foi criado o Ensino de Jovens e Adultos (EJA).
Essa modalidade de ensino compreende a promocao de educagdo a pessoas que nao puderam
estudar no momento certo assim como a formag¢ao de adultos e jovens que, por algum motivo
maior, tiveram que abandonar os estudos regulares.

A criagdo de um programa de tal magnitude ndo se configura novidade na histéria do
Brasil, assim, vé-se que outros programas foram pensados e executados durante muitas décadas,
passando-se, portanto, por muitos governos e tipos de administragdes diferentes. Para resumir
brevemente a historia do ensino de jovens e adultos no Brasil, considera-se o dito por Méndez

(2018):

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil teve diversas
denominag¢des ao longo da historia, no entanto todos os programas criados
tinham o mesmo objetivo inicial: alfabetizar. Em 1856, no Rio de Janeiro,
foi criado o Liceu de Artes ¢ Oficios com cursos noturnos para operarios.
No periodo imperial, especificamente em 1879, se proibia os mais de 82%
de analfabetos a votarem, dentre eles mais de 80% homens e mais de 88%
mulheres. Em 1909 foram criadas 19 escolas com instru¢do primaria e
profissionalizante para criangas necessitadas e em 1915 foi fundada a Liga
Brasileira contra o Analfabetismo. Em 1920 houve uma reducdo de mais
de 10% do numero de analfabetos, de acordo com o Censo da época.
Durante a Revolugao de 30 foi fundada a Cruzada Nacional de Educagédo e
foi levantada a Bandeira Paulista de Alfabetizacdo. Enquanto isso houve o
Golpe de Estado de Gettilio Vargas que instituiu como politica educacional
voltada a Educagdo de Adultos. Durante esse periodo, deu-se inicio a
Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos no I Congresso de
Educagdo de Adultos, ¢ a partir de 1947, como um ensino supletivo, foi
criado o Servigo de Educagio de Adultos (MENDEZ, 2018, p.10).
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A necessidade em se alfabetizar e promover a formacao de adultos que ndo tiveram a
oportunidade em realizar tal formagdes no periodo regular sempre foi compreendida pelos
governos como um problema social que carecia de atengao. Nesse prisma, como pode-se ver,
os governos ao longo dos tempos buscaram implementar programas e projetos que vislumbrasse
essa questdo de forma a diminuir ou erradicar sobretudo o problema do analfabetismo entre
jovens e adultos.

O histérico de programas educacionais levantados por Méndez (2018) ressalta que o
principal objetivo desses programas ¢ o combate ao analfabetismo. No entanto, seu modelo
mais atual ampliou esse objetivo, sendo, dessa forma, meta desse modelo de educacao permitir
que jovens e adultos adquiram a escolaridade bésica para ter acesso a oportunidades de emprego
em um contexto social e profissional que exige cada vez mais formacao escolar.

A partir disso instaurou-se muitos marcos legais que buscaram afirmar a educacao de
jovens e adultos como um direito da populagdo, visto que tal programa, seja ele em qualquer
momento de sua historia, contribuiu para melhorias sociais relevantes pautadas na promocao
da educagdo, na diminui¢do do analfabetismo, assim como a eclevagdo da escolaridade
populacional, dada a promogao do ensino basico para esse publico.

Sobre a previsdo legal da educacao de jovens e adultos, Gentil (2010) afirma:

Embalado pelo discurso de desqualificacdo da educagdo de jovens e adultos contido
nas propostas de educadores brasileiros e da assessoria do Banco Mundial, a proposta
de emenda constitucional introduziu uma novidade por meio de uma sutil alteragéo
no inciso I do artigo 208. O governo manteve a gratuidade da educacdo publica a todos
que ndo tiveram acesso a escolaridade basica, independentemente da idade, colocando
a educacdo de jovens e adultos no mesmo patamar da educacdo infantil, reconhecendo
que a sociedade foi incapaz de garantir escola basica para todos na idade adequada.
(GENTIL, 2010, p. 05).

Assim como dito pelo autor, a educagdo de jovens e adultos ¢ garantido pela
Constituicdo Federal de 1988 ao garantir acesso a educagdo para todos os cidaddos. Nessa
perspectiva, a educagdo basica se torna um direito que excede a obrigatoriedade do ensino
basico para criangas. Com isso, a obrigatoriedade da oferta do ensino basico estende-se a
pessoas mais velhas ou fora da idade escolar, assim como a jovens que estao fora de faixa.

De acordo com Carvalho (2012), o programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

ganhou maior relevancia nos governos do Presidente Lula, como pode-se ver no trecho abaixo:
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O governo Lula trouxe consigo a esperanca de que a EJA pudesse ser valorizada, 3
sendo tratada de forma adequada e com a urgéncia necessaria. Dentre as principais
iniciativas para a area, podemos citar: o desenvolvimento do Programa Brasil
Alfabetizado ¢ Educagdo de Jovens e Adultos (PBA) e do Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens: Educagdo, Qualificacdo e Agdo Comunitaria (ProJovem); a
criacdo da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)
ligada ao Ministério da Educagdo (MEC); ¢ a implantagdo do Fundeb, que passa a
abarcar a EJA. (CARVALHO, 2012, p.2).

A notoriedade e importancia que esse programa educacional tomou durante o governo
do Presidente Lula ¢ vista sobretudo na implementagao de diretrizes para essa modalidade de
ensino, assim como a inclusdo no sistema de financiamento do Fundeb. Tais medidas dao
sustentacdo ao programa e garantias de sua perpetuacdo e atendimento continuado a populagao
menos favorecida e escolarizada.

Diante disso, nao restam duvidas que além de um direito da populacao a EJA
compreende um programa que deve ser cada vez mais valorizado devido a necessidade
crescente da populacdo pela recuperacao do ensino mediante a notoria defasagem promovida
pelos anos de pandemia. E preciso, portanto, que o ensino mediante ao EJA tenha valorizagao
por parte dos entes governamentais para que essa modalidade de ensino contribua para a
formacdo basica de jovens e adultos que tiveram seus percursos educacionais encerrados ou
suspensos devido a pandemia ou a necessidade imperativa de trabalhar devido as crises atuais.

Com isso, ¢ possivel avaliar que, apesar de sua importancia, evidente ndo apenas no
contexto atual, mas comprovada ao longo da historia das diversas formas em que foi pensada e
executada, a EJA precisa ser pensada, planejada e executada de forma a beneficiar cada vez
mais brasileiros sem acesso a educagdo a fim de diminuir as desigualdades ainda presentes em

nossa sociedade. Dadas as necessidades socais explicitas no trecho abaixo:

O Brasil continua exibindo um numero enorme de analfabetos. O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta, no ano de 1996,
15.560.260 pessoas analfabetas na populagdo de 15 anos de idade ou matis,
perfazendo 14,7% do universo de 107.534.609 pessoas nesta faixa
populacional. Apesar de queda anual e de marcantes diferengas regionais e
setoriais, a existéncia de pessoas que nio sabem ler ou escrever por falta de
condigdes de acesso ao processo de escolarizacdo deve ser motivo de
autocritica constante e severa. Sao Paulo, o estado mais populoso do patis,
possui um contingente de 1.900.000 analfabetos. E de se notar que,
segundo as estatisticas oficiais, 0 maior nimero de analfabetos se constitui
de pessoas: com mais idade, de regides pobres e interioranas e provenientes
dos grupos afrobrasileiros. Muitos dos individuos que povoam estas cifras
sd0 os candidatos aos cursos ¢ exames do ainda conhecido como ensino
supletivo. (BRASIL, 2000, p. 5)
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O trecho acima, retirado do Parecer CEB11/2000 do Conselho Nacional de Educacao,
ilustra a importancia de programas que promovem o acesso a educagao para individuos jovens
e adultos a fim de alcancarem niveis de educacdo cada vez maiores, dentro de suas
possibilidades individuais e dentro dos objetivos de vida que almejam. Dessa forma, o EJA
compreende-se como um programa promotor nao somente da erradicagdo do analfabetismo

como também um programa promotor de progressao escolar.

3.3 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Assim como no ensino regular, o ensino de sociologia compreende fator importante para
que os alunos tenham ciéncia dos fendmenos sociais que os cercam. A percep¢do € a
compreensao de tais fenomenos sao fatores importantes para a formacao reflexiva e critica dos
individuos, assim como a formac¢ao de individuos ativos e modificadores dos ambientes sociais.
Nesse sentido de formag@o de alunos criticos por meio dos conhecimentos da disciplina de

sociologia, pode-se citar Freire (1996):

Nao ha para mim, na diferenga e na “distdncia” entre a ingenuidade ¢ a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao.
A superacdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser
curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me
repetir, curiosidade epistemologica, metodicamente “rigorizando-se” na
sua aproximagdo ao objeto, conota seus achados de maior exatiddo.
(FREIRE, 1996, p. 15).

Na citagdo acima, Paulo Freire fala sobre dois tipos de conhecimentos: o ingénuo e o
critico. Pode-se conceber o conhecimento ingénuo como todas as experiéncias e conhecimentos
adquiridos por meio da vivéncia social, pessoal e profissional. Esse tipo de conhecimento pode
ser considerado ingénuo, pois ele ndo ¢ resultado de uma reflexdo critica e 16gica, mas sim do
contexto de vida de cada um. Dessa forma, ¢ possivel considerar, no ambito da educagdo de
jovens e adultos, que esse conhecimento corresponde aos saberes adquiridos pelos alunos de
EJA em seus contextos de vivéncia profissional e social.

Por outro lado, o conhecimento critico ¢ aquele adquirido na escola pela imersdao nos
conteudos programaticos. Esse tipo de conhecimento exige reflexdo critica e esfor¢o cognitivo
para a compreensdo de conteudos e a aplicagdo deles a vida pratica. Dessa forma, o
conhecimento critico ¢ adquirido de maneira consciente enquanto o conhecimento ingénuo

decorre das experiéncias do cotidiano.
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Nesse prisma, Freire (1996) considera que a passagem do conhecimento ingénuo para o
conhecimento critico ndo se trata de uma ruptura nas bases de conhecimento dos individuos e
sim uma superacao. Dessa forma, mesmo no contexto pratico da vida, os individuos que,
retornando a escola, conseguem progredir nas mais diferentes séries e niveis de ensino, podem
adquirir visdo critica e reflexivas sobre seu cotidiano, transformando, assim, sua capacidade de
aprender tanto os conteudos escolares como os conhecimentos disponiveis nos mais variados
contextos ao qual ¢ submetido.

Essa transformacao ¢ importantissima quando se considera o ensino de sociologia para
alunos do EJA, visto que, ao compreender e conceber o0 mundo ao seu redor por meio de um
exercicio reflexivo e uma visdo critica, podem avaliar, interpretar e agir socialmente de maneira

consciente e critica. Isso pode ser visto no seguinte trecho:

Atualmente faz-se ainda mais necessario seu conhecimento para o exercicio das
relagdes diarias estabelecidas pelo individuo, essas cada vez mais intrincadas e
complexas. Também para decifrar os cddigos em que se v€ imerso e tende a
“naturalizar” como as relagdes de trabalho, as propagandas, a industria cultural, a
politica, enfim elementos que basta estar acordado para ir de encontro. Em tempos de
crise do desenvolvimento com contradigdes gritantes seja na desigualdade e na
miséria, nas relagdes entre paises desenvolvidos/paises em desenvolvimento, na
constante degradagdo da fauna, no extrativismo criminoso, na exploragdo do capital
por meio das grandes corporagdes; o conhecimento sociolégico serve como uma
importante ferramenta, pois uma vez que se perde a consciéncia de si, dentro deste
todo cadtico, sua condigdo humana n3o pode ser exercida verdadeiramente.
(CARIDA; CASTRO, 2010, p.4).

Dessa forma, os alunos do EJA seriam capazes de ver o seu contexto social por meio de
conhecimentos que excedem o senso comum. Se retomar a citagdo de Freire (2016), pode-se
dizer que, por meio do ensino de Sociologia, o contexto social em que os alunos do EJA estdo
inseridos pode ser visto e analisado de forma critica, deixando assim o conhecimento ingénuo
em segundo plano.

Com isso, fica claro a importante contribui¢do do ensino de Sociologia em salas de aulas
no sentido de formar individuos criticos quanto aos temas importantes, mais ainda ndo tao
aberta e francamente debatidos na nossa sociedade, como ¢ o caso do que ¢ abordado neste
trabalho. Assim, alunos do EJA estardo expostos, na disciplina de Sociologia, a temas que
fazem parte de seu cotidiano, mas ndo sdo explorados de forma critica e reflexiva. Neste nivel
de ensino, pode-se confrontar os contetidos e temas propostos pela disciplina com as
experiéncias de vida dos alunos, assim como as concepgdes ja adquiridas com a vivéncia
pessoal e profissional que esses alunos possuem. Um exemplo disso € a abordagem da tematica

do racismo em turmas de EJA, visto que grande parte dos alunos desse nivel de ensino sao
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pretos ou pardos. Esse importante dado ¢ resultado do nefasto percentual de evasdo escolar nos
niveis regulares de ensino, logo se 7 em cada 10 alunos evadidos sdo negros a retomada dos
estudos de forma tardia também sera feita em sua grande maioria por essa populagdo. Assim,
trazer a luz das discussdes escolares o racismo na sala de aula de sociologia em turmas de EJA
¢ colher, vivenciar e testemunhar muitos depoimentos importantes, assim como uma grande
oportunidade de promover o esclarecimento referente a muitas questdes sobre essa tematica.
No proximo capitulo, se discorrera sobre um desses temas o tema do racismo estrutural.
Esse tema ¢ importantissimo para o debate e discussdo dentro de sala de aula, pois, a partir
disso, os alunos comegam a perceber que muitas coisas que acontecem em nosso cotidiano de
forma naturalizada constitui uma acao ou ¢ baseado em um pensamento racista. Diante disso,
veé-se a relevancia das aulas de Sociologia para alunos do EJA, assim como para os alunos do

ensino regular.
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4 O RACISMO NO BRASIL E AS LEIS ATUAIS

4.1 O RACISMO E SUA CONSTITUICAO NO BRASIL

Durante muitos séculos, as pessoas de cor branca foram superestimadas, colocada em
par de superioridade, servindo de argumento para a exploragdo das outras tonalidades que
cruzassem o seu caminho. Na historia, os povos europeus, colonizadores em sua maioria,
atribuiram a sua cor o motivo pelo qual poderiam levar a submissao outras etnias, em especial
as etnias africanas. De acordo com Hofbauer (2006), além da cor branca o ideario cristao
catolico também serviu como motivo para a submissdao dos povos colonizados.

O autor recorda que “até fins da idade Média o critério fundamental de inclusdo e
exclusdo continuava sendo o pertencimento ou nao a religido crista” (HOFBAUER, 2006, p.95)
e que, posteriormente, pautada por teorias e metodologias de estudos cientificos deixou
transparecer um ideal de brancura, e “[...] até o inicio das cruzadas a cor preta aparece em
representacdes iconograficas europeias, quase que exclusivamente com conotagdo teologico-
abstrata, ou seja, como simbolo do mal e do condenavel.” (HOFBAUER, 2006, p.97).

Em outras palavras, compreende-se que o racismo foi projetado numa construcao
historica. Branquear significa salvar um povo, dar a ele aquilo que acreditava que precisavam:
ter descendentes de pele branca ou mais clara e que estivessem dentro dos limites da crenca
crista e catolica. Fazia-se presente o genocidio das massas nativas.

Ainda refletindo com base na contribui¢ao de Hofbauer (2006), desde o periodo que se
decidiu miscigenar a populacdo para que houvesse maior predominancia branca no pais, soube-
se que isto ocorreu para que a populacao “se salvasse”. Salvar um povo significa branquea-lo e
nisto compreende-se todo o idedrio racista que se coloca nas religides de matriz africana.

Desde esse periodo a cor da pele era submetida as impressdes ético-religiosas, as
relagdes entre Estado e religido ja se estreitavam, que regiam o periodo. O autor elucida que no
espaco e tempo da colonizacdo a relacdo de submissao e de privilégios se impusera. A politica
de negociagdes fazia com que um néo interferisse demasiadamente nos “negocios” do outro. E
importante e imprescindivel tal informagao, pois, no periodo colonial, o Brasil desconhecia
outros o0rgaos que fossem capazes de formar criticidade diante das decisdes tomadas tanto pela
Igreja quanto pelo Estado e as relacdes de imbricag@o entre esses dois nao passavam muito pelo
crivo da criticidade e do questionamento do povo, ja que este ndo participava das decisdes
politicas como se v€ mais intensamente hoje. Ou seja, as nogdes de superioridade branca vieram

e tiveram todo o aval da religido.
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Vale considerar que ndao havia imprensa, nem universidades para que se questionasse
melhor o sistema escravocrata imposto. Pode-se dizer que a “sociologia” como se conhece hoje
nao tinha lugar. Era exatamente em sua auséncia que esse tipo de estrutura poderia se perdurar.
Os senhores de escravos, pela sua grande esfera de poder e agdo, eram os grandes agentes dessa
estrutura. Cabia a uma parte da Igreja reger a atuagao desses senhores e dizer o que era indevido
dentro do mando e desmandos.

A Companhia de Jesus era o 6rgdo que cuidava das piores atrocidades que poderiam ser
cometidas com os escravos muitas vezes nao as evitando. Por um bom tempo, nesse periodo
onde nao havia uma Constitui¢do, nem direitos humanos basicos, nesse inicio da Colonizacao
no Brasil, padres e outras entidades da Igreja tinham o dever de verificar quem estivesse
cumprindo seu papel enquanto “cristdos”, atenuando os castigos destinados aos negros,
alforriando alguns mais velhos para o trabalho também, tratando com um minimo de
humanidade aqueles seres com “potencial cristao”

acordo com a Igreja (HOFBAUER, 2006).

, mas marcados pela imoralidade e culpa, de

Assim, enquanto o sistema escravocrata se mantinha, a Igreja que era a responséavel
por fazer cumprir alguma lei, € amenizar os atos mais hediondos do racismo. Foi com essa ideia
de superioridade religiosa e étnica que as bases do racismo se fixaram. Mais a frente, o racismo
ganha respaldo cientifico, j4 que também a instancia cientifica era influenciada mais
demasiadamente pelas outras estruturas da sociedade.

Munanga (2003), em outro texto, traz a baila como se originou a nogao de racismo. A
justificativa criada para colonizar o negro, € para também escraviza-lo, foi apoiada com base
na ideia de raca natural ou bioldgica, que circulou no século XVIII, de que havia uma
hierarquizagdo entre as ragas e, também, de que havia ragas diferentes. Segundo Schwarcz

(1998),

no Brasil, ¢ com a entrada das teorias raciais, portanto, que as desigualdades sociais
se transformaram em matéria de natureza. Tendo por fundamento uma ci€ncia positiva
e determinista, pretendia-se explicar com objetividade — valendo-se da mensuragao de
cérebros e da aferi¢do das caracteristicas fisicas — uma suposta diferenga entre os
grupos. A raga era introduzida, assim, como base nos dados da biologia da época e
privilegiava a definicdo dos grupos segundo seu fendtipo, o que eliminava a
possibilidade de pensar no individuo e no proprio exercicio da cidadania e do arbitrio
(SCHWARCZ, 1998, p. 187).

Mais a frente, a autora explica que o processo de abolicao brasileiro carregava consigo
algumas singularidades. Primeiro, havia essa crenca enraizada de que o Brasil seria uma nacgao

branca com a miscigenagdo. Posteriormente, havia um alivio decorrente de uma libertacdo que
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podia se fazer, sem lutas nem conflitos e, sobretudo, evitaram-se distingdes legais baseadas na
raca (SCHWARCZ, 1998). Isto, na verdade, se caracterizou como uma pseudociéncia na época.
Na verdade, o que ocorreu foi apenas a formulacao de uma falsa teoria para legitimar o que se
perpetuou em todos 388 anos de escravidao que o Brasil testemunhou, e ap6s o fim do sistema
escravocrata.

Com esse fim, ndo houve aten¢do de como viveriam movimentadores da engrenagem
do novo sistema econdmico; ndo se levou em conta o destino dos negros com o fim da
escraviddo. Com o término da escraviddo, as teorias raciais europeias ainda passaram a ser
importadas. Sendo assim, o racismo cientifico foi o plano de fundo para um intenso processo
de branqueamento da populacdo, por meio de incentivos governamentais e sociais, com a ideia
de que o sangue branco purificava, e o exterminio do negro se daria agora pela miscigenacgao.

Nesse sentido, o conceito de identidade também foi se confundindo, ora num sentido
relacionado as ideias de raga biologica, ora como identidade cultural, e € esta que se quer adotar
aqui, neste trabalho. Na verdade, a tomada de consciéncia das diferencas, provenientes das
particularidades historicas, culturais, religiosas, sociais e regionais do individuo, segundo
Munanga (2003), numa compreensao do sujeito como sujeito histérico e cultural, e ndo como
sujeitos bioldgicos ou raciais. Nesse sentido, a resisténcia diante desses conceitos forjados para
legitimar o racismo foi existindo e se perfazendo antes de té-los. A resisténcia ja existia como
algo intrinseco da manifestagao artistica, literaria, musical.

Revisitar o pensamento de um tempo histérico e conhecer como esse pensamento que
foi difundido e utilizado como instrumento de controle e poder, bem como, procurar
compreender suas influéncias na contemporaneidade se torna importante. A ideia de raga
sempre esteve vinculada a inven¢do da nacionalidade brasileira com implicagdes diretas e
indiretas, por diversos meios e formas aos diferentes segmentos da sociedade brasileira,
principalmente com significativos impactos na popula¢dao negra. Entre os intelectuais que
abordam e discutem essa tematica, elege-se Roberto Da Matta (1997), ao iniciar a abordagem
de questdes que envolve as trés racas que compdem a base da formacdo da sociedade,
problematiza o racismo a brasileira contra o negro e o indio e a lega que a matriz sociologica
esbarra com os muros doutrinas deterministas que sempre lhe tomarao afrente e repercutemna
ciéncia e na populacdo. Viu-se, mais anteriormente, como essas teorias deterministas ja
repercutiram e respaldaram a ideia de inferioridade do negro. O trecho abaixo de Roberto

DaMatta casa bem com toda a discussdo que esta sendo feita:
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E claro que podemos ter uma democracia racial no Brasil. Mas ela,
conforme sabemos, terd que estar fundada primeiro numa positividade
juridica que assegure a todos os brasileiros o direito basico de toda a
igualdade: o direito de ser igual perante a lei! Enquanto isso ndo for
descoberto, ficaremos sempre usando a nossa mulataria € 0s nossos
mesticos como modo de falar de um processo social marcado pela
desigualdade, como se tudo pudesse ser transcrito no plano do biologico ¢
do racial. Na nossa ideologia nacional, temos um mito de trés racas
formadoras. Nao se pode negar o mito. Mas o que se pode indicar ¢ que o
mito ¢ precisamente isso: uma forma sutil de esconder uma sociedade que
ainda ndo se sabe hierarquizada e dividida entre miltiplas possibilidades
de classifica¢do. Assim, o “racismo a brasileira”, paradoxalmente, torna a
injustiga algo toleravel, e a diferenga, uma questdo de tempo e amor. Eis,
numa capsula, o segredo da fabula das trés ragas... (DA MATTA, 1981,

p-3).

Nessa compreensao de DaMatta, percebe-se como foi posto inquestionavelmente a
concepgao determinista no ideario de uma constitui¢ao nacional composta por uma hierarquia,
essa hierarquia estd também vinculada ao idedrio das ragas, e a teoria da raga. Essa marcacao
se torna bem reducionista para o povo brasileiro que fica a mercé do racismo estrutural que se
nota em todos os lados para os quais se olha.

Essas concepgdes do racismo institucionalizado podem ser vistas nos trabalhos do

sociologo Florestan Fernandes nos seguintes termos

A questdo de ser ou ndo o racismo institucional ou camuflado possui menor
importancia do que ele representa na reproducdo da desigualdade racial, da
concentragdo racial da riqueza, da cultura ¢ do poder, da submissdo do
negro, como ‘ra¢a’, a exploracdo economica, a exclusdo dos melhores
empregos e dos melhores salarios, das escolas da competigdo social com os
brancos da mesma classe social etc., e a reducdo da maioria da massa negra
ao “trabalho sujo” e a condi¢ao de vida que confirmam o esteredtipo de que
“o0 negro ndo serve mesmo para outra coisa” (FERNANDES, 1988, p.15).

De acordo com o autor, antes mesmo de discutir se o racismo ¢ institucionalizado,
estrutural ou episddico tem-se que nos atentar ao fato de como esse racismo se configura
socialmente nas relagdes de trabalho e na promogao das condigdes de vida. Nessa perspectiva,
deparamo-nos, flagrantemente, com uma substancial desigualdade entre individuos de ragas
diferentes. A composicao que estrutura a sociedade brasileira mesmo que nao seja composto ou
formada por individuos de trés ragas possui sim uma profunda desigualdade no que concerne
as oportunidades, as condi¢gdes de vida e ao acesso ao trabalho. Dessa forma, quando se trata
de individuos negros, as oportunidades sdo cada vez mais restritas e escassas, as condigdes de

vida sdo cada vez piores e 0 acesso ao trabalho cada vez mais desfavoravel aos bons empregos.
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O racismo estrutural ¢ resultado tanto dos anos de escraviddo e da auséncia das politicas
emergentes dos povos que deixaram de servir na escravatura para ocupar outros espagos, para
a inser¢do social como cidaddos ativos na sociedade, econdmica e politicamente. Assim, as
consequéncias foram o aumento das desigualdades sociais que atingiram a populagdo negra do
Brasil em funcdo da marginalizagdo dessa populacao e negacdo da mesma pelo preconceito
racial.

Tratando-se de racismo estrutural, deve-se trazer o dito por Almeida (2019) sobre o

tema:

Entretanto, algumas questdes ainda persistem. Vimos que as instituicdes
reproduzem as condigdes para o estabelecimento e a manuteng@o da ordem
social. Desse modo, se € possivel falar de um racismo institucional,
significa que a imposicdo de regras e padrdes racistas por parte da
instituicdo ¢ de alguma maneira vinculada a ordem social que ela visa
resguardar. Assim como a institui¢do tem sua atua¢ao condicionada a uma
estrutura social previamente existente com todos os conflitos que lhe séo
inerentes —, 0 racismo que essa instituicdo venha a expressar ¢ também
parte dessa mesma estrutura. As instituicdes sdo apenas a materializagdo de
uma estrutura social ou de um modo de socializagdo que tem o racismo
como um de seus componentes organicos. Dito de modo mais direto: as
instituigdes sdo racistas porque a sociedade ¢ racista. (ALMEIDA, 2019,
p-30).

No trecho, o autor, ao analisar o racismo institucional, insere em sua discussao o racismo
estrutural. Para ele, o racismo institucional ¢ um espelho do racismo estrutural, visto que as
instituigdes sdo a materializacdo do que ha na sociedade, assim, se existe racismo nas
instituigdes criadas e regidas pela sociedade ha, portanto, um racismo arraigado a estrutura
social vigente.

Nesse prisma, pode-se dizer que a defini¢do de racismo estrutural trazido por Almeida
(2019) ¢ o de racismo arraigado a estrutura social. Sendo assim, vé-se que questdes sociais
como a falta de representatividade de pessoas negras em posigdes sociais de destaque
compreende um traco de racismo estrutural.

Em outro trecho, Almeida (2019) delineia mais claramente as caracteristicas do racismo
estrutural.

A segunda consequéncia € que o racismo ndo se limita a representatividade.
Ainda que essencial, a mera presenga de pessoas negras ¢ outras minorias
em espacos de poder e decisdo ndo significa que a instituicdo deixara de
atuar de forma racista. A ac¢do dos individuos ¢é orientada, e muitas vezes
s6 ¢ possivel por meio das instituigdes, sempre tendo como pano de fundo

os principios estruturais da sociedade, como as questoes de ordem politica,
econdmica e juridica. (ALMEIDA, 2019, p.32).
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E importante destacar que o racismo estrutural nio se limita a questio da
representatividade de pessoas negras em posi¢des de destaque na sociedade e em instituigoes.
Assim, de acordo com Almeida (2019), ter pessoas negras em posi¢des importantes em
instituicdes ndo garantem que problemas relacionados ao racismo ocorram. Isso se da pelo fato
que a ocupacao de pessoas negras em tais cargos ndo muda instantaneamente ou no curto prazo
o pensamento arraigado em uma sociedade estruturalmente racista.

Com isso, a mudanga no dos individuos que compdem uma sociedade estruturalmente
racista deve se dar no ambito econdmico, politico, juridico e cultural. Dessa forma, questdes
racistas serdo combatidas mais efetivamente com o passar do tempo e pode assim superar esse
problema social que perdura hé centenas de anos no Brasil e no mundo. Uma vez implementada
as mudancas em todos os dmbitos que compde a sociedade, a questdo da representatividade seré
vista como algo natural, pois, assim, alcancar cargos importantes na sociedade nao sera
atividade tao dificultosa ou impossivel, visto que pretos e brancos terdo oportunidades iguais.

Diante desse contexto em que ha um pais em que o racismo ¢ um problema social de
caracteristicas estruturais, cabe-nos aqui expor a forma como o racismo se expressa em nossa
amostra. O trabalho de pesquisa que se desenvolveu aqui, como foi especificado no capitulo
sobre a metodologia, mostra a opinido de alunos do EJA do 1° e 2° grau da Escola Estadual

Irineu Joffily.

Uma das primeiras perguntas do questiondrio aplicado na escola contemplava a
autodeclaragdo de raga dos entrevistados. O grafico 1 abaixo mostra os resultados dessa

autodeclaragao.
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Grafico 1- Autodeclaragdo de raga dos informantes

QUESTAO 10 - VOCE SE CONSIDERA ?

B SE DECLARAM PRETOS B SE DECLARAM PARDOS m SE DECLARAM BRANCOS

Fonte: dados da pesquisa

Como se pode ver no grafico, 55% dos informantes se autodeclaram pretos. Isso mostra
que em nosso recorte de estudo a representatividade preta no ensino de EJA compreende a mais
da metade dos alunos matriculados e frequentadores das aulas. Esse resultado corrobora com a
ideia de que o EJA, assim como outras politicas sociais e assistencialistas, tem as pessoas pobres
e pretas como principais beneficiarios.

Vale apenas dar destaque também ao alto percentual para as autodeclaragdes para pardo.
Na maioria das politicas de assisténcia a categoria pardo ¢ considerada juntamente com a preta,
formando assim um grande grupo. Se fizer esse tipo de leitura, tem-se o total de 97% de pessoas
ndo brancas em escolas de EJA. Isso significa dizer, também, que a maior parte dos alunos que
ndo tiveram condi¢des de dar continuidade aos seus estudos de maneira regular sdo pretos ou
pardos.

Além como os informantes se autodeclaravam, foi questionado como o que eles

entendiam por racismo. As respostas foram resumidas em dois aspectos expressos na tabela 1.
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Tabela 1- Opinido dos informantes sobre o que € racismo

PERGUNTA 11: O QUE VOCE ENTENDE POR RACISMO?

RESPOSTAS FREQUENCIA %
REPOSTAS
Responderam que Racismo é uma forma de impedir 20 66,6%
uma pessoa de fazer ou de ter algo por ser negro
Responderam nio saber o que é racismo 10 33,3%

Fonte: Dados da Pesquisa

A Tabela 1 mostra dados importantes, pois nela ¢ questionado se os informantes tém
entendimento do que seja o racismo. Essa compreensao € relevante para o nosso trabalho e para
o desenho de uma sociedade brasileira em que o racismo ¢ sobretudo estrutural, pois uma das
principais caracteristicas desse modelo de racismo ¢ o ndo entendimento por grande parte de
sua populacdo do que seja o racismo ¢ de como ele se manifesta no cotidiano de nossa
sociedade.

Como se vé na Tabela 1, a maioria dos informantes, totalizando 20, compreendem o
racismo toda forma de impedir que pessoas negras possam fazer algo ou ter algo pelo simples
fato de serem negras. Essa compreensdo ¢ um indicio de que o racismo estrutural brasileiro é
percebido pelas pessoas, sobretudo aquelas de raga negra.

Por outro lado, o resultado oposto, apesar de minoritario, ndo correspondem ou indica a
auséncia de um racismo estrutural, pois a ndo percep¢ao ou, at€ mesmo, a ndo compreensao do
que seja o racismo ¢ um forte indicio que o racismo no Brasil se manifesta e tem base na
estrutura da sociedade.

Confrontando os dados expostos na tabela, 66.6% dos informantes entendem o racismo
como as formas limitadoras de direitos das pessoas pretas e pardas. Quando se considera isso,
tem-se entdo que dizer que os direitos assim negados a essa populagdo sao direitos basicos e
fundamentais para o exercicio da vida cidadi e da sobrevivéncia digna. E possivel, dessa forma,
identificar a educagdo regular como um direito negado a essa populagio, visto que, assim como
exposto no grafico 1 deste trabalho, 97% dos frequentadores do EJA sdo pessoas pretas ou
pardas. Isso quer dizer que majoritariamente essa parcela da sociedade brasileira teve seu direito
a educagdo regular negado e somente por isso e pelo desejo individual de concluir o ensino
basico, assim como também a necessidade de se concluir essa etapa da educacdo para entdo
conseguir um trabalho melhor que eles estdo frequentando as aulas do EJA.

Outra questao importante a ser destacada do questionario realizado nas turmas de EJA
da Escola Estadual Irineu Joffily ¢ se os alunos ja tinham sofrido algum tipo de discriminagao

racial. Para essa questdo segue os resultados obtidos.
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Griéfico 2 - Alunos que ja sofreram discriminagdo racial

QUESTAO 12 -VOCE JA FOI VITIMA DE
RACISMO ?

Siv, 18, 60%

ESIM mNAO

Fonte: dados da pesquisa

Diante desses dados, vé-se que os percentuais daqueles que entendem o que € o racismo
e o compreende como sendo as formas de exclusdo e marginalizagdo do povo preto e pardo
brasileiro, 66,6%, ¢ muito proximo dos 60% daqueles que afirmam que ja sofreram
discriminacdo racial. Essa proximidade percentual nos encaminha para duas interpretacdes
interessantes; (i) esses individuos que dizem ter sofrido racismo foram capazes de identificar a
discriminacdo devido ao seu conhecimento relacionado a questdo e (ii) falta de conhecimento
dos outros informantes pretos ou pardos pode ter contribuido para que essas pessoas nao
percebessem o racismo, ou ndo se sentiu incomodado.

Considera-se, com isso, que as duas premissas contribuem para o pensamento de que o
racismo no Brasil se manifesta e se mantém devido, sobretudo, o seu carater estrutural, visto
que a ndo percepcdo ou até mesmo a aceitagdo da discriminagdo por causa da raca compreende
um fator cultural cunhado na base da fundagdo do povo brasileiro. Os mais de 300 anos de
escravidao, assim como os tempos de marginalizagdo pds-abolicdo construirdo um arcabougo
de crengas e pensamentos que ainda hoje fortalecem e estimulam agdes e pensamentos racistas
em nossa sociedade.

Ainda se tem alguns dados a mais a apresentar:



Griafico 3 - Racismo na escola

QUESTAO 14 - VOCE ACHA QUE NA ESCOLA TEM
RACISMO ?

m SIM, ACREDITAM EXISTIR RACISMO NA ESCOLA
B NAO, ACREDITAM QUE NAO EXISTE RACISMO NA ESCOLA

Fonte: dados da pesquisa

Grafico 4 - Educagao antirracista

QUESTAO 21 - A escola ja desenvolveu
algum projeto ou aula sobre diversidade
racial?

mNAO ®NAO SOUBERAM RESPONDER

Fonte: dados da pesquisa

41
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Grifico 5 - Expressoes racistas

QUESTAO 16 -VOCE JA OUVIU ALGUMA
EXPRESSAO RACISTA

SIv, 2

NAO, 5, 17%

ESIM mNAO

Fonte: dados da pesquisa

As principais expressoes relatadas foram: Macaco, Negro da senzala, Cabelo de negro.
Esses dois graficos acima apresentam dados bem importantes, visto que a escola que é um lugar
no qual deveria prezar pela diversidade, ndo estd fazendo isso como deveria. Ja os alunos a
consideram como um lugar onde ocorre racismo e além de tudo ¢ um lugar que nio tem feito
projetos que visem combaté-lo. E preciso urgentemente de agdes e projetos que visem um
ensino antirracista, para que efetivamente se possa mudar essa realidade. Tratando-se das
expressoes racistas, estas mostram que ainda estd marcado no vocabulario, na lingua das
pessoas, o racismo. Muitas expressdes € termos tém sido banidos, ou ndo sdo mais tdo ouvidos
como antes, mas os alunos negros tém ouvido ou testemunhado essas expressoes. Assim sendo,
¢ preciso também que o professor converse a respeito dessas varias formas do racismo se fazer

na sociedade, refletindo sobre maneiras de mudar esse quadro.

4.2 AS LEIS E AVANCOS PARA UMA CULTURA ANTIRRACISTA

A Lei 10.639/03 introduz no Ensino Basico a discussdo a respeito da influéncia da
cultura negra na formag¢do da identidade brasileira. Em seu Artigo 26 — “A”, por exemplo, ¢
previsto que: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003).

Contudo, ainda atualmente, observam-se poucos avancos nesta discussao e no reconhecimento
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da importancia da cultura africana na historia do Brasil. Esta discussdo torna-se ainda mais
superficial quando se trata do sujeito negro na realidade contemporanea, encontrando diversos
obstaculos, como generalizagdes e estereotipos.

Neste sentido, torna-se indispensavel discutir o racismo e a imagem do sujeito negro na
realidade Brasileira, concomitante com a realidade das periferias, majoritariamente, ocupadas
pela populag@o negra sob condi¢des precarias. Entende-se que uma das possibilidades a partir
da qual este exercicio de reflexao deve partir para compreender as questdes que envolvem esta
populagdo ¢ através de sua propria producao artistica, a exemplo da musica negra. O conjunto
de elementos artisticos/culturais que se insere na musica representa as principais caracteristicas
dos sujeitos negros, assim como revela as transformagdes sociais, politicas e culturais que estes
grupos passam na contemporaneidade.

De acordo com Fernandes (1997, p. 47), a luta negra nao acabou com o decreto da
abolicdo, pelo contrario, “a abolicao consistiu em um episoddio decisivo de uma revolucao social
feita pelo branco e para o branco”, cujo objetivo era criar uma nova massa de trabalhadores
para a “economia urbana-comercial”. Neste sentido, considera-se um reducionismo o fato de
isolar a discussao racial apenas para o regime escravagista brasileiro, pois o mesmo foi
ressignificado, tornando as antigas senzalas em favelas e em outras formas precarias de
ocupacao, e, assim, produzindo novas formas de dominagdo, ou seja, ndo se trata apenas de
uma questdo de classe, mas também de ordem politica.

Apesar da vasta colaboragdo socioldgica a respeito do antirracismo, o ensino da
respectiva disciplina apresenta significativos obstaculos de cunho metodolégico, como bem
aponta Oliveira (2014). Estes obstaculos se manifestam na dificuldade pratica, uma vez que se
tratam de questdes aceitas socialmente e ndo problematizadas por parte consideravel da
juventude. Portanto, se faz necessario o uso de novos recursos, palpaveis, acessiveis, de facil
interpretagdo e alta aceitabilidade, para provocar e instigar o debate no ambiente escolar.

Por sua vez, sdo poucas as contribui¢des metodologicas para o ensino em sociologia que
envolve as tematicas aqui discutidas, dificultando a reflexdo sobre questdes como o baixo
ingresso de negros no Ensino Superior, os homicidios cotidianos da juventude negra, assim
como a baixa qualidade e expectativa de vida destes grupos. Além disso, estes temas sao
naturalizados e moralmente aceitos.

Segundo Correia (2019), o ensino de sociologia no Brasil surge ainda no século XIX,
em 1891, durante o governo de Floriano Peixoto, através de seu ministro Benjamin Constam,
tornando-se disciplina obrigatdria na Educagdo Basica. No entanto, ao longo do século XX, o

ensino da referida disciplina sofreu diversas interrupgdes, em especial durante dois momentos:
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o governo Vargas, com a reforma de Capanema, e a ditadura militar de 1964, na qual a
disciplina foi radicalmente retirada do curriculo nacional e substituida por Educacdao Moral e
Civica e Organizagao Social e Politica do Brasil.

Segundo Correia (2019), estas interrupgdes imprimiram um significativo impacto no
amadurecimento do ensino de ciéncias sociais na educagdo basica.Em virtude disso, a
construcdo da disciplina de sociologia no Ensino Médio ainda atualmente detém caréncias de
técnicas e estratégias de ensino, especialmente no que se refere a mediacdo entre a ciéncia
sociologica, seus conceitos e fundamentos, € o cotidiano dos discentes.

Neste sentido, é posta a necessidade de pensar novas estratégias e técnicas de ensino, a
exemplo do uso de recursos didaticos afim de possibilitar uma melhor interlocucdo entre o
contetdo posto pelo docente e os discentes e suas realidades, provocando interagdo entre os
mesmos ¢ incentivando vossas participagdes no processo de ensino e aprendizagem. Assim, o
uso de recursos didaticos, por sua vez, podem ser filmes, imagens, jogos, historias em
quadrinhos, musicas, entre tantos outros artefatos técnicos e artisticos que podem ser aplicados
a pratica de ensino.

Segundo Ferreira (2014) observa a partir de sua experiéncia como docente, o uso de
recursos didaticos no ensino de sociologia deve ser planejado, evitando ao méximo
improvisagdes, uma vez que este ensino deve possuir coeréncia com o andamento curricular da
disciplina, auxiliando nas discussdes e no amadurecimento dos conceitos. Deste modo, os
recursos didaticos nao podem ter uma finalidade em si, mas oferecer um suporte ao
aprimoramento dos conhecimentos adquiridos, despertando reflexdes, debates,
questionamentos e analises dentro de um conjunto de outras atividades antecedentes e
posteriores.

De acordo com Ferreira (2014), para que o uso de um determinado recurso didatico seja
considerado exitoso deve-se considerar dois fatores: aceitagdo e grau de aprendizagem. Tais
fatores apontam para uma preocupacgdo com a linguagem transmitida por tais recursos, uma vez
que a identificagdo e a aproximagdo para com determinado recurso apresentado resultardo
diretamente no envolvimento dos discentes com a metodologia. Neste contexto, segundo o
autor, ¢ fundamental que o professor exercite a pesquisa de recursos que, relacionados ao
cotidiano dos discentes e suas realidades, aproximem-se de seus valores culturais e artisticos.

Diante destas discussdes sobre o uso de recursos didaticos no ensino de sociologia, cabe
destacar o trabalho de Correia; Spessatto (2019) em queas autoras propdem como recurso

didatico o uso da musica. Sua proposta se baseia nos comportamentos e nas preferéncias



45

artisticas dos adolescentes, grupo que majoritariamente compde o segmento dos alunos do
Ensino Médio, etapa da Educacao Basica brasileira na qual € obrigatorio o ensino de sociologia.

Segundo Correia; Spessatto (2019), embora nas Orientagdes Curriculares Nacionais de
2006, no que tange ao ensino de sociologia, a musica nao tenha sido indicada como um recurso
a ser explorado, a musica enquanto instrumento no processo de ensino-aprendizagem se
constitui como um conjunto quase infindavel de possibilidades, uma vez que estas expressam
a realidade social e cultural de grupos, lugares e temporalidades.

A musica ¢ uma expressdo artistica muito presente na vida da maioria dos jovens
brasileiros, especialmente na periferia e entre a populagdo com menor poder aquisitivo, grupo
predominantemente vinculado a rede publica de ensino. Neste sentido, quando nao ¢ a principal
manifestacdo artistica entre os jovens, estd de algum modo relacionada com suas preferéncias,
a exemplo da danga e do grafitti, que s6 se constituem grandes movimentos artisticos através
de sua relacdo com a musica. Nestes casos, ela oferece um meio de didlogo com as demais
formas de arte.

Em virtude do protagonismo da musica no meio social da juventude, Comin (2015)
defende seu uso como recurso pedagogico do ensino de ciéncias sociais, agregando discussdes
nao so da sociologia, mas também da antropologia e da ciéncia politica, conteudos que também
compdem o curriculo da disciplina. Sua proposta evidencia a potencialidade deste recurso e
como o mesmo pode ser aprofundado no ensino da disciplina de sociologia.

Ainda segundo Comin (2015), a expansao do acesso a informagao que caracteriza as
relagdes sociais nas ultimas décadas impde significativas modificagdes na pratica de ensino,
considerando o contexto de globalizacdo onde tudo estd interligado e as fragmentacdes do

conhecimento. Desse modo, a disciplina de sociologia é convidada a atender:

as necessidades de mudancgas nas formas de ensinar/aprender ¢ as exigéncias postas
pelos novos rumos causados pela globalizagdo, bem como o impacto na educacgdo
ocasionado pelas evolugdes tecnologicas, nos leva a busca de novas metodologias
como o uso de musica em sala de aula. A miisica sempre esteve associada as tradigdes
e as culturas de cada época, falando da realidade e do cotidiano das pessoas e dos
acontecimentos do dia a dia, sendo assim ¢ necessario abrir espaco para o educando
trazer musica para a sala de aula, oferecendo a estas obras que sejam significativas
para seu desenvolvimento pessoal (COMIN, 2015, p. 9).

Este exercicio de aproximagao para com a realidade dos jovens deve ser entendido a luz
das discussdes contemporaneas do pensamento das ciéncias sociais, em suma relacionadas as
desigualdades e injustigas sociais, entre elas, o racismo e a forma como o mesmo se perpetuam

na realidade brasileira tornando-se uma problemadtica estrutural. Por esta razdo, ao se pensar
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sobre como tratar a musica em sala de aula, também deve ser questionado quais géneros e
musicas devem ser tratados. Aqui, buscou-se fazer um recorte: a musica negra.

De acordo com Guimaraes (1998), o termo “musica negra” trata-se de uma nomenclatura
dada ao conjunto de estilos e géneros musicais do Ocidente, mas que possuem origem nas
culturas trazidas junto com os povos africanos entre os séculos XV e XIX para o Ocidente
durante o periodo escravagista nas Américas. Estas herangas artisticas foram reelaboradas por
escravos, ex-escravos e seus descentes em todo o continente americano, especialmente nos
Estados Unidos da América e no Brasil. Neste Gltimo, movimentos culturais que surgiram a
priori separados passaram por uma intensa hibridizagao ao longo da segunda metade do século
XX com a consolidagdo do imperialismo norte-americano.

Segundo Guimardes (1998), no Brasil, a musica negra surge junto com as festas e as
dangas dos povos africanos nos quilombos e nas senzalas, além de estar presente nos seus
canticos improvisados durante o trabalho no campo. Durante o século XX, com a consolidagdo
do fim da escraviddo, a musica negra através do samba ird se disseminar pelas zonas portuarias,
pelos bares e pelas casas noturnas, especialmente no Rio de Janeiro. Apesar de as rodas de
samba terem sido cruelmente repreendidas pelo Estado através da policia € de mecanismos
juridicos na primeira metade do século XX, elas eram comuns em todo o Rio de Janeiro, sendo
reproduzidas posteriormente em outras cidades do Brasil, e reconhecidas como patrimonio da
cultura popular nacional.

Em virtude das perseguicdes feitas as manifestacdes culturais da populagdo negra no
Brasil, estes grupos se formam com base na critica ao modelo de Estado e de suas formas de
poder. O carater majoritariamente contestador da cultura negra se materializa nas periferias,
dando suporte a inser¢do de movimentos negros de contestagdo originarios dos Estados Unidos
que chegam ao Brasil apds os anos 1970, como o funk, o soul e, posteriormente, o rap, este
ultimo sendo elemento central da cultura Hip Hop.

Dentre os géneros musicais importados naquele momento, os que melhor foram
absorvidos pela cultura brasileira foram o funk e o rap, cada qual desenvolvendo caracteristicas
muito peculiares que, aos poucos, dissociaram-se das matrizes americanas, em especial por
fazerem parte de um movimento que ainda se caracteriza pela presenga predominante nos
bairros periféricos. Assim, esses géneros estdo associados a cultura das periferias brasileiras,
expressando em suas estéticas e composicdes o cotidiano desta por¢do significativa da
juventude, seus valores, inquietacdes e vivéncias.

Neste sentido, entendendo que o publico da rede de ensino publica no Brasil advém das

periferias, 0 mesmo ocorre na rede publica da cidade de Esperanga. Desse modo, destaca-se a
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relevancia do uso da musica negra no processo de ensino e aprendizagem de sociologia
naEEEFM Irineu Joffily principalmente ao trabalharo combate ao racismo, trazendo elementos
e obras ja conhecidas pelos alunos, mas que podem ser amadurecidas através da mediagao do
docente.

Como aponta Menegasso (2019), a musica negra aplicada ao ensino de sociologia
apresenta significativas possibilidades de dialogos com os discentes, acentuando seu potencial
de desenvolvimento de uma consciéncia critica e os aproximando de discussdes cientificas
sobre a realidade dos jovens, tornando as aulas de sociologia mais fluidas e interessantes.

De acordo com Menegasso (2019), o uso da musica negra, € em seu texto ¢ destacado o
rap como recurso para a pratica docente de sociologia, carece também estar associado a uma
reconstrucdo do ensino da disciplina e a outras pautas fundamentais, como o racismo e os
debates vinculados ao tema, por exemplo, violéncia, poder, preconceito e direitos humanos.
Desse modo, deve fomentar o rompimento do senso comum enquanto Unica fonte de
compreensdo de questdes e fenomenos culturais e sociais tdo complexos.

Vale salientar ainda que o debate do uso da musica negra na promocao de discussdes e
do combate ao racismo na escola ainda possui pouquissimos estudos nas ciéncias sociais do
Brasil. Contudo, durante nossa pesquisa, foram encontrados alguns textos sobre esta discussao
em outras dreas das ci€ncias humanas, a exemplo da geografia, com Portugal et. al (2019) e
Silva; Pires (2015), e do ensino de histéria, como Perciliano (2017) e Barbosa (2017). Estas
producdes, em sua maioria datadas dos ultimos 5 anos, evidenciam que estes estudos sdo
tendéncias da nova condi¢do de ensino e aprendizagem na qual estdo inseridos: escolas e
professores que estdo sendo convidados a se reorganizarem.

Analisando, portanto, o debate sobre o racismo na literatura socioldgica pode-se observar
que os estilos musicais historicamente oriundos das camadas menos privilegiadas, onde
predomina a populagdo negra, como o samba, sofrem marginalizacdao e violéncia mais sutis,
violéncias simbolicas cotidianas. As letras presentes sdo consideradas marginais ou “menores”,
mas na verdade, muitas vezes representam o cotidiano, a vida, e até mesmo a violéncia sofrida
pelo povo preto. Em outras palavras esta ¢ uma das formas de a violéncia simbolica, de que
trata Bourdieu, se constituir. Bourdieu (1996) assim a define como uma violéncia que se exerce
com a cumplicidade tacita daqueles que a sofrem e também, frequentemente, daqueles que a
exercem na medida em que uns e outros sdo inconscientes de exercer ou a sofrer. Para muitos,
ndo se questiona o fato de a musica “da favela” ser considera uma musica de menor qualidade,
porque o status de “menor” ou “maior” ja fora estabelecido inconscientemente no imaginario

popular, e marcado assim como violéncia simbolica.
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Segundo o autor supracitado, a violéncia simbdlica tem sua base na forca material,
portanto, aqueles grupos com um maior capital cultural seriam aqueles que possuem maior €xito
socialmente. O conceito de violéncia simbdlica pode ter um amplo sentido, de forma geral, num
dano causado de maneira moral as pessoas, que se torna fisico, posteriormente, em funcao do
processo de dominagao. Isso se nota no plano socioecondmico, por exemplo.

Nesse sentido, a Educag@o para Bourdieu (1989), de instancia transformadora das sociedades e
passa a ser vista como uma das instituigdes que fard a manutenc¢do e a legitimacdo dos
privilégios sociais. A tomada de consciéncia socioldgica ¢ condigdo fundamental para a

mudanga. Para Charlot (2005),

Sera que somos condenados a uma eternal reprodugdo? Bourdieu deixa uma porta
aberta, o que possibilita entender por que, apesar de tudo, o préprio individuo Bourdieu
se engajou com determinagdo nas lutas sociais da década de 1990. Passado e futuro
articulam-se no habitus, chave da reprodugdo. Portanto, para quebrar a reproducio,
desconectar o futuro do passado e, assim, mudar a sociedade, ¢ necessario mudar o
habitus. Sendo assim, a tomada de consciéncia socioldgica ¢ a condicao fundamental da
mudanca: pode mudar o mundo quem entende que suas representagdes e praticas foram
condicionadas socialmente e, ao compreender isso, pode se livrar do condicionamento

(p- 47).

Trazendo para esse contexto da musica negra, a violéncia, a reproducdo se
materializardo na invisibilidade e no desprestigio social diante dos ritmos e can¢des oriundas
das camadas mais pobres, em comparagdo ao que ¢ produzido pelas camadas mais privilegiadas,
de predominancia branca. Entretanto, essas mesmas cangdes sendo trazidas no ambito escolar
podem permitir que o aluno reflita sobre os lugares discriminatorios que foram legados a ele ou
aos outros ao seu redor e assim discutir o racismo em suas multiplas manifestacdes podem
servir para a tomada de consciéncia sociologica.

A educacgao antirracista ainda tem suas dificuldades em ser difundida nas escolas do
Brasil. Um dos pontos que dificulta a compreensao do racismo ¢ exatamente o fato de o pais
carregar em sua cultura o mito da democracia racial, conforme mencionado, que acredita que
atos racistas de segregacdo nao existem e que as pessoas detém das mesmas oportunidades e
visibilidades. Mas, na pratica, a pessoa negra desde cedo sobre as mazelas do racismo, desde
0s preconceitos mais cotidianos até as barreiras que encontra para conseguir estudar ou
trabalhar.

E o que apontam as pesquisadoras Raimundo e Terra (2021) ao afirmarem: “De certa
forma, isso ndo causa grande surpresa, visto que a sociedade brasileira nega o fato de que se

precisa reparar as grandes desigualdades sociais sofridas pela populagdo negra” (p. 5).
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A educagdo étnico-racial se d4 por meio da intervengdo escolar e familiar, mas o
desenvolvimento das praticas antirracistas dificilmente acontece de forma contundente (fora

das datas comemorativas), por conta da falta de conteudos inseridos no plano de aula.

4.3 RACIONAIS MC'S, O RAP E A EDUCACAO ANTIRRACISTA

O Racionais MC's ¢ um grupo de rap da cidade de Sao Paulo, formado por Mano Brown,
Ice Blue, Edi Rock e KL Jay. Brown e Blue se conheceram desde a infincia, de Capao Redondo.
Os amigos formaram a dupla de rap BBBoys, originada na Estagdo Sao Bento de metré de Sao
Paulo. Ali seria o espaco onde se deu inicio ao processo de organizagdo do movimento hip-
hopem Sao Paulo, pois o que antes consistia basicamente em duelos entre grupos de b-boys e
danga, setor no um movimento cultural. Foi na Estacdo Sao Bento que os integrantes do
Racionais se conheceram e puderam ali compor suas cangdes e apresenta-las. Segundo Gimeno

(2009), o contetudo discursivo das letras de rap possuiria um forteapelo politico deidentidade:

O rap ¢ cantado pelos sujeitos desta pesquisa como “parte da fortaleza hip-hop”
ecomo a “verdadeira cultura de rua”. Ou ainda, o rap € “a voz do povo”, a “trilha
sonora do gueto”, o género musical que se “manifesta para reivindicar o que ¢
nosso”,porque esta“ em prenha do na luta pelo respeito, pela igualdade” em
“resgatar o orgulho do povo da favela”. Ainda de acordo com as composigdes, orap
é “so um tijolo construindo a resisténcia e partindo o bolo”. E o “som da pazque
prega unido”, ¢ a “arte dos toca-discos”, “o caminho de uma vida” e o
“hinonacionaldaperiferia”. (p. 19).

Vale considerar a partir de entdo, nesta discussdo aqui empreendida o valor do rapo qual
passa a ganhar a importancia de construcdo da identidade da periferia. Para Guasco (2000),
aproxima-se da ideia de construcao da periferia enquanto nagao. O rap ndo chega a afirmar, ao
menos de forma direta, que a periferia seja uma patria, mas ha muitas alusdes com esse
significado principalmente na forma de se referir ao povo que habita a periferia, como se fosse
uma na¢do a parte. (2000, p. 109). Dessa maneira, as letras de rap se tornam o modo de
formulacao politica da identidade da periferia. E esta marcagdo de identidade politica se da a
partir da narracao do rapper em relacao ao dia-a-dia, vivido nas periferias urbanas:
(...) as letras da smusicas tornaram-se o espago central de formulacdo dos
contetdos simbdlicos a partir dos quais a periferia ¢ definida. Nelas o dia a dia dos
moradores da periferia, seus dramas, conflitos e dificuldades, sdo narradas, via de
regra, como relatos de experiéncias vistas e vivenciadas pelos proprios. rappers em
suas “quebradas”. A forte inteng@o de realismo das letras possibilitou aos artistas a

reivindica¢do de uma legitimidade para as suas perspectivas sobre este territorio,
justamente por ser oriunda de seu interior. (GIMENO, 2009. p.85).
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A partir de suas experiéncias que os Racionais tecem suas letras, e isso se torna muito
significativo quando se pensa no Ensino de Sociologia, onde a realidade social dos alunos
podem vir a tona e comparar-se as realidades expostas nas letras. Além disso, essas letras do
grupo Racionais, ¢ necessario comentar, passam por varias temadticas diferentes sobre
diversos aspectos da sociedade, além dos problemas que podem afetar diretamente e
indiretamente a vida do aluno, refletindo uma gama de problematicas que podem ser
abordadas em sala modo bem profundo.

Essas diversas abordagens tematicas, narradas nas musicas do Racionais
MC's,possuem a particularidade de ndo ser expressas de modo segmentar. Nao ha uma
musicaque aborda somente violéncia, drogas, negritude ou religido. As tematicas sdo
holisticas,sempre aparecem inter-relacionadas, o que enriquece a narratividade do grupo em

suasmusicas,dandoaelascomplexidadediscursivaeanalitica.

Assim,as narrativas do Racionais MC's vao se transformando de acordo com o tempo,
devido as proprias mudangas nas dinamicas das periferias e também do reconhecimento e
sucesso do grupoadquirido no meio musical e mididtico, chegando a um ponto em que
passam as erfiguras reconhecidas, ndo somente musicalmente, mas como personalidades cuja
opinido politica possui relevancia politica. No caso em questdo, o impacto gerado
peloRacionais MC's foi amplo, se deu no ambito musical, midiatico, na opinido publica
emgeral enos moradores deperiferias urbanas.

Alguns rappers sealinhavam movimentos como o movimento negro” e “movimento
dos trabalhadores”,chegando até a apoiar diretamente campanhas do Partido dos
Trabalhadores (PT). H4 varias musicas nas quais, seu discurso se correlaciona com as
discursividades do movimento negro, como namusica Racistas Otarios(1994). Esta sera uma
das cangdes escolhidas para o trabalho em sala de aula para a escrita desta dissertacdo.Vé-se

a letra:

Os poderosos sdo covardes desleais, espancam negros nas ruas por motivos banais.
E nossos ancestrais, por igualdade lutaram. Se rebelaram morreram e hoje o que
fazemos? Assistimos a tudo de bragos cruzados. Até parece que nem somos nos os
prejudicados. Enquanto vocé sossegado foge da questdo. Eles circulam na rua com
uma descri¢do que é parecida coma sua, cabelo corefei¢do. Sera que eles veem em
0s um marginal padrdo.50 anos agora se completam. Da lei antirracismo na
constitui¢do, infalivel na teoria, initilno dia a dia. Entdo que se fodam eles com sua
demagogia. No meu pais o preconceito ¢ eficaz. Te cumprimentam na frente e te ddo
um tiro por tras. (RacistasOtarios, 1990).
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4.4 OS RACIONAIS MC’S E A REPRESENTATIVIDADE DE FIGURAS SOCIALMENTE
EXCLUIDAS

Nas musicas dos Racionais MC'’s, vé-se que, no ambito de suas representagdes, tém-se
construcdes sociais caracteristicas das periferias de Sdo Paulo. Tais construgdes compreendem
a representagdo da realidade social cotidiana da populagdo dessas localidades. Dessa forma, as
musicas desses rappers trazem constantemente marcas da violéncia, pobreza, discriminagao e
preconceito sofridos pelas populagdes periféricas de metropole paulista.

Em anélise a um trecho da musica “Periferia ¢ periferia”, Grecco (2007) diz

Verifica-se claramente que o grupo narra passagens comuns no dia a dia de areas
violentas de Sdo Paulo misturando em suas “historias” apelacdes a Nossa Senhora
com xingamentos como se uma vez constatada a dura realidade so lhes restasse a 6dio
e os apelos para forcas superiores.

O 6dio ¢ direcionado a aqueles que “enlouquecidos” pela necessidade de usar drogas
desrespeitam um trabalhador, ignoram a dura jornada enfrentada por aquele migrante,
em contrapartida a protecdo de Nossa Senhora que invocada para que nada falte ao
cidaddo que enfrenta as dificuldades da sobrevivéncia numa sociedade capitalista com
a venda de sua mao-de-obra. (p.27-28).

Compreendida a analise de Grecco (2007), vé-se que as figuras sociais representativas
nas musicas dos Racionais MC’s sdo individuos tipicamente periféricos que sdo assolados
sobretudo por problemas sociais relacionados a violéncia urbana. Retrata-se, portanto, o
cotidiano dos homens e mulheres periféricos e sua natureza honesta e trabalhadora dentro de
um ambiente socialmente dificil e marcado pela violéncia, drogas e necessidades basicas de
sobrevivéncia.

Outro fator importante em destaque na analise de Grecco (2007) esta na expressdo de
odio e no apelo a forcas divinas para suportar e sobreviver a realidade caracteristicas das
periferias paulistas. Nesse contexto, resta ao povo trabalhador da periferia 6dio e fé como
ferramentas de combate aos problemas sociais aos quais estao submetidos, assim como, Gnicos
recursos que dao esperanca por tempos e condi¢des de vida melhores.

Importante destacar também a critica a uma sociedade capitalista que submente as
pessoas pobres a longas e intensas jornadas de trabalho para conseguir os recursos essenciais
para a sobrevivéncia e desenvolvimento social. Essas pessoas trabalhadoras enfrentam em seu
cotidiano as dificuldades e desafios de seus empregos como também as dificuldades sociais e

estruturais que estdo pautadas em suas realidades.
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Ao tratar da realidade do povo periférico da metropole paulista, os Racionais MC’s
retratam a realidade do povo negro paulistano que ocupa em sua grande maioria essas regioes.
Dessa forma, pode-se compreender que essa realidade expressa pelos artistas compreende em
grande parte o cotidiano dos negros periféricos que, dentro desse contexto, sofrem com as
questdes sociais implicadas e caracteristicas dessas localidades.

Em seu estudo, Grecco (2007) busca mapear os temas abordados pelas letras de 24

musicas dos Racionais MC’s. Diante disso o autor conclui que

Apesar de ndo enfocarmos a questdo do racial como objeto central, ndo pode negar
sua importancia refletida em sete citagdes e uma questdo que envolve o negro, mas
que o transcende que sdo as analises do racismo e dos preconceitos citados em outras
sete oportunidades. (GRECCO, 2007, p. 142).

De acordo com o autor, em um corpus composto por 24 musicas, a questao racial foi
citada apenas 7 vezes, porém, ¢ importante destacar que, apesar disso, a tematica do racismo e
da discriminagdo ¢ fator constante as musicas dos rappers.

Acredita-se que a pouca ocorréncia de identificagdo ou citacao de ragas dentro da musica
dos Racionais MC’s e a constante abordagem tematica do racismo e da discriminagao pode ser
interpretada e explicada pelo fato de as periferias brasileira serem compostas majoritariamente
por pessoas negras. Dessa forma, a diferenciagdo racial dos individuos periféricos nas musicas
dos Racionais torna-se questao pouco relevante para a representacdo do homem e mulher negros
e periféricos.

Tal dado ¢ de dificil comprovagdo, visto que a identificagdo étnica ¢ entendida
estatisticamente como um dado adquirido por meio da autoavaliagdo ou autoidentificagao
étnica, ou seja, ao pesquisar a disposi¢do étnica da populacdo os estudiosos ou coletores de
dados consideram a autodeclaracao racial de seus informantes. Desse modo, a disposi¢ao
territorial e a ocupacao desses territorios por individuos de diferentes racas e cores dependem

de um dado subjetivo. E nesse contexto que ¢ realizado os Censos Demografico em todo o

mundo. Como pode-se ver em Carvano e Paixdo (2008)

Toda categoria étnico-racial, em qualquer lugar do mundo, é definida socialmente,
portando uma indelével qualidade subjetiva. Tal consideracdo é valida mesmo nos
EUA; pais onde, pelo menos a principio, uma pessoa de tragos caucasianos pode vir a
ser mesclada ao grupo negro exclusivamente por conta de suas origens. Honestamente
ndo vemos motivos para considerarmos esse tipo de pratica de facil entendimento, ou
de mais facil entendimento do que ocorre, por exemplo, na América Latina ou no Brasil.
Portanto, as dificuldades naquele plano que se encontram no Brasil, para além de
dificuldades intrinsecas, dialogam com o quesito nele mesmo, complexos em qualquer
lugar do mundo onde incidam formas de interag@o entre seres humanos balizados em
critérios de disting@o cultural e/ou aparéncia fisica. (p.150).
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Apesar das dificuldades em se determinar uma maioria étnica negra nas periferias, pode-
se entender que a realidade social expressa nas musicas dos Racionais MC’s ¢ a realidade vivida
pelo povo negro periférico submetidos a condi¢cdes sociais ruins devido ao racismo
institucionalizado que os limitam em oportunidades de mudanca de vida, em condigdes de vida
melhores e na ocupagdo de vagas de trabalho melhores.

Outro importante fator expresso retratado pelos Racionais MC’s ¢ a realidade de pessoas
em situagdo de privacdo de liberdade, ou seja, presidiarios. Novamente, apesar de haver pouca
distingdo étnica como tematica principal das musicas dos rappers, retratar as dificuldades e
privagdes vividas com pelos presidiarios ¢ retratar em grande parte a realidades da populagao
negra encarcerada.

Com isso ¢ possivel entender que os individuos representados nas musicas dos
Racionais MC’s sao figuras socialmente excluidas como as pessoas que moram na periferia de
Sao Paulo, pessoas em situagcdo de privagdo de liberdade, pessoas negras e pardas. Nesse
contexto, pode-se inferir que a grande tematica abordada pelos rappersé a exclusido social
expressa por diversos fatores e figuras sociais.

Alguns dados retirados do questionario sdo bem importantes. Veja:

Grafico 6 - Musicas sobre racismo

QUESTAO 25 - VOCE CONHECE ALGUM ARTISTA
(CANTOR, CANTORA OU BANDA) OU MUSICA QUE
TRATE DO TEMA RACISMO?

ESIM
mNAO

OBS: Os géneros musicais citados foram Funk, rap, reggae e samba. Os artistas citados
foram: Iza, Mano Brawn (Racionais MC’s), Martinho da Vila, Cidade Negra, Nagcdo Zumbi e
Nego do Borel.

Fonte: dados da pesquisa
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Grafico 7 - Géneros musicais

QUESTAO 27 - Qual género musical vocé entende
gue estd mais relacionado com o tema racismo?

Il OUTROS
PISEIRO

om FUNK 2 4 6 8 10 12

Fonte: dados da pesquisa

Grafico 8 - Géneros preferidos

QUESTAO 28 - Qual género musical vocé mais
gosta.

* FORRO/PISEIRO
L SERTANEJO

0 2 4 6

8 10 12 14

Fonte: dados da pesquisa
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Grafico 9 - Conhecimento sobre os Racionais

QUESTAO 29 - Vocés conhecem o grupo musical Racionais
MC’s?

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Categoria 1

0%
B NAO CONHECEM OS RACIONAIS B JA OUVIRAM MUSICAS DOS RACIONAIS

Fonte: dados da pesquisa

Tabela 2

Qual a sua visdo sobre o que essa banda produz?
RESPOSTAS FREQUENCIA % REPOSTAS
Falaram que sdo musicas para os jovens lutarem por 6 20%
igualdade de oportunidades e na realidade de vida.

Nio opinaram por nao conhecer a banda 24 80%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados acima apresentados se tornaram bastante importantes, visto que exibem: que
a maioria dos alunos (80 por cento, grafico 5) ndo conhecem bandas ou musicas que tratam do
tema racismo; compreendem que o rap € o género que mais discute este tema (11 alunos, grafico
6); tém preferéncia por rap, sendo este o género em segundo lugar da preferéncia (com 10
alunos, grafico 7); desconhecem os Racionais (oitenta por cento dos alunos, grafico 8). Percebe-
se uma contradi¢do, visto que se o rap ¢ um género de preferéncia, eles deveriam conhecer mais
os Racionais. No entanto, d4 a entender que os alunos tém acesso a outras bandas e ndo aos
Racionais. Todos esses dados encaminharam a escolha desta pesquisa, a ver sua pertinéncia, ja
que os alunos, em sua maioria, gostam de rap, desconhecem bandas que tratam do racismo e

desconhecem os Racionais.
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5 O CORDEL E O ENSINO DE SOCIOLOGIA

5.1 A LITERATURA DE CORDEL COMO RECURSO PEDAGOGICO

Este capitulo apresenta as contribui¢cdes pedagogicas do cordel em sala de aula e

também no ensino de Sociologia. Esse género textual por muito tempo fora considerado de
baixo valor, comparado a outros géneros trazidos para a sala de aula, por ser uma literatura do
povo, geralmente apresentando linguagem informal. Para Curran (2009), esse texto além de ter
caracteristicas populares, mostra também aspectos folcloricos: “O cordel tem caracteristicas
tanto populares quanto folcldricas, ou seja, ¢ um meio impresso, com autoria designada,
consumido por um numero expressivo de leitores numa area de geografica ampla, enquanto
exibe métricas, temas e performance da tradi¢ao oral” (p.32).
Assim, por muito tempo foi um género bastante consumido pelas classes populares no lugar
dos jornais impressos. Campos (1977) afirma que o cordel servia como material de
alfabetiza¢do nos interiores do Nordeste, visto que “levados pelo desejo de ler folhetos, muitos
trabalhadores tém se alfabetizado” (p.10). Dessa forma, pensando nesse material para a
Educacao de Jovens e Adultos, onde os alunos apresentam dificuldades em ler, mesmo no
Ensino Médio, nota-se que ¢ um género bastante cabivel para o contexto dessa educagao.

Voltando a realidade dos trabalhadores, pode se dizer que a curiosidade de ler os
cordéis impulsionava-os a alfabetizacao, visto que além do aspecto ladico do cordel, este ¢
um género informativo, que se aproxima dascamadas mais carentes. Essas camadas nao
tinham contato com textos jornalisticos, e tiveram nos folhetos a possibilidadede informarem-
se dos acontecimentos. Além disso, Ayala (2003, p. 95) considera que a producao popular “¢
um fazer, um tecer dentro da vida”, ou seja, € um género que trata de questdes do cotidiano,
de proximidade dos trabalhadores, o que torna-o bem pertinente para a Educagdo de Jovens e

Adultos. Também ¢ a literatura de cordel uma forma de, segundo Alves (2008),

desenvolver o senso critico do aluno, levando-o a perceber ndo s a sua posi¢do no
mundo como também a posi¢ado do outro, representada nos diversos contextos sociais.
O contato com a Literatura de Cordel pode ser capaz de proporcionar aos alunos uma
ampliacdo de sua capacidade de enxergar as diversidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais de nosso pais, principalmente do Nordeste, palco de tantas
disparidades (p. 107).

Assim, os cordéis podem trazer em sua composi¢do tematica narrativas sobre historias

tradicionais e folcloricas de cada regido, bem como fatos atuais e criticas sociais e politicas.
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Isso torna esse género uma Otima fonte de aprendizado para a populagdo em geral, servindo
como material para discussdes e posicionamentos criticos, € possibilitar o desenvolvimento de
producdes artisticas e textuais.

Dessa forma, ha no cordel a possibilidade de superagao de uma pedagogia tradicional,
caso o professor saiba mediar esse texto e desenvolva uma proposta didatica solidificada, com
basenas teorias atuais sobre o ensino de sociologia. Ela deve estar fundamentada nessas bases
tedricas atuais, apresentando um plano de ensino bem pensado e articulado com essas teorias.
E pertinente dizer que o cordel favorece também uma leitura de forma ladica, nio monétona,
quese podefavoreceraoprofessor um trabalho proveitoso tanto com a oralidade, quanto com a
escrita dos alunos.

E importante considerar que o ludico ja é caracteristico da poesia (apresentando-se
também na canc¢do e no cordel), que ¢ uma arte que permite um jogo com as palavras,
utilizando-se de recursos como rima (reiteragao de sons iguais ou similares, em uma ou mais
silabas'); a assonancia (semelhanca ou igualdade de sons em palavras proximas); aliteragio
(repeti¢ao de fonemas idénticos ou parecidos no inicio de varias palavras na mesma frase ou
verso, visando obter efeito estilistico na prosa poética e na poesia); metafora (designagdo de
um objeto ou qualidade mediante uma palavra que designa outro objeto ou qualidade que tem
com o primeiro uma relacdo de semelhanga), dentre outros. Assim, percebe-se a semelhanga
desses géneros: poema, cangao e cordel, sendo esses adequados para um trabalho em sala de
aula, que englobe dois ou mais desses gé€neros conjuntamente em sala de aula, tendo em vista
suas proximidades.

Tratando-se sobre a efetivagdo da inclusdo do cordel na sala de aula estd posto

nosParametroscurricularesparaoensinomédiodaParaibaque:

A literatura de cordel deve também ser estudada nesta etapa do ensino. Autores
paraibanos importantes, como Leandro Gomes de Barros e poetas populares em
geral, ndo necessariamente paraibanos, como Patativa do Assaré, podem compor
o elenco de poetas a serem lidos. A partir de sua realidade, o professor podera ler
folhetos de poetas locais e até mesmo levar os estudantes a pesquisarem possiveis
cordelistas de sua cidade. (OCEM, 2006, p.84)

Assim, se v€ a pertinéncia desse género em sala de aula, mas de autores locais, como
Patativa do Assaré, contemplado na proposta didatica deste trabalho, como outros cordelistas

de outros locais, a exemplo de Braulio Bessa.

! Essas defini¢des foram retiradas de: https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/.



58

52 A LITERATURA DE CORDEL E O ENSINO CONTEXTUALIZADO DE
SOCIOLOGIA

O ensino contextualizado tem sido um grande desafio para os profissionais de educagao.
Tal desafio surge da necessidade de que o ensino seja algo atrativo e o aprendizado seja
eficiente, desencadeando processos cognitivos que estimulem a formagdo critica, criativa e
cientifica de cada individuo. Nessa perspectiva, ao considerar o ensino de sociologia em escolas

do ensino médio pode-se dizer que esse processo precisa ser

proveitoso devem-se considerar as necessidades dos alunos, o dia-a-dia, pois é
fazendo a relagdo com o meio em que convivem que ¢ possivel obter um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade, e assim chamar a ateng@o dos
alunos para as disciplinas que muitas vezes sdo tidas como sem importancia,
ou seja algumas disciplinas como portugués e matematica sdo consideradas as
mais importantes e por isso estdo presentes nos curriculos da formagdo do
alunos desde do ensino fundamental ao ensino médio, sendo que o ensino de
Sociologia € apenas no ensino médio. (BARBOSA, 2022, p.14)

A autora ressalta nesse trecho a importancia de que o ensino de Sociologia seja feito de
maneira contextualizada para que sua relevancia curricular seja reconhecida pelos alunos. Nesse
contexto, o ensino descolado da realidade e do cotidiano dos alunos tende a ser desinteressante
e pouco produtivo, visto que, ao ndo se revelar importante para a vida pratica dos alunos, o
ensino de Sociologia torna-se mecanizado e centrado no uso do livro didatico.

Sobre os desafios de ensinar sociologia no ensino médio, Tomazi (2008) diz:

Ensinar sociologia no ensino médio é uma tarefa muito dificil, pois implica
ensinar jovens a pensar sociologicamente as questdes que envolvem o seu
cotidiano. Aqueles professores que pensam em reproduzir o que aprenderam na
universidade somente causam um grande problema para o desenvolvimento
desta disciplina no ensino médio. Estes muitas vezes reproduzem um contetido
exclusivamente académico, porque ou ndo possuem uma formagdo adequada
para esta tarefa, ou ndo querem ser professores para este nivel. Para ser um
professor no ensino médio € necessario fazer a mediagao entre o saber académico
recebido e o conhecimento dos jovens que ele encontra nas escolas, que s@o
muito diversas. Portanto, ndo ha uma receita fixa, mas sim uma disposi¢do
intelectual de analisar as possibilidades que encontra e ai desenvolver as tarefas
de um professor, que ¢é ensinar de tal modo que os jovens possam ter uma visao
mais profunda e precisa do mundo em que vivem (TOMAZI, 2008, p.2).

No rol dos problemas enfrentados por professores de sociologia do ensino médio, esta,
segundo Tomazi (2008), a adequagdao do conteudo aprendido pelo professor no curso de
Sociologia ao contexto educacional do ensino médio. Sobre esse ponto, o professor de
Sociologia considera as estratégias de ensino para que os assuntos suscitados e abordados em
sala de aula possam ser adequados ao nivel de ensino em que os seus alunos estdo. Com isso,

considera-se que o uso de géneros textuais que estejam presentes no cotidiano dos alunos ¢ uma
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importante estratégia pedagogica para abordar os contetidos programaticos de sociologia no
ensino médio.

Dentro do contexto da EJA, acredita-se que tal estratégia adquire caracteristicas ainda
mais relevantes, pois, ao inserir discussoes socioldgicas e de relevancia social a partir de textos
que estdo no cotidiano ou que ja tenham familiaridade por parte dos alunos, o professor
aproxima os aprendizes do contetdo tedrico previsto na disciplina como componente curricular.

E diante dessa demanda que se propde aqui a leitura e produgao do género textual Cordel
como ferramenta de ensino em salas de aulas de EJA na disciplina de Sociologia. Esse género,
apesar de ser largamente vinculado a cultura nordestina, tem, hoje, projecdo nacional,
adquirindo, assim, caracteristicas tematicas diferentes de acordo com a regido ao qual esta

vinculado. Como pode ser visto no trecho

E de suma importancia salientar que, nos dias atuais, o cordel ndo esta preso
somente ao estado da paraibano, pois passou a ser direcionado a toda regido
Nordeste, chegando até o Sudeste do Brasil, tendo as exposicdes e
comercializagdes nas feiras de S&o Paulo e do Rio de Janeiro, em que os
cordelistas expdem suas obras em maletas, utilizando os folhetos, fazendo
recitais e declamacgdes das estrofes de forma oral para as pessoas que passam
nas feiras. Isto é, o cordel passa a ser reconhecido por todas as regides do
Brasil, e em algumas delas ja ¢ algo bem comum. (BARBOSA, 2022, p. 47)

Outro aspecto importante a ser considerado quanto ao uso do cordel como instrumento
pedagogico em salas de aulas de EJA nas disciplinas de Sociologia ¢ a capacidade que o cordel
pode ser abordado em associacdo a outros géneros textuais, sobretudo aqueles que sdo de
origem popular. Nesse prisma, pode-se considerar, por exemplo, que abordar questdes e
assuntos caros a Sociologia por meio da leitura, analise e produ¢do de cordel, assim como de
letras de Rap configura-se como uma estratégia pedagogica pertinente ao que ¢ proposto como
ensino de Sociologia contextualizado.

O Rap, assim como o cordel, tem como temadticas principais assuntos que estdo
relacionados a realidade das comunidades e do povo. Isso aproxima o aluno, pois, ao se inserir
o olhar sociologico e os conceitos tedricos da disciplina, hd um aspecto cognitivo familiar para
poder realizar as associagdes necessarias para o aprendizado. Assim, os conteidos que
poderiam ser abordados de maneira descontextualizadas, por meio do uso do livro didatico
como unico recurso didatico previsto, pode ser visto pelo aluno de forma contextualizada por
meio da leitura, interpretacdo, analise, discussdo e produgdo de textual pertencentes a géneros
textuais conhecidos e ja lidos por eles, trazendo assim os conteudos tedricos e previstos no

curriculo de sociologia para a realidade do aluno.
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6 RACISMO, ARTE, RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGIOS E O ENSINO DE
SOCIOLOGIA NO EJA

Neste capitulo, apresenta-se a sequéncia didatica desenvolvida, e apos isso, discute-se

a respeito de como se deu a aplicagdo da sequéncia didatica. Veja abaixo:

SEQUENCIA DIDATICA

TITULO: O Cordel, o Rap ¢ atemética negra em sala de aula.

OBJETIVO GERAL: Ouvir, interpretar e discutir duas cangdes dos Racionais MC, refletindo a
tematica do racismo na sociedade brasileira.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: produzir um cordel em grupo com base nas cangdes dos Racionais
MC; ler o cordel e interpreta-lo, para socializar e consolidar o conhecimento construido sobre o
racismo no Brasil.

ANOS: EJA (Educagao de Jovens ¢ Adultos), terceiro ano do Ensino Médio.

TEMPO: 14 AULAS.

PLANOS DE AULA

PLANO DE AULA 1

TEMA: Leitura das cancdes “A vida ¢ desafio”, “Um homem na estrada” e do cordel

“Consciéncia Negra”, e discussdo dessestextos.

TEMPO: Seis aulas

OBJETIVO:Uma das finalidades da aula ¢ a de que os alunos possam reconhecer que o Rap e
o Cordel possuem semelhangas como a musicalidade, a rima e os temas de criticas sociais.As
diferengas como, meios/formas de circulagao, regido de predominancia cultural também serdo

tratados.’Compreender os textos lidos e suas estruturas.

2 Inspirado em Novaescola. org. com
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CONTEUDO: Relagdes entre as cangdes e o cordel.O professor terd a oportunidade de
compartilhar com os alunos a relagdo entre os géneros Cordel e Rap, quais semelhangas,
diferencas e temas de aspectos critico- sociais sdo trazidos por eles.Uma das finalidades da aula
¢ a de que os alunos possam reconhecer que o Rap ¢ o Cordel possuem semelhangas como a

musicalidade, a rima e os temas de criticas sociais.

DESENVOLVIMENTO:Nesses dias o professor fara perguntas a respeito das cancgdes “A
vida é desafio” e “O homem na estrada” dos Racionaise sobre o cordel “Consciéncia Negra”?
em estudo. A cada dia ¢ importante o professor se debrucar sobre cada texto, com calma, de
modo a ouvir a voz dos alunos, incentivando-os a trazer narrativas que tenha relacdo com o
texto lido. Recomenda-se que o professor faga trés leituras com os alunos, a primeira seria
silenciosa, onde os alunos lerdo o texto silenciosamente para si; a segunda o professor ira recitar
o texto e a terceira colocara a musica ou o cordel para tocar. Depois € preciso que o professor
estabeleca relagdes entre os 3 textos. Nesses momentos, ¢ importante que os alunos se sintam
livres para expressar suas falas e contar suas historias.

Sugere-se também que no lugar das perguntas sobre as cangdes e cordel, o professor corte
os textos com os trechos mais marcantes, de modo que o aluno sorteio e comente acerca do

trecho que retirou. E uma forma de dinamizar a conversa.

A VIDA E DESAFIO*
Racionais MC's

Sempre fui sonhador, € isso que me mantém vivo
Quando pivete, meu sonho era ser jogador de futebol, vai vendo
Mas o sistema limita nossa vida de tal forma
Que tive que fazer minha escolha: Sonhar ou sobreviver
Os anos se passaram e eu fui me esquivando do ciclo vicioso
Porém, o capitalismo me obrigou a ser bem-sucedido
Acredito que o sonho de todo pobre ¢ ser rico
Em busca do meu sonho de consumo
Procurei dar uma solucao rapida e facil pros meus problemas:
O crime
Mas ¢ um dinheiro amaldigoado
Quanto mais eu ganhava, mais eu gastava
Logo fui cobrado pela lei da natureza, vish
14 anos de reclusdo
Barato ¢ loco, barato ¢ loco

3 https:/globoplay.globo.com/v/5457843/ - Braulio Bessa- Consciéncia Negra (417 a 2°24”)
4 https://www.letras.mus.br/racionais-mcs/66802/



E necessario sempre acreditar que o sonho é possivel
Que o céu ¢ o limite e vocé, truta, ¢ imbativel
Que o tempo ruim vai passar, ¢ sO uma fase
Que o sofrimento alimenta mais a sua coragem
Que a sua familia precisa de vocé
Lado a lado se ganhar pra te apoiar se perder
Falo do amor entre homem, filho ¢ mulher
A Unica verdade universal que mantém a fé
Olho as criangas que € o futuro e esperanca
Que ainda ndo conhecem, ndo sentem o que ¢ 6dio e ganancia
Eu vejo o rico que teme perder a fortuna
Enquanto o mano desempregado, viciado, se afunda
Falo do enfermo, (irmao) falo do sdo (entdo)
Falo da rua que pra esse louco mundao
Que o caminho da cura pode ser a doenga
Que o caminho do perdao as vezes € a sentenca
Desavenca, treta e falsa uniao
A ambig¢do ¢ como um véu que cega os irmao
Que nem um carro guiado na estrada da vida
Sem farol no deserto das trevas perdidas
Eu fui orgia, ébrio, louco, mas hoje ando sobrio
Guardo o revélver quando vocé me fala em d6dio
Eu vejo o corpo, a mente, a alma, o espirito
Ougo o repente e o que diz 14 no canto lirico
Falo do cérebro e do coracao
Vejo egoismo, preconceito de irmdo pra irmao
A vida ndo ¢ o problema, ¢ batalha, desafio
Cada obstaculo ¢ uma li¢ao, eu anuncio

E isso ai, vocé ndo pode parar
Esperar o tempo ruim vir te abragar
Acreditar que sonhar sempre € preciso
E 0 que mantém os irméos vivos

Varias familias, varios barracos
Uma mina gravida
E o0 mano t4 1a trancafiado
Ele sonha na direta com a liberdade
Ele sonha em um dia voltar pra rua longe da maldade
Na cidade grande ¢ assim
Vocé espera tempo bom e o que vem ¢ s6 tempo ruim
No esporte, no boxe ou no futebol
Alguém sonhando com uma medalha o seu lugar ao sol, porém
Fazer o que se o maluco ndo estudou
500 anos de Brasil e o Brasil aqui nada mudou
Desesperd ai, cena do louco
Invadiu o mercado farinhado armado e mais um pouco
Isso ¢ reflexo da nossa atualidade
Esse ¢ o espelho derradeiro da realidade
Naio ¢é areia, conversa, Xxaveco
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Porque o sonho de varios na quebrada ¢ abrir um boteco
Ser empresario ndo da, estudar nem pensar
Tem que trampar ou ripar pros irmaos sustentar
Ser criminoso aqui ¢ bem mais pratico
Rapido, sadico, ou simplesmente esquema tatico
Serd instinto ou consciéncia
Viver entre o sonho e a merda da sobrevivéncia

O aprendizado foi duro
E mesmo diante desse revés ndo parei de sonhar
Fui persistente, porque o fraco nao alcanga a meta
Através do rap corri atras do preju
E pude realizar meu sonho
Por isso que eu, Afro-X, nunca deixo de sonhar

Conbheci o paraiso e eu conhego o inferno

Vi Jesus de calca bege e o diabo vestido de terno

No mundo moderno, as pessoas nao se falam

Ao contrario, se calam, se pisam, se traem, se matam
Embaralho as cartas da inveja e da trai¢do
Copa, ouro e uma espada na mao
O que ¢ bom ¢ pra si e o que sobra ¢ do outro
Que nem o sol que aquece, mas também apodrece o esgoto
E muito louco olhar as pessoas
A atitude do mal influencia a minoria boa
Morrer a toa, que mais? Matar a toa, que mais?
Ser presa a toa, sonhando com uma fita boa
A vida voa e o futuro pega
Quem se firmd, falo
Quem nao ganhou, o jogo entrega
Mais um queda em 15 milhdes
Na mais rica metropole, suas varias contradi¢des
E incontavel, inaceitavel, implacavel, inevitavel
Ver o lado miseravel se sujeitando com migalhas, favores
Se esquivando entre noite de medo e horrores
Qual ¢ a fita, a treta, a cena?

A gente reza, foge, continua sempre os mesmo problema
Mulher e dinheiro ta sempre envolvido
Vaidade, ambic¢do, municdo pra criar inimigo
Desde o povo antigo foi sempre assim
Quem ndo se lembra que Abel foi morto por Caim
Enfim, quero vencer sem pilantrar com ninguém
Quero dinheiro sem pisar na cabeca de alguém
O certo € certo na guerra ou na paz
Se for um sonho ndo me acorde nunca mais
Roleta russa, quanto custa engatilhar?

Eu pago o dobro pra vocé em mim acreditar

E isso ai voc€ ndo pode parar
Esperar o tempo ruim vir te abragar
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Acreditar que sonhar sempre € preciso
E o que mantém os irmaos vivos

Geralmente quando os problemas aparecem
A gente estd desprevenido né, nao?
Errado!

E vocé que perdeu o controle da situagio
Perdeu a capacidade de controlar os desafios
Principalmente quando a gente foge das ligao
Que a vida coloca na nossa frente assim, ta ligado?
Vocé se acha sempre incapaz de resolver
Se acovarda, moro?

O pensamento ¢ a forca criadora
O amanha ¢ ilusério
Porque ainda ndo existe
O hoje ¢ real
E a realidade que vocé pode interferir
As oportunidades de mudanca
T4 no presente
Nao espere o futuro mudar sua vida
Porque o futuro seréa a consequéncia do presente
Parasita hoje, um coitado amanha
Corrida hoje, vitéria amanha
Nunca esqueca disso, irmao

Composig¢ao: E / Intro De Afro-x 509.

CORDEL DE BRAULIO BESSA

Braulio Bessa — Cordel declamado em homenagem ao dia da Consciéncia Negra

Eu tenho um sonho
Assim, Martin Luther King
Falou a humanidade
Que um dia negros e brancos
Andassem em irmandade
sentassem na mesma mesa
E num gesto de grandeza,
E consciéncia em sua esséncia
Se alimentassem de amor
Mas, afinal qual € a cor
Dessa tal de consciéncia?
Sendo a consciéncia negra
Tem a cor de muita luta
De um povo forte, guerreiro
Que nao foge da labuta
Tem a cor do sofrimento
Dos injustos julgamentos
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Do preconceito velado
Tem a cor de quem sofreu
Que sofre, mas aprendeu
A jamais ficar calado
Talvez consciéncia negra
Tem a cor da igualdade
De Mandela, de Ray Charles
de outros reis, majestades
Rei do Pop, Reggae, Baiao
Michael, Bob e Gonzagao
Cortam o mal pela raiz
Com um machado afiado
Mas nao ¢ qualquer machado
E Machado de Assis
Nao deixe que o preconceito
Escravize sua mente
Afinal, somos iguais
Mesmo sendo diferentes
E nao ¢ contradi¢ao
E pura convicgio
Num conceito de igualdade
Baseado no amor
Que nao divide por cor
Ninguém na humanidade.

Seguem abaixo a sequéncia de perguntas que o professor ira seguir para a cancio A vida

€ desafio (o professor podera ficar livre para inserir outras questdes).
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1. Quem de vocés ja ouviu algum rap? Qual a opinido de vocés sobre esse género

musical?

2. Digam um exemplo de uma cangao de rap. Quais sdo os temas principais dessa

can¢do? E as principais personagens?

3. Quem conhece algo do grupo de rap Racionais MC’s? Quais cangdes vocés

conhecem? Como vocés conheceram essas cangdes? O que chamou a atencao de

vocés nas cangoes?

5) Na leitura dos versos, ¢ possivel identificar a presen¢a de quais temas? E quais

personagens? Como vocé chegou a essa resposta? Justifique usando palavras e/ou trechos dos
Versos.

6) O autor fala de um tempo ruim. Que tempo ruim ¢ esse? Quem deveacreditar que o sonho ¢
possivel? De quem ele esta falando?

7) Um dosnarradores de “A vida ¢ um desafio” parece “conversar” com alguém. Com quem

eleconversa?

Em relacio a can¢ao O homem na estrada, seguem as perguntas:

1) A narrativa conta a histéria de um homem. De onde esse homem veio?

2) Cite algumas privagdes esse homem vivou ou testemunhou antes da prisao?
3) Marque as partes que mais chamaram sua atengao?

4) Qual o desfecho da historia?

5) Resuma a historia do personagem.
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Questoes sobre o cordel “Consciéncia Negra”

1. Quais sdo as cores da consciéncia negra? Por que o autor traz a tona essas cores?

2. O autor cita varias personalidades negras. Vocé as conhece? Por que o autor faz essas
mencgoes?

3. Cite alguns dos atributos que ele da as personalidades mencionadas.

4. Observe no cordel as rimas e a musicalidade presente. Quais sao elas?

5. Estas se aproximam com as que foram observadas nas cang¢des?

PLANO DE AULA 2

TEMA: O género cordel

TEMPO: Duas aulas

OBJETIVO: Aprender sobre a estrutura do cordel, bem como sua historia;

CONTEUDO: O género Cordel que sera tratado nessa sequéncia, ele ¢ constituido de historias
contadas em rimas marcadas por ritmo, métrica e musicalidade, escrevendo, em forma de arte,
a vida, a filosofia o misticismo do povo do sertdo. Os saberes impressos nos folhetos do cordel
também estdo presentes nos grafismos das xilogravuras®. Uma técnica milenar de criagio de
ilustracdes em madeira e reprodugdo em papel. As imagens impressas revelam a visdo do
sertanejo sobre os contos e personagens que até hoje vivem no imaginario do povo.

O género cordel, que serd abordado nessa sequéncia, ¢ constituido de historias contadas em
rimas, marcadas por ritmo, métrica e musicalidade, escrevendo, em forma de arte, a vida, a
filosofia e o misticismo do povo do sertdo. Os textos de cordel trazem, também, a critica social
e temas atuais que estdo fortemente ligados a vida do povo brasileiro. Os saberes impressos nos
folhetos do cordel também estdo presentes nos grafismos das xilogravuras, uma técnica milenar

de criacdo de ilustracdes em madeira e reproducdo em papel. Hoje, alguns cordéis também

Shttps://www.shutterstock.com/pt/search/xilogravura
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utilizam técnicas de impressao mais modernas, feitas em programas de computador. As imagens
impressas revelam a visdo sobre os contos e personagens que até hoje vivem no imaginario do

povo.

DESENVOLVIMENTO:O professor retornara a ultima aula sobre o cordel “Consciéncia
Negra”, no qual indagou aos alunos a respeito das rimas do cordel e de sua musicalidade,
pedindo para relaciona-lo com as cangdes ouvidas.Agora, o professor aprofundara sobre essa
parte da estrutura do cordel, trara para sala de aula um cordel, apos explicar os conteudos
sugeridos acima. O cordel sugerido ¢ “O poeta da roga” de Patativa do Assaré, o qual lerd com

os alunos, explicando a estrutura do texto e promovendo a interpretagdo. Mostre também a

xilogravura abaixo.

O poeta da roga - Patativa do Assaré

Sou fio das mata, canté6 da mao grosa
Trabaio na roga, de inverno e de estio
A minha chupana ¢ tapada de barro
S6 fumo cigarro de paia de mio

Sou poeta das brenha, ndo fago o papé
De argum menestré, ou errante cantd
Que veve vagando, com sua viola
Cantando, pachola, a percura de amo

Nao tenho sabenga, pois nunca estudei
Apenas eu seio 0 meu nome assina
Meu pai, coitadinho! vivia sem cobre
E o fio do pobre nao pode estuda

Meu verso rastero, singelo e sem gracga
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Nao entra na praga, no rico saldo
Meu verso s6 entra no campo da roga e dos eito
E as vezes, recordando feliz mocidade
Canto uma sodade que mora em meu peito

O poema em questdo retrata o trabalhador da roga, o homem simples do campo. O autor,
Antdnio Gongalves da Silva, que ficou conhecido por Patativa do Assaré, nasceu no sertdo do
Ceard em 1909. Filho de camponeses, Patativa sempre trabalhou na lida do campo e estudou
poucos anos na escola, o suficiente para ser alfabetizado. Comegou a fazer poemas de cordel
por volta dos 12 anos e, mesmo com o reconhecimento, nunca deixou de trabalhar na terra.
Nesse cordel, Patativa entdo descreve seu modo de viver, fazendo um paralelo com a vida de
tantos brasileiros, homens e mulheres filhos do sertdo e trabalhadores rurais®.

As rimas sdo feitas com palavras que estdo em sua maneira informal: estio e mio, cantd e
amo, assina e estuda e assim por diante. As oracdes ndo sdo curtas e as estrofes possuem em
sua maioria 4 versos. Esses pontos sdo importantes para a produgdo do cordel que se fard nas

proximas aulas.

PLANO DE AULA 3

TEMA: Producéao de cordel

TEMPO: 6 aulas

OBJETIVO: produzir e apresentar o cordel;

DESENVOLVIMENTO:Para iniciar a aula de producao, deve-se retomar com os alunos as
aulas anteriores, principalmente as cangdes, pois sera com elas que os alunos se inspirardo a
escrever. E importante escrever no quadro os pontos mais marcantes e os conteddos mais
essenciais trazidos nas cangdes que exibem a realidade do negro.

Os alunos deverao utilizar os conhecimentos adquiridos sobre rimas e versos para a montagem

dos textos. Pega para que relembrem o que ja foi estudado nas aulas anteriores, da importancia

das rimas (perfeitas) e da constru¢do dos versos (redondilha maior).

¢ https://www.culturagenial.com/cordel-nordestino-poemas/
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Abaixo se vera o cordel que foi desenvolvido com a turma. Nesse cordel observa-se tanto partes
que sao discutidas na cangdo, quanto ideias que foram trazidas com a discussdao, como a racismo

estrutural que foi bem compreendido pelos alunos com as discussoes.

Os versos aqui contidos

Vou comegar a contar
E a coisa mais terrivel, que se possa imaginar
Pois destroi milhdes de vidas,

Abri enorme ferida, dificil de cicatrizar.

Esse mal do qual eu falo
E o racismo estrutural
E tudo de ruim que existe
Racismo ¢ um grande mal

Todo aquele que o pratica, sabe que é imoral.

O sangue do homem preto, fazendo comparagéo
Com o sangue do homem branco, misturado em transfusido
Se misturam ficam iguais
Deus criou esses sinais

De que todos s@o irmaos.

A alma do homem branco
Ninguém viu nem pode ver
Igual a ama do preto e se vocé quer saber
Pode ser cor de papel, s6 que pra entrar no céu

E Deus quem vai escolher.

Hoje em dia muito falam, em racismo estrutural
Embora pra muita gente pareca assunto normal
Viao vivendo normalmente
Sem ideia do que sente

Quem ¢ vitima desse mal.

O termo estrutural ainda nem existia

Ha muitos séculos, também 14 ninguém sabia



Nao tinha como ver a cor preto ou branco
Ja que todo seu valor

Era os bens que possuia.

Naquelas comunidades, existia escravidao
Naio se tratava de cor ‘reto, branco
Era uma questdo de classe
Sendo pobre ja servia

Pra tal escravidao.

Se um chefe de familia, trabalhasse para um patrao

E ficasse endividado, em triste situagdo
Junto com sua familia
Seriam todos tomados

Pela tal escravidao.

Nao importa se o patrdo seja branco ou outra cor
Pra ser dono de escravo e chamado de senhor
Bastava ser homem rico
Assim atraia o pobre

A seu circo de horror.

Assim o capitalismo, sem limite e dimensao
Tornasse grande aliado
Nutrindo a escravidado
A qual sempre aumentava

Entristecendo a nagao.

S6 era considerado e respeitado senhor
Se fosse proprietario se muitos trabalhadores
Tornando seres humanos
Em parte do seu senhor

E como seres humanos ignoram seu valor.

O escravo também era tipo de mercadoria

Para troca, compra ou venda
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Do jeito que eles queriam
Considerando animal, sem respeito ou moral

Nem direito a regalia.

Quando estava cansado
Pelo peso da idade
O homem escravizado, privado da liberdade
Logo era descartado

Com a maior crueldade.

O senhor dono de escravos
Sempre frio e opressor
Separava alguns escravos, para ser reprodutor
Cada vez mais aumentando

A classe de sofredor.

La para o séculos XVI, chegou aqui
No brasil, os escravos que trouxeram
Transportados em navio

Em condi¢des tdo precarias, no fundo no navio

Onde cabiam quinhentos, transportavam mais de mil.

Embora escravizado, o homem sempre lutou
Em buscar da liberdade ele sempre se importou
Greves de fome, suicidio
Revolta, fugas e conflitos

Sonhar, sempre ele sonhou.

Longos 350 anos de escraviddo
Ocorridos no Brasil, até a ocasido
Que chegou a tal Lei Aurea
Trazendo a esperanga, do final da escraviddo

Como novo sol brilhou, trazendo escuriddo.

O sistema escravista sofria rebelido

De todo lugar surgia diversas situagdes
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Fugas, greves, passeatas, suicidios e confusdes
Tudo isso se passava

Enquanto se aproximava a santa aboli¢do.

Zumbi dos Palmares, era um guerreiro destemido
Travava muitas batalhas, e quando era vencido
Preparava a proxima luta
Persistente em sua conduta

Nao se dava por vencido.

Quando o chefe do quilombo,
Acordou com Portugal
A entregar o quilombo, para a coroa do rival
Em troca da liberdade

Zumbi ndo achou normal.

Desafiando o chefe, Zumbi logo se tonou
Zumbi dos Palmares
Com Dandara se casou
Era a maior guerreira

Negra de grande valor.

Cuidado de seu quilombo
O Zumbi continuou, até que foi atacado
Por causa de um traidor
Morreu Zumbi dos Palmares

Mas seguindo seu exemplo, a luta nunca parou.

Hoje ¢ reconhecido, simbolo da resisténcia
O Quilombo dos Palmares
Lugar de grande importancia
Acolhendo os fugitivos homens, mulheres e criangas

Retirando do castigo, dando a todos esperanga.

O racimo ¢ muito forte, o preconceito também

Mais forte ¢ a unido dos negros, e de quem



Tem amor e ama o préoximo
Nao se cansa, segue em frente

Mostrando a forga que tem.

Era 20 de novembro de 1695
Morreu Zumbi dos Palmares
Mas deixou o seu exemplo

Lutar pela causa negra, com amor e com afinco.

Comeca a aboligdo, a Lei Aurea ja chegou
Trazendo a liberdade, a quanto tanto se esperou
Comeco de nova vida
Uma batalha vencida

Nova luta comegou.

Porém a sociedade comegou a se incomodar
Tantos negros pelas ruas procurando trabalhar
A viver em liberdade, em todos os cantos da cidade
Em meio a comunidade

Procurando seu lugar.

Toda sociedade, rejeitava o povo negro
Na intenc@o de puni-los, negavam até emprego
Ficando-os a propria sorte
Exposto ao caos e ao medo

Feito ovelhas desagarradas, isolados sem sossego.

Espanhois entdo trouxeram
Gente branca para a luta
Aos pretos eles tentavam
Dificultar as suas vidas, entregues a propria sorte

Sem lar, sem paz, nem guarida.

Entdo vinha gente branca
Da Europa para ca

Era todos bem chegados par viver nesse lugar
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Salarios pagar para todos

Que vinham para trabalhar.

Entéo a sociedade branquiava a cidade
A fim que fosse expulsos
Todos os negros da cidade
Chamavam de preguicosos, classe baixa

Ate falava que o povo negro nao tinha qualidade.

Assim foi surgindo o racismo em todo canto
Se achava bem melhor, aquele que era branco
Se sentindo especial
E sempre tratava mal

O negro em todo canto.

O negro ¢ a nagdo mais forte, nisso vocé pode cré
Mata um ledo por dia, para sobreviver
Faz tudo com perfeicdo e competéncia de sobra
Vai a luta para vencer

Nao existe nenhum cargo que ele ndo possa exercer.

O nego tem que provar
Para toda a sociedade, seu talento e competéncia
Para ser aceito de verdade
Ergue a cabega e segue em frente

Em tudo que ele faz, deixa sua identidade.

Quem ndo conhece Pelé, chamado de majestade
Mandela, Barack Obama e tantas outras celebridades
Negro ja deu bom exemplo, mostrou suas qualidades

Em toda situagdo, até o mais alto escalao

Ele mostra a verdade.

Em meio a tanta evidencia, atestando seu valor
Nao podia existir, o preconceito de cor

Envergonha quem ¢ bom
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Quem nao presta segue o tom

Promovendo desamor.

E dificil imaginar, em pleno século XXI
Em todo lugar do mundo, preconceito ¢ comum
O negro ¢ descriminado em todo canto que vai
Seja médico ou delegado, ainda é descriminado

Se € negro tem que lutar, todos juntos somos um.

Minha filha na escola ainda sofreu preconceito
Em todo lugar tem alguém sofrendo desse efeito
Descriminagio para tudo, se vem de outro lugar

Por isso ¢ descriminado, até o jeito de falar

Quem quiser ser respeitado demonstre respeito.

Em 20 de novembro temos mobilizagao
Sobre a consciéncia negra
Contra a descriminagao
Muito ja se consegui, contra a descrimina¢ao

Levando a bandeira e conscientizagdo.

Na cidade americana um negro foi assassinado
Com joelho no pescogo
Ataque de um soldado
Ninguém esquece o que viu

Nao pode ficar impune, pois sempre sera lembrado.

A politica partidaria com a polarizacao
Tornaram estrutural toda descriminagéo
Ainda esta distante desse povo entender

Que toda paz ¢ possivel porque vem do coragao

Entdo vamos de maos dadas contra a descriminacéo

Para poder combater o racismo estrutural
Essa grande epidemia sempre causa muito mal

Fique firme e siga em frente
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S6 depende de vocé, na campanha social

Combater o preconceito, que s6 causa o mal.

O mundo esta repleto de tantas celebridades
Sdo atletas, sdo cantores e todas as peculiaridades
Juizes, governadores e até mesmo presidentes
Em todo alto escaldo, esta um negro a frente

Isso nos mostra, que somos fortes de verdade.

O mundo ser4 feliz, quando o racismo acabar
E toda sua estrutura
Também se desmoronar
Isso vai acontecer

Sei que o bem vai vencer, custe isso 0 que custar.

6.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da aplicag@o dos questiondrios, observou-se a necessidade do contato do aluno
com a musica de temadtica negra, para que a partir dai se constituisse em trabalho consistente
em sala de aula com essa tematica. Pode-se refletir nessa etapa que, segundo os dados obtidos
do questionario, maior parte dos alunos se declaram pretos, com 55 por cento dos dados (grafico
1, p.34). Isto se tornou muito importante para o projeto de intervencao, pois sabendo que a
maior parte dos alunos € negra, essa parte poderia ndo nogao muito clara de sua etnia e do que
ela tem enfrentado ao longo dos séculos, sendo assim, foi importante trazer a baila toda a
discussao que se trouxe.

Além disso, quando se perguntou se o aluno entendia o que ¢ o racismo (tabela 1, p.34)
uma parte consideravel respondeu que ndo (33,3 por cento), € maior parte respondeu que sim
(66,6 por cento), mas assinalando uma alternativa limitada sobre o conceito, visto que nao
conseguiram sugerir outros conceitos para o racismo. Assim, muitos alunos ndo sabem bem o
que ¢ o racismo, sendo que a maioria sao vitimas disso, com sessenta por cento dos dados, do
grafico 2 demostrado na pagina 43 deste trabalho. Esses dados refletiram nos momentos das
aulas, em quese analisaram as cangdes, que alguns alunos (nem todos os alunos se sentiram a
vontade para falar em publico) se reconheceram como negros e relembraram esses momentos

de racismo que sofreram.
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Cabe ressaltar que a expressao de situacdes cotidianas na musica dos Racionais MC’s
que sao vinculados de forma significativa a um contexto comum de vivéncia do povo negro,
mostra o quao estrutural compreende a questao racial brasileira. O debate em sala de aula
oriundo da identificagdo de um contexto social ligado em grande parte a questdo racial foi muito
importante para a compreensdo de que o racismo no Brasil vai além da mera discriminagdo a
imposi¢do de um sistema que oprime o povo negro de tal forma que seus destino torna-se de
certa forma padronizados, assim como ¢ expresso na musica dos Racionais MC’s ao destacar o
quao dificil € a vida na periferia, assim como existe a necessidade vital de que o povo pobre e
periférico — preto ou pardo — abandonem seus sonhos para que possam lutar pela sobrevivéncia.

Outro ponto importante a ser destacado e que foi suscitado pela andlise da letra da
musica compreende ao fendmeno sociologico da marginalizagdo do povo preto periférico e,
assim, a apresenta¢do do crime como uma alternativa de sobrevivéncia dentro de um contexto
social adverso e limitador das potencialidades que essa populagdo possui. Tal aspecto
sociologico foi abordado nas discussdes dentro da proposta de andlise da letra da musica. O que
nos trouxe ao triste dado de que muitos alunos conheciam a histdria de alguém que infelizmente
tinha seguido para o caminho do crime como forma alternativa de sobrevivéncia ou “ascensao”
financeira.

Tais aspectos sociais estdo claramente expostos na musica nos trechos:

Sempre fui sonhador, ¢ isso que me mantém vivo

Quando pivete, meu sonho era ser jogador de futebol, vai vendo
Mas o sistema limita nossa vida de tal forma

Que tive que fazer minha escolha: Sonhar ou sobreviver

Como pode ser percebido, o limitador social imposto a populagdo negra e periférica ¢ um fator
que guia a construcao tematica dessa musica dos Racionais MC’s, assim como boa parte de
suas producdes artisticas. Tal conceito sociologico apresenta em suas caracteristicas a ideia de
racismo estrutural, visto por nos nos capitulos anteriores deste Trabalho de Conclusao de Curso

ao citar-nos Fernandes

A questao de ser ou ndo o racismo institucional ou camuflado possui menor
importancia do que ele representa na reproducdo da desigualdade racial, da
concentragdo racial da riqueza, da cultura e do poder, da submissdo do
negro, como ‘raga’, a exploracdo econdmica, a exclusdo dos melhores
empregos e dos melhores salarios, das escolas da competigdo social com os
brancos da mesma classe social etc., e a redugdo da maioria da massa negra
ao “trabalho sujo” e a condi¢@o de vida que confirmam o esteredtipo de que
“o negro ndo serve mesmo para outra coisa” (FERNANDES, 1988, p.15)
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Assim, o trecho retirado da musica dos Racionais MC’s retrata de forma clara esse
contexto social e esse conceito sociologico de racismo estrutural ou institucionalizado, dada o
seu carater velado, sistematizado e dissimulado. Com isso, como vé-se em Fernandes (1988), a
principal caracteristica desse tipo de racismo nao compreende a discriminagdo pessoal, imediata
ou até mesmo presencial. Esse tipo de racismo torna-se grave por ele ser um limitador social
no qual categoriza as pessoas negras como seres com pouca chance de ascensdo econdmica e
social e isso estd posto socialmente de maneira sistematica devido a um historico racista que
advém do periodo escravagista.

Portanto, o debate sobre esse racismo sistematizado e vinculado a realidade social
brasileira foi importante dentro da sala de aula de sociologia em turmas de EJA, pois fizeram
com que todos os alunos compreendessem que o racismo nao se manifesta apenas por ofensas,
discriminac¢ao e comportamentos interpessoais hostis. Percebe-se com as discussoes que houve
o entendimento que as questdes raciais no Brasil, assim como em outros paises, estdo ligadas
aos aspectos sociais e econdomicos do povo pobre e periférico das nossas cidades. Com isso,
ficou claro que era preciso ver o racismo como um fendmeno sociologico que esta na estrutura
social brasileira e que isso € expresso de maneira muita clara na musica dos Racionais MC’s.

Tendo em vista o perfil socioecondmico dos alunos, percebeu-se que a metade dos
alunos mora em zona rural e metade mora em zona urbana, tendo assim um equilibrio entre a
habitagdo nessas duas zonas. No entanto, se observou que a maior parte dos alunos possuem
renda equivalente a um saldrio-minimo (20 de 30 alunos, ver anexos); uma realidade que os
coloca numa posi¢ao de classes menos favorecidas. A maioria (12 alunos) se locomovem por
meio de Onibus (ver anexos), marcando também aqui essa posicao mencionada.

Sabendo disso, confirma-se que esses alunos sdo em sua maioria: de camadas mais
humildes e negros, o que favorece as escolhas desta pesquisa.

E necessario tecer alguns comentarios de como se deram as aulas. Durante as aulas
foram discutidos os assuntos referentes ao contetido programatico de sociologia para o Ensino
Médio: um dos problemas sociais da contemporaneidade, que ¢ o racismo a questdo da
sociedade de classes e do trabalho (Karl Marx), para entender o racismo estruturalmente.

Na primeira aula, na qual se ouviu as duas cang¢des dos Racionais e o cordel de Braulio
Bessa, as discussoes foram muitas. Os alunos que disseram ter ouvido alguma musica dos
Racionais mencionaram a cancao ‘“Negro Drama”, que ¢ a mais conhecida. Ao mencionar os
temas que a cancao “A vida ¢ desafio” traz mencionaram a desigualdade social, a pobreza, a

superagdo, o capitalismo, o trafico, a violéncia. Nesse momento, o professor pode aproveitar
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para discutir os temas mais ligados a sociologia. Dessa forma, explicou-se sobre o sistema
capitalista e a desigualdade social do Brasil. Nao se prolongou muito acerca disso, pelo fato de
que a cangao ndo pode ser um pretexto para trazer conteidos, mas sim para ir além deles. Do
mesmo modo, seria improprio para a discussdo sobre a cangdo para tratar desses contetidos
apenas.

Foi chamada a atencdo para expressdes dentro da musica como “tempo ruim”, € os
alunos a entenderam como “tempo de miséria, prisdo, fome, violéncia policial”. Com isso, o
professor desta pesquisa aproveitou para chamar atencdo de outras palavras e expressoes,
inclusive as que os alunos poderiam ndo compreender como “implacavel”, termo mais formal,
e “o barato ¢ louco”, uma giria. Os alunos puderam ter o esclarecimento sobre essas passagens.
A intertextualidade da can¢do também foi mencionada: “quem ndo se lembra que Abel foi
morto por Caim”, por exemplo, trecho este logo tendo seu significado recuperado, ja que aa
sala de aula tem alunos que tem contato com o Biblia.

E relagdo a segunda cang¢do, O homem na estrada, ela teve também uma boa recepgao e
logo os alunos recuperaram o sentido de que a cangao se tratava de um ex-presidiario buscando
sua reabilitagao, compreendendo as amplas dificuldades para essa reabilitacao, tanto que seu
destino foi a morte. Do mesmo modo, os alunos foram prestando ateng¢ao nas palavras, termos
e expressoes tidas na musica, de modo que eles mesmos além do professor falavam sobre os
sentidos do texto. Quando se perguntou a respeito das privagdes que o personagem passou antes
da prisdo, os alunos citaram a Febem, a miséria, tendo como alivio a religido, o candomblé. O
professor aproveitou para falar sobre a realidade das Febens e um pouco da histéria delas.
Depois disso, os alunos citaram as provagdes e privagdes que o personagem sofreu apés ter a
“liberdade”, que foram “a desconfianga, o desemprego, o alcoolismo, as drogas, a violéncia da
policia”. Alguns alunos citaram terem vivido algumas dessas experiéncias; muitos relataram
viver no momento o desemprego e a falta de acesso a oportunidades. Sobre as partes que
chamaram a atencdo dos alunos, estes marcaram partes diversas da cangdo, mas alguns
destacaram o trecho que se repete “Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim”, que demonstra a
sua vontade de superar as adversidades. Dois alunos destacaram os trechos: “Molecada sem
futuro, eu ja consigo ver, SO vao na escola pra comer, apenas nada mais”,“Vieram pra arregagar,
cheios de o6dio e malicia”, assinalando a fome na qual ele passou e o desinteresse escolar, e a
violéncia policial.

Depois dessas discussdes, se leu e se assistiu ao video do cordel de Bratilio Bessa, ja em
outro dia de aula. Os alunos apreciaram bastante o cordel. Sobre as cores da Consciéncia Negra,

apontadas no cordel, os alunos logo notaram que se tratavam das lutas e desafios que os negros
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travaram, observando as personalidades negras retratadas no cordel. Alguns alunos citaram
outras personalidades: Majti, Thais Aratjo, Lazaro Ramos, Mano Brown (pelas cangdes
ouvidas) etc. Foi importante que a partir desse cordel foi possivel compreender a necessidade
do dia da Consciéncia Negra, visto que foi uma oportunidade para o professor desmistificar a
falacia “de que precisamos de uma consciéncia humana e ndo negra”. O Dia da Consciéncia
Negra existe exatamente porque a desigualdade racial ¢ um fato ser combatido, antes de pensar
em consciéncia humana. Enquanto os 388 anos de resquicios da escravidao brasileira estiver
prevalecendo, serd impossivel ndo discutir dessa forma, sem olhar para a realidade nua e crua
do racismo.

Foi chamada a ateng@o para a musicalidade e rimas do cordel. As rimas foram facilmente
percebidas “humanidade/irmandade”; “luta/labuta”; sofreu/aprendeu”, mas perceberam que as
rimas dentro das cangdes sdo menos comuns, ndo tao justapostas como no cordel, e notaram
que nas cangdes, sempre com a mediagdo do professor, que hd recursos de repeticdo de
consoantes € vogais na musica, num mesmo trecho: Sim, ganhar dinheiro, ficar rico,
enfim/Muitos morreram sim, sonhando alto assim/Me digam quem ¢ feliz”. No caso deste
trecho, notaram a prevaléncia da consoante M e da vogal I, como recursos da poesia. O
professor ndo se prolongou em explicar os conceitos sobre recursos poéticos; apenas fez os
alunos notarem as semelhangas entre esses géneros trabalhados, que eles estdo divididos em
versos e estrofes também, dentre outras discussdes. Foi percebida a semelhanga tematica entre
os textos; todos traziam a tematica negra, e foi assim possivel aprofundar nela. Igualmente, com
0 contato com as cangdes, o professor pode discutir acerca da divisao social do trabalho. Os
negros tém sempre ocupado as posi¢des mais baixas da pirdmide social, e muitas vezes fica
numa posicao de alienacgdo social, onde ndo tem acesso a informagdes primordiais para um
cidaddo. A ideologia reinante (foi explicado o que ¢ a ideologia), de acordo com Marx
(2006),que tende a mascarar a realidade e deixar alheio a sua produgao, mas muito mais do que
isso. A ideologia como o pensamento que objetiva manter o status quo, a sociedade dividida
em classes, € 0 negro sempre numa posi¢ao de subalternidade.

Nas aulas seguidas, se comecou a conversar a respeito da possibilidade de construir um
cordel. Os alunos acharam interessante a ideia quando foi apresentada para eles. Consideraram
que as musicas dos Racionais sao bem mais dificeis de serem feitas comparadas a o cordel. Na
aula, o professor falou um pouco a respeito da estrutura do cordel e de sua origem e historia.
Foram expostos slides sobre a tematica. Foi lido o cordel de Patativa do Assaré, bem como
elucidado um pouco acerca do autor e mostrada a xilogravura do poeta. O professor trouxe

outras xilogravuras para os alunos e eles acharam superinteressante o modo como elas sao
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produzidas. Ao ler o cordel “Poeta da Roga”, os alunos apreciaram o modo como foi escrito,
classificando-o com alguém “do interior”, e admitiram conhecer pessoas que falam de modo
aproximado ao do cordelista. Notaram a linguagem leve e as rimas produzidas, ja tendo um
conhecimento maior sobre o cordel e sua estrutura. O professor perguntou se a temadtica ¢ a
mesma dos outros textos, ¢ os alunos logo responderam que nao, que o cordel tratava do
cotidiano de um homem que mora na roga.

Dessa forma, foi conversado com os alunos que o cordel pode tratar de temas diversos,
contudo o cordel que eles iriam construir deveria contemplar o tema do racismo. Nas outras
seguintes, fora produzido o cordel pelos alunos. Dividiu-se a turma em 5 grupos e esses grupos
ficaram de produzir alguns versos que pudessem contemplar as discussdes estabelecidas ou
partes das musicas e do cordel lido, claro que ndo fazendo plagio deles (foi explicado o que € o
plagio).

Enquanto os alunos produziam, o professor passou nas mesas dando sugestao. Os alunos
foram relatando a dificuldade em encontrar as palavras certas para fechar os versos e produzir
a rima. Essa foi a maior de suas queixas. Quando o professor percebia uma repeti¢cdo tematica,
ia sugerindo que os alunos retratassem um outro ponto da histéria dos negros para que depois
o cordel pudesse ser encaixado aos outros cordé€is e assim, conjuntamente, pudessem tecer um
sO texto.

Em outro dia de aula, o professor mostrou os 5 cordéis no Word e os alunos tanto
puderam ler o seu cordel quanto o cordel dos colegas de classe. Houve uma grande discussao
de como o cordel poderia ser “montado” para ganhar coeréncia. A medida que os alunos iam
sugerindo, professor também ia digitando no Word o texto e fazendo as adequacdes. Depois de
terminarem, o cordel com lido novamente e os alunos se mostraram satisfeitos com o resultado.

Houve-se um tempo de espera para que esse texto fosse olhado pela professora de
portugués e impresso pela escola. A encadernacao dos livros foi feita externamente e o
professor junto a alguns mais contribuiram com o dinheiro das encadernacdes. Com os textos
impressos, o professor organizou o momento de apresentar o texto a escola, promovendo
também um lanche coletivo. Esse momento foi muito representativo para todos e de muita
alegria para o professor.

A culminancia da intervencao foi muito importante para o ensino de sociologia que o
docente vem desenvolvendo, pois permitiu que os alunos aprendessem sobre assuntos que estao
dentro da disciplina, como racismo, desigualdade social, divisao de classes e ideologia reinante,
conhecimentos importantes para a discussao antirracista. Foi desenvolvido efetivamente um

ensino antirracista, onde o aluno pode refletir sobre textos que traz a baila ndo s6 o racismo
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mais explicito, mas o racismo em suas multiplas formas. Fez-se pensar sobre o racismo
estrutural brasileiro. A culminincia permitiu também que os alunos se vissem produtores de
texto, que a sua voz tem valor e poder; que seus textos podem ser lidos e publicados e que eles

podem mudar realidades por meio da palavra.

Alunos da EJA em atividade de producao do cordel
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Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).



Alunos da EJA em atividade de producio do cordel

Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).

Alunos da EJA e o cordel produzido por eles

Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).
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Alunos da EJA em atividade de producio do cordel
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Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).

Alunos da EJA em leitura de cordel

Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).



Alunos da EJA em producio de cordel

Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).

Alunos da EJA em producio de cordel

Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).
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Alunos da EJA em producio de cordel
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Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).

Alunos da EJA em producio de cordel

Fonte: Foto retirada pelo pesquisador (2022).
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7 CONCLUSAO

Nesta pesquisa, foram desenvolvidas discussdes tedricas importantes que englobaram
a compreensao do racismo, expresso em suas mais variadas formas, na sociedade brasileira, que
estd relacionado a sociedade de classes, que objetiva manter o negro numa posi¢ao de
subalternidade. Os alunos perceberam a relagdo tematica entre os textos, musicas e cordel, bem
como a presenca das rimas e musicalidade dentro desses gé€neros, € de outros recursos que
fazem parte do género poético. Os alunos produziram um cordel rico no sentido de ilustrar a
trajetoria do povo negro, com fatos do passado, de como se dava a escravizacao, até chegar as
formas de racismo atuais. Viu-se essa historia em trechos como: Desafiando o chefe, Zumbi
logo se tonou Zumbi dos Palmares, Com Dandara se casou. E os fatos atuais que assinalam o
racismo estrutural: A politica partidaria com a polariza¢do. Tornaram estrutural toda
discriminacao.

O cordel produzido demonstrou que o conhecimento foi adquirido e aprimorado.
Chegou-se a conclusdo de que o trabalho com o cordel juntamente com a cang@o pode ser bem
produtivo, visto que esses géneros textuais sao muito bem recebidos em sala de aula, e da
familiaridade dos alunos, de modo que as aulas fluiram bastante e se tornaram bem leves.
Muitas dos conhecimentos trazidos j& faziam parte do repertério dos alunos.

Viu-se que apesar de a tematica negra ser tao presente na vida dos alunos e muitos
deles serem negros, falar dessa questao de modo aprofundado nao ¢ algo comum na vida dos
discentes, € com a pesquisa-agdo foi possivel trazer o tema de modo maduro com base na
sociologia, promovendo o aprendizado, e promovendo o reconhecimento da negritude na vida
dos alunos. Foi muito importante também ver o produto publicado e os alunos contemplando a
obra da qual fizeram parte da produgdo. Isso trouxe aos alunos um sentimento de valoriza¢ao
de seu intelecto e de sua escrita, algo essencial para a turma da Educacao de Jovens e Adultos.

Viu-se que os objetivos almejados foram alcangados, de ouvir, ler e interpretar os
textos e produzir um cordel, sendo este o objetivo geral. Mais ainda, conseguiu-se contribuir
acima de tudo para o ensino de sociologia, de modo que ndo se utilizaram os textos como
pretexto para trazer os conteudos programaticos do ensino de sociologia, mas sim estes foram
emergidos com a proposta didatica em transito, proposta que visou promover uma educacao
antirracista.

Espera-se que esta pesquisa sirva como objeto de estudo e de material para o
professor de sociologia que vise empreender trabalhos mais diferenciados em sala de aula, que

abarquem a tematica do racismo, usando como recursos o Rap e/ou o cordel.
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DADOS PESSOAIS

1. Nome completo (Nao é obrigatério):

2. Qual sua naturalidade:

3. Vocé tem?
( )de 18 a30anos
( )de 30 a40anos
() de 40a50 anos
() 50 ou mais

4. Tem filhos?

( )sim

( )nao

5. Se sim, quantos:



( ) Um ou dois
() dois ou trés
() trés ou mais

6. Qual seu estado civil?

() casado (a)

() solteiro (a)

QUESTOES SOCIOECONOMICAS

1.  Vocé mora em?

() Zona urbana

() Zona rural
2.  Qual a sua renda?

( ) Nao tenho renda

( ) menos de um salario minimo

( ) Um salario minimo

( ) mais de um salario

Cite como obtém a renda:

3. Qual o seu meio de transporte para a escola?
() onibus escolar
() carro préprio
( ) motocicleta
( ) bicicleta

( ) outros

QUESTOES ETNICAS

1. Vocé se considera?
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() preto (a)

() pardo (a)

() branco (a)
() indigena

() amarelo (a)

2. O que vocé entende por racismo?

3. Vocé ja foi vitima de racismo?
() sim
( )ndo

4. Se sim, favor relatar brevemente a situacio de racismo da qual foi vitima:

5. Vocé acha que na escola ha racismo?

() sim () ndo

6. Justifique sua resposta a questao 5

7. Vocé ja ouviu alguma expressao racista?

() sim () nao

8. Se sim, qual(is)?
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9. Caso tenha ouvido alguma expressao racista, essa expressao foi relacionada a vocé e/ou a
outra pessoa?

10. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito devido a sua cor?
() sim () ndo

11- Favor descrever essa situacdo da discriminacio, caso a tenha sofrido.

12- A escola ja desenvolveu algum projeto ou aula sobre diversidade racial?
() sim () nao

13 — Se desenvolveu, como foi essa aula e/ou esse projeto?

14 - Vocé conhece alguma manifestacao cultural trazida pelos negros?
() sim () ndo

15 — Cite, caso conheca.

16 — Conhece algum artista (cantor, cantora ou banda) ou conhece alguma musica que
trate do tema racismo?

( )sim
( )ndo

17. Caso conheca, cite:
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18. Qual género musical abaixo vocé entende que esta mais relacionado com o tema
racismo?

( )MPB

( ) RAP

() funk

() rock

() sertanejo

() forrd/ piseiro

( ) outros

19. Qual o género musical vocé mais gosta (pode marcar mais de um)?

( ) MPB

( ) RAP

() funk

() rock

() sertanejo

() forrd/ piseiro

( ) outros

20. Vocé conhece a Banda Racionais MC’s?

() simnao ()

21. Se sim, o que conhece sobre essa Banda?

22. Como conheceu a Banda?




23. Qual a sua visao sobre o que essa Banda produz?
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