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RESUMO

Os professores de lingua inglesa em escolas publicas de ensino basico enfrentam diversos
desafios em seu trabalho. A analise dos desafios enfrentados no ensino da lingua inglesa, como
bolsista de iniciacdio do PIBID Inglés durante a pandemia da Covid-19 revela aspectos
relevantes. Durante esse periodo, os professores de inglés tiveram que lidar com a transi¢ao
para o ensino remoto, enfrentando dificuldades como a adaptacdo a novas tecnologias e a busca
por recursos educacionais adequados. Neste sentido, esse trabalho teve como objetivo geral
analisar os desafios enfrentados pelos professores de Lingua Inglesa em escolas de Ensino
Basico durante a pandemia da Covid-19. Justifica-se nas possiveis contribui¢cdes decorrentes
dos resultados apresentados para profissionais, académicos e sociedade interessada pelo ensino
de lingua inglesa. Trata-se de uma revisao de literatura que utilizou o método empirico indutivo,
buscando a composic¢ao de informagdes pormenorizadas para tornar mais amplo o entendimento
do contetido que se investiga. Os resultados obtidos apontam que a competéncia comunicativa,
conforme discutido com base nos estudos da Linguistica Aplicada, mostrou-se essencial para o
ensino de linguas. No entanto, a transi¢do para o ensino remoto dificultou o desenvolvimento
pleno das habilidades de fala, audigdo, leitura e escrita, bem como a interagdo e a pratica
comunicativa entre os alunos. Os professores tiveram que buscar estratégias e recursos
adaptados para garantir a intera¢do ¢ o desenvolvimento dessas habilidades, considerando as
limitacdes impostas pela modalidade de ensino. Diante desses desafios, o Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID - Inglés desempenhou um papel fundamental,
proporcionando formagdo e experiéncias praticas para os bolsistas. A vivéncia como bolsista
de iniciagdo do PIBID - Inglés durante a pandemia permitiu uma compreensdo mais
aprofundada dos obstaculos enfrentados pelos professores, além de proporcionar reflexdes
sobre a importancia da formagao docente e do apoio institucional para enfrentar esses desafios.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. PIBID. Ensino Remoto.



ABSTRACT

The English language teachers in public elementary schools face several challenges in their
work. An analysis of the challenges faced in teaching the English language, as a PIBID English
initiation scholarship holder during the Covid-19 pandemic, reveals relevant aspects. During
this period, English teachers had to deal with the transition to remote teaching, facing
difficulties such as adapting to new technologies and the search for adequate educational
resources. In this sense, this work, which aims to analyze in general the challenges faced by
English Language teachers in Basic Education schools during the Covid-19 pandemic, is
justifies by the possible contributions suffered by the results presented to professionals,
academics and society interested in the English language teaching. This is a literature review
that used the inductive empirical method, seeking a composition of detailed information to
broaden the understanding of the content being investigated. The results obtained point out that
communicative competence, as discussed based on Applied Linguistics studies, proved to be
essential for language teaching. However, the transition to remote teaching made it difficult to
fully develop speaking, listening, reading and writing skills, as well as interaction and
communicative practice among students. Teachers had to seek adapted strategies and resources
to ensure the interaction and development of these skills, considering the restrictions imposed
by the teaching modality. Faced with these challenges, the Institutional Teaching Initiation
Program - PIBID - English played a fundamental role, providing training and practical
experiences for scholarship holders. Living as a PIBID - English initiation scholarship holder
during the pandemic allowed a deeper understanding of the obstacles faced by teachers, in
addition to providing reflection on the importance of teacher training and institutional support
to face these challenges.

Keywords: English Language. PIBID. Remote Teaching.
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1. INTRODUCAO

O ensino da lingua inglesa desempenha um papel fundamental na sociedade
contemporanea. A lingua inglesa como seu status de franca lingua global, amplamente utilizada
nos mais diversos campos e contextos ao redor do mundo e no contexto educacional contribui
para a formacao integral dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios de um mundo
globalizado. Através do contato com diferentes culturas e perspectivas, os alunos desenvolvem
a empatia, a tolerancia e a capacidade de se comunicar efetivamente com pessoas de origens
diversas. Neste sentido, torna-se indispensavel a aprendizagem desse idioma principalmente
por meio de textos em suas mais diversas formas em contextos reais, possibilitando o aluno a
levantar questionamentos criticos reflexivos, através da lingua(gem), para além de seus codigos
linguisticos. O ensino de Lingua Inglesa em escolas publicas de Ensino Basico no Brasil tem
enfrentado diversos desafios, especialmente durante a pandemia da Covid-19. A atuacdo dos
professores nesse contexto tornou-se ainda mais complexa, exigindo adaptacdes e superagdo de
obstaculos para garantir a continuidade do processo educacional. Neste trabalho, busca-se
analisar os desafios enfrentados por esses professores, tendo como base a experiéncia como

bolsista de iniciacdo do PIBID — Inglés.

Com os desafios ja existentes do ensino de Lingua Inglesa em escolas publicas no Brasil,
como dificuldades estruturais, a falta de recursos materiais adequados entre outros. Esses
desafios sdo agravados quando somados aos impactos da pandemia, que impds o ensino remoto
e a distancia como a principal forma de ensino, afetando a dindmica da sala de aula e a interacao
entre professores e alunos. A falta de acesso a internet e de equipamentos adequados por parte
dos alunos, bem como a dificuldade em manter o engajamento e a motivagao dos estudantes,

foram obstaculos enfrentados pelos professores nesse contexto.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia - PIBID desempenha
um papel fundamental, no qual busca promover a formagdo de professores e proporcionar
experiéncias praticas no ambiente escolar. A vivéncia como bolsista de iniciacao do PIBID -
Inglés durante a pandemia permitiu uma visdo privilegiada dos desafios enfrentados pelos
professores de Lingua Inglesa em escolas publicas de Ensino Bésico, evidenciando a

importancia de refletir sobre isto.

Mediante isso, o interesse por esta pesquisa surgiu a partir das minhas experiéncias

como aluna bolsista do PIBID durante o periodo pandémico e a observacdo dos diversos
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desafios surgidos, bem como a capacidade e resolutividade de professores e institui¢ao escolar.
O ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas de Ensino Bésico no Brasil enfrentou desafios
significativos durante a pandemia da Covid-19. Nesse contexto, os professores de Lingua
Inglesa se viram diante de novas demandas e obstaculos que afetaram diretamente a pratica
pedagdgica e a aprendizagem dos alunos. Como bolsista de iniciagdo do PIBID — Inglés, pude
vivenciar de perto essa realidade e observar os impactos causados pela pandemia nas escolas.
Assim, a justificativa do estudo inclui as possiveis contribui¢cdes decorrentes dos resultados
apresentados para profissionais, académicos e sociedade interessada pelo ensino de lingua

inglesa, inclusive pela holistica do PIBID.

Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar os desafios
enfrentados pelos professores de Lingua Inglesa em escolas de Ensino Basico no Brasil durante
a pandemia da Covid-19. Para isso, serdo considerados os estudos da Linguistica Aplicada, que
oferecem subsidios tedricos relevantes para compreender as competéncias necessarias ao
professor de Lingua Inglesa na contemporaneidade. Os objetivos especificos buscam destacar
as competéncias requeridas pelo professor de Lingua Inglesa na atualidade, considerando as
transformagodes sociais e tecnologicas; descrever o Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID, enfatizando suas dimensdes formativas, estrutura e metodologia de trabalho
no contexto do PIBID Inglés do CFP/UFCG; e identificar fatores estruturais, linguisticos,
culturais, tecnoldgicos e socioemocionais que atuaram como barreiras e desafios para a pratica
do ensino de Lingua Inglesa durante a pandemia, a partir da experiéncia como bolsista de

iniciacdo do PIBID — Inglés.

Essa andlise ¢ de extrema importancia para compreender os impactos da pandemia na
educagdo e refletir sobre os caminhos a serem trilhados para enfrentar esses desafios no ensino
de Lingua Inglesa. Ao explorar as competéncias do professor, a experiéncia no PIBID e os
fatores que dificultaram a pratica docente durante o periodo pandémico, busca-se contribuir
para a melhoria das praticas de ensino e aprendizagem em lingua inglesa. Como critério
organizacional o trabalho se divide em capitulos e subtdpicos que discorrem sobre atematica,

contextualizando linearmente a tematica em tese.

2. REVISAO DA LITERATURA
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O ensino da Lingua Inglesa enfrenta vérios desafios na contemporaneidade. A medida
que o mundo se torna cada vez mais globalizado, o dominio do inglés tornou-se uma habilidade
essencial em muitos contextos profissionais ¢ académicos. No entanto, a complexidade do
processo de ensino e aprendizagem do idioma tem gerado obsticulos que precisam ser
superados. A Linguistica Aplicada ajuda a informar as praticas de ensino de linguas, fornecendo
insights sobre aquisi¢cdo de segunda lingua, estratégias de ensino, desenvolvimento de curriculo,
avaliacdo de aprendizagem, uso de tecnologia no ensino de linguas e muito mais. Ela explora
questdes relacionadas a linguagem e cultura, motivacdo dos alunos, desafios especificos de
aprendizes de diferentes contextos linguisticos e fatores socioculturais que influenciam o

processo de ensino e aprendizagem.

2.1. Os desafios do ensino de Lingua Inglesa na contemporaneidade

O ensino de Lingua Inglesa doravante LI ¢ relevante na contemporaneidade porque o
inglés ¢ uma lingua global amplamente utilizada em diversas areas, o dominio do inglés pode
abrir portas para oportunidades educacionais e profissionais, ¢ uma lingua essencial para acesso
a recursos na internet e pode ajudar a desenvolver habilidades cognitivas e sociais. Neste
interim, esta se¢do apresenta a relevancia da lingua e linguagem para a comunicagdo humana,
o ensino de lingua inglesa pela perspectiva da Linguistica Aplicada e as mudangas ocorridas no

cenario educacional, exigindo novas competéncias do professor contemporaneo.

Atualmente vivemos em um mudo globalizado e tecnologico, tornando-se menor e
cada vez mais interconectado. Neste sentido, o ensino de lingua estrangeira em especifico LI,
na contemporaneidade, perpassa muitos desafios para formar cidaddos por meio da educagao
formal, possibilitando além da habilidade de decodificar diferentes cddigos da linguagem, a
capacidade de pensar e agir criticamente na sociedade, para contribuir com o desenvolvimento
e bem estar da mesma. A principio os professores de LI precisam sempre estd mostrando a
legitimidade do ensino da disciplina, mesmo com o grande destaque da LI em rela¢do as demais
e seu carater de lingua franca (BNCC, 2017), na tentativa de despertar o interesse do aluno para

adquirir um novo idioma.

O primeiro impacto para lecionar a disciplina, esta na carga horaria que consiste em
no maximo duas aulas semanais de 50 minutos. De acordo com Miccoli (2016), essa carga

horaria ¢ superestimada, pois a real ¢ relativamente menor. Descontados dos 50 minutos de
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aula, € possivel considerar cerca de 10 minutos para obter a atencdo de todos os alunos no inicio
da aula e mais 10 minutos para orienta-los em relacdo ao 'Para Casa', ao final do encontro, assim
o docente conta, efetivamente, com 30 minutos de aula, que semanalmente soma uma hora de
aula por turma (MICCOLI 2016, p.16). Assim, quando consideradas todas as outras
intercorréncias que acontecem no contexto escolar, para além das aulas propriamente ditas, a
carga horaria tende a diminuir cada vez mais, prejudicando o aprendizado dos alunos de escola
publica e causando desmotivagao, pois com o pouco tempo, o professor, na maioria dos casos,
ndo consegue levar conteudos significativos para serem trabalhados em sala de aula, para
englobar as quatro habilidades, write, speaking ,listening and reading. Desse modo, a

aprendizagem fica resumida em apenas alguns topicos gramaticais e frases feitas e decorativas.

Nesta perspectiva, fica evidente a desvalorizag¢ao da disciplina de LI, pois selecionar e
definir o que ensinar em tdo pouco tempo e conseguir de fato transmitir os ensinamentos de
maneira eficiente ¢ uma jornada desafiadora, ja que “os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino de Linguas Estrangeiras (PCN-LE) ndo definem contetidos, mas apenas habilidades e
competéncias amplas” (MICCOLI, 2016, p.16). Deste modo, os materiais didaticos quando
disponibilizados, desconsideram o tempo real e os conteidos ndo sdo compativeis com a

realidade do nivel das turmas.

No que concerne a desigualdade social e infraestrutura das escolas, isto é um fator
chave que evidencia a evasao escolar e o desinteresse em LI. Muitos alunos se questionam “para
que vou aprender inglés?”, eles ndo conseguem enxergar possibilidades reais de uso através de
seus contextos socioecondmicos porque nao lhes foi ensinado sobre a relevancia do inglés desde
0s primeiros anos escolares. Assim, quando o aluno de escola publica se depara com esta
disciplina nos anos finais do Ensino Fundamental, considera seu ensino desnecessario, em
compara¢do com as demais disciplinas. “A escola faz parte da totalidade da sociedade; ao
ampliar o acesso da classe popular ao universo escolar, as expressdes da questdo social sdo
expostas com maior evidéncia nesse espaco e interferem sobremaneira na condicdo de

permanéncia e sucesso desses estudantes” (MARTINS, 2015, p. 224).

E importante destacar a formagio dos professores como algo fundamental para que
consigam alcancar os propdsitos do seu trabalho. O professor precisa ter ndo apenas dominios
linguisticos, na sua formacao, mas precisa buscar sempre posicionamento critico, para ter
conhecimento sobre a cultura do outro e simultaneamente refletir e valorizar sua propria
cultural. Para tanto, Leffa (2001), afirma que a formagao do professor de inglés, ou de qualquer

lingua que venha a se tornar multinacional, deve incluir também a preparacdo do professor para
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que ele se dé conta de que hd uma diferenca entre ensinar uma lingua que ¢ ou ndo ¢

multinacional (LEFFA, 2001.p.11).

Em concordancia com o autor, ¢ possivel inferir que os conhecimentos que sao
ensinados no momento presente tém valores temporais, pois tudo esta em constante mudanga e
precisa ser atualizado e revisto para ter eficacia, principalmente o ensino de uma lingua que ¢
tao diversa e a todo instante ocorrem variagdes linguisticas, culturais, surgem novos vocabulos,

modificam-se palavras, entre tantas outras mudangas.

Diante de alguns desafios ja comentados, os professores de LI necessitam ter uma
educacdo continua, que na maioria dos casos ¢ negligenciada pelas governantes, principalmente
porque o ensino tem se revelado cada vez mais complexo, em especial, na educagao basica. Tal
formagdo fomenta o aperfeigoamento e aprimora na aquisicao de competéncias que refletem,

de maneira positiva, na atuacao da sala de aula.

A docéncia esta ligada aos processos de formacdo humana, mediante o
desenvolvimento do conhecimento, de transmissao, de questionamento e renovacao ao longo
do tempo. Ainda mais diante do novo modelo de mundo, com a globalizacdo e o surgimento
das tecnologias, aproximando a interaga@o e integracdo entre os individuos, trazendo implica¢des
nas formas de ser, conhecer, comunicar e produzir na sociedade (NLG, 1996). Essas novas

perspectivas geram a necessidade de novas maneiras de se conceber a educagao.

Surge neste contexto os multiletramentos como uma abordagem pedagogica que
reconhece a importancia de desenvolver habilidades comunicativas em diferentes formas de
materialidade, incluindo a leitura, a escrita, a oralidade e a compreensao de diferentes midias,

como videos, dudios, imagens e outras tecnologias digitais.

Deste modo, a teoria dos multiletramentos dialoga diretamente, com esse mundo pos-
moderno, nas amplas mudangas econdmicas, tecnologicas e sociais, educacionais na vida
cotidiana. Segundo os autores Copes e Kalantzis (2000), os multiletramentos receberam essa
denominacao, porque descreve dois argumentos importantes. O primeiro argumento envolve a
multiplicidade de comunicagdes canais ¢ midia; o segundo com a crescente importancia da
cultura e diversidade linguistica. A partir dessa ideia os multiletramentos chegam para
complementar a tradicional pedagogia da alfabetizagdo, centrada apenas na forma bésica e
singular de linguagem considerada com um sistema fundamentado em regras e competéncia de

som e letra.
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Esta teoria difere da tradicional por mostrar a linguagem em outros moldes de sentido
e significado dindmicos, 0s quais perpassam por movimentos ¢ mudancas pelos usuarios da
lingua, no sentido em que ampliam a visdo de texto, para o visual, o audio, o espacial e

comportamental.

Partindo destes direcionamentos dos multiletramentos, com o avango tecnologico em
especial tecnologia digitais, computadores, celulares e a internet, que proporcionam a
comunicagdo em tempo real. E valido refletir como tudo isso, potencializa ¢ melhora a
educacdo. O pensar como ensinar e quais habilidades sdo necessdrias ¢ de fundamental
importancia para a compreensao e compartilhamento do conhecimento por meio dos multiplos
formatos de textos e midias existentes, em que os alunos ja estdo familiarizados, que seja de

forma relevante e significativa.

Considerando que os jovens sdo nativos digitais, “O termo “nativo digital” descreve
qualquer pessoa nascida depois de 1980 que cresceu em um mundo saturado com tecnologia
digital” (PALFREY; GASSER, 2008'; PRESKY, 2001 apud BAGULEY; PULLEN; SHORT,
p.7). Conforme essa ideia de nativo digital levanta-se outro questionamento, em relagao a classe
social, serd mesmo que todo jovem nascido depois do de 1980, pode ser considerado um nativo
digital?. Até que ponto ele teve acesso a esses meios tecnoldgicos. “Esta situagdo cria um
problema de equidade entre os alunos que sdo incapazes de bancar computadores em casa e tem
acesso limitado a computadores em suas institui¢des educacionais.” (BAGULEY; PULLEN;

SHORT, 2010, p. 7).

A conquista da cidadania digital ¢ o ponto de partida para a escola moderna que atua
democraticamente e luta por politicas publicas inclusivas, garantindo os direitos de igualdade
aos seus alunos, como futuros cidadaos justos. O termo cidadania define uma amplitude muito
além do contato direto entre os cidaddos e suas relagdes fisicas em livre transi¢do pelo mundo,
expandindo o conceito da mesma para o direito ao acesso comunicativo permitido pelos
diferentes meios de cada época e “cabe ao Estado prover o acesso a informacao, € ndo apenas
mediar as relacdes entre os homens, privilegiando a estrutura de poder, pois a informagao ¢
mais que a mercadoria por exceléncia da sociedade pds-industrial: € a sua propria razdo de ser”

(JAMBEIRO et al, 2005, p.31).

Para aqueles que ndo podem ter acesso a internet ou outros meios tecnologicos em

1 The term “digital native” describes anyone born after 1980 that has grown up in a world saturated with digital
technology (PALFREY; GASSER, 2008; PRENSKY, 2001).

2 This situation creates an equity issue amongst students who are unable to afford computers at home and have
limited access to computers at their educational institution (BAGULEY; PULLEN; SHORT, 2010, p. 7 e 8).
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casa, a escola ¢ o lugar ideal para permitir este acesso, lhes tirando o conceito de excluidos da
sociedade. Para tanto ¢ preciso uma conjun¢do entre escola, estado, municipios, gestores,
familia e sociedade no intuito de concretizar uma instituicao escolar inclusiva e democratica,
que priorize a cidadania. A inclusao digital agora entra como um direito fundamental
obrigatdrio nas escolas, com a criagdo da recentissima LEI N° 14.533, DE 11 DE JANEIRO
DE 2023, que “Institui a Politica Nacional de Educacdo Digital e altera as Leis n°s 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), 9.448, de 14 de margo
de 1997, 10.260, de 12 de julho de 2001, e 10.753, de 30 de outubro de 2003

Levando em conta todo contexto da realidade das escolas publicas e os alunos que
estdo inseridos nela, ¢ importante repensar quais as habilidades e competéncias os professores
precisam para proceder o ensino de LI, no século XXI. Com a finalidade de conseguir levar os
multiletramentos atrelados as tecnologias digitais, ¢ valido que o docente busque se atualizar,
se qualificar. Mas também, € necessario que a escola, a gestdo e a educacao publica de modo
geral se preocupem e ofertem subsidio, em materiais, capacitagdes e aportes pedagdgicos que

supram as necessidades do professor de LI.

Além dos desafios proprios a educagdo contemporanea, situagdes emergenciais como
a pandemia do Covid 19, exigiram que a educagdo tomasse novos rumos e se adequasse aos
contextos temporais € sociais antes, durante e depois de cenarios imprevistos. Embora a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDBEN nio preveja a educagdo a distancia para
todas as etapas de ensino nem em situagdes emergenciais, o surto pandémico que teve inicio
com o primeiro caso de contaminacdo pelo Coronavirus (SARS-COVID 19) detectado e
confirmado na China em dezembro de 2019 e que se disseminou em todos os continentes

rapidamente, modificou a realidade de uma nagao.

O isolamento social decorrente da pandemia causada pelo virus do Covid 19 e que
transformou todo o cendrio social do planeta, exigiu que a educacdo se adaptasse ao novo
modelo de convivéncia e relagdo humana, que inclui o ensino a distancia, mediado por recursos
tecnologicos e que intermedia a relacdo entre professor e aluno. Behar (2020, p.1), discorrendo
sobre o0 ensino remoto conceitua este tipo de ensino como uma modalidade de ensino que
pressupde “o distanciamento geografico de professores e alunos e foi adotada de forma
temporaria nos diferentes niveis de ensino por institui¢des educacionais do mundo inteiro para

que as atividades escolares ndo sejam interrompidas”.

O ensino remoto coincidiu com o afastamento fisico entre os estudantes e mais tempo

de convivio com as telas de celulares e computadores, o que consequentemente, aumentou a
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soliddo, a auséncia de afeto e pouca ou nenhuma socializagdo. Ribeiro (2021), agrega que os
docentes foram surpreendidos, nada mais que repentinamente, com o modelo de aula remota,
disposic¢do de links e qualificagdo nenhuma para se adaptar as aulas virtuais. Este desafio, com
vontade e persisténcia dos profissionais, conseguiu se instalar e mesmo com falhas atender os

alunos e prosseguir o ensino durante o isolamento social.

O que inicialmente parecia ser apenas uma fase, tornou-se um periodo mais longo,
meses de convivéncia apenas familiar, associado ao medo da contaminagao, perca de parentes,
luto, crises e acesso crescente as informagdes mididticas que se tornaram o maior
entretenimento durante o isolamento social. Assim, as salas de aula virtuais, os aplicativos,
contas criadas e relagdo midiatica se intensificaram e todos (ou quase todos) os alunos foram
imersos na tecnologia com mais rapidez e necessidade do que ja estavam. Esse salto digital,
transformou a educacdo e trouxe novos desafios para o pos pandemia. Com o retorno das aulas

presenciais, ndo € possivel se fazer um recorte do antes, durante e depois do periodo pandémico.

O professor pode adequar as tecnologias, de acordo com a turma e o contetido que
pretende ensinar. Para o docente de LI, h4a inumeras oportunidades e métodos como bem diz
Zabala (2022), falando da importancia do método de aprendizagem por design ou L-by-D
afirma que se a aprendizagem produtiva estd para acontecer, ndo pode ser baseada em um
modelo unico, tem de ser projetada de acordo com cada situagdo individual de aprendizagem e
para cada grupo de estudantes. “Isso significa que a escolha dos processos de conhecimento
e/ou ordem em que eles sdo organizados instrucional mente dependerd de quem os alunos sao
e o contexto educacional em que a aprendizagem esta ocorrendo” (ZABALA, 2022°, p.8).
Portanto, no pds pandemia adequar as tecnologias usadas durante o ensino remoto e outras

novas tecnologias pode ser fundamental para um ensino contemporaneo, digital e construtivista.

2.2. As competéncias para o professor de Lingua Inglesa na atualidade a luz dos estudos
da Linguistica Aplicada

As sucessivas evolucdes sociais, tecnologicas e culturais exigem um processo
inovador educativo, por meio do qual seja possivel construir novas praticas pedagogicas,

visando o aperfeicoamento dos processos de ensino e de aprendizagem na sociedade

3 This means that the choice of knowledge processes and/or the order in which they are instructionally organized
will depend on who the learners are and the educational context in which learning is taking place (ZABALA,
2022, p.8).
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contemporanea. Recursos tecnoldgicos como a internet, computador e dispositivos moveis, na
escola, podem oferecer variedades de solugdes que auxiliam na aprendizagem do aluno,
ampliando sua visdo e reflexdo. Aplicativos, jogos e demais materiais pedagdgicos digitais
podem ser usados com fins didaticos pelo docente no ensino das linguas (MENEZES; SILVA;
GOMES, 2009). O professor de LI através de métodos, trabalhos e pesquisas, pode e deve
estimular as capacidades intelectuais do aluno. Instiga-lo, ainda, parece ser o melhor caminho,
fazendo com que este se torne responsavel pelo proprio desenvolvimento, passando a ter
vontade propria de se tornar cada vez mais conhecedor de uma nova lingua, apresentando para
eles o uso cotidiano da mesma em diversos contextos. Nesta sec¢do, discuto a relagdo entre a LA
e os estudos contemporaneos de LI, revendo conceitos bases como lingua, linguagem,
tecnologias digitais, formacao inicial e continuada e competéncias para o docente de lingua

inglesa no século XXI.

Ensinar linguagem ¢ uma construcdo coletiva que merece ser bem articulada. O docente
¢ responsavel por ampliar o conhecimento que o aluno traz de suas experiéncias pessoais,
sociais e digitais, visto que nos dias atuais os estudantes estdo imersos na tecnologia desde
muito cedo (KIMURA, 2011). Os processos comunicativos sdo responsaveis pela formacao
intelectual do homem, e por isso, a linguagem, tanto verbal quanto ndo-verbal sdo importantes
meios de comunicacdo entre as civilizagdes, desde a antiguidade. Sem a linguagem seria
impossivel relatar fatos, ou até mesmo ter um simples conversa (CHOMSKY, 2000). Quando
se trata de uma segunda lingua, € possivel considera-la uma possibilidade de comunicacdo sem
fronteiras, relevante para a sociedade moderna, para o mundo do trabalho e acessibilidade

tecnologica.

Embora ndo se tenha uma comprovacao exata de quando ou como a linguagem surgiu
entre os humanos, hé registros fosseis e evidéncias arqueoldgicas que apontam esta pratica
como uma atividade primitiva, quando os homens comunicavam-se mediante a necessidade de
sobrevivéncia, assim como os animais. Evidentemente, a forma de manifestagdo linguistica
recebe interferéncias culturais e sociais, a depender da realidade em que o individuo se insere,
entretanto pode ser modificada a qualquer momento.

O homem ¢ capaz de se relacionar por gestos, assim como os animais, a diferenca esta
na capacidade reflexiva através da consciéncia, habilidade esta que s6 ¢ conferida ao ser
humano. Com a evolugcdo humana, estas praticas modificaram-se, houve uma transicdo da
linguagem gestual para a fala, o discurso articulado surgiu como uma atividade emergencial. A

fala, o discurso articulado surgiu como uma atividade emergencial, a manifestacdo da lingua,
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até o surgimento dos sistemas simbolicos, convencionais, arbitrarios e de uso social, em
determinadas situagdes sociais, denominados de linguas naturais (que estdo dentro do escopo
da linguagem, em sentido amplo) A lingua aqui entendida como um fenémeno socio-historico-
cultural de comunicagdo, interacao e de constru¢do das realidades sociais. (VYGOTSKY,
2001).

Assim, a manifestacdao da lingua surgiu como uma atividade social, na qual duas ou
mais pessoas precisavam compreender-se, € assim 0s processos linguisticos se apoiaram em

outras vertentes, como a leitura e a escrita consciente, proposital e definida por objetivos.

A relacdo entre lingua e linguagem tem sido abordada ao longo do tempo. Saussure
(1970), por exemplo, distinguiu a lingua como um sistema de signos e regras abstratas,
enquanto a fala, ou a linguagem, ¢ o uso concreto da lingua em um contexto comunicativo
especifico. Ele argumentou que a lingua ¢ socialmente construida e compartilhada pelos
falantes de uma comunidade linguistica, enquanto a linguagem pode variar de acordo com o
contexto e a situacdo. Para o homem, a linguagem atrela fatores sociais a fins de intercAmbio

de informagdo. Cook (2003) define a Linguistica como:

A disciplina académica comprometida com o estudo da lingua de uma forma
geral. Como qualquer disciplina, a linguistica procura generalizagdes dos
aspectos reais, e, portanto, em certo ponto esta comprometida em representar
realizacGes abstratas da lingua ao invés de expor a forma como ela ¢
experimentada no mundo real (COOK, 2003, p.9).

A linguagem continua, pois, a ser a maior fonte de acesso a informacdo e método
comunicativo entre todos os povos, permitindo a cidadania e socializagdo entre as nagdes. Na
escola, o professor de linguas, materna ou estrangeira, pode propor atividades que envolvam os
usos da leitura, introduzir praticas de letramento de forma que os individuos compreendam a
funcdo da escrita no contexto social e sua relagdo com o contexto escolar, bem como instigar a
socializacdo. Considerando que o desenvolvimento do pensamento ocorre do social para o
individual, Vygotsky salienta a importancia do professor enquanto mediador do saber no
despertar da lei da consciéncia “segundo a qual um obstidculo ou uma perturbagdo em uma
atividade automatica despertam, naquele que a pratica, a consciéncia dessa atividade”
(VIGOTSKY, 2008, p. 20). Nesse sentido, os estudos em LA se mostram como relevantes para
entendermos e nos adequarmos a esses novos tempos e desafios, uma vez que trazem a reflexao
fenomenos e realidades sociais materializadas na lingua(gem) em uso, em determinado contexto

social, cultural e historico.
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A LA ¢ um campo de estudos cientificos bastante importante na atualidade, porque se
preocupa com os problemas relacionados a linguagem e seus usos, inclusive focaliza no
contexto do ensino da lingua inglesa. Davies e Elder (2004), lembram inclusive que o
surgimento da LA estd relacionado com o ensino de inglés, a interdisciplinaridade e as
necessidades comunicativas. Para esta area, o conhecimento pode ser produzido mediante o uso
da realidade, de situagdes comunicativas tipicas e pela multidisciplinaridade. Toassi (2017)
apresenta que, embora nos dias atuais a LA nao tenha como objetivo central o ensino da LE,
muitos estudos ainda sdo direcionados para esta area, ja4 que muitos linguistas se interessam

pela comunicacdo, aprendizagem e interagao oral em diferentes linguas.

Analisando o foco de estudo do linguista aplicado e o ensino de linguas infere-se que as

seguintes questdes aparecem como prioridade segundo Davies e Elder (2004, p. 2):

Como podemos ensinar melhor as linguas?

Como podemos diagnosticar melhor patologias da fala?

Como podemos melhorar o treinamento de tradutores e intérpretes?

Como podemos escrever um exame de lingua valido?

Como podemos avaliar um programa de uma escola bilingue?

Como podemos determinar os niveis de letramento de toda uma populagdo?
Como podemos discutir utilmente a linguagem de um texto?

Que conselhos podemos dar a um ministro de Educacdo sobre um novo meio
de instrugdo?

Comparar a aquisi¢do de uma lingua europeia e outra asiatica, por exemplo.
Auxiliar a analise de autenticidade de uma transcricdo de uma entrevista entre
um policial e um suspeito (DAVIES; ELDER, 2004, p. 2).

Considerando o cendrio educativo atual e as contribuicdes da LA, infere-se que o
docente atuante com o ensino de inglés necessita estar atualizado para transmitir novos e validos
conhecimentos bem como compartilhar, participar daquilo que o aluno ja sabe. Inicialmente, a
LA tinha como objeto de estudo a Lingua Estrangeira doravante LE, por isso hoje ¢ importante
conhecer quais as competéncias necessarias ao docente de LI, a luz dos estudos da LA, fazendo

uma sintese do que pode ser eficaz e necessario.

Creio, nesse contexto, que a LA fornece alicerces tedricos e metodologicos para a
compreensao da relevancia dos estudos da lingua inglesa, ndo s6 no nivel linguistico estrutural,
mas com instancia de linguagem como essencial para a comunicagao e convivio social.

Barcelos (1995) realizou estudos na década de 90 em prol de descobrir quais as crengas
de professores de LE em formagdo sobre o ensino da disciplina. A partir de seus estudos, foi

possivel estabelecer campos de investigagao e descobrir possibilidades formativas referentes a
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LA e o que se pode constatar ¢ que, em termos pedagogicos, a luz dos estudos da LA, o ensino
de LE deve ser feito de modo critico e reflexivo, com o objetivo de dominio da lingua em
situagdes reis de uso. Isto inclui ndo apenas o ensino da gramatica, mas sobretudo, o
desenvolvimento linguistico do aluno, por meio de pesquisa ¢ desenvolvimento de ideias ou

ferramentas voltadas para a resolu¢do de problemas de uso da linguagem.

Conforme, Rojo (2006), a LA possui foco nos problemas relacionados a linguagem,
de forma contextualizada, para beneficiar os sujeitos envolvidos neste processo. Portanto,
infere-se que seu objetivo € pratico e ndo apenas tedrico. Reflito que para uma pratica linguistica
interativa e eficaz, € necessario que o docente busque recursos de interferéncia contemporaneos
e menos metddicos. Isso implica em considerar a diversidade de contextos em que a linguagem
¢ utilizada e as diversas formas de interacdo social e cultural em que se manifesta. Como
exemplo, temos os dispositivos moveis podem ser fortes aliados de professores e alunos. Com
esses aparelhos € possivel fotografar, filmar, ouvir musica, usar as redes sociais, mandar e-
mails, assistir a videos, gravar audio, agendar, anotar e escrever. Usar a tecnologia dentro e fora
da sala de aula e planejar estratégias que coloquem o aluno no centro da aprendizagem deixara
a experiéncia mais interativa, dindmica e estimulante o método, a relagdo entre a turma e entre
professor e alunos é determinante para fomentar a aprendizagem da lingua estrangeira, por isso
nao s6 o curriculo deve ser o foco, mas também o contexto, a didatica e os recursos (COOK,

2003).

Com a crescente influéncia das tecnologias de informa¢do e comunicagdo em nossa
vida cotidiana, nunca antes a forma como vivemos, trabalhamos, compramos e nos divertimos
sofreu tamanha transformacdo. Diante desse cendrio, é fundamental buscar novas abordagens
educacionais que levem em conta as habilidades de aprendizagem consideradas essenciais para
o sucesso no mundo do século XXI. Para essa nova maneira de pensar a educagdo, precisa-se
encontra habilidades para além, como mostram algumas instrugdes dadas pelo autor Beers

(2011, p.4 traducdo minha):

Uma variedade de oportunidades e atividades de aprendizado

O uso de ferramentas tecnoldgicas apropriadas para atingir os objetivos de
aprendizagem

Aprendizagem baseada em projetos e problemas

Conexdes interdisciplinares

Um foco na investigacgdo e nas investiga¢des conduzidas pelos alunos
Ambientes de aprendizagem colaborativa, dentro e fora da sala de aula

Altos niveis de visualizagdo ¢ uso de recursos visuais para aumentar a
compreensao

Avaliacdes formativas frequentes, incluindo o uso de autoavaliagdo.
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Concordando com o autor citado, entendo que, ao docente ¢ exigido que possua
competéncias que vao além das capacidades linguisticas e tecnologicas para lidar com a
inovagdo da nova era digital. Com a grande gama de conhecimento e informacao que estd sendo
gerada a cada segundo e chega aos individuos de maneira acelerada, sem estes precisarem ter o
tempo nem o trabalho de levantar questionamentos, pois ja se tem uma amplitude de repostas
prontas para tudo e na maioria dos casos os pensamentos reflexivos e criticos sdo deixados de
lado, gerando problemas como falta de alto controle sobre as proprias emogdes. Segundo Cury
(2016), o acumulo excessivo de informacdes pode levar a uma falta de criatividade e
curiosidade, ja que ¢ através da exploragdo de perguntas que surgem novos conhecimentos, €

nao simplesmente pelas imensas planicies de respostas.

Entre as competéncias do professor de LE na atualidade ¢é possivel citar a capacidade
de promover comunica¢do livre, interesse nos alunos e situagdes estimulantes para a
aprendizagem. A LA auxilia este profissional porque lhe permite compreender que o foco do
ensino de uma lingua ndo € s6 pragmatico e relacional, mas sobretudo, social, com énfase no
uso real da lingua, conforme afirma Davies e Elder (2004), dizendo que este uso inclui a cultura,
letramento, aquisi¢do de lingua estrangeira e segunda lingua, bilinguismo, entre tantas outras
vertentes que podem ser incluidas nos contextos de uso, determinadas pelas situacdes e relagdes

externas.

Necessario se faz destacar que o professor ndo ¢ um mero transmissor de
conhecimentos, mas deve buscar e mostrar oportunidades para a autonomia dos alunos,
baseando-se nas novas tendéncias contemporaneas de fazer educacdo. Esses direcionamentos
enfatizam a importancia de desenvolver habilidades de pensamento critico, resolu¢do de
problemas, colaboragdo e criatividade, ao invés de simplesmente ensinar fatos e conceitos
isolados. Nesse contexto, o professor cria ambiente de aprendizagem ativa e engajada, em que
os alunos tém a oportunidade de explorar e descobrir o conhecimento por si mesmos, atraveés
de projetos, atividades colaborativas e outras metodologias que promovem a participagdo ativa

dos alunos.

Assim, penso que o docente deve priorizar além de todos os temas transversais, 0 uso
de metodologias ativas, a formacgdo cidada do sujeito, o preparo para o mercado de trabalho
evoluido, devendo este ensinar o aluno a pensar certo, ou refletir criticamente sobre o mundo

que habita, as linguas, a comunicagdo. O ensino exige certa rigorosidade metodica e o educador
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democratico deve reforgar a capacidade critica do educando, que vive em um cendrio onde a

linguagem se modifica e se transforma a todo tempo.

Perrenoud (1997), lembra que, a medida que a escola se transforma, o docente também
precisa se transformar. A formacdo de docentes para lidar com as novas tecnologias, com as
mudancas linguisticas e possibilidades metodologicas inovadoras ¢ uma crescente e constante
necessidade. Competéncias como criar novos métodos de ensino, trabalhar com situagdes
problema, negociar e conduzir projetos com os alunos, estabelecer novos contratos didaticos,
convencer os alunos a mudar de oficio e adotar outras formas de ensino e aprendizagem, sdo
eficazes para o surgimento de um novo modelo de educagdo, centrado na realidade e
correspondente a situagdo social do momento. “A abordagem por competéncias leva a fazer
menos coisas, a dedicar-se a um pequeno numero de situacdes fortes e fecundas, que produzem

aprendizados e giram em torno de importantes conhecimentos” (PERRENOUD, 1997).

De acordo com, Zabala e Arnau (2014), as competéncias como a resolugdo de
problemas permite resgatar os conhecimentos prévios dos alunos, oferecer desafios e fomentar
o interesse pessoal tornando-o protagonista de sua propria aprendizagem. Assim, ¢
compreensivel que o educador da atualidade conheca e se deleite sobre as teorias sobre as
competéncias do docente moderno para aderir a praticas educativas contemporaneas, que

validem o ensino, principalmente quando se trata de uma lingua estrangeira.

Se alinhando com a ideia de novas formas de pensar o ensino e aprendizagem nesta
constante reconstru¢ao do mundo, com os contetdos midiaticos e hibridismos de textos e as
mais variadas formas de comunicacdo e expressdes culturais para expandir o proprio
conhecimento, e adaptar-se as novas mudangas culturais. “No ambiente de informagao digital,
a compreensao das relagdes entre as ideias € tdo importante quanto, sendo mais importante, do
que o dominio das proprias ideias” (LUKE, 2000, p.7%). No entanto, os estudantes precisam ser
preparados para conectar as informagdes e analisar em contextos, para conseguir identificar
sentidos e criar novas perspectivas criticas e analiticas para navegar no ambiente digital e

hibrido em que vivemos.

A reflexdo que trago nesse contexto, associando a lingua(gem) com agdo social e a
necessidade de competéncias de professores para desenvolverem oportunidades de uma

aprendizagem significativa nos dias atuais, diz respeito ao conhecimento tedrico e a

4 In the digital information environment, an understanding of the relations among ideas is as important as, if not
more important than, mastery of the ideas themselves (LUKE, 2000, p.7).
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experiéncias praticas na formagao de professores, Para Leffa (2001), € necessario proporcionar
aos professores em formacdo inicial e em formacdo continuada, ambientes de reflexao,
avaliacdo e discussao sobre as dificuldades, os limites e as possibilidades ludicas e tecnologicas

nas aulas de LE, assim como nas demais disciplinas.

Freire (2010) considera que o papel do educador do século XXI de forma
interdisciplinar e multifuncional para o desenvolvimento do aluno ¢ de fundamental
importancia, uma vez que as mudancgas € avangos tecnologicos sao progressivos e concernentes
ao momento atual. Assim sendo, cabe ao professor moderno conhecer, adequar-se e instigar o
aluno na sua adaptag¢do ao mundo tecnoldgico e progressista. Nao basta ajuda-los a conhecer e
se adaptar, mas ensinar o melhor método para utilizar a tecnologia de modo favoravel, fazendo
desta uma necessidade e nao se tornando uma necessidade desta. Com o docente de LI, esta
pratica além de ser construtivista e favorecer a aprendizagem do aluno, viabiliza a
aprendizagem de uma nova lingua, mediante o uso das tecnologias e seus recursos

multissemioticos.

Nesse sentido, € importante destacar que tais competéncias e habilidades docentes sdo

adquiridas nas etapas de formacgao inicial e continuada.

Antes de falar em formagdo inicial e continuada, ¢ necessario entender o que

significam. Para tanto, utiliza-se a defini¢do de Libaneo (2004) que diz,

O termo formagao continuada vem acompanhado de outro, a formagao inicial.
A formagdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e praticos
destinados a formagao profissional, completados por estagios. A formacao
continuada € o prolongamento da formagao inicial, visando o aperfeicoamento
profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional (LIBANEO, 2004, p.227).

Nesse contexto, acreditar neste processo inicial e continuo de formagao ¢ compreender
que um professor nunca estara formado. E preciso que a escola assim como o professor tenha
consciéncia de que o processo de formagdo continuada se tornara presente no decorrer de toda
sua trajetoria profissional, sendo capaz de enriquecer sua pratica e possibilitar mudangas no
curriculo, o que significa beneficios para o ensino (LEFFA, 2001). Quando se trata de lingua
inglesa entdo, ¢ primordial que o ensino seja pautado na realidade, nas novidades e nos métodos

diversificados.
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O ensino de linguas, para ser relevante, deve ser sensivel a um grupo particular
de professores, ensinando a um grupo particular de alunos, almejando um
conjunto particular de objetivos em um contexto particular de ensino ligado a
um meio sociocultural particular (KUMARAVADIVELU, 2001, p.538).

Considero importante ressaltar que, tanto na dimensdo da formacao inicial, quanto
continuada, para o educador se atualizar e aplicar novas metodologias, precisa de politicas
publicas que invistam no ensino ¢ na qualidade deste ensino e promova possibilidades de
atuacdo moderna e pregressa para este profissional. Atualmente, embora ainda falho, hd maior
investimento para a forma¢do continuada, que subsidia o educador para o exercicio de
competéncias exigidas na contemporaneidade, devendo este ser polivalente e atender varias
competéncias esperadas de um educador moderno. Entre essas politicas publicas estd o
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (doravante PIBID) que sera descrito na proxima

secao.

2.3. O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia, doravante (PIBID) ¢ um
programa do Governo Federal brasileiro que ¢ uma iniciativa que visa incentivar o interesse
pela carreira docente, tendo como objetivo aprimorar a formacao de professores para atuarem
na Educacdo Bésica. Segundo o site oficial da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior, doravante (CAPES), o programa foi criado em 2007, pela portaria n°38, de
12/12/2007 e ¢ coordenado por esta instituigdo em parceria com as instituicdes de ensino
superior, doravante (IES) e as redes publicas de educacdo basica. Por meio desse programa, sdo
concedidas bolsas aos alunos de licenciatura selecionados pela CAPES, aos supervisores que
sdao professores das escolas envolvidas, bem como aos demais participantes que atuam nas
atividades do projeto, incluindo coordenadores institucionais e de area. Cada projeto em
desenvolvimento promove atividades didatico-pedagogicas que estreitam a relacdo entre a
educagdo superior e escolas publicas, estabelecendo uma parceria que permite a participagao

dos envolvidos de acordo com suas particularidades.

De acordo com a CAPES, as bolsas do projeto PIBID estdao distribuidas em quatro
modalidades para os participantes do projeto PIBID: iniciagdo a docéncia no valor de setecentos
reais (R$700,00), com dedicagdo de carga horaria minima de trinta horas mensais, para os
estudantes de licenciaturas; Supervisdo para professores de escolas bésicas, responsavel por

acompanhar e supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia no valor de um
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mil e cem reais (R$ 1.100,00); Coordenador de area de gestdao do projeto dentro dos centros de
IES no valor de dois mil reais (R$ 2.000,00); e a Coordenagao Institucional o professor que
coordena o projeto acompanha o planejamento, a organizacao ¢ a execucao das atividades de
iniciagdo a docéncia previstas no projeto de sua instituicdo, no valor de dois mil e cem reais

(R$2.100,00).

O PIBID integra a Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da
Educagao (MEC), promovendo a integragdo entre a educacao superior e a educacao basica, por
meio da participagdo dos licenciandos em atividades praticas nas escolas estaduais e
municipais. Essas atividades permitem que os licenciandos vivenciarem as particularidades
pedagogicas do dia a dia das escolas, ajudando-os a atuar de forma mais efetiva nesse contexto.
Nesta perspectiva, o programa promove um melhor desenvolvimento no ensino nas escolas
publicas contempladas, proporcionando maneiras diferentes de compartilhamento dos
conhecimentos, dialogando com as inovagdes dos cursos de formagdo de professores e as
pesquisas de extensdo dos discentes. A aproximagao entre as instituigdes de ensino superior e
as redes publicas de educacdo basica, sdo norteados por um conjunto de objetivos especificos

do programa:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica;
II - contribuir para a valorizagdo do magistério;

III - elevar a qualidade da formag@o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacio
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciatura. (DECRETO N° 7.219, DE 24 DE JUNHO DE 2010).

Observa-se, que os objetivos do programa, ao articular diversos atores no processo,
fornece diretrizes necessarias para a pratica docente, que € enriquecida por meio de multiplas
perspectivas em um processo continuo de troca mutua, visando aumentar o reconhecimento da
profissdo docente e aprimorar a exceléncia do ensino em todos os niveis, desde o basico até o

superior. Nesse sentido, o PIBID vai além do estagio supervisionado obrigatorio, pois permite
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um contato mais intenso dos licenciandos no contexto das escolas, possibilitando um
protagonismo nos futuros professores, acontecendo a interconexdo entre o conhecimento
tedrico e metodologico ja adquirido pelos discentes com o da pratica cotidiana dos professores
das escolas campo parceiras. A geracao de contetido, a partir das praticas tecnoldgicas e
interdisciplinares, ¢ benéfica tanto para os estudantes de licenciatura quanto para as escolas
publicas envolvidas. Os licenciandos ganham experiéncia e conhecimento pratico ao trabalhar
em situagoes reais de ensino, enquanto as escolas publicas podem se beneficiar da energia e
criatividade dos estudantes, além de ter a oportunidade de implementar novas metodologias de

ensino e tecnologias.

Ademais, sdo notdrias as grandes contribui¢cdes do programa para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos pibidianos, um marco bem importante como salienta a autora
Gonzatti, 2015, “¢ a constituigdo de uma identidade docente, isto ¢, o PIBID propicia o
desenvolvimento de elementos relacionados ao valor social, ideoldgico e psicologico da
profissdo professor, que estd atravessado por uma reflexdo mais geral sobre o papel do
professor” (GONZATTI, 2015, p.116). Por intermédio do PIBID, algo muito importante
comeca a ser construido que ¢ a identidade docente, levando o reconhecimento enquanto
professor, mas também a valorizacdo da carreira docente como um todo. Através da
convivéncia coletiva, experiéncias compartilhadas e por meio das reflexdes criticas constantes
sobre a pratica docente, buscando compreender as motivacdes e os desafios enfrentados no dia
a dia, percebendo o papel que ¢ desempenhado na formagao dos estudantes e na construgao de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

De acordo com os estudos de Baladeli (2015), sdo demonstrados algumas contribuigdes
identitaria para formagdo dos futuros professores de lingua inglesa advindo da participacao do
Pibid, tais como: maior aprofundamento e integracdo da teoria e pratica; contribui¢do do
trabalho colaborativo; contribuicdo do trabalho colaborativo entre pibidianos e supervisores;
maior conscientizacao sobre o uso de tecnologias da informag¢do na formagao do professor de
Inglés, e desenvolvimento de postura investigativa e aprofundamento de conhecimentos

epistemologicos (FERREIRA, 2013 apud BALADELI, 2015, p.64).

Neste sentido, outro marco positivo do Pibid ¢ a construgdo do pensamento de pesquisar
desenvolvido nos licenciandos. Segundo Baltor (2020), o PIBID possibilita que os estudantes
de licenciatura tenham uma aproximagao com a realidade escolar e a pratica docente, o que
pode ajuda-los a desenvolver habilidades e competéncias necessarias para a atuagdo como

professores. Os autores também apontam que o programa pode contribuir para a formacao de
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uma identidade profissional e para a escolha da area de atuacgdo, além de promover a formacao
de um olhar critico e reflexivo sobre a pratica docente e a educacdo em geral. Os autores
afirmam que o programa oferece uma oportunidade para que os estudantes de licenciatura

reflitam sobre a sua propria formagao e sobre o papel do professor na sociedade.

Além disso, estudos como o de Silva e Lopes (2021) mostram que o PIBID pode
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas, por meio da introducao

de novas metodologias de ensino e do desenvolvimento de projetos pedagdgicos inovadores.

A contribuicdo do PIBID para o aluno de licenciatura pode ser vista como uma
oportunidade de aproximag¢ao com a realidade escolar e a pratica docente, o desenvolvimento
de habilidades e competéncias necessarias para a atuacdo como professor, a formagao de uma
identidade profissional e a reflexdo critica sobre a educacdo. Além disso, o programa pode

contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas.

Diversos estudos t€ém mostrado que o PIBID pode trazer importantes contribui¢des para
as escolas parceiras. Baltor (2020, p.31), explica que a meta do Programa “é promover a
melhoria do ensino nas escolas publicas atendidas, dinamizando as formas de mediacdo de
contetudos e saberes, em sintonia com o que de inovacdo emerge das licenciaturas, ndo apenas

no ensino, mas também na pesquisa e na extensao”. Por isso, suas contribuigdes sdao diversas.

De acordo com Silva e Lopes (2021), uma das principais contribui¢des ¢ a melhoria da
qualidade do ensino, uma vez que os projetos desenvolvidos pelos estudantes de licenciatura
podem introduzir novas metodologias de ensino e contribuir para a diversificacdo das praticas
pedagdgicas. Além disso, o PIBID pode contribuir para o fortalecimento da relagdo entre a
escola e a universidade. Segundo Silva e Lopes (2021), o programa pode promover o didlogo e
a troca de experiéncias entre professores da educacdo basica e da educagdo superior,

favorecendo a constru¢do de uma pratica pedagogica mais colaborativa e integrada.

Outra contribuicdo importante do PIBID para as escolas parceiras ¢ a formagao
continuada dos professores da educagdo basica. O programa pode contribuir para a atualizagdo
e aprimoramento dos professores, por meio da realizacdo de atividades conjuntas com os
estudantes de licenciatura, podendo ser esta oportunidade um fomento para os docentes da

educacdo basica buscarem novas formas de capacitacao.

Uma das principais contribui¢cdes do PIBID para a universidade ¢ a formagao académica
dos estudantes de licenciatura. Segundo Mulik (2015), o programa pode proporcionar aos

estudantes de licenciatura uma experiéncia pratica enriquecedora, contribuindo para a sua
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formagdo académica e profissional. Além disso, o PIBID pode estimular a pesquisa e¢ a

producdo de conhecimento na area de educacao.

Outra contribui¢ao importante do PIBID para as universidades ¢ a promocao da
extensdo universitdria. O programa pode ser visto como uma oportunidade para as
universidades se aproximarem das demandas sociais € promoverem acdes de extensdo que

contribuam para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas.

Além disso, o PIBID pode contribuir para a formac¢ao de uma identidade institucional
mais comprometida com a educacdo e com a formacdo de professores. Segundo Gatti et al
(2014), o programa pode ser visto como uma estratégia para a promoc¢ao da responsabilidade
social das universidades e para a constru¢ao de uma imagem institucional mais positiva perante

a sociedade.

O PIBID tem contribuido para a formacdo de uma geracdo de professores mais
qualificados e comprometidos com a educagdo, por meio da realizagdo de atividades praticas e
da aproximagdo dos estudantes de licenciatura com a realidade das escolas publicas. O
programa tem promovido a inclusdo social e a diversidade na educagao, por meio da sele¢do de

estudantes oriundos de escolas publicas e de minorias étnicas e sociais (GONZATTI, 2015).

Silva (2020) argumenta que, diante do atual contexto de crise econdmica e de reducio
de investimentos na educacdo, ¢ fundamental garantir a permanéncia do PIBID como um
programa de politica publica permanente e com recursos or¢amentarios assegurados. Segundo
o autor, a manutencdo do programa ¢ importante ndo apenas para a formacao de professores,
mas também para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitiria, que valorize a

educacgdao como um direito humano fundamental.

Nesta perspectiva, compreende-se que a luta pela permanéncia do PIBID como um
programa de politica publica institucional afirmativa permanente no dmbito da educacdo deve
envolver a participacdo ativa de estudantes, professores, sindicatos, movimentos sociais €
demais setores da sociedade civil, por meio de mobilizagdes, campanhas e pressao politica

sobre as instancias governamentais e parlamentares.

Gonzatti (2015), diz que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) ¢ um espago privilegiado para o desenvolvimento do professor pesquisador, pois
permite aos estudantes de licenciatura e aos professores da educagdo basica atuarem como

protagonistas no processo de formagao e produgdo de conhecimento na area da educacao.
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Baltor (2020), acrescenta que o PIBID proporciona aos participantes a oportunidade de
desenvolverem habilidades e competéncias relacionadas a pesquisa em educagdo, como a
leitura critica, a interpretacao de dados, a elaboracao de hipdteses, a construcao de argumentos
e a comunicagdo cientifica. Além disso, o programa possibilita a realizacdo de pesquisas
aplicadas na educagdo basica, contribuindo para a constru¢do de uma cultura de avaliagdo e de

melhoria continua do ensino.

O programa favorece o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva por parte
dos participantes, que passam a questionar e a problematizar os modelos tradicionais de ensino
e aprendizagem. Segundo Baltor (2020), essa postura critica ¢ fundamental para a construgao
de um projeto educativo emancipatorio, que valorize a diversidade cultural, a participagdo

social e a construcao coletiva do conhecimento.

Silva (2022), lembra ainda que o PIBID pode contribuir para a formagdo de um perfil
profissional mais amplo, que va além das habilidades técnicas relacionadas a docéncia,
incluindo também a capacidade de reflexdo critica sobre a realidade social e educacional do
pais. Segundo Silva, essa formacdo ampliada ¢ fundamental para que os professores possam
atuar de forma consciente e engajada na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Em suma, o autor ressalta que o PIBID é um programa de politica publica institucional
afirmativa permanente no ambito da educagdo, que deve ser preservado e ampliado como forma

de garantir a formagao de novos profissionais comprometidos com a educagao de qualidade.

Tao logo, infere-se que o PIBID pode contribuir para a formacdo de uma nova geragao
de professores mais qualificados e comprometidos com a educagdo, capazes de atuar de forma
criativa e inovadora na sala de aula e de desenvolver praticas pedagbdgicas mais

contextualizadas e significativas para os estudantes.

2.3.1. As dimensdes formativas do Pibid Inglés do CFP-UFCG

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Letras - Inglés do
Centro de Formacdo de Professores, doravante (CFP) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) tem sido tema de estudos e pesquisas por diversos autores nos ultimos anos. O
PIBID Letras - Inglés do CFP/UFCG tem contribuido para a formacao de futuros professores

de inglés mais qualificados e engajados com a educagdo. o programa oferece aos bolsistas a
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oportunidade de desenvolverem praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas, que

valorizam a cultura e a diversidade linguistica dos estudantes.

Gadotti (2015) analisa o impacto do PIBID Letras - Inglés na formacao de professores
de inglés e contribui que o programa possibilita a formacao de professores mais criticos e
reflexivos, que sdo capazes de analisar e questionar as praticas pedagdgicas vigentes e propor
alternativas mais adequadas a realidade dos estudantes. Além disso, o PIBID contribui para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a pesquisa em educacao, o que
permite aos bolsistas um maior aprofundamento tedrico e pratico sobre o ensino de lingua

inglesa.

J& em um estudo mais recente, Silva (2022) analisa o PIBID Letras - Inglés do
CFP/UFCG como um programa de politica publica institucional afirmativa permanente no
ambito da educagdo. O autor destaca que o programa tem sido fundamental para a formagao de
novos professores de inglés mais qualificados e comprometidos com a educagdo de qualidade.
Silva argumenta que o PIBID Letras - Inglés contribui para a constru¢cdo de uma cultura de
pesquisa e reflexdo na area da educagdo, além de possibilitar o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas mais inovadoras e contextualizadas.

O subprojeto PIBID/UFCG/LETRAS Inglés foi criado consoante o EDITAL N°
61/2013 — CAPES/DEB, tendo inicio de vigéncia em 2014, intitulado de “LINGUA INGLESA:
A Producdo de Saberes Coletivos: A Pratica Reflexiva na Formacao e Identidade dos
Professores de Lingua Inglesa da Paraiba. Importante ressaltar que “o Subprojeto PIBID Letras
Lingua inglesa do Centro de Formagao de Professores da UFCG ¢ pioneiro no estado da
Paraiba, sendo o unico subprojeto ligado ao PIBID a atuar com alunos de licenciatura em
Lingua Inglesa na regiao” (GOMES et al, 2015, p.5). Trazendo esta abordagem para o campus
Cajazeiras-PB, ¢ possivel observar que este projeto traz inumeros beneficios para os
académicos de lingua inglesa da cidade e de toda a regido, beneficiando também os alunos

publico alvo do programa.

Segundo Silva (2022), o programa surgiu como uma iniciativa para incentivar a
formacao de professores mais qualificados e comprometidos com a educagdo de qualidade. O
autor destaca que, na época de sua criagdo, o PIBID Letras - Inglés do CFP/UFCG foi uma das
primeiras experiéncias de concessao de bolsas de iniciagao a docéncia na area de lingua inglesa.
Desde entdo, o programa tem se consolidado como uma importante ferramenta para a formagao
de novos professores de inglés, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas

publicas da regido de Campina Grande, na Paraiba.
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Monteiro (2020) ressalta que o PIBID tem se destacado pela sua abordagem inovadora
e contextualizada no ensino de lingua inglesa, valorizando a cultura e a diversidade linguistica
dos estudantes. O programa tem sido fundamental para a formagao de novos professores mais
engajados com a educagdo e comprometidos com a promog¢ao de uma educagao de qualidade

para todos.

O programa tem como metas aprimorar o ensino publico de lingua inglesa, capacitando
professores mais competentes e dedicados a educagdo. Além disso, busca fornecer aos bolsistas
de inicia¢do a docéncia uma formagao solida, tanto tedrica quanto pratica, fundamentada em
novas perspectivas e abordagens no ensino desse idioma. Outros objetivos incluem estimular a
produgdo de conhecimento na area de ensino de lingua inglesa, bem como valorizar a cultura e

a diversidade linguistica dos estudantes.

Para tanto, através do embasamento tedrico e pratico acerca do ensino das linguagens e
seus usos, o PIBID busca formar professores qualificados e preparados para lidar com as
diversas nuances e contextos de ensino das linguagens, promovendo uma educacido de
qualidade e novas concepg¢des educacionais entre todos os envolvidos no projeto. Nesta

perspectiva o subprojeto PIBID/UFCG/LETRAS-inglés apresenta os seguintes objetivos:

Formar profissionais com solido embasamento tedrico e pratico acerca da
linguagem e seus usos, particularmente em suas modalidades oral e
escrita, de modo que possam agir criticamente nos processos de analise da
linguagem e da produc@o de conhecimento em diferentes contextos socio-
comunicativos;

Contribuir para a valorizagdo do magistérios através de agdes voltadas
para o ensino produtivo de Lingua Inglesa;

Elevar a qualidade da formagao inicial de professores no curso de Letras-
Lingua Inglesa do CFP-UFCG, promovendo a integracdo entre educagdo
superior e educagao basica.

Inserir os licenciandos em Letras (Lingua Inglesa) no cotidiano das
escolas da rede publica de ensino, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participacao de experi€ncias metodologicas, tecnoldgicas e de
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar no campo de
ensino-aprendizagem de lingua materna.

Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial do magistério.
Contribuir para a articulacdo entre a teoria e a pratica necessarias a
formacgdo dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas no
curso de Licenciatura em Letras (Lingua Inglesa).

Contribuir para que os estudantes de licenciatura em Letras (Lingua
Inglesa) se insiram na cultura escolar do magistério, por meio da
apropriacdo ¢ da reflexdo sobre instrumentos, saberes ¢ peculiaridades do
trabalho docente.
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De acordo com Baltor (2020), os bolsistas possuem deveres que devem ser cumpridos

para a obten¢do dos objetivos do programa que sio:

I — participar das atividades definidas pelo projeto; II — dedicar-se, no periodo
de vigéncia da bolsa a, no minimo, 8 (oito) horas semanais as atividades do
Pibid, sem prejuizo do cumprimento de seus compromissos regulares como
discente; Il — tratar todos os membros do programa e da comunidade escolar
com cordialidade, respeito e formalidade adequada; IV — atentar-se a
utilizagdo da lingua portuguesa de acordo com a norma culta, quando se tratar
de comunicacdo formal do programa; V — assinar Termo de Compromisso do
programa; VI — restituir a Capes eventuais beneficios recebidos
indevidamente do programa, por meio de Guia de Recolhimento da Unido
(GRU); VII - informar imediatamente ao coordenador de area qualquer
irregularidade no recebimento de sua bolsa; VIII — elaborar portfolio ou
instrumento equivalente de registro com a finalidade de sistematizacdo das
acoes desenvolvidas durante sua participacdo no projeto; IX — apresentar
formalmente os resultados parciais e finais de seu trabalho, divulgando-os nos
seminarios de iniciagdo a docéncia promovidos pela institui¢do; X — participar
das atividades de acompanhamento ¢ avaliagdo do Pibid definidas pela Capes;
32 XI - assinar termo de desligamento do projeto, quando couber
(PORTARIA CAPES N° 96, DE 18 DE JULHO DE 2013 apud Baltor, 2020,

p-33).

Assim, aos bolsistas sdo atribuidas responsabilidades que os orientam para uma futura

pratica docente comprometida com a educacdo de forma responsavel. No desenvolvimento de

suas atividades o PIBID-Inglés do CFP-UFCG, adota uma metodologia que enfatiza a

articulagdo entre a teoria e a pratica, com o objetivo de desenvolver as competéncias e

habilidades essenciais para a atuagdo docente em sala de aula. Para alcangar esse proposito, o

programa se estrutura em trés eixos fundamentais: formagao, intervencao e avaliagao.

Fig 1. Momento formativo do PIBID no periodo remoto
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Os estudantes bolsistas participam de atividades de formacao tedrica e pratica, que
buscam desenvolver conhecimentos e habilidades necessarios para a atuagdo docente, incluindo
atividades de leitura, producao textual, analise de materiais didaticos e planejamento de aulas.
Durante a intervencao, os estudantes bolsistas desenvolvem atividades de iniciacao a docéncia,
em parceria com escolas publicas de educagdo basica da regido, visando contribuir para a
formagao dos estudantes da educacdo basica e para o aprimoramento das praticas docentes dos
professores das escolas. As atividades incluem aulas de lingua inglesa, producao de materiais
didaticos, acompanhamento e avaliagdo do processo de aprendizagem dos estudantes, entre
outras (BATISTA, 2018). Por fim, sdo realizadas avaliagdes formativas e somativas, visando o
acompanhamento e aperfeicoamento do programa, bem como a avaliagdo dos resultados

alcancados pelos estudantes bolsistas e pelas escolas parceiras.

Segundo Baladeli (2015), o PIBID busca seguir os principios da pedagogia freireana,
que valoriza a participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem e o didlogo entre
educadores ¢ educandos. Silva (2016), enfatiza a importancia da teoria sociocultural de
Vygotsky para o PIBID Inglés, que valoriza a interag¢do social e a mediacdo do conhecimento
pelo professor na aprendizagem dos estudantes, especialmente no que diz respeito ao ensino de
lingua inglesa como lingua estrangeira, além das contribuig¢des da teoria piagetiana. Além disso,
cita a teoria do dialogismo e da polifonia de Bakhtin como outra contribui¢do importante para
o PIBID, que busca valorizar a diversidade linguistica e cultural presente nas salas de aula e

promover o didlogo entre diferentes perspectivas e vozes na constru¢do do conhecimento.

Bakhtin tinha uma concepcao bastante singular da linguagem. Para ele, a linguagem ndo
era apenas um conjunto de palavras ou estruturas gramaticais, mas um fenomeno social
complexo que reflete e molda as interagdes humanas, enfatizando a importincia da interacdo
social na formacdo da linguagem e na compreensdo mutua entre as pessoas. Além disso, destaca
a natureza dindmica e em constante transformacdo da linguagem, desafiando visdes mais

estaticas e unilaterais. Sua teoria da linguagem ¢ conhecida como teoria dialogica da linguagem.

Bakhtin (2000), argumenta que a linguagem ¢ fundamentalmente dialdgica, ou seja, que
a comunica¢do humana ocorre em um didlogo constante entre diferentes vozes e perspectivas.
A linguagem ¢ uma forma de interagdo social que se desenvolve e evolui através da interagao

entre os individuos em uma sociedade.

Compreendendo a lingua(gem) para além das abordagens tradicionais, busca explorar
dimensdes mais amplas e complexas da linguagem humana. Bronckart (2007), diz que a

linguagem ndo ¢ apenas um meio de comunica¢do, mas também uma forma de construir e
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expressar identidade e subjetividade. As escolhas linguisticas que fazemos, como as palavras
que usamos € a maneira como as usamos, refletem nossas experiéncias e valores pessoais, bem

como nossa posicao social e cultural.

De acordo com Gonzatti (2015), a concepgao de linguagem do PIBID ¢ baseada em uma
abordagem interacionista e sociocultural, que considera a linguagem como uma ferramenta de
interacdo social e constru¢do de significado. Nessa concep¢do, a aprendizagem de lingua
inglesa ¢ vista como um processo social e culturalmente mediado, que envolve ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também o conhecimento e compreensdo das

diferentes culturas e praticas sociais associadas ao idioma.

Com relagdo ao Ensino de Lingua Inglesa, Batista (2018), destaca que o adota uma
abordagem comunicativa e orientada para a a¢do, que busca desenvolver as habilidades
comunicativas dos estudantes por meio de situagdes auténticas de uso da lingua. Nessa
abordagem, a gramatica e a estruturagdo da lingua sdo ensinadas de maneira contextualizada e
integrada as praticas sociais e culturais associadas ao idioma, de modo que os estudantes

possam aprender a usar a lingua de forma significativa e funcional.

Na mesma perspectiva, Baladeli (2015) destaca que o PIBID valoriza a diversidade
linguistica e cultural dos estudantes, buscando promover uma educagdo intercultural que
respeite e valorize as diferencgas culturais e linguisticas presentes na sala de aula. Nesse
contexto, ¢ perceptivel que o ensino da Lingua Inglesa no ambito do PIBID-Inglés do CFP-
UFCG ¢ comprometido na promog¢do de competéncias interculturais e a compreensdo das
multiplas perspectivas e visdes de mundo encontradas nas culturas que utilizam o idioma inglés,

visando preparar os futuros professores para lidarem com a diversidade linguistica.

Destacar a importancia da perspectiva pedagogica dos (multi) letramentos criticos para
o PIBID Inglés ¢ de extrema relevancia. Essa perspectiva se baseia na ideia de que a leitura e a
escrita sdo praticas sociais e culturais que envolvem habilidades e conhecimentos diversos e
que se manifestam em diferentes contextos e géneros textuais, utilizando diversos recursos
tecnologicos, valorizando a diversidade linguistica e cultural, promovendo habilidades criticas
e interpretativas para lidar com a multiplicidade de textos presentes em nossa sociedade

contemporanea.

Assim, o ensino de lingua inglesa ¢ orientado para o desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos em diferentes areas de atuagao e em diferentes contextos sociais e culturais, que
envolvem ndo apenas a compreensdo e producdo de textos escritos, mas também a leitura e

produgdo de textos multimodais, como videos, imagens e dudios. Além disso, a perspectiva dos
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(multi) letramentos criticos valoriza a reflexdo critica sobre as praticas de leitura e escrita, bem
como sobre as estruturas sociais e culturais que influenciam a produg¢ao e a recep¢ao dos textos
(SILVA, 2022). Nesse sentido, o ensino de lingua inglesa no PIBID Inglés do CFP-UFCG busca
desenvolver habilidades criticas nos estudantes, que lhes permitam analisar e questionar as

praticas e estruturas linguisticas, sociais e culturais que envolvem a leitura e a escrita.

E importante destacar que a perspectiva dos (multi) letramentos criticos no PIBID est4
em consonancia com os principios da educacao critica e da pedagogia freireana, que buscam
promover a formagdo de sujeitos criticos e reflexivos capazes de atuar como agentes de
transformagao social por meio da educagdo. Desse modo, a tecnologia atrelada aos letramentos
¢ uma ferramenta pedagogica que potencializa o processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa. Com contribui¢des importantes na ampliacdo do acesso a recursos educacionais
digitais, como aplicativos, softwares, plataformas online e recursos multimidia. Esses recursos
oferecem uma variedade de materiais didaticos, exercicios interativos, jogos educativos, videos
e dudios auténticos, que enriquecem as aulas de inglés e proporcionam aos estudantes uma

experiéncia mais dindmica e envolvente.

Silva (2022), considera que as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo
(TDICs) sao consideradas importantes instancias de construgao de sentidos no PIBID. Isso se
deve ao fato de que as TDICs oferecem novas possibilidades de interagdo e de produgdo de
textos, permitindo a criagdo de novos espagos de comunicagdo e aprendizagem. Nesse sentido,
o uso das TDICs no ensino de lingua inglesa pelo programa em tese busca promover a
interatividade e a colaboracdo entre os estudantes, bem como a sua participacdo ativa na
construcdo dos sentidos dos textos. Estas tecnologias possibilitam a produgao e a disseminagao
de diferentes tipos de textos, como videos, audios e imagens, permitindo a exploracao de

multiplas linguagens e o desenvolvimento de habilidades multimodais.

Além disso, também sdo consideradas importantes ferramentas para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa em lingua inglesa, uma vez que permitem a interagdo com
falantes nativos da lingua, bem como a exposicao a diferentes registros linguisticos e culturais
(BALTOR, 2020). Assim, infere-se que o uso das TDICs no PIBID Inglés do CFP-UFCG esta
em consonancia com as perspectivas dos (multi) letramentos criticos, uma vez que permite a
reflexdo sobre as praticas de leitura e escrita no contexto digital e sobre as influéncias sociais e

culturais que afetam a producao e recepcao de textos nesse contexto.

De acordo com Silva (2022), as Tecnologias sdo utilizadas como instancias de

construcdo de sentidos. Isso se deve ao fato de que elas permitem o desenvolvimento de
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habilidades comunicativas, tais como a compreensdo, a produgdo e a interagdo em diferentes

contextos, além de permitirem o acesso a diferentes tipos de textos e fontes de informagao.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) foi criado em 2007
pelo Ministério da Educagao (MEC) com o objetivo de incentivar a formagao de professores
para a educacdo basica e promover a melhoria da qualidade da educagdo publica no pais. A
Base Nacional Comum Curricular, doravante (BNCC), por sua vez, ¢ um documento que
estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo da educagdo basica no pais. A BNCC foi homologada em 2017 e
¢ obrigatoria para todas as escolas publicas e privadas do pais (BRASIL, 2017). Em relagao as
acoes formativas do PIBID a BNCC é um documento norteador, que ¢ usado como referencial
didatico, associado e alicercado nos seus eixos; dimensao intercultural, oralidade, leitura,

pratica textual e conhecimentos linguisticos e pratica de leitura e pesquisa.

De acordo com Aragjo et al (2022), o PIBID pode contribuir para o didlogo com a
BNCC por meio da formagao de professores e da promog¢ao da integracao entre as universidades
e as escolas de ensino fundamental e médio. Isso porque o programa oferece aos estudantes de
licenciatura a oportunidade de vivenciar a pratica docente desde cedo, por meio do estagio
supervisionado e das atividades desenvolvidas nas escolas. Essa vivéncia permite que os futuros
professores compreendam melhor as necessidades e demandas dos estudantes e das escolas,

além de promover a reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Com essa formacao mais solida, os professores formados pelo PIBID estardo mais aptos
a compreender e aplicar a BNCC em sua pratica docente, pois estardo mais familiarizados com

os objetivos e competéncias que a Base estabelece para a educagdo basica.

O Pibid vem criando condi¢des para um processo de formagdo consequente
para o desenvolvimento profissional dos docentes de modo que possam
participar do processo de emancipacdo das pessoas, o qual ndo pode ocorrer
sem a apropriagdo dos conhecimentos. O papel da docéncia na educagio
basica ¢ vital na preservagdo de nossa civilizacdo e no desenvolvimento das
pessoas como cidaddos que possam ter participacdo efetiva para a melhoria
das condig¢des de vida em suas comunidades. (GATTI et al, 2014, p.107).

Além disso, a integragdo entre as universidades e as escolas promovida pelo PIBID
permite a troca de experiéncias e saberes entre os professores e os estudantes, o que pode
enriquecer o processo de implementagio da BNCC (ARAUIJO et al, 2022). Portanto, o PIBID

pode contribuir para o didlogo com a BNCC ao formar professores mais qualificados e
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conscientes dos objetivos e competéncias da Base, além de promover a integragdo ¢ a troca de

saberes entre as universidades e as escolas.

Neste interim, compreende-se que o PIBID - Letras Inglés do CFP/UFCG desenvolve
acOes como observacao e regéncia de aulas, producao de materiais didaticos, participacdo em
eventos e formacdes, integragdo entre universidade e escola e reflexdo sobre a pratica docente.
Essas agdes visam formar professores mais qualificados, promover a integragdo entre

universidade e escola e melhorar a qualidade do ensino de lingua inglesa nas escolas publicas.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa se situa na area da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006;
2013; RAJAGOPALAN, 2003 ), sendo de natureza procedimental bibliografica, com objetivo
exploratorio (GIL,2002), de abordagem qualitativa, e constitui um relevante instrumento de
reflexdo para professores em pré-servico e em etapa de formacdo continuada. O método
dialético (GIL, 1999) esta materializado no estudo por meio de relatos de experiéncia, para a
analise da realidade investigada na escola durante a atua¢do como bolsista do Pibid. Para Gil
(1998), “a dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da realidade,
j& que estabelece que os fatos sociais nao podem ser entendidos quando considerados
isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, economicas, culturais, etc” (GIL, 1999,

p.32).

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem metodologica utilizada nas ciéncias sociais e
em outros campos de estudo para compreender e interpretar fenomenos sociais complexos. Ela
se baseia principalmente em dados ndo numéricos, como entrevistas, observagdes participantes,
analise de documentos e andlise de conteudo. Segundo Gil (1999), a pesquisa qualitativa ¢
caracterizada por buscar compreender a realidade social de forma holistica e contextualizada,
valorizando a subjetividade e a interpretacdo dos participantes envolvidos. O pesquisador busca
entender os significados e os processos sociais subjacentes aos fendmenos estudados, levando

em consideracdo o contexto social, historico e cultural em que ocorrem.

Uma das principais caracteristicas da pesquisa qualitativa ¢ a coleta de dados em
profundidade, geralmente utilizando técnicas como entrevistas abertas, observacdo do
participante e analise de documentos. Essas técnicas permitem ao pesquisador obter uma visao
detalhada e rica dos fendmenos sociais estudados, capturando nuances e complexidades que

podem ser perdidas em abordagens quantitativas.

Para Gil (1999), a anélise dos dados na pesquisa qualitativa € um processo iterativo e
indutivo, em que o pesquisador busca identificar padrdes, temas e categorias emergentes a partir
dos dados coletados. Diferentemente da pesquisa quantitativa, que utiliza técnicas estatisticas
para generalizagdo, a pesquisa qualitativa busca a compreensdo aprofundada de um contexto

especifico, priorizando a validade interna dos resultados.

Além disso, a pesquisa qualitativa também pode explorar as relagdes de poder, as

perspectivas dos participantes e as dindmicas sociais subjacentes aos fenomenos estudados. Ela
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pode ser utilizada em diversos campos, como sociologia, psicologia, antropologia, educacao,
entre outros, permitindo uma compreensdo mais abrangente e contextualizada dos fenomenos
sociais. Em resumo, a pesquisa qualitativa, conforme proposto por Gil (1999), ¢ uma
abordagem que busca compreender e interpretar fenOmenos sociais complexos, valorizando a
subjetividade, a interpretagdo e a contextualizagdo dos dados coletados. E uma ferramenta
importante para a compreensdo aprofundada dos processos sociais e para a geracdo de

conhecimento nas ciéncias sociais € em outras areas de estudo.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, tem como principal objetivo realizar um
levantamento e analise de material ja publicado e disponivel em fontes bibliograficas, como

livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses, relatorios técnicos, entre outros (GIL, 2002).

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica ¢ um método que permite ao pesquisador
obter uma visdo geral e aprofundada sobre o tema de estudo, bem como identificar as principais
teorias, conceitos, abordagens e debates existentes na area. E um importante ponto de partida
para a constru¢do do conhecimento cientifico, pois permite ao pesquisador situar-se no campo
de estudo, compreender os avangos tedricos e metodologicos e identificar lacunas de pesquisa
que podem ser exploradas. Nesse tipo de pesquisa, o pesquisador utiliza fontes bibliograficas
como principal fonte de dados, realizando uma andlise critica e sistematica do material
encontrado. Gil (2002, p. 44) afirma que "[...] embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de

fontes bibliograficas".

E importante ressaltar que a pesquisa bibliografica nio se restringe apenas a coleta de
informacdes, mas também a interpretagdo e analise critica dos textos, buscando identificar
relagdes, contradi¢des, convergéncias e divergéncias entre os autores e suas ideias. Dentre as
vantagens da pesquisa bibliografica, pode-se destacar a possibilidade de acesso a um vasto
acervo de conhecimento acumulado, a economia de tempo e recursos em relacdo a outras
abordagens de pesquisa, a facilidade de acesso as fontes bibliograficas por meio de bibliotecas,
bancos de dados online e recursos digitais, € a oportunidade de confrontar diferentes

perspectivas tedricas e evidéncias empiricas sobre o tema de estudo.

No entanto, ¢ importante considerar algumas limitagdes da pesquisa bibliografica, como
a possibilidade de vieses nas fontes selecionadas, a falta de atualizagdo de algumas fontes, a
dependéncia da qualidade e confiabilidade dos materiais utilizados, ¢ a necessidade de um

rigoroso processo de analise e interpretagdo critica dos textos.
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Em suma, a pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2002), ¢ um tipo de pesquisa
que se baseia na andlise e interpretagdo de fontes bibliograficas disponiveis, permitindo ao
pesquisador obter conhecimento sobre o tema de estudo, identificar debates e tendéncias na

area, e embasar a constru¢ao de um trabalho cientifico solido ¢ fundamentado.

Nesse contexto, para alcangar o objetivo principal da presente pesquisa: Analisar os
desafios enfrentados pelos professores de Lingua Inglesa em Escolas de Ensino Basico no
Brasil durante a pandemia da Covid-19, escolhi, analisar e discutir dados presentes no
instrumental: relato de experiéncia, documento materializado em minha passagem pelo PIBID
no biénio de 2020-2022, periodo em que o mundo enfrentava a pandemia do COVID-19, em
didlogo interpretativo com o referencial tedrico do estudo (GIL, 1999), para, a partir dessa
experiéncia, refletir sobre a pratica de ensino e aprendizagem, mediante todas as dificuldades e
os desafios linguisticos, culturais, tecnoldgicos e socioecondomicos, enfrentados no ensino de
lingua inglesa nas escolas publicas de ensino basico durante a pandemia da Covid -19 e também

sinalizar quais mudangas a educagdo em geral perpassou.

Além disso, considero que o relato permite ao pesquisador compartilhar vivéncias
concretas e praticas relacionadas ao seu campo de estudo. O relato de experiéncia permite uma
analise detalhada do contexto em que ocorreu a experiéncia, fornecendo informacdes ricas €
contextualizadas sobre os elementos que influenciaram os resultados. Acredito que isso pode

contribuir para uma compreensao mais aprofundada e abrangente do ensino de lingua inglesa.
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4. ANALISE E DISCUSSAO

Durante a pandemia de COVID-19, participei do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdao a Docéncia (PIBID) na area de inglés da edicao 2020-2022, da Universidade Federal
de Campina Grande Centro de Formacgao de Professores (UFCG/CFP), campus Cajazeiras-pb.
A vigéncia teve como coordenador, o professor Dr. Fabione Gomes da Silva e uma professora
supervisora, atuando em uma escola publica estadual, onde foram desenvolvidas as atividades
do subprojeto. Embora tenha sido um desafio lidar com as restrigdes impostas pelo
distanciamento social, essa experiéncia proporcionou aprendizados significativos, e também a
reflexdo do quanto nos seres humanos estamos ligados a tecnologia e suas infinidades de
possibilidades e foi através dela que foi possivel acontecer aulas de forma remota. Apesar das
maravilhas da tecnologia digital, tanto do &mbito de gerar e transmitir informagdes no social e

virtual, ¢ importante ressaltar a importancia das relacdes humanas presenciais.

Como aluna bolsista do PIBID Inglés, durante o periodo da pandemia do covid 19,
pude experimentar as belezas e as adversidades da docéncia em lingua inglesa durante um
periodo atipico, o isolamento social e o ensino remoto. Assim, foi possivel observar que o
ensino de lingua inglesa sofreu assim como as demais disciplinas, as consequéncias do ensino
virtual, do afastamento social. O isolamento social pandémico agugou o afastamento e as
caréncias, aumentando a vulnerabilidade emocional, principalmente na adolescéncia, quando
os seres estdo se apropriando de suas relagdes e aprendendo conviver com suas emocgoes €

expressa-las.

Para Wallon (2007) a emocao ¢ uma forma de exteriorizagdo da afetividade que evolui
de acordo com as condig¢des sociais impostas ou vivenciadas pelo sujeito. As emogdes revelam-
se como o elo entre o individuo e o ambiente fisico, tanto quanto entre o individuo e outros
individuos, estabelecendo interacdo mutua. Quando o ser humano, que ¢ completamente social,
¢ obrigado a se afastar do convivio social e passa a ficar isolado, mesmo que seja por um curto
periodo de tempo, as suas concepcdes individuais e coletivas sdo alteradas e suas emogdes
prejudicadas. Com o emocional abalado, o desempenho e a aprendizagem também reduzem
pois o foco do sujeito esta disperso. Desse modo, creio que o professor tem que ter a capacidade
socioemocional equilibrada, com suas emogdes bem esclarecidas, para ajudar o aluno a filtrar
a informacdes e instigar o pensamento dos mesmos, desenvolvendo suas habilidades e talentos,

utilizando técnicas eficazes de gerenciamento emocional. A educag¢do verdadeiramente
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significativa ¢ aquela que se preocupa com a humanidade, ndo apenas com a produgdo de
individuos mecanicos e desumanizados, incapazes de pensar criticamente e agir com

generosidade e empatia em relacdo ao mundo ao seu redor.

As emogoes desempenham um papel crucial na vida dos adolescentes, € o periodo de
isolamento social imposto pela pandemia da Covid-19 trouxe uma série de influéncias
significativas sobre suas experiéncias emocionais e, por consequéncia, sobre sua aprendizagem
escolar. O isolamento social prolongado afetou profundamente a rotina dos adolescentes,
restringindo suas interagdes sociais e limitando suas experiéncias fora do ambiente familiar.
Essa falta de contato social e as restrigdes impostas pela pandemia podem ter gerado uma série
de emogdes negativas, como soliddo, ansiedade, tristeza e até mesmo depressdo (FERNANDES
et al, 2022). A privagdo da intera¢do presencial com colegas e professores, bem como a falta de
suporte emocional e o sentimento de desconexao social, podem ter impactado a motivagao e o
engajamento dos adolescentes na aprendizagem escolar. A falta de interagdes sociais regulares
e a sensacdo de isolamento podem ter diminuido o entusiasmo pela escola e dificultado o

desenvolvimento de habilidades sociais essenciais (TOGNETTA et al, 2022).

Adicionalmente, a transi¢cdo repentina para o ensino remoto e a adaptagdo a novas
formas de aprendizagem também tiveram um impacto emocional nos adolescentes. A
necessidade de se adaptar a plataformas online, lidar com tecnologia e gerenciar

autonomamente o proprio aprendizado podem ter gerado ansiedade e sobrecarga emocional.

Além disso, a incerteza sobre o futuro e as preocupagdes com a saude fisica e
emocional podem ter gerado estresse adicional nos adolescentes, afetando sua capacidade de

concentracao ¢ absorc¢ao do contetido escolar.

E importante reconhecer que as emogdes dos adolescentes variaram amplamente
durante esse periodo, e alguns podem ter desenvolvido habilidades de resiliéncia e
adaptabilidade para lidar com os desafios impostos pelo isolamento social. No entanto, ¢
essencial oferecer apoio emocional adequado aos adolescentes, fornecendo espacos seguros
para expressar seus sentimentos e oferecendo suporte psicossocial por meio de profissionais de

satide mental e orientadores escolares (FERNANDES et al, 2022).

Observei que as emocdes dos adolescentes foram profundamente afetadas pelo
1solamento social decorrente da pandemia. Essas influéncias emocionais tém um impacto direto
na aprendizagem escolar, afetando a motivacao, o engajamento e a capacidade de absor¢ao de
conhecimento. Em aulas que observei e ministrei durante o PIBID ficou evidente toda esse

emocional afetado dos alunos, pois no decorrer das aulas poucos conseguia se concentrar e
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interagir nos momentos de interac¢do. Priorizar o suporte emocional, criar ambientes de apoio e
adaptar estratégias pedagogicas sdo fundamentais para mitigar os efeitos negativos do
isolamento social e promover um ambiente de aprendizagem saudavel e produtivo para os
adolescentes nesse periodo desafiador. Por fim, a sobrecarga emocional vivenciada durante a
pandemia também impactou o ensino de inglés. A ansiedade, o estresse e o isolamento social
prejudicaram a motivagdo dos alunos e sua capacidade de se engajar plenamente no processo

de aprendizado.

Neste sentido, as institui¢des de ensino desempenharam um papel crucial na promog¢ao
da saude emocional dos adolescentes durante o isolamento social, através da criacdo de
ambientes acolhedores e de apoio, fornecendo canais de comunicagdo abertos e acessiveis para

os estudantes expressarem suas preocupagoes e necessidades.

Com as escolas fechadas e as aulas ocorrendo de forma remota, a adaptagdo foi
fundamental. O contato presencial com os alunos foi substituido por videoconferéncias, e as
atividades foram reestruturadas para o ambiente online. Durante as aulas, procuramos
incentivar a participagdo ativa dos estudantes por meio de recursos digitais, como plataformas
de videochamadas e ferramentas interativas, na tentativa de buscar um bom desempenho e
engajamento dos alunos durante as aulas em momentos de aprendizagem, e também de
distracdo dos causos que estdvamos todos passando com a pandemia, sempre as aulas era
ministradas com temadticas que tivesse interesse dos jovens, como jogos online envolvendo o

conteudo, atividades que fosse possivel ser realizada de maneira interativa.

Em uma das ministracdes, durante minha vigéncia no Pibid em que mais foi possivel
ver a interagdo e participacao dos alunos foi no dia 17 de junho de 2021, essas aulas foram
ministradas para a turma do 8° ano do ensino fundamental e teve a durag¢do de duas aulas, como

esta descrita no meu diario de bordo.

“Nas seguintes aulas a proposta foi trabalhar com o tema cultura e dentro desse
tema escolhemos levar para a turma um pouco da cultura das festividades
juninas, mostrando a origem dessas comemoragdes e expondo o vocabulario
de termos que envolvem a tematica junina, tendo como componente
gramatical, sugerido pela professora supervisora os verbos de ligagdes e o
presente continuo na lingua Inglesa[..]. eles contaram um pouco de como
comemoravam as festividades juninas antes da pandemia ¢ do que mais
gostavam dessa época do ano. os alunos sempre muito participativos
respondiam aos nossos questionamentos durante as atividades propostas e se
mostraram muito empolgados com o tema que foi ministrado e conhecimento
gramatical”[..].
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Através dessas aulas foi possivel trabalhar praticas interculturais para a sala, indo além
da cultura do estrangeiro, mas, sobretudo, construindo o conhecimento e a consciéncia da
importancia de nos valorizarmos enquanto representacdes de nossas culturas, tradigdes e lingua.
Nao apenas perpetuar a cultura alheia ao contexto e realidade de vida dos alunos que levamos
para a sala de aula, mas sim de constru¢des de sentidos de fortalecimento de nossa propria
cultura e identidade local e respeito a diversidade, pluralidade e heterogeneidade de modos de

linguagens, culturas e de todos os seres humanos.

Figura 2. Momento da aula no PIBID durante o ensino remoto
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Mesmo as aulas sendo ofertadas pelas escolas da melhor maneira que conseguiam,
durante a pandemia, o ensino de inglés foi afetado por uma série de fatores estruturais que
resultaram em desafios significativos para os alunos e educadores. Um dos principais problemas
foi o acesso limitado a tecnologia. Nem todos os estudantes possuiam dispositivos eletronicos
e conexado de internet estavel, o que dificultou a participacdo nas aulas online e o acesso a
recursos digitais essenciais para o aprendizado da lingua. As principais dificuldades estruturais
identificadas foram o acesso limitado a tecnologia, a infraestrutura de conectividade
inadequada, falta de recursos digitais apropriados, desafios na interacao e pratica do idioma,
além de suporte técnico e capacitagdo insuficientes, o que dificultou a adaptacao dos professores

e alunos ao ambiente de ensino remoto.



47

Essas dificuldades estruturais representaram obstaculos significativos para o ensino de
inglés pelo PIBID durante a pandemia. De acordo com Silva (2022), a utilizagdo da tecnologia
para democratizar o acesso ao conhecimento intensifica desigualdades sociais, pois favorece
individuos com recursos financeiros para adquirir equipamentos que favoregam acesso a
informagdo, como internet de alta qualidade, computadores, tablets e smartphones, deixando
para tras aqueles que estdo em desvantagem socioecondmica e ndo tém acesso aos mesmos
recursos. Isso € ainda mais preocupante quando se considera que muitos desses estudantes ja
lutam para satisfazer necessidades basicas, como alimentagdo, o que tornou ainda mais dificil
a sua participagdo no ensino remoto. Recomenda-se o investimento em infraestrutura
tecnologica, capacitagdo para o uso de recursos digitais e suporte técnico efetivo como medidas
para superar esses desafios e garantir uma experiéncia de ensino de inglé€s mais inclusiva e

eficaz no futuro.

Além disso, a desigualdade socioecondmica exacerbou as disparidades educacionais.
Alunos de familias de baixa renda tiveram mais dificuldade em acessar materiais de ensino de
inglés e oportunidades de pratica fora do ambiente escolar. A falta de recursos e suporte
adequados prejudicou o progresso do ensino da lingua estrangeira. Tais desigualdades pude
presenciar na pratica, quando em uma aula em que estava observando uma aluna colocou no
chat a seguinte mensagem: “professora nao vou poder ficar até o final da aula porque meu irmao
vai usar o celular para fazer a prova dele”. E quando finalizou a aula a professora conversou
conosco os pibidianos que estava presente na observacao da aula, relatando que na casa daquela

aluna era apenas um celular para os trés irmaos.

Figura 3. Reunifo entre a supervisora e os pibidianos
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Outro fator crucial foi a auséncia de interagdo presencial que afetou o aspecto
linguistico. O ensino de linguas requer pratica ativa, corre¢ao de pronincia € comunicagao oral.
Durante a pandemia, a falta de contato direto prejudicou a habilidade dos alunos de desenvolver
suas habilidades de fala e comunicacdo em inglés, muitos perderam motivagdo para estudar e
praticar o idioma sem a presenca fisica dos professores e colegas de classe. A comunicagdo
online apresenta suas proprias limitagdes, como a falta de interagdes casuais e espontaneas que
geralmente ocorrem durante as aulas presenciais. Além disso, as oportunidades de imersdo

linguistica foram afetadas.

As restri¢gdes impostas pela crise sanitaria tiveram impacto na aquisi¢do e pratica do
idioma. Observei que a diversidade linguistica dos estudantes influenciou a compreensdao mutua
e a aquisicao da pronuncia e entonagdo corretas no inglés. A auséncia de interagdo presencial
limitou as oportunidades para os alunos praticarem o inglés de forma auténtica e receberem
feedback imediato dos professores. A pratica oral e a habilidade de se expressar verbalmente

foram afetadas negativamente.

Considero 6bvio que a comunicagdo online pode ser mais desafiadora em comparagado
com o ambiente presencial, pois a falta de contato visual e a presenca de possiveis problemas
técnicos podem afetar a clareza da comunicacdo. Isso pode dificultar a compreensdao de
instrugdes e a troca de informacgdes entre alunos e professores. Essas dificuldades linguisticas
representaram obstaculos significativos para o ensino de inglés pelo PIBID durante a pandemia.
Assim, acredito que a implementacdo de estratégias especificas para promover a pratica oral do
idioma, o uso de recursos digitais adequados e¢ o estabelecimento de canais eficazes de
comunicagao para superar esses desafios e garantir uma aprendizagem de inglés mais eficiente
poderia ser Util naquele periodo, podendo também nos dias atuais ser uma estratégia de inclusao

e valorizagdo dos recursos multissemiodticos no ensino de lingua inglesa.

Para tanto, no desenvolver do programa com as orienta¢des, do coordenador e da
supervisora juntamente com as pesquisas realizadas de como desenvolver aulas no ensino
virtual foi utilizado métodos diferentes com os alunos, mesmo que seja o oposto do que vivi na
minha formag¢do inicial. De acordo com Silva e Cilento (2014, p. 212), “O professor na
modalidade online traz, naturalmente, consigo os saberes docentes adquiridos ao longo de sua
pratica presencial”, sua experiéncia de vida, identidade e trajetoria profissional. E por isso que

as formagdes precisam “incentivar o didlogo entre os saberes docentes consolidados na
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modalidade presencial e aqueles demandados pela modalidade online” (SILVA; CILENTO,
2014, p. 212).

Outro desafio foi manter o engajamento dos alunos em um ambiente virtual. Para isso,
procurei diversificar as estratégias de ensino, incorporando atividades interativas, jogos online
e discussdes em grupo. Também incentivei a participagdo ativa dos estudantes, dando-lhes
espaco para compartilhar suas ideias e opinides. Em resumo, a falta de acesso adequado a
tecnologia, a desigualdade socioecondmica, a falta de preparo tecnolodgico dos educadores, a
auséncia de interacdo presencial, a limitacdo da imersdo cultural e a sobrecarga emocional
foram os fatores estruturais que prejudicaram o ensino de inglés durante a pandemia. Santos
(2020), cita a auséncia de uma formagdo ou capacitacdo adequada como um dos maiores
problemas para o ensino de lingua inglesa na forma remota, pois, a auséncia de estratégias pode
distanciar o aluno do inglés ao invés de aproxima-lo da lingua. Reconhecer esses desafios e
buscar solugdes para supera-los ¢ essencial para garantir uma educagdo de qualidade nesse

periodo desafiador.

Durante a pandemia, os fatores culturais exerceram influéncia sobre o ensino de inglés
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O acesso a tecnologia
desempenhou um papel crucial nessa influéncia, pois alunos e professores enfrentaram desafios
diferentes com base em sua familiaridade com a tecnologia e disponibilidade de dispositivos e
internet. Além disso, as atitudes culturais em relagdo ao ensino online variaram, com alguns
grupos acolhendo-o, enquanto outros preferiam a interagdo presencial. As praticas pedagogicas
adotadas foram moldadas pelos fatores culturais, com métodos de ensino, abordagens de
aprendizagem e estilos de comunicacdo variando entre diferentes culturas. Além disso, o
contexto sociocultural, incluindo normas, valores e crengas, afetou a participa¢do dos alunos
durante as aulas online, especialmente em culturas que valorizam a interagdo em sala de aula.
Pude perceber que ¢ essencial adaptar as abordagens pedagdgicas e considerar a diversidade

cultural para garantir um ensino de inglés inclusivo e eficaz durante a pandemia.

Durante o programa, tive a oportunidade de desenvolver materiais didaticos adaptados
ao ensino remoto. Apresentagdes e atividades digitais que estimulavam o aprendizado da lingua
inglesa de forma dindmica e envolvente. Essa experiéncia me permitiu explorar novas
ferramentas tecnologicas e desenvolver habilidades de criagdo de contetido online. O apoio dos
professores supervisores foi fundamental para a construcao de todo o saber desenvolvido e

construido. Realizamos reunides virtuais periddicas pelo Google Meet para compartilhar



50

experiéncias e discutir estratégias de ensino. A troca de conhecimentos e a colaboracdo mutua

permitiram enfrentar os desafios da melhor maneira possivel.

A plataforma Google Meet foi uma das mais utilizadas no pais durante a
pandemia da Covid19, devido & acessibilidade dessa tecnologia. Trata-se de
uma ferramenta gratuita, disponivel em qualquer conta do Google, como os
Gmails, que sdo popularmente difundidos na sociedade. A facilidade do
manuseio ¢ outro fator importante, qualquer cidaddo com nogdes basicas de
informatica consegue utilizar e trabalhar com o Google Meet (MACHADO et
al, 2022, p.4).

Durante o programa, também tive a oportunidade de desenvolver e implementar
atividades de ensino de inglés de forma criativa e inovadora. Explorei recursos online, como
videos, musicas e jogos virtuais, para manter o engajamento dos alunos. Essas atividades

proporcionaram momentos de diversao e aprendizado, mesmo em um contexto desafiador.

Apesar das dificuldades, essa experiéncia no PIBID de inglés na pandemia trouxe
importantes reflexdes sobre a importancia da resiliéncia e da adaptagdo no campo da educagao.
Aprendi a valorizar a tecnologia como uma aliada no processo de ensino-aprendizagem e a

encontrar solugdes criativas para manter o interesse e o envolvimento dos alunos.

Acima de tudo, a experiéncia no PIBID durante a pandemia me mostrou a importancia
do trabalho em equipe e da solidariedade. Juntos, conseguimos superar obsticulos e
proporcionar aos alunos momentos significativos de aprendizado, mesmo diante das

adversidades.
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5. CONSIDERACAO FINAIS

Ao longo deste trabalho, foram abordados os desafios enfrentados pelos professores de
Lingua Inglesa em escolas publicas de Ensino Bésico durante a pandemia da Covid-19, com
base na experiéncia como bolsista de iniciagdo do PIBID - Inglés. Foi possivel perceber que a
situacdo pandémica trouxe impactos significativos para a pratica docente e para a aprendizagem

dos alunos, exigindo adaptagdes e superagao de obstaculos.

Durante a analise dos desafios, identificamos fatores estruturais, linguisticos, culturais,
tecnologicos e socioemocionais que atuaram como barreiras para o ensino de Lingua Inglesa
durante o periodo de ensino remoto. A falta de recursos materiais adequados, a escassez de
profissionais especializados, a dificuldade de acesso a internet ¢ a falta de equipamentos foram

alguns dos desafios estruturais enfrentados pelos professores e alunos.

A abordagem da Linguistica Aplicada revelou-se fundamental para compreender os
requisitos e competéncias necessarias ao professor de Lingua Inglesa na contemporaneidade. A
competéncia comunicativa, conforme discutido com base nos estudos da Linguistica Aplicada,
mostrou-se essencial para o ensino de linguas. No entanto, a transi¢do para o ensino remoto
dificultou o desenvolvimento pleno das habilidades de fala, audicao, leitura e escrita, bem como
a intera¢do e a pratica comunicativa entre os alunos. Os professores tiveram que buscar
estratégias e recursos adaptados para garantir a interagdo € o desenvolvimento dessas

habilidades, considerando as limitagdes impostas pela modalidade de ensino.

Diante desses desafios, o Programa Institucional de Inicia¢do a Docéncia - PIBID -
Inglés desempenhou um papel fundamental, proporcionando formagao e experiéncias praticas
para os bolsistas. A vivéncia como bolsista de iniciagdo do PIBID - Inglés durante a pandemia
permitiu uma compreensdo mais aprofundada dos obstaculos enfrentados pelos professores,
além de proporcionar reflexdes sobre a importdncia da formacdo docente e do apoio

institucional para enfrentar esses desafios.

Considerando o exposto, ¢ fundamental que sejam realizados esfor¢os para superar os
desafios enfrentados pelos professores de Lingua Inglesa em escolas publicas de Ensino Bésico.
Isso pode ser alcangado por meio de investimentos na infraestrutura escolar, garantindo acesso
a recursos tecnoldgicos e materiais didaticos adequados. Além disso, ¢ necessario promover a
formag¢ao continuada dos professores, fornecendo-lhes suporte e capacitagdo para o uso de

tecnologias educacionais.
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A colaboragdo entre as institui¢des de ensino, os professores, os alunos e as familias
também é de extrema importancia para enfrentar os desafios. E necessario estabelecer parcerias
e criar espacos de didlogo, visando o compartilhamento de experiéncias, ideias ¢ melhores
praticas. A promoc¢ao de um ambiente educacional inclusivo e acolhedor, que valorize a
diversidade cultural e linguistica dos alunos, também ¢ essencial para o sucesso do ensino de

Lingua Inglesa.

Em conclusao, os desafios enfrentados pelos professores de Lingua Inglesa em escolas
publicas de Ensino Basico durante a pandemia da Covid-19 sdo significativos. No entanto, é
possivel superd-los por meio de investimentos adequados, formagdo docente, apoio
institucional e colaboragao de todos os envolvidos neste processo. Portanto, ¢ possivel concluir
que os objetivos da pesquisa foram alcancados com €xito, mas isto ndo encerra a relevancia de
continuidade de pesquisa ¢ debate do tema. Em contrapartida, os resultados obtidos e
apresentados podem subsidiar futuros pesquisadores ¢ académicos que se interessem pela
tematica e construa novos estudos e saberes relativos ao PIBID e suas contribui¢des para o

ensino de lingua inglesa.
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