Maria do Socorro Silva*

A paixdo com que conhego, falo ou escrevo ndo
diminuem o compromisso com que denuncio ou
anuncio. Sou uma inteireza e ndo uma dicotomia.
Ndo tenho uma parte esquemdtica, meticulosa,
racionalista e outra desarticulada, imprecisa,
querendo simplesmente bem ao mundo. Conhego com
meu corpo todo, sentimentos, paixdo. Razdo também.
(Freire, 1995:18. A sombra desta mangueira. Sdo
Paulo: Olho d’Agua).

Introducéo

Nossa fala estd referenciada numa multiplicidade de
iniciativas educativas desenvolvidas por diferentes institui¢des
da sociedade civil em parceria com o poder publico estadual e
municipal, que, ao longo das ultimas décadas, vém construindo
um novo paradigma para a Educacio destinado a populagio
rural do nosso Pais, formulando e implementando propostas
pedagogicas dentro e fora da escola®.

39 A ideia deste texto € sistematizar uma fala realizada durante o curso
de formagdo de educadores(as) do campo do movimento sindical de
trabathadoras(es) rurais, na perspectiva de contribuir com o aprofundamento
das iniciativas de educa¢do do campo que tem sido vivenciado pelo MSTTR
nos diferentes estados e municipios, realizadas em parceria com outras
institui¢des da sociedade civil ou na formulagio e proposigdo de politicas
publicas de educagéo a ser implementadas pelo poder publico.

40 Professora do Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido
UFCG. Doutora em Educagio pela UFPE.

41 Muitas das reflexdes que desenvolvemos neste texto estdo presentes no
projeto de pesquisa que estamos realizando no Doutorado em Educagio na
Universidade Federal de Pernambuco na tematica de praticas pedagdgicas
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A educacdo do campo ¢é entendida como processo de formagido
e emancipacdo humana, envolvendo: ag¢des formais: escolarizag¢do
desenvolvida pelo sistema escolar publico nas esferas federal, estadual,
municipal e comunitaria; agdes ndo formais: formagao politica, sindical,
técnica, produtiva, religiosa, cultural desenvolvida por instituigGes
governamentais de extensdo rural, assisténcia técnica, pesquisa e por
orgdos ndo governamentais da sociedade civil; a¢ées informais: as que
se desenvolvem na familia, na comunidade, nas manifesta¢des culturais,
nos meios de comunig¢éo, no trabalho, muitas vezes espontineas, vindas
ndo so de organizagdes, mas, sobretudo, de pessoas, que na vida cotidiana
promovem agdes educativas.

O termo “educagdo do campo” que estamos tratando nesse texto
tem um sentido amplo e complexo, portanto, ndo deve ser entendido
apenas como sindnimo de ensino. Este conceito fundamenta-se na pratica
educativa que temos desenvolvido nos movimentos sociais, na rede da
Pedagogia da Alternincia, nas diferentes organiza¢des da sociedade
que atuam com educagdo, e na Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB), n°. 9.394/96, que determina em seu art. 1°:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagées da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais.

Com base nesses fundamentos, educagdo do campo é toda agdo
educativa desenvolvida entre os povos do campo, “incorporando os
povos e o espaco da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura, os
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas™?, e fundamenta-se nas
praticas sociais constitutivas dessas populagdes: seus conhecimentos,
habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e de produzir, de se
relacionar com a terra e formas de compartilhar a vida.

Essa perspectiva, de educagdo como emancipa¢io humana,
compreende que os sujeitos possuem historia, participam de lutas sociais,
sonham, tem nomes e rostos, géneros, ragas e etnias diferenciadas, ¢ que
ao lutar pelo direito a terra, a floresta, a agua, a soberania alimentar, aos
conhecimentos potencializadores de novas matrizes tecnoldgicas com

das Escolas do Campo inicialmente sob a orientagdo do Prof. Dr. Jodo Francisco de
Souza (in memoriam) e atualmente da professora Doutora Eliete Santiago.
42 Parecer das diretrizes operacionais para a educagio bésica nas escolas do campo.
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principios agroecolégicos e estratégias soliddrias vdo recriando suas
pertengas, reconstruindo sua identidade na relagdo com a natureza, com
o trabalho ¢ a cultura.

Assim, a educagio entendida como formadora de sujeitos e
articulada a um projeto de emancipagdo humana, tem de estar enraizada
na cultura, no processo que nos faz homens e mulheres responsaveis e
livres, capazes de refletir sobre sua atividade, de ver e corrigir os erros,
de cooperar e de relacionar-se eticamente, e precisa estar centrada no
campo dos direitos, da educagdo como um bem social. E € dentro deste
movimento que discutimos e construimos a Educagdo do Campo, ¢
reivindicamos sua inser¢do nas politicas nacionais de Educagdo Basica e
Superior do nosso Pais.

Pelo trabalho que desenvolvemos de ensino, pesquisa e extensdona
Educagio do Campo identificamos que algumas organizagdes e programas
sdo precursores na elaboragdo desses referenciais de educagdo, dentre
as quais podemos citar: MST*, CONAQ*, CONTAG*, PRONERA®*,

43 O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra tem desenvolvido diferentes
experiéncias educativas como: ciranda infantil, escolas itinerantes, alfabetizacdo e
escolarizagdo de jovens e adultos pelo PRONERA, a formagfo continuada dos(as)
educadores (as) do movimento e a formagdo politica dos militantes, inclusive com
a construgdo de Centros de Formagio, como por exemplo, Iterra, Instituto Florestan
Fernandes, foram constituindo um movimento pedagégico de educagio do campo em
nosso pais, contribuindo com principios politico-metodolégicos para o debate nacional
sobre a escola do campo.

44 A Coordenagio Nacional dos Quilombolas nos traz a dimensdo de etnia para
a discussdo da educagdo do campo, evidenciando que além da dimensdo de classe
camponesa, as identidades construidas pelas modulagdes humanas de etnia, raga,
género, geragdo sdo fundamentais para resgatar a complexidade da realidade rural em
nosso pais.

45 A Confederagdo Nacional dos Trabalhadores/as Rurais desenvolve agdes
de formag¢do em diversas areas e proposigdo/reivindicagdo de politicas publicas de
educacdo do campo aos governos municipais, estaduais e federal. Com a elaboragdo
do Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidério, a formagdo
sindical e a formag¢do de educadores/as para as ag¢ées de educagfio do campo passou a
ser uma referéncia politica unificada nacionalmente e desenvolvida no dmbito local a
partir das demandas e lutas existentes.

46 O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria ¢ um programa de
educagfo de trabalhadores rurais em Projetos de Assentamento de Reforma Agraria.
Além do ensino fundamental de jovens e adultos (EJA), o programa conta com cursos
de nivel médio, cursos técnicos profissionalizantes e de nivel superior, todos especificos
para assentados e acampados da Reforma Agraria.
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MOCY, Serta*, IRPAA®, RESAB*’, CEFFAS?®!, Caatinga®, Assessoar®,
além de iniciativas das Secretarias Municipais e Estaduais de Educag¢do
e de Universidades, que buscaram desconstruir a 16gica monocultural e
tradicional da escola, da descontextualizagdo dos conteudos escolares e
sua organiza¢do em relagdo as demandas da vida dos sujeitos do campo,
as formas de relacionamento vertical entre a escola e a comunidade.

Muito se tem criticado o carater monocultural da educagio
escolar, assentada numa visdo essencialista, universalista e igualitaria,
que procura legitimar um determinado projeto civilizatdrio, excluindo
ou subjugando minorias culturais dos Estados-Nagdo.

Durante toda a nossa histéria as politicas educativas foram
fundadas no entendimento de que existe uma identidade nacional,

47 O Movimento de Organizagdo Comunitaria atua na regifio sisaleira da Bahia em
Educagdo do Campo trabalha com trés linhas: Formagao de Professores(as) Rurais com a
metodologia CAT — Conhecer, Analisar e Transformar, Formag¢io de Coordenadores(as)
€ Monitores(as) do PETI e Formac&o de Educadores(as) Leitores(as) para atuarem com
Bau de Leitura.

48 O Servigo de Tecnologia Alternativa atua prioritariamente no Estado de Pernambuco.
com a implementagdo da Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentdvel (PEADS), trabalhando em sistemas formais e nfo formais de educagdo
sempre na perspectiva da mobilizagfo social e da construg@o das bases tecnoldgicas e
sociais para o desenvolvimento sustentavel.

49 O Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada — Ong localizada
na Bahia que desenvolveu a proposta educacional denominada de Educagio para a
Convivéncia com o Semiarido (ECSA), que é implementada na rede publica de varios
municipios nos estados da Paraiba, do Piaui e da Bahia.

50 ARedede Educagido do Semiarido Brasileiro (RESAB) esta presente nos 11 estados
que compdem o semiarido brasileiro e tem papel de articular a¢des de convivéncia
com o semidrido entre poder publico, organizagdes ndo governamentais, centros de
estudo e pesquisa em educagdo e membros da sociedade civil. Busca impulsionar as
discussdes sobre as politicas publicas de educagdo na perspectiva de uma educagio
contextualizada para o semiarido.

51 Rede dos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAS), é formada
pelas Escolas Familias Agricolas (EFAS) e as Casas Familiares Rurais (CFR).
Atualmente, a rede dos CEFFAS conta com mais de 240 centros, presentes em 21
estados € 750 municipios, atendendo cerca de 25 mil jovens, com grande capacidade de
articulagdo, mobilizagdo e agdo entre a juventude.

52 OCentro de Assessoria e Apoio aos Trabalhadores e Institui¢bes Ndo Governamentais
Alternativas, localiza-se em Ouricuri, Pernambuco, fortalecendo o processo de formagio
de professores(as), alunos(as), baseada no paradigma agroecologico, favorecendo a
construcio e a difusdo de conhecimentos para a convivéncia com o semiarido brasileiro.
53 A Associagdo de Estudos, Orientago e Assisténcia Rural, por meio do Projeto Vida
na Roga, vem trabalhando o programa de formagdo de professores do campo em parceria
com a Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) e a Secretaria Municipal
de Educagédo de Francisco Beltrdo. Nesse programa, o acompanhamento as escolas se
coloca como elemento metodologico fundamental na formagao de educadores.
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construida a partir da ideia de um Estado-Nagdo. A Escola torna-se
uma organiza¢ido ideologico-temporal intencionalmente voltada para
a homogeneizagdo cultural®®, que tende a enfatizar o que ¢ comum,
universal e relega a diferenga® a um papel secundario, um “problema”
que, ndo sendo reconhecido e enfrentado, passa a ser negado.

Reinaldo M. Fleuri (2000) argumenta que, na perspectiva
intercultural, a educagdo nfo é vista apenas como transmissdo de
informagdes de um individuo para outro, mas como construgdo de
processos em que os diferentes sujeitos desenvolvem relagdes de
reciprocidade, tanto conflituais como cooperativas. Assim, a escola
deve ser o lugar da vivéncia e do desenvolvimento de novos valores,
construindo um novo homem e uma nova mulher, com firmeza na luta,
cuidado e responsabilidade com as outras pessoas.

Esse movimento politico-pedagdgico do campo traz um conjunto
de conhecimentos e praticas que instiga as politicas a compreender
0 campo como espago emancipatorio, como territorio fecundo de
construg¢do da democracia e da solidariedade porque se transformou no
lugar ndo apenas das lutas pelo direito a terra, a floresta, as aguas, mas
também pelo direito a educagdo, a salide, ao lazer, entre outros. Essas
lutas acabaram por colocar na pauta novas politicas culturais, econdmicas
e ambientais para o campo (GT de Educa¢io do Campo do CONDRAF-
Doc. Final — 2005).

Foram esses movimentos politicos, sociais e pedagogicos que
fizeram que fossem contempladas no corpo da legislagdo as referéncias
especificas a educagdo do campo e a incorporacdo de novos saberes
e espagos que sdo importantes para a formagio e a aprendizagem dos
sujeitos. Um desses contextos foi a aprovagdo das Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC)*.

Portanto, o que demonstra as diretrizes ¢ um objetivo maior em

54 Essa homogeneizagdo pressupde uma concep¢do de cultura 1nica
(universalista) ou bipolar (universal ou particular).
55 Segundo Fleuri, o termo diferenga indica “uma nova perspectiva

epistemoldgica que aponta para a compreensdo do hibridismo e da ambivaléncia que
constituem as identidades e relagdes interculturais™ (Fleuri, 2002:3).

56 S&o normas e critérios politicos, pedagdgicos, administrativos e financeiros
que tém fundamentos legais e servem para orientar a organizag¢ao das escolas do campo,
e cujas regras devem ser regulamentadas pelos sistemas de ensino municipal, estadual
e federal na oferta da educagio basica. Ou seja, todos os sistemas de ensino na oferta
desse nivel de educagéo para a populagéo do campo deverdo seguir o que estd previsto
nas diretrizes. (Resolugdo n°. 1, de 3 de abril de 2002/CNE/ME).
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relacdo ainclusdo da educa¢do em todos os niveis, buscando uma intera¢do
da educagdo escolar com as experiéncias cotidianas do educando de
acordo com sua origem, seus costumes e seus valores, numa perspectiva
integradora escola/campo. Na verdade € dessa integragdo que resultardo
os principios de um novo fazer pedagdgico, da a¢do do educador em
contexto com a realidade de seu educando.

Assim, aeducagdodo campoémaior que aescola, pois estapresente
no movimento e na organiza¢io do povo. Embora, a escolariza¢do seja
importante, ela € apenas um dos tempos e espagos da formag¢do humana,
ndo ¢ toda a educacdo. Dentro do debates das politicas sociais é preciso
dar énfase a educagdo, especificamente, a escolarizagdo. Mas ndo se
pode perder de vista a educagdo como um processo amplo. Educagio
¢ mais do que escola. Portanto, precisamos extrapolar os limites da
escola para ndo correr o risco de nos fechar em discussdes didaticas,
em desconhecimento de que os saberes escolares sdo saberes sociais,
produzidos nas relagdes sociais, € que ndo podem perder a referéncia
com a realidade onde sdo elaborados. Por isso, o didlogo da escola com
0s movimentos sociais torna-se algo fundamental para a constru¢io do
paradigma da Educag¢do do Campo em nosso Pais.

A escola é, de modo geral, uma instituig¢io conservadora e
resistente a ideia de vinculo direto com as lutas sociais. Quando
defendemos um vinculo explicito da escola na construgdo dos sujeitos
sociais, € necessario ter clareza que a escola sozinha ndo provocara isso,
0s movimentos sociais € que precisam, junto com os(as) educadores(as)
que ali estdo construir esse novo projeto educativo. N3o sera a escola
sozinha que ird construir esse projeto nem enraizar as pessoas, mas a
escola, dependendo da concepgdo politico-pedagodgica que assume, pode
ajudar a enraizar ou desenraizar os sujeitos da sua a¢do educativa.

Por 1sso que todo esse debate precisa se situar no campo dos
direitos humanos e sociais, ¢ nio como uma questio de mercado.
Educa¢do como direito social subjetivo®’ dos sujeitos do campo, exige o
cumprimento do papel do poder publico em assegurar na politica nacional
de educagdo o direito a igualdade e o respeito as diferengas, buscando
adequar na organizagdo das politicas educacionais a heterogeneidade
dos sujeitos sociais do campo na constitui¢io de suas identidades e

57 O direito publico subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir
imediatamente o cumprimento de um dever e de uma obrigagdo do Estado. Trata-se de
um direito positivado, constitucionalizado e dotado de efetividade.
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relagdes de pertenga, ao mesmo tempo diferenciadas (o mundo rural
mantém particularidades historicas, sociais, culturais e ambientais, que
o recortam como uma realidade propria, da qual fazem parte, inclusive,
as proprias formas de inser¢do na sociedade que o engloba), e abertas
e integradas com o global (universo socialmente integrado ao conjunto
da sociedade brasileira e ao contexto atual das relagdes internacionais),
no qual as especificidades da vida camponesa precisam dialogar e ser
reconhecidas na construgdo de um projeto de Pais.

E ao mesmo tempo contribuir com a construgdo desse novo
paradigma de educagdo, pois conforme consta nos documentos daRESAB
(Rede de Educagdo do Semiarido Brasileiro), estamos evidentemente
travando uma disputa no campo da produgdo de significados, estamos
lidando com uma tecnologia de produgdo cultural, estamos nos filiando
aos novos paradigmas emergentes neste campo e, portanto, devemos

esclarecer sobre nossos proprios vocabulos. E assim que ensina o proprio
Giroux (1999; 33):

Todo novo paradigma tem de criar sua propria
linguagem, porque os velhos paradigmas, através
do seu uso de formas de linguagem particulares,
produzem conhecimento e relagbes socials que
em geral servem para legitimar relagdes de poder

especificas.

Para contribuir na construgdo deste novo paradigma precisamos
refletir sobre a teoria pedagdgica, que tem influenciado as diferentes
praticas pedagogicas nas escolas do campo, qual a concepgdo de
educag¢io, de formagido humana do sujeito humano, quais as finalidades
€ 0s objetivos dos processos educativos, quais os conteudos pedagdgicos
e os dispositivos de diferenciagdo pedagodgica, mais principalmente
significa um olhar sobre de que campo estamos falando: ou seja, qual € o
campo da educagdo do campo?

1. Um olhar sobre a relagio entre o urbano e o rural

Quando estamos falando de campo, referimo-nos a um universo
socialmente integrado ao conjunto da sociedade brasileira e ao contexto
atual conflituoso e contraditério do processo de globalizagdo. As
politicas brasileiras historicamente sempre se assentaram em uma Vvisdo
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dicotdmica: rural x urbano. Para construir uma politica de Educagio do
Campo precisamos superar essa dicotomia.

O entendimento do processo de urbaniza¢ido do Brasil € norteado
por uma regra que € unica no mundo. O pais considera urbana toda
sede de municipio (cidade) e de distrito (vila), sejam quais forem suas
caracteristicas estruturais ou funcionais. A partir dessa regra, que foi
criada pelo Decreto-lei n® 311/38, no Estado Novo, definindo o que era
cidade e o que era campo, a configuragio territorial do nosso Pais foi se
constituindo nas politicas publicas e no imagindrio de nossa populagao.

O Brasil €, portanto mais rural do que se imagina. As sedes
municipais sdo apenas cidades imaginarias, conforme coloca o Prof.
Eli da Veiga®®, e as politicas publicas dirigidas a eles ndo podem manter
a dicotomia rural-urbana. Além disso, predomina ainda a ideia de um
rural como o lugar da escassez. A escola ¢ um dos instrumentos de
reproducdo e fortalecimento desse imaginario: o campo como um lugar
onde predomina a escassez. Para alguns “n&o ¢ lugar de se viver, apenas
de sobreviver, ou de se sair dele o mais rapido que puder”. Por isso,
que uma dos fundamentos da Educa¢do do Campo, é resgatar o campo
enquanto um lugar de vida, de morar, de trabalhar, de ser feliz, lugar
de constru¢do de identidades (que tem particularidades e referéncias
identitarias).

Assim, esse mundo rural se move em um espago especifico, que
mantém partlcularldades histéricas, sociais, culturais e ecologicas, que
possibilitam a construgdo social do espago rural, a partir da forma de
ocupagdo do nosso territorio, das formas de dominagdo da base material
de produgdo, da estrutura de posse e uso da terra, das aguas, das florestas,
da conservagdo e uso social das paisagens naturais e construidas e das

58  Professor da USP, José Eli da Veiga chama a atengdo para demonstrar que o
Brasil ¢ menos urbano do que se calcula se utilizarmos critérios mais comumente
usados internacionalmente. Sua preocupacio € apontar para “a necessidade de uma
renova¢do do pensamento brasileiro sobre as tendéncias da urbanizagio e de suas
implicagdes sobre as politicas de desenvolvimento que o Brasil deve adotar” (p. 31) e
que tem implicac@o para a populagdo rural e urbana brasileira. Chama a atengio para
o fato de que o rural é necessariamente territorial e ndo setorial como os programas
governamentais insistem em propor e executar. Porém, o corte rural-urbano de nossas
politicas publicas, além de encontrar respaldo nos classicos das Ciéncias Sociais do
século XIX, que apontavam para o inexoravel esvaziamento daquele “local do atraso”,
encontra respaldo também em amplos segmentos de pensadores contemporaneos
formuladores e gestores de politicas publicas, além de liderangas representatlvas do
setor patronal rural que defendem a maximizag¢do da competitividade do agronegoécio,
que passaria pela elimina¢@o de um grande “excesso de agricultores”.
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relagbes que historicamente foram se constituindo entre o rural e o
urbano.

O conceito de campo precisa ser compreendido também a partir
do conceito de territério como o lugar marcado pelo humano. Sédo
lugares simbdlicos permeados pela diversidade cultural, étnico-racial,
pela multiplicidade de geragéo e recriagdo de saberes, de conhecimentos
que sdo organizados com logicas diferentes, de lutas, de mobilizagio
social, de estratégias de sustentabilidade. Assim, o desenvolvimento
humano e o fortalecimento do capital social, por meio dos vinculos
sociais, culturais e de relagdes de pertencimento a um determinado
lugar, a um espago vivido sdo imprescindiveis para o desenvolvimento
territorial sustentavel.

Nos tltimos anos houve um grande avango na efetivacdo de
politicas sociaisno que tange a valorizag@o daagricultura familiar enquanto
principio reivindicatorio que faz ressurgir o principio da ruralidade *.
Dois fatos, de grande importancia, marcaram as transformagdes recentes
do mundo rural brasileiro. Por um lado, pela primeira vez na historia, a
agricultura familiar foi oficialmente reconhecida como um ator social.
Antes vistos apenas como os pobres do campo, os produtores de baixa
renda ou os pequenos produtores, os agricultores familiares sdo hoje
percebidos como portadores de outra concep¢do de agricultura, diferente
e alternativa a agricultura latifundidria e patronal dominante no Pais.

Por outro lado, a forte e eficaz demanda pela terra traduz-se hoje
pela emergéncia de um setor de assentamentos de reforma agraria. Uma
das principais consequéncias destes dois movimentos € a revalorizagdo
do meio rural como lugar de trabalho e de vida, que se expressa na
retomada da reivindicagdo pela permanéncia ou retorno a terra.

Esta “ruralidade” da agricultura familiar, que povoa o campo €
anima sua vida social, se opde, a0 mesmo tempo, a relagdo exploradora,
despovoadora e predatoria do espago rural praticada pela agricultura
latifundiaria, a visdo ‘“wrbanocéntrica” dominante na sociedade e a
percepsdo do meio rural sem agricultores (as).

59 A categoria ruralidade é uma categoria que vem sofrendo um fluxo a partir da
emergéncia dos movimentos sociais do campo a partir da década de 90. A ruralidade é
um termo utilizado pelas ciéncias humanas para afirmar a existéncia de uma realidade
rural no urbano. Na verdade, o termo busca descentralizar as afirmag¢dGes das estatisticas
que apontam o exterminio da populagio camponesa, ou seja, a discussio parte de uma
outra logica que € a de que o Brasil possui uma populagdo com valores e um ethos
profundamente rural mesmo estando habitando um espago urbano.
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Portanto, quando falamos de campo estamos nos referindo a um
espaco heterogéneo que:

= E economicamente diverso, segundo a relagdo que os
sujeitos tém com a propriedade e o acesso a terra, na
maneira como se relacionam com o trabalho, com o
progresso tecnologico, com o mercado e com os aparelhos
do Estado. Existem diferentes dindmicas econdmicas em
curso, muitas vezes dentro do mesmo estado ou regido.

=  Tem uma multiculturalidade, rica de matrizes historicas
tradicionais, mas constantemente reconstruidas e
reintegradas pelas novas relagdes que vao sendo impostas
pela modernizagdo conservadora capitalista, mas que
expressam o modo de vida produzido e reproduzido pelos
povos nas suas festas, na religiosidade, nos gestos, na
arte, na culinaria.

* Convive com os meios de comunica¢io de massa e
com varios outros elementos da cultura letrada que
dialogam com sua tradigdo oral e s3o constantemente
reformulados.

= Tema presenga de diversos movimentos sociais, que atuam
e propdem mudangas dentro dessa realidade, portanto,
lutas sociais que propugnam por um novo projeto de
desenvolvimento.

= Tem uma diversidade de sujeitos concretos que se
movimentam dentro de determinadas condig¢bes sociais
de existéncia em um dado tempo historico.

Dentro do desafio que hoje se coloca aos sujeitos da Educagio
do Campo, de avan¢ar na conquista de politicas publicas e sociais do
campo, de qualificar com clareza tedrica e pratica o projeto de sociedade
alternativo ao modelo do neoliberalismo, de fortalecer as propostas
pedagogicas que foram constituidas até aqui, somos entdo convocados
a produzir teorias, consolidar concepgdes ¢ fundamentos que busquem
qual teoria da educagdo fundamenta as praticas pedagdgicas que estdo
sendo vividas nas escolas do campo brasileiro.

As propostas pedagégicas que sdo desenvolvidas no campo
brasileiro necessitam refletir sobre qual a teoria pedagogica que orienta
a sua pratica educativa. Dentre as varias teorias pedagdgicas que podem
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subsidiar a educagdo do campo, vamos resgatar alguns principios
politico-pedagogicos que estdo presentes na teoria da Educagao
Popular como uma das suas matrizes, num didlogo com as teorias
socio-historicas, os estudos culturais e pds-coloniais®.

e

PR4,’

Projeto de Sociedade: projeto alternativo de
desenvolvimento ao modelo de desenvolvimento neo-liberal.

Teoria Pedagégica: teoria geral da educagdo —concepgio
de formagdo humana — concepgio de mundo/sociedade.

Projeto Politico-Pedagégico: opgdes institucionais —
concepgdes —finalidades — organizagao dinamica —financiamento
— avaliagdo.

Proposta Pedagégica: concretude da teoria pedagogica
— finalidade e objetivos dos processos educativos — conteudos
pedagdgicos — dispositivos de diferencia¢do pedagogica.

Curriculo: conjunto de conhecimentos tedrico-praticos
nos quais orientam a pratica escolar e pedagogica.

60 O que tem sido chamado de teoria pos-colonialista € a disposi¢ao tedrico-
politica de “analisar o complexo das relagdes de poder entre as diferentes
nagdes que compdem a heranga econdmica, politica e cultural da conquista
colonial europeia, tal como se configura no presente momento — chamado, €
claro, de ‘pos-colonial’.” (SILVA, 1999, p. 125).
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Pratica Pedagogica: agdo coletiva no interior de uma institui¢do
— pratica docente — pratica do(a) educando(a) € o conhecimento.

Didatica: como desenvolver a pratica docente.

2. Tentativa de sistematizar principios politico-pedagagicos

Vamos trabalhar o entendimento de principio como valores,
concepgdes, que orientam a forma de pensar e agir € se concretizam por
meio de a¢des. E uma diretriz que norteia e dirige o trabalho, que orienta
a ag:ao e a interagio. E o ponto de partida, o fundamento de um processo,
isto &, o ponto de referéncia pelo qual acontece a agdo. E o elemento
constitutivo dos conhecimentos, aquilo que contém em si a razdo de
algum saber.

Vejamos alguns dos principios que precisam nortear as propostas
pedagdgicas das Escolas do Campo.

a) Escola para a intervencio social

Partir da pratica ¢ comegar identificando os principais desafios
e as necessidades da comunidade de que faz parte a escola, fazendo
que a escola seja significativa e 1til para a vida dos estudantes e da
comunidade. O que mais educa as pessoas ¢ sua agdo, a sua pratica
do dia a dia. Aproximagdo significativa daquilo que se ensina com as
experiéncias e aprendizagens acumuladas pelos estudantes é construir de
novos significados — relacionar suas experiéncias a outras vivéncias que
ampliem seus saberes. E ai que se constroem ligages significativas entre
o local e o global.

Segundo Freire, € o contexto, interpretado e argumentado, que
indica as pautas do fazer educativo, de seus contetidos e de suas exigéncias,
possibilidades, impossibilidades, obstaculos e chances, dentro do mundo-
humano, que € histérico-cultural, “e que esta transformagio, contudo, s6
tem sentido na medida em que contribuir para a humaniza¢do do homem.
Na medida em que se inscrever na diregdo de sua libertagdo” (Freire,
1967:130).

O processo de humanizagdo entende que as pessoas se educam e
se humanizam construindo processos identitarios, pelo reconhecimento
e pelas interagdes entre suas diferengas. Cada pessoa se constitui,
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propriamente, como ser humano a medida que aprende as culturas que
constituem e atravessam o contexto social em que vivem.

Por isso que o(a) trabalhador(a) num processo pedagogico tem de
assumir seu papel de sujeito para que possa experimentar sua capacidade
de querer ser sujeito de transformagdo de seu ambiente, de sua sociedade
e de si mesmo (SOUZA, 2001). Assim, o “dialogo € o encontro amoroso
dos homens que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto €, o
transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizagio de
todos” (FREIRE, 1975:43).

E principalmente no sentido de que os seres humanos de forma
individual e coletiva possam entender com mais consisténcia seu contexto
e propor alternativas para sua existéncia e de milhares de deserdados
dos direitos na busca de sua heranga historico-cultural e da constru¢do

humana de suas vidas, a fim de realizar a sua vocagdo de ser mais.
(SOUZA, 2001; FREIRE, 1967)

b) Educacio como emancipacio dos sujeitos

Como o ser humano esta aprisionado, “assujeitado” por diferentes
e diversos fatores, a constru¢do de sua humanidade adquire a forma de
processo de emancipagdo e libertacdo. Emancipar-se s6 € possivel no
contexto de sociedades democraticas, por exigir um exercicio anterior
de nogdes como liberdade, igualdade, autonomia e desalienagdo, pois,
para exercer a emancipagio, € necessario viver em sociedade, usufruindo
direitos civis, politicos e sociais, nos ambitos individual e coletivo, o que
se desdobra em questdes morais e éticas.

Na obra de Freire (1978), pensar a emancipagdo € buscar o seu
contraditorio: a opressdo. Essa condi¢do de opressdo tem o recorte
de classe social, em suas obras iniciais, pois seriam esses grupos os
necessitados do sentido de liberdade, autonomia e emancipagdo, passiveis
de conquista pela praxis revoluciondria destes sujeitos.

Em decorréncia a concep¢do da educacio como emancipacio
humana, compreendendo que os sujeitos possuem historia, participam de
lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, géneros ¢ etnias diferenciadas,
e que, ao lutar pelo direito a terra, a floresta, a 4gua, a soberania alimentar,
a0 meio ambiente, aos conhecimentos potencializadores de novas
matrizes tecnologicas, da produgdo a partir de estratégias solidarias, vdo
recriando suas pertengas, reconstruindo sua identidade na relagdo com a
natureza, o trabalho e a cultura.
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Portanto, sdo desafiados a promover a constru¢do de outras
formas de relagdes econdmicas, politicas, institucionais, interpessoais €
cognittvas, a emancipag¢io do sujeito humano e a realiza¢do de projetos
pessoais e coletivos.

¢) Educac¢io para o desenvolvimento sustentavel e solidario

A educacdo para o desenvolvimento sustentavel e solidario
esboga suas origens em diversas fontes, como a pedagogia de Paulo
Freire, as correntes construtivistas em psicologia (Piaget, Vigotsky, etc)
e os diferentes tedricos da pesquisa-agdo na América Latina.

As primeiras iniciativas de educag¢do popular foram vivenciadas
no campo da Educa¢do ndo formal, em diferentes paises do mundo,
no entanto, cada vez mais tem sido incorporada na Educagdo Escolar,
no sentido de reconhecer o papel que a escola tem na construgao de
conhecimentos que contribuem para a construgdo do desenvolvimento
sustentavel, pois, segundo Giroux (1994, p. 95),

as escolas sdo formas sociais que ampliam as capacidades
humanas, a fim de habilitar as pessoas a intervirem na formacéo
de suas proprias subjetividades e a serem capazes de exercer
poder com vistas a transformar as condi¢des ideoldgicas
e materiais de dominagcdo em prdticas que promovam o
Jortalecimento do poder social e demonstrem as possibilidades
da democracia.

O conhecimento torna-se cada vez mais uma fonte de poder
na constru¢do das estratégias de sustentabilidade, por outro lado, o
desenvolvimento precisa de fortalecimento das redes sociais que inclui
as relagdes de reciprocidade e solidariedade entre sujeitos sociais,
comunidades, organizagdes, que potencializam as capacidades humanas,
o sentimento coletivo e pautas culturais fundadas em valores humanos
de equidade de género, geracio, raga e etnia.

Odesenvolvimentosustentavel esolidario parte doreconhecimento
de que o campesinato constroe suas capacidades e maneiras de pensar ¢
interpretar seu mundo segundo determinadas pautas culturais e sociais.
Uma pauta cultural explica um padrdo de comportamento tipico de uma
determinada sociedade, assim, sem trabalhar a cultura, o sentimento
coletivo, ndo existe mudanga sustentavel. A cultura € o que da sentido a
vida e a ag@o entre as pessoas ¢ delas com a natureza.
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d) Educar com o trabalho e para o trabalho

O trabalho educa formando a visdo de mundo das pessoas e seu
jeito de se posicionar diante da realidade. E formar os seres humanos numa
perspectiva 1ntegra1 E a socializagdo e a produgdo de conhecimentos
cientificos necessarios a vida pessoal e a vida social.

O trabalho educa produzindo conhecimentos e criando
habilidades para incorporar agdes € comportamentos produzidos.
Inclusive proporcionando o amor pelo trabalho no meio rural e
construindo competéncias e habilidades técnicas aos diversos tipos de
trabalho existentes no campo. Mas ndo se pode esquecer que o trabalho
se da de forma diferenciada no campo. O trabalho precisa ser visto como
a maneira como o sujeito do campo produz a existéncia, como forma de
transformagio da natureza e do ser humano. Além disso, ela € condi¢do
fundante da humanizagdo do ser humano.

Assim, concebemos o trabalho também como método pedagdgico
capaz de provocar aprendizagens numa articulagdo permanente entre
teoria e pratica. A escola tem uma fungdo social que lhe ¢ especifica e
que diz respeito a socializagdo e a produgdo de conhecimentos cientificos
necessarios a vida pessoal e a vida social. Isto quer dizer que, se a escola
ndo pode ser lugar s6 de teoria, também ndo pode ser lugar s6 de pratica.
Portanto, a escola deve buscar no mundo do trabalho uma das fontes dos
temas geradores e eixos tematicos pelo sentido da aprendizagem e pela
motivac¢do que o estudo provoca.

e¢) Educacio como agio cultural

Um elemento importante na elabora¢io do projeto pedagédgico
é a concepgdo de educagio como agdo cultural. A cultura, nesse sentido
amplo, engloba a lingua que falamos as ideias de um grupo, as crengas,
0s costumes, os rituais, os codigos, as institui¢des, as ferramentas, a arte,
a religido, a ciéncia, enfim, todas as esferas da atividade humana. Assim
as categorias multiculturalismo e inteculturalidade sdo fundamentais.

No entanto, o discurso e a pratica predominantes nas politicas
educacionais durante décadas foram da assimilagdo cultural® ou do

61 Assimilacionismo cultural — absorgdo dos diferentes grupos étnicos e culturais
numa sociedade que se supde relativamente homogénea — unico critério cultural a
ser considerado é o da cultura dominante — receptora, considerada superior a todas
as demais. A diversidade ameaga a integridade e coesdo social. Por isso, os grupos
culturais minoritarios, que se aproximam da cultura vigente na localidade, € que devem
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integracionismo cultural® e ndo de dialogo intercultural. Entretanto,
sO se chega ao didlogo multicultural se houver uma abertura para que
aconte¢a o didlogo e o reconhecimento do outro como sujeito portador
de uma cultura propria. O que existe na pratica educativa atual é um
pluralismo cultural®® que ndo dialoga entre si. Porque no Brasil aquilo
que unifica nem sempre € o resultado de um processo de reunido das
diversas culturas que constituem uma na¢do, mas de uma luta em que
regras precisas de inclusdo e exclusdo acabam por selecionar € nomear
uma cultura especifica particular como a cultura nacional comum.

Para Paulo Freire (1996) a questio da diversidade cultural
como possibilidade de um didlogo inter e intracultural na construgdo de
processos educativos, e fundamental, uma educagdo que trabalhe pelo
dialogo entre as culturas (interculturalidade) por meio da realizagdo dele
na pratica pedagdgica. As possibilidades de convivéncia dos diferentes
ou as probabilidades da fragmentagdo entre eles caracterizam o clima
cultural do momento atual, ou constituem um tema e tarefas da época
atual.

Trata-se da possibilidade de convivéncia humana em suas
diferentes modifica¢des e das trocas entre diferentes culturas. Entre os
povos do campo ha diferentes formas de organizagdo que dialogam
entre si na politica educacional e na pratica educativa. Ndo ha como
construir uma proposta pedagdgica que uniformize a diversidade dos
sujeitos, dos espagos, dos ecossistemas, das culturas do campo, isso
mataria as riquezas existentes nas diferentes organizagdes. O paradigma
da Educa¢do do Campo nfo tem espago para fundamentalismo nem de
direita nem de esquerda.

se adaptar aquela, assimilando as caracteristicas dominantes (SALES, A. e GARCIA, R.
Programas de educacién intercultural. Bilbao: Editorial Desclée de Brouwer, 1997:16).
62 Integracionismo cultural: fusdo de todas as diferencas étnicas numa s cultura
ou numa unica identidade cultural que, entdo, seria superior a cada etnia em separado.
Unidade por meio da diversidade. O objetivo é manter a coexisténcia e o equilibrio
entre as culturas minoritarias e oferecer o melhor da cultura dominante para todos
(SALES, A. e GARCIA, R. Programas de educacion intercultural. Bilbao: Editorial
Desclée de Brouwer, 1997:17).

63 O pluralismo cultural surge como uma reagdo a hierarquizagio etnocéntrica
das culturas e da afirmag¢do da diferenga cultural como positiva. Cada grupo cultural tem
o direito de conservar e desenvolver sua cultura no marco da sociedade ¢ a se educar a
partir dos seus proprios valores e conhecimentos culturais em igualdade de condigdes.
Esse discurso ¢ altamente ideoldgico, pois, ao defender que os grupos étnicos sejam
competitivos em relagdo aos interesses politicos e econdmicos, conforme afirmam as
autoras, consideram esse principio liberal da liberdade e igualdade de condigdes, sem
que se garantam efetivamente, os direitos a igualdade no seio de uma sociedade que
pratica a desigualdade econdmica e a segregacdo racial (idem p 19 ¢ 20).
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A educagio pode ser considerada a0 mesmo tempo um processo
de produgio e de socializagdo da cultura, como uma atividade cultural e
um instrumento para o desenvolvimento da cultura capaz de contribuir
com a democratiza¢do fundamental da sociedade, da propria cultura,
e com o enriquecimento cultural de seus sujeitos, especialmente dos
sujeitos populares.

A cultura popular tem lugar de destaque na formulagdo da
proposta pedagogica. Lembrar que ela é uma categoria fundante da teoria
pedagogica da educagdo popular, como um eixo que da sustentagdo a
constru¢do das identidades. Ela possibilita a individuag@o e a autoestima
do sujeito. Reconhece o sujeito do campo como sujeito cultural plural.

Entender que a cultura popular local, por ser oriunda das relagdes
profundas entre a comunidade do lugar e o seu meio (natural e social),
simboliza 0 homem e seu entorno, implicando um tipo de consciéncia e
de materialidade social que evidencia o grau de afei¢do ou apego a um
lugar; esse é um fator de extrema importdncia para o desenvolvimento
local, posto que permite a configuragdo da identidade do lugar e de sua
populagdo, pois,

A cultura popular representa ndo s6 um contraditorio terreno
de luta, mas também um importante espago pedagogico onde
sdo levantadas relevantes questdes sobre os elementos que

organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno
(GIROUX, 1994, p. 96).

Portanto, a valorizag¢do da cultura popular contribui para que a o
Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR)
na sua proposta pedagodgica fortalega a individuagao e a autoestima diante
do Outro, numa busca de desenvolvimento originario de sua propria
criatividade e conforme seus valores, porque ¢ por intermédio da cultura
que o individuo e a sociedade interagem com o mundo a sua volta.

f) Educar para o cuidado e para a sustentabilidade

O trabalho educativo, além de ético, necessita ser estético. Os
movimentos devem aprender a cuidar®. O cuidar implica cuidar ndo

64 A idéia de “saber cuidar” de Leonardo Boff é uma nova expressio acerca do
cuidado como esséncia humana, mais que a Razdo e a Vontade. E uma critica poderosa,
de angulo holistico, ao realismo materialista — a filosofia que sustenta o cientificismo
tecnicista atual. A humanidade estaria cega a dimensdo divina que a guiou desde
tempos imemoriais. Esse realismo materialista teria encurtado a realidade ao tamanho
dos cinco sentidos, organizados pela razdo analitica.
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s6 de si mesmo, mas do outro (alter) e do meio ambiente (planeta). A
educacdo € a ferramenta para realizagdo do sonho da cidadania planetaria
— 0 desenvolvimento sustentdvel. No seu sentido amplo € no alcance
de sua fungdo social, a educagdo deve ser a expressio do processo da
democracia, capaz de construir a cidadania por meio do saber e da analise
e reflexdo do contexto global em que estamos inseridos. E o caminho
ideal para a aquisi¢do da identidade social, politica e econdmica de um
povo comprometido com o equilibrio e a preserva¢do do planeta Terra.

Na educacdo para a sustentabilidade é fundamental o conceito de
interdependéncia: ser humano-sociedade-meio ambiente. O ser humano
precisa se reconhecer como parte desse ecossistema. De uma teia que
une todos os elementos constitutivos do ecossistema. Quando isso ndo
acontece, ha um desequilibrio do sistema, que se volta contra as agdes
desestruturadoras dessa relagdo. Entdo, a sobrevivéncia no longo prazo
de cada espécie dependente de uma base de recursos limitados, € a
relagdo de interdependéncia com as demais. Assim, todos os membros
de um ecossistema estdo interligados numa teia de relagdes em que todos
0s processos vitais dependem uns dos outros.

A “pedagogia do cuidado”, como conceitua Leonardo Boff, € o
preservar, o cuidar para a vida, para os ecossistemas, nas relagdes entre
as pessoas. O cuidado supera as classes, inclui todos numa perspectiva de
igualdade. E a pré-condig¢io que garante que as coisas deem certo. Tudo
aquilo que se cuida dura muito mais ¢ € revertido em beneficios para
todos. A educagdo € capaz de ressignificar o conceito de sustentabilidade,
ultrapassando o sentido econémico de garantir o sustento, mas de garantir
a existéncia da vida humana e da diversidade dos seres vivos.

Aos atores do cenario educacional (professorado, técnicos(as) e
educadores(as) de forma geral) cabe incentivar um ensino que leve os(as)
educandos(as) a observar sua realidade local, diagnosticar as situa¢oes-
problema do seu meio e leva-los a ndo se acomodar, a agir contra o

65 O fisico e historiador da ciéncia Fritjof Capra, no seu livro O Ponto de Mutagdo
(1995), divide a ciéncia modemna em dois grandes paradigmas: o mecanicista € o
sistémico. O paradigma mecanicista agrupa todos os paradigmas que aceitaram a visio
de mundo de Ren€ Descartes, segundo a qual o mundo natural é uma maquina carente de
espiritualidade, e, portanto, deve ser dominada pela inteligéncia humana e ser colocada
a seu servigo. A visdo sistémica ou holista rejeita a dicotomia entre homem e natureza,
e propde uma postura de integrag@o entre esses dois polos que permita um grau de
compreensdo voltado para a interagdo de processos, a multiplicidade das interpretagdes,
a heterogeneidade de mundos possiveis, preferindo o coletivo, o cooperativo, o
complementar. Onde um se propde reduzir, o outro, se permite complexificar. Onde um
vé€ separa¢do, outro vé redes.
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descaso, a implementar agdes que gerem solugdes efetivas. Cada um
devera ser capaz de transformar a sua realidade vencendo os obstaculos,
libertando-se da omissdo, da exploragdo e da ignorancia comandadas por
interesses dominantes.

Outro conceito importante de ser resgatado € o de comunidade de
aprendizagem, entendido enquanto uma rede de rela¢des, de pessoas que
trabalham juntas parapromover oaprendizado. Aideiadeumacomunidade
de aprendizagem € muito importante para que os mediadores observem
0 impacto que causam sobre os participantes a médio e longo prazo.
Numa comunidade de aprendizagem, educadores(as), animadores(as),
educandos(as) estdo interligados em uma rede de relagdes, trabalhando
juntos para promover o aprendizado.

g) Produgiio, socializacio e confronto entre diferentes
saberes

Os conhecimentos — novos ou velhos, intra ou extraescolares,
cientificos ou crengas — que cada uma detém estdo em constante tensdo
entre eles mesmos e com tudo o que € posto por todos os componentes
do grupo na estruturagdo das praticas pedagogicas a ser desenvolvidas
na sala de aula.

Segundo Lyotard (1998, p 101),

De todos os saberes, somente uma infima parcela é
acompanhada por um reconhecimento oficial de titulos ou
diplomas. Mas uma infinidade de conhecimentos, que todos
podem possuir em um momento ou em outro, aqui e ali, sua
pertinéncia economica, ludica, social, cientifica, etc. circulam
clandestinamente, crescem em siléncio, invisiveis, atuantes,

prontas para servir.

A construgio de novos saberes esta passando a ser encarada como
um processo de confronto de saberes (populares, cientificos, religiosos,
artesanais, etc.). Nesse confronto se da uma recogni¢do que reelabora
os significados prévios e constroi coletivamente outras representagdes
sociais ou saberes.

Segundo Souza (2007), os saberes populares e cientificos
encontram-se muito fragmentados. Os primeiros, sobretudo, pelo
desenraizamento que significam as situa¢des de desemprego, a condig¢do
de migrante, a perda da cultura da socializa¢do sem uma ressignifica¢io,
a existéncia na favela ou a falta de terra para trabalhar. Internamente
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pouco homogéneos, com dimensdes ¢ alcance diversos. Nem mesmo em
cada uma de suas dimensdes sdo homogéneas.

Fleuri (2002, 8) observa que nesse processo educativo opera-se
uma triplice relagdo de saberes® individuais (relagdes que cada pessoa
estabelece entre as informagdes que obtém no contato com 0s outros);
dos contextos culturais e sociais (por meio dos quais os individuos
interpretam e atribuem significados as informagdes recebidas) e das
relagées interculturais que se configuram num nivel logico superior,
pois articulam as diferentes logicas ¢ sentimentos inerentes as diversas
culturas em relagio.

h) Valorizacao do magistério e favorecimento das condi¢des
de aperfeicoamento e de formacio inicial e continuada
dos(as) educadores(as)

Pensar na implementa¢io de uma nova concepgfo e pratica
pedagogica nas escolas, seja do campo ou da cidade, implica uma politica
de profissionalizagdo dos educadores(as) envolvidos no processo.
Portanto, a formagdo inicial e continuada dos profissionais que trabalham
na educagdo e a melhoria de suas condi¢des laborais torna-se fundante
para o desenvolvimento do trabalho.

A formagdo dos(as) trabalhadores(as) da educacio, entendida
na perspectiva social e posta no nivel de politica piblica, ha de ser
tratada como direito, superando o estagio das iniciativas individuais
para aperfeigoamento proprio. Compde, portanto, com a jornada de
trabalho, que por sua vez deve estar vinculada a politica de trabalho
docente: concursos, estabilidade, salarios dignos, plano de carreira e de
condi¢des de trabalho, os elementos indispensaveis a implementagdo de
uma politica de valorizagdo profissional que contribua, simultaneamente,
para o resgate da competéncia dos(as) educadores(as) e a (re)construcdo
da escola publica de qualidade. Principalmente articule o processo de
formagdo com a valorizagdo profissional nas condigdes de trabalho e pelo
direito as diferentes formas de produzir e reproduzir a vida, os saberes,
os valores e a cultura.

Nesse sentido tem importdncia uma articulagdo permanente entre
formagdo inicial e continuada. O conhecimento adquirido na formagéo
académica se reelabora e especifica no exercicio da atividade profissional

66 Entendemos aqui, como saber: sensa¢do, emog¢io e razio.
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para atender a mobilidade, a complexidade e a diversidade de situagGes
educativas, refletindo sobre os problemas e necessidades de uma pratica
condizente com a realidade dos(as) educandos(as) e das comunidades
do campo. Portanto, a formagao inicial e continuada passa a fazer parte
dum processo permanente de desenvolvimento profissional, vinculada a
pratica nos diferentes contextos educativos, e passa a ser compreendida
como momento de construg¢do de uma pratica qualificada e de afirmagao
da identidade e da profissionalizagdo de educadores e educadoras do
campo.

i) Descentraliza¢io,transparénciae gestaocompartilhada®’

A escola, como institui¢do social educativa, assume assim uma
fun¢do de formag¢do do(a) cidaddo(3d) para participar conscientemente da
sociedade em que vive, de construgdo de um projeto politico-pedagogico
que, cumprindo sua finalidade social, resgate a credibilidade do ensino
publico, contribuindo para a efetiva emancipagdo humana, tanto social
quanto individual, desenvolvendo e estimulando as potencialidades
do(a) educando(a), o que nio se dara sem o resgate da realidade social,
politica, econdmica e cultural em que estdo inseridos.

A escola ¢ um espago contraditdrio de lutas distintas, € a proposta
de uma gestdo participativa implica saber utilizar esses espagos, no sentido
de encaminhar e incentivar uma pratica educacional mais democratica.
E uma das vias para a democratizagdo do ensino publico passa pelas
transformagdes nos processos administrativos e pedagogicos da escola.

O conceito de gestdo passa pela organizag@o e agdo coletiva de
todos(as), dire¢do, professorado, funcionarios(as), estudantes, familias,
comunidade. Isso refor¢ard mecanismos institucionais de mudangas
tais como conselhos escolares, as associagdes, os grémios, as elei¢des,
que por sua vez sdo formas de resisténcia e pontos de partida para a
efetivagdo da gestdo participativa e para transformagdes nas relagdes de
poder travadas no contexto escolar.

A gestdo democrética se referencia no projeto politico-pedagogico
da escola, e em politicas sociais que melhorem a qualidade da vida
no campo. A especificidade do campo exige um conjunto de politicas

67 Neste texto entendemos por Gestdo da Educagéo o processo politico-administrativo
que define, organiza, orienta e viabiliza a pratica social da educagdo no sistema de
ensino e na unidade escolar, que implica uma agdo do sujeito na construgdo de algo
novo.
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apropriadas, que ndo se restringe apenas a educagio, mas se articula com
um projeto de desenvolvimento e de nagdo.

Evidentemente, a construgdo e a consolidacdo da democracia
na escola ndo sdo tarefas muito faceis, pois temos uma cultura
politica centralizadora, com praticas autoritarias e clientelistas, que
ndo possibilitam um empoderamento dos sujeitos escolares e plena
participagdo na constru¢do de um projeto politico-pedagdgico das
escolas. Portanto, ¢ um processo permeado por tensdes e contradi¢des
nas condigdes de participagdo da sociedade.

i) Realizacio de planejamento sistematico e coletivo

O clima organizacional e institucional da escola com a
possibilidade de decisdo e de participagdo efetiva de todos os
segmentos nos processos relacionados a escolarizagdo € a maior e
melhor comunicagéo e articulagdo desta com seu entorno comunitario.
Uma escola que os inclua na decisdo sobre sua gestio administrativa,
pedagoégica e financeira.

A escola precisa assegurar a participagdo da comunidade na
dire¢do da escola, a organizac¢do de um coletivo que seja responsavel pelo
planejamento, pela execugdo e pela avaliagdo das atividades da escola.
Planejar € pensar antes de fazer. E antecipar no pensamento (e no papel)
os passos de uma agdo. E ir refletindo sobre cada passo e preparando
o seguinte. O planejamento exige um processo de tomada de decisdes
sobre determinada agéo.

Na forma coletiva os(as) professores(as) que atuardo em
determinada turma deverdo discutir como se implementara no periodo o
planejamento do eixo tematico pelas diferentes areas de conhecimento,
como integrar as agdes no periodo de trabalho, quais as atividades
€ avaliagbes que serdo realizadas de maneira coletiva, que tipo de
acompanhamento precisara ser feito em cada tempo da sala de aula, e
na escola como um todo. O planejamento coletivo é um processo que
combina participagdo com divisdo de tarefas.

O planejamento individual do(a) professor(a) durante o periodo
permitird um desenvolvimento dos saberes e contetdos a ser aprofundados
em cada area de conhecimento. A organizagdo do planejamento das
aulas, por exemplo, reduz a improvisagdo que, muitas vezes, é um dos
fatores da falta de tempo. Também ¢ importante que o(a) professor(a)
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defina claramente as atividades, estabelega a organizagdo em grupos,
disponibilize recursos materiais adequados e defina o periodo de execug@o
previsto.

Quando se deseja construir uma proposta pedagogica que ndo se
limita a apresentar os conteudos de forma fragmentada ou supostamente
hierarquizada, mas que apresenta os objetos de estudo em toda sua
complexidade e considera que a aprendizagem avanga por meio de
sucessivas reorganizagdes do conhecimento, a questdo da distribui¢do do
tempo deixa de ser um problema simplesmente quantitativo — aumentar
o tempo ou reduzir conteddos — e passa a requerer uma mudanga
qualitativa, ou seja, a questdo se centra em como serdo utilizados os
diferentes tempos e espagos de aprendizagem.

k) Aprender na intera¢gio com 0 mundo e com o0s outros

Fundamentalmente educag¢do é formagdo humana. Por isso deve
ser trabalhada como emancipa¢do, o que implica reconhecer o outro
como sujeito de direitos objetivos e subjetivos (materiais e simbolicos).
A educagido do campo deve incorporar esses principios. A ideia de
inacabamento do ser humano posta na obra de Freire e de Bernard
Charlot® evidencia que o ser humano aprende durante toda a vida. A
ideia de incompletude possibilita que ele interaja com o outro € com
o meio para poder aprender. Isso dialoga com a ideia de que ele é um
sujeito portador de saberes, e que, no confronto com outros saberes, gera
novas aprendizagens.

Aaprendizagem é um processo de (re)construgio e (re)apropria¢do
de conhecimentos, de habilidades e de atitudes que conduz a um novo
significado da propria experiéncia vivida e a uma transformacao pessoal,
tendo repercussdes no comportamento por meio de novos modos de
pensar, sentir e agir.

Deve-se destacar a concepgdo histérico-social de Vygotsky® que

68 Bernard Charlot é professor de Sociologia da Educagdo na Universidade de
Paris. Tem trabalhado, na Franga e no Brasil, em diversos projetos com alunos dos
bairros populares, investigando a relagio entre os jovens ¢ o saber. Outra das areas de
investigagdo em que estd envolvido relaciona-se com a territorializagdo das politicas
educativas. E autor de diversos livros, entre os quais podemos destacar “A Relagdo com
o Saber em Meios Populares”.

69 Para Vygotsky, a vivéncia em sociedade é essencial para a transformacdo do
homem de ser bioldgico em ser humano. E pela APRENDIZAGEM nas relagdes com
os outros que construimos os conhecimentos que permitem nosso desenvolvimento
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defende que a constituigdo da condi¢do humana se dé por intermédio do
sujeito que constroi a objetividade e a subjetividade do conhecimento
na relagdo com o social. A possibilidade de interagir com parceiros mais
experientes leva o aluno a constru¢do do conhecimento e a apropriagdo
da cultura. A constituigdo do ser humano se da na rela¢do com o outro
por meio do qual ele constréi a objetividade e a subjetividade do
conhecimento, tornando-se um sujeito histdrico social.

A interag¢do se apoia nos signos e no outro para a apropria¢ao
da experiéncia humana por meio da linguagem como um mediador
semiotico” como também pelas relagdes socioafetivas que vai
construindo na sua interagdo com seus pares ao longo da vida.

1) Educar com um curriculo integrado e contextualizado

E importante saber que a escola € um espago que tem uma
intencionalidade construida historicamente, essa intencionalidade
reflete-se no curriculo, entendido como: “Tudo o que se passa na escola
— percurso da escola”. O curriculo € um conjunto de praticas que sdo
desenvolvidas de forma planejada pelo coletivo da escola. Nele se
pergunta que conhecimentos devem ser ensinados. Como trabalhar
temas que partam da realidade das criangas, adolescentes e jovens do
campo. O que deve ser ensinado e aprendido. Por que ensinar este ou
aquele conhecimento. O curriculo existe porque tem alguém (grupos ou
institui¢des) que seleciona. “Alguém” que tem o poder de definir o que
deve ser ensinado.

A questdo que deve ser formulada no projeto pedagogico é por
que € para que determinado conteido deve ser ensinado. Trata-se de
questionar a naturalidade das coisas, uma vez que elas foram construidas
socialmente. Portanto, podem ser desconstruidas e reconstruidas.

Uma ideia fundamental é pensar o curriculo como o modo
como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite
e avalia os saberes destinado ao ensino reflete a distribuicdo

mental. Aprofundar essa ideia na obra de Vygotsky: “A Forma¢do Social da Mente”.

70 A palavra semidtica vem do grego semiotiké e é traduzida como doutrina geral
dos signos. No dicionario, também esta: ciéncia geral dos signos — ou seja, o signo é
uma coisa que esta para outra. Esse amplo conceito pode incluir desde a palavra mais
simples até um sinal de transito, o recurso sonoro ou visual de mensagem publicitaria,
um aroma ou sabor que nos provoca uma lembranga. Pelo exposto, podemos deduzir
uma ideia mais precisa de semidtica: € a ciéncia que estuda o fendmeno da significagio.
Ou ainda, ciéncia que investiga os mecanismos mentais que conduzem ao entendimento.
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do poder em seu interior e maneira pela qual ai se encontra
assegurado o controle social dos comportamentos individuais
(Giroux).

A sala de aula é um espago privilegiado, mas nio o Unico, em
que o curriculo € construido e vivenciado cotidianamente, mesmo que as
vezes esse fato ndo seja reconhecido pela maioria dos participantes do
processo, em fungdo da falta de clareza sobre a teoria do curriculo que
estaria fundamentando suas praticas.

A discussdo sobre essa questdo passa também pela organizacio
do espago escolar. Na reorganizagdo do espago e do tempo escolar, da
flexibilidade e diversidade dos tempos de aprender, a Pedagogia da
Alterndncia dos Centros de Educagdo de Formagdo por Alternincia
(CEFFAS) temumacumulo muito significativo e que deve ser considerado.
Nessa experiéncia se valoriza a inclusdo de todos ao conhecimento com
formas, tempos e intervengdes apropriados a cada um.

Mas ainda ha um grande desafio, que ¢ o de integralidade do
tempo na ruptura com a padronizagdo, a seriagdo e a fragmentac¢do do
conhecimento na organiza¢do do trabalho pedagdgico em situagdes de
aprendizagem. Isso da uma ideia de que o saber ¢ uma produgédo social.
A escola apenas seleciona o que vai ser ensinado, transformando em
conteudo escolar (curriculo) os saberes sociais. Ela possibilita selecionar
os conhecimentos socialmente produzidos para promover um dialogo
entre eles. No entanto, ela propria encaixotou esses conhecimentos
em conteudos disciplinares, fragmentando e desvinculando esses
conhecimentos da existéncia real.

Por isso a concep¢do metodoldgica de educagdo do campo deve
estar pautada numa organizagdo curricular integradora, seja por: temas
geradores”! / eixos tematicos / blocos tematicos / pedagogia de projetos,
e neste sentido a pesquisa constitui-se como um principio metodologico:
ensinar pela pesquisa.

71 Apropostade Freire parte do Estudo da Realidade (fala do educando) e a Organizagéo
dos Dados (fala do educador). Nesse processo surgem os Temas Geradores, extraidos
da problematizagfo da pratica de vida dos educandos. Os conteidos de ensino sdo
resultados de uma metodologia dialdgica. Cada pessoa, cada grupo envolvido na
agdio pedagdgica dispde em si proprio, ainda que de forma rudimentar, dos contetidos
necessarios dos quais se parte. O importante niio é transmitir conteidos especificos,
mas despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida. A transmissdo de
conteudos estruturados fora do contexto social do educando é considerada “invasdo
cultural” ou “deposito de informagdes”, porque ndo emerge do saber popular. (conforme
o livro de Carlos Rodrigues Branddo: O que é o método Paulo Freire).
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m) Reorganizacio dos tempos e espacos educativos

Repensar e reconstruir a agdo educativa da escola passa pela
organizacgdo pedagogica e politica dos tempos e espagos educativos, como
forma de desafiar a escola a se recolocar em suas praticas, na perspectiva
de desenvolver um curriculo que va além do ensino de conteudos e
assuma um projeto educativo de formagdo de homens ¢ mulheres do
campo.

Este ¢ um processo que precisa ser assumido pelo coletivo de
educadores(as) como pratica nova da escola, acreditando que é possivel
educar além do ensinar. Apontamos a seguir alguns dos tempos educativos
que devem ser aprofundados e redimensionados pelo grupo.

e Tempo aula: € o tempo reservado para o trabalho de
aprofundamento e sistematizacdo dos conhecimentos e
conteudos gerados pelas pesquisas, leituras, trabalho de
campo, semindrios, etc. No tempo escola precisamos
também estimular a mistica como momento de vivéncia
da memoria da comunidade, das organizagdes, das lutas,
da cultura.

¢ Tempo comunidade: ¢ um tempo reservado para
investigacdo e a pesquisa na comunidade para construir
conhecimento, em que se expresse a dimensdo politico-
pedagogica que se deseja inserir no trabalho com
os(as) estudantes, buscando torma-los(as) criticos(as),
criativos(as) e participantes, propiciando uma relagdo entre
a escola, a vida familiar e o trabatho. Dessa forma, além de
valorizar os conhecimentos prévios dos(as) educandos(as),
a escola aproxima-se da realidade da comunidade, de
sua linguagem, seus valores, sua identidade facilitando
intercAmbio de saberes: popular e cientifico.

e Tempo seminarios e oficinas: é o tempo de construir
capacitagdes e socializagdes de informag¢des envolvendo
a escola, os pais, as comunidades, as organizagdes sociais
para aprofundar tematicas do interesse coletivo e socializar
conhecimentos trabalhados e sistematizados pela escola.
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n) Acompanhamento as escolas

A concepgio de acompanhamento as escolas € formada com uma
abordagem problematizadora que supde reflexdo coletiva. Acompanhar
a escola supde concebé-la como lugar de construir conhecimentos. Tanto
aquele que estd enraizado na vida das familias, da comunidade como
aquele relacionado ao como se aprende. Desse conhecimento € que o
professorado vai se apropriando ao analisar e recriar suas novas e velhas
praticas. Para isso, se faz necessario olhar o interior da sala de aula ¢
conhecer o trabalho desenvolvido pelo professorado.

E preciso ter contato com os(as) educandos(as), com as relagdes
e rituais que sfo desenvolvidos em sala de aula, como se sentem em
relagdo ao que esta sendo aprendido e a como esta sendo aprendido, qual
o sentimento que tém pela escola, pelos colegas, pelo conhecimento.

Além disso, tem de ter acompanhamento sistematico ao trabalho
do professorado: nas atividades de planejamento, nos estudos, avaliagéo,
nas agdes que desenvolvem na comunidade, na forma como organizam
sua sala e seu trabalho.

Certamente, outros principios precisam estar presentes em nossa
proposta pedagodgica. Cada lugar, cada sujeito da aprendizagem, cada
escola sdo unicos: colocam desafios, necessidades e potencialidades a
ser construidas e aprofundadas. O ser humano € o nico ser vivente que
se pergunta sobre o sentido de sua vida. Educar para sentir e ter sentido,
para cuidar e cuidar-se, para viver com sentido em cada instante da nossa
vida. Somos humanos porque sentimos € ndo apenas porque pensamos.
Somos parte de um todo em construgio. Por isso precisamos educar para
conquistar cada vez mais um vinculo amoroso com a Terra

0) E a avaliacao, como fica?

Concebe-se avaliacdo como um juizo consciente de valor, de
respeito as diferengas, de compromisso com a aprendizagem para todos
e com a formacdo da cidadania. Essa concepg¢do traz implicito o sentido
essencial da interpretagdo de valor, o carater formativo da avalia¢do ¢ a
necessidade de estar a servigo da ag¢do. Para isso a avaliagdo deve:

e Garantir um agir consciente e reflexivo e o exercicio do
dialogo e do papel interativo de quem avalia (exercer €
receber influéncia);
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e Acompanhar o processo evolutivo da aprendizagem;

e Ajustar estratégias pedagogicas que favorecam o
desenvolvimento dos(as) educandos(as);

e Ser instrumento de melhoria da agdo avaliada e de
promogdo de atividades com vistas a qualifica-la.

Avaliar para promover ¢ um processo de permanente troca de
mensagem e de significado, um processo interativo, dialogico, um espago
de encontro e de confronto de ideias entre educadora e educando(a) em
busca de patamares qualitativamente superiores de saber, de saber fazer,
saber ser, saber conviver, saber organizar e lutar.

Tem carater mediador e interativo. Mediador, no sentido de
observar o educando(a) em atividade para ajusta-la as suas possibilidades.
Isto significa ao professor ajustar tempo, materiais, recursos, fazer novas
provocagdes ao longo da atividade, colocar-se a disposigdo. Interativo,
no sentido de otimizar espagos significativos de aprendizagem, isto €, de
oportunidades de interagdo com objetos de conhecimento, diversificando
atividades e organizando experiéncias educativas diferenciadas,
articuladas as necessidades e possibilidades individuais.

O processo de avaliagdo ¢ um aspecto organizador do discurso
e da agdo pedagogica, € significativo para a reflexdo sobre a pratica
social, a pratica escolar e a intera¢do entre esses dois Ambitos. Avaliar
exige andlise do processo vivido, o que coloca em evidéncia aspectos
que expOdem sua complexidade; esta capacidade reconstrutiva pode
contribuir para a reflexdo sobre a agdo pedagogica, possibilitando o
desenvolvimento de um processo de avaliagdo da propria pratica docente.
A avaliagdo pode se constituir como um processo formativo para (os)as
professores(as) por ser uma pratica que articula dialeticamente reflexfo e
agdo, contexto escolar e contexto social, ensino e aprendizagem, processo
e produto, singularidade e multiplicidade, saber e nio saber, dilemas ¢
perspectivas.

Todo processo pedagodgico precisa estar alimentado e
retroalimentado por um processo avaliativo. Essa é uma das questdes
que precisa ser aprofundada urgentemente pelas iniciativas de educagio
do campeo.

Algumas perguntas precisam ser postas na discussdo sobre
avaliagdo:
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Para que avaliar? Avalia-se para identificar os problemas e
avangos para redimensionar a a¢do educativa. Com a avaliagdo
se identificam os avangos € entraves do trabalho em suas
multiplas dimensdes, além de detectar suas causas € as agdes
mais adequadas para seu redimensionamento e continuidade. A
avalia¢do, portanto, € um processo formativo e continuo.

O que avaliar? Nio se podem avaliar s6 os contetidos, se partimos
da pratica é também na pratica que devemos avaliar nossa
aprendizagem. A escola é local de produgdo de conhecimento
e formag¢do integral das pessoas, para isso precisamos avaliar
os conteudos, o itinerario pedagdgico, os valores, atitudes e
habilidades construidas no processo.

Quando avaliar? A avaliagio deve acontecer durante todo
o itinerario pedagogico. Entendemos que a agdo avaliativa é
continua e nio circunstancial, reveladora de todo o processo e
ndo apenas de seu produto. Dentro desse processo de avaliagdo
formativa, podemos identificar trés momentos-chave: o inicial, o
continuo ¢ o final.

Como avaliar? alguns elementos que precisam ser considerados
no processo de avaliagio:

o PARTICIPACAO: nas discussdes, nos temas de estudos,
nas questdes da comunidade, nos grupos de estudo e
trabalho da turma, nos diferentes tempos educativos.

o ORGANIZACAO: na participagio com responsabilidade
e na organiza¢do dos materiais nos diferentes tempos
educativos, na entrega dos trabalhos solicitados, nas
pesquisas, etc.

o CRIATIVIDADE: na sugestdo de novas atividades,
elaboragdio e producdo de materiais, participagdo
nos tempos educativos, aproveitamento dos recursos
existentes para elaboragdo de suas atividades.

o COMPANHEIRISMO: cultivo dos valores solidarios,
de unido com a turma, na ajuda para resolver problemas
e conflitos, no cumprimento de tarefas individuais e
coletivas, na responsabilidade pelos materiais coletivos,
na criagdo de espacos de vivéncia, no respeito as
diferengas.
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o PRODUCAO ORALE ESCRITA: qualidade dos produtos
finais, disponibilidade para pesquisar e investigar,
desempenho individual e coletivo na construgdo dos
trabalhos, capacidade de elaborar e interpretar os
trabalhos, responsabilidade com a entrega dos trabalhos
e materiais, qualidade e criatividade na apresentagdo de
trabalhos, capacidade de coordenagdo e organizagdo das
falas e escritas.

e Quem deve avaliar? todos os sujeitos envolvidos no processo,
por isso a avalia¢do deve ter duas dimensdes:

o Autoavaliagao

- E um momento em que a propria pessoa ou o préprio
grupo volta para si e, olhando criticamente, avalia os
objetivos que se propos e sua consecugio.

o Heteroavaliacio
- Educadores(as) avaliam os estudantes.

- Estudantes avaliam educadores(as), escola e
comunidade.

- Comunidade avalia educadores(as), estudantes e
escola.

3. Consideracoes finais

A educagio € uma pratica social que tem o objetivo de contribuir,
direta e intencionalmente, no processo de constru¢do historica das
pessoas. Nesse sentido, os movimentos sociais populares, enquanto
pratica sociopolitica e cultural se constituem como sujeitos coletivos que
constroem um repertorio de a¢des coletivas, que demarcam interesses,
identidades sociais e coletivas que visam a realizagdo de seus projetos
por uma vida melhor.

Nesta perspectiva € que os movimentos sociais do campo vém
se constituindo ao longo da nossa historia como espago de compreensio
e luta da realidade camponesa, de conhecimento e reconhecimento dos
direitos dos sujeitos do campo, de produgdo de uma teoria e uma pratica
pedagdgica popular.
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Portanto, uma a¢do educativa e politica é aquela que torna real a
“educac¢io do campo”, que a transforma “em meio fundamental para se
alcangar uma melhor qualidade de vida, de cidadania plena e uma maior
participagdo nos processos produtivos”, assim como contribui para o
desenvolvimento sustentavel.

Finalmente, gostariamos de ressaltar essa analise como algo inicial
do nosso estudo, certamente esses elementos poderdo ser aprofundados,
redimensionados e acrescidos na continuidade da pesquisa.
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