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O NEOCONSERVADORISMO NO BRASIL E AS TENSOES RELATIVAS A
DISCUSSAO DA CATEGORIA ‘GENERO’ NO AMBITO ESCOLAR

Resumo

A ideia central da presente tese € a de que tem se instaurado um duplo e paradoxal movimento
relativo a temdtica das relagdes de género, no nivel da sociedade envolvente e no espago
escolar, correspondendo as injun¢des do aumento da pressdo conservadora para o seu
silenciamento e os esforcos reivindicativos para a discussao ampla no sentido da producao de
assimetria de género. Objetivamos focalizar o espaco dilemdtico engendrado pela
liminaridade e tensionamento constituido entre as direcdes supracitadas. A perspectiva
tedrica adotada neste trabalho combina o debate sobre politicas ptiblicas educacionais, a partir
de uma perspectiva cognitivista, o fendbmeno do neoconservadorismo e suas incidéncias sobre
as concepgoes circulantes no espaco social sobre relacoes de género. A abordagem das
clivagens de que s@o objeto os atores do campo escolar — gestores, professores, estudantes —
em relacdo aos modos pelos quais sao chamados para o enfrentamento das relacdes de género
enquanto uma tematica a ser discutida pela escola — também serd feita com base na teoria da
interface entre campos sociais que se interestruturam, como formulada por Pierre Bourdieu,
fundamentada na reflexdo que esse autor faz sobre a relacdo entre campos tais como os da
Politica, Religido e da Educacdo; bem como sobre o funcionamento da escola enquanto
espaco de reproducdo/questionamento da sociedade. A metodologia da pesquisa para a tese
combinou a andlise de documentos nos quais se inscrevem as politicas publicas para o ensino
nos niveis fundamental e médio no Brasil, em sua proposta de focalizacdo das questdes
relativas as relacdoes de género; a realizagdo grupos focais sobre a temdtica de género,
envolvendo participantes de uma comunidade escolar de Campina Grande/PB; a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora dessa escola sobre suas experiéncias e
concepgdes a respeito dos modos de lidar com elementos ligados a focalizagc@o das relagdes de
género no espaco escolar; e a realizacdo de observacdo direta nesse espago. Assim,
debrucamo-nos sobre as influéncias exercidas por normas sociais globais sobre os
comportamentos sociais e sobre as politicas publicas. Os discursos neoconservadores que
proliferam na educagdo brasileira, no atual contexto, reforcam posi¢cdes bindrias e
heteronormativas de gé€nero, além de impedir a efetivacdo de politicas publicas de educagdo
voltadas a insercdo das temadticas de género e sexualidade no contexto escolar. Contudo, as
ideias ligadas aos grupos neoconservadores defrontam-se com ideias e discursos que atuam
questionando e desafiando as préticas educativas que reproduzem hierarquias e relagdes de
dominacdo naturalizadas, avolumando-se e assombrando ndo apenas os grupos conservadores
cristdos ou seculares, mas o paraiso dos projetos de uma educagdo supostamente uniforme e
universal.

Palavras-chave: Género; Sexualidade; Espago escolar; Neoconservadorismo; Politica
publica de educacdo.



NEOCONSERVADORISM IN BRAZIL AND TENSIONS RELATED TO THE
DISCUSSION OF THE CATEGORY ‘GENDER’ AT SCHOOL

Abstract

The central idea of the present thesis is that a double and paradoxical movement has been
established regarding the theme of gender relations, at the level of the surrounding society
and in the school space, corresponding to the injunctions of increasing conservative pressure
for its silencing and claiming efforts for the broad discussion towards the production of
gender asymmetry. We aim to focus on the dilemmatic space engendered by the liminality and
tension created between the aforementioned directions. The theoretical perspective adopted
in this work combines the debate on educational public policies, from a cognitivist
perspective, the phenomenon of neoconservadorism and its effects on the circulating
conceptions in the social space about gender relations. The approach to the cleavages that
are involved in school actors - managers, teachers, students - in relation to the ways in which
they are called upon to confront gender relations as a theme to be discussed by the school -
will also be made based on theory of the interface between intersecting social fields, as
formulated by Pierre Bourdieu, based on the reflection that this author makes on the
relationship between fields such as those of Politics, Religion and Education; as well as on
the functioning of the school as a space for the reproduction / questioning of society. The
research methodology for the thesis combined the analysis of documents in which public
policies for teaching at fundamental and secondary levels in Brazil are inscribed, in its
proposal to focus on issues related to gender relations; the holding of focus groups on the
theme of gender, involving participants from a school community in Campina Grande / PB;
conducting semi-structured interviews with the management team of this school about their
experiences and concepts regarding the ways of dealing with elements related to the focus of
gender relations in the school space; and direct observation in that space. Thus, we focus on
the influences exerted by global social norms on social behaviors and public policies. The
neoconservative discourses that proliferate in Brazilian education, in the current context,
reinforce binary and heteronormative positions of gender, in addition to preventing the
implementation of public education policies aimed at the insertion of the themes of gender
and sexuality in the school context. However, the ideas linked to the neoconservative groups
are confronted with ideas and discourses that act questioning and challenging educational
practices that reproduce naturalized hierarchies and relations of domination, swelling and
haunting not only conservative Christian or secular groups, but the paradise of projects of a
supposedly uniform and universal education.

Keywords: Gender; Sexuality; School space; Neoconservadorism; Public education policy
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Introducao

Este é um trabalho sobre as atuais demandas sociais pelo silenciamento das discussoes
sobre as questdes relativas a categoria género (e em certa medida, relativas as orientacdes
sexuais divergentes). Tributdrios do estilo socioantropoldgico, pensamos que a melhor
maneira de entender uma época e seus fendmenos nao é se concentrando nas caracteristicas
explicitas que definem seus edificios sociais e ideoldgicos, mas sim nos fantasmas renegados
que assombram, que habitam uma regido misteriosa de entes cuja visibilidade nos é negada,
0s quais, no entanto, persistem e continuam a ser eficazes na determinacdo das dinamicas da
vida social.

A escola é uma instituicio que funciona como espaco potencial paradoxal de
constru¢do de autonomia e de producdo da docilidade e da obediéncia, necessarias a producao
interessada da vida social ao longo de sua existéncia histérica. Pode ser vista como uma
instituicdo em que predomina a circulagdo de ideias e valores dominantes em uma dada
sociedade, podendo colaborar tanto para a disseminacdo de preconceitos, sistemas de
classificacdo assimétricos, quanto para a produ¢do de novas possibilidades para a
conformacgdo de arranjos sociais menos assimétricos. A escola representa, a0 mesmo tempo,
um espacgo de producdo de continuidades e/ou de mudancgas. Por entender a sua importancia
no processo de moldagem das subjetividades, diversas iniciativas em termos de politicas
publicas tém pensado o espaco escolar como um locus privilegiado de discussdo sobre a
temadtica das relagdes de género.

O que se tem denominado “questdes de género” tem ocupado um importante lugar nas
pesquisas cientificas. Trabalhos ligados a identificacdo pessoal para além do sexo bioldgico;
violéncia de género; homofobia; entre tantos outros aspectos que tangem esse universo, estao
sendo produzidos nas diversas dreas do conhecimento, em didlogo com sociedades que
discutem e demandam explicacdes para essas questdes. A relacdo entre género e educacdo
escolar tem despertado interesse, ndo apenas na producdo cientifica, mas também no ambito
das decisoes politicas relacionadas aos curriculos pedagdgicos.

Entretanto, os esfor¢os na constru¢do de relagdes sociais menos desiguais em termos
de género e sexualidade sofrem com a pressdo de setores conservadores, sobretudo os
religiosos, que, incomodados com préticas pluralistas que contradizem seus valores morais,
tém dificultado, no dmbito da educacdo, praticas relativas a constru¢do do espago da escola

enquanto uma linha de fuga em relacdo ao cendrio social envolvente, no qual os direitos das



12

mulheres, dos homossexuais, dos transexuais € de outras minorias t€ém sido sistematicamente
negados.

A presente tese se inscreve em um esforco de andlise desse duplo movimento —
emergéncia institucional da proposta de inser¢do e discussdo das temdticas de género no
ambito escolar e o aumento da pressdo conservadora para o seu silenciamento — tanto em
termos de sociedade civil envolvente quanto no que se refere a instancias do Estado, o que
gera um lugar de fric¢do, dilemdtico, engendrado pela liminaridade e tensionamento

constituidos entre as direcdes supracitadas.

Sexo e género: uma diferenca que gera fluxos e antifluxos, agenciamentos e contra-
agenciamentos no espaco social em geral e especificamente no espaco escolar

Culturalmente se criam na sociedade compreensdes dominadas pela binaridade de
género, sobre as diferengas corporais e sexuais entre homens e mulheres, masculinidade e
feminilidade, sobre o que ¢ ‘ser homem’ ou ‘ser mulher’. Essas compreensdes se denominam
representacdes de género. Desse modo, as questdes de gé€nero encontram-se diretamente
relacionadas a forma como as pessoas concebem os diferentes papéis sociais e
comportamentais relacionados aos homens e as mulheres, estabelecendo padrdes fixos daquilo
que € “propriamente” feminino. Em torno desses padrdes se constroem regras que funcionam
como naturalizadores de comportamentos normativos em relacdo a sexualidade e as
performances de masculinidade e feminilidade.

Acompanhando o que aconteceu em grande parte do ocidente nas ultimas décadas do
século XX, no Brasil ganha visibilidade social o questionamento da naturalidade da distin¢ao
binaria entre sexos € entre identidades masculinas e femininas. Movimentos sociais, como 0O
movimento feminista e o movimento LGBTQI+ — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais,
queer, intersexuais € outros — tiveram — e continuam tendo — um papel importante na
intensificacdo do debate sobre a visdo bindria de sexo e de género.

A partir de 2004 o movimento LGBT brasileiro ganhou maior visibilidade global.
Através da 8 Parada do Orgulho Gay, realizada na capital paulista, reuniram-se, de acordo
com examinadores do Guiness, o maior niimero de manifestantes ativistas homossexuais do
mundo contempordneo. Este fato, construido em termos mididticos, chamou a aten¢do
mundial e nacional para a diversidade LGBT brasileira. Ainda naquele ano, houve

transformacdo dos interesses da categoria LGBT em demandas politicas, sendo a questdo
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LGBT inserida na pauta da agenda social do governo Lula, através da Secretaria de Direitos
Humanos.
Além disso, no ambito da Secretaria Especial de Direitos Humanos, a Presidéncia da
Reptblica criou o Programa de Governo intitulado “Brasil sem Homofobia”. Este programa,
tendo como objetivo ““(...) promover a cidadania de gays, 1ésbicas, travestis, transgéneros e
bissexuais, a partir da equiparacdo de direitos e do combate a violéncia e a discriminagdo
homofdbicas, respeitando a especificidade de cada um desses grupos” (PROGRAMA
BRASIL SEM HOMOFOBIA, 2004, p.11), partia de trés premissas bésicas:
a) Implantar em todo territério nacional, Centros de Referéncias em Direitos Humanos
e combate a Homofobia;

b) Financiar Nucleos de Pesquisa e promocao da cidadania LGBT;

c¢) Capacitar grupos e lideres na tematica dos Direitos Humanos e para o combate a
Homofobia.

Em 28 de novembro de 2007, a Presidéncia da Republica convoca a I Conferéncia
Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis, Transexuais. Em 2008, o Governo Federal
reafirmou o compromisso de assegurar os Direitos Humanos como uma Politica de Estado. A
referida conferéncia tinha como um dos objetivos construir, de forma coletiva, o Plano
Nacional de Promog¢do da Cidadania e Direitos Humanos de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais, também selou o pacto entre o movimento LBGT e o executivo
federal. Ela representa o marco regulatério da relacdo investigada, visto que institucionalizou
espacos de didlogo entre o movimento LGBT e os gestores do poder executivo nacional.

N3ao se pode negar que o reconhecimento do referido movimento em nivel de governo
foi demarcado, tendo em vista a participagao dos atores politicos na constru¢cdo das propostas
de politicas LGBT. Entretanto, para, além disso, o que ficou registrado foi um documento, ou
melhor, uma Carta de Intengoes a ser cumprida pelo governo.

Tanto o programa de governo Brasil sem Homofobia como a 1 Conferéncia que
demarcaram espacos de promocdo do reconhecimento politico em nivel governamental,
aconteceram no periodo pré-eleitoral, o que pode ser interpretado em termos da previsdo de
uma troca de apoios, 0 que era muito importante naquela conjuntura em que a candidata
apoiada pelo entdo governo precisava do apoio das minorias silenciadas.

No que diz respeito a escola em sua fungdo social, caracteriza-se como um espago
democratico que deve oportunizar a discussdo de questdes sociais e possibilitar o

desenvolvimento do pensamento critico. Para isso, faz-se necessdrio que os professores e
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estudantes produzam conhecimento contextualizado, em um ambiente de sociabilidade em
que se garanta o respeito a diversidade e o combate a qualquer tipo de preconceito, incluindo
os relativos as relagdes de género.

Em termos gerais a escola produz desigualdades, como destaca Louro (1997, p. 57):

Diferencas, distingdes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso. Desde seus inicios, a institui¢do escolar exerceu uma
acdo distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles
que nela entravam distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela
dividiu também, internamente, os que l4 estavam, através de multiplos
mecanismos de classificacdo, ordenamento, hierarquizagao.

Paradoxalmente, o espaco escolar pode se transformar em uma arena na qual, através
da abordagem cientifica de questdes sociais — com o aporte das ciéncias humanas — possam

ser combatidos preconceitos e discriminacdes deles decorrentes.

Género e sexualidade na educacio brasileira: marcos legais e politicos

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, as
escolas devem romper com relacdes dominantes de cunho étnico-racial, etdrio, religioso,
regional, socioecondmico e de género e sexualidade. Assim, a educagdo deve caminhar para a
constru¢do de subjetividade ldcida e critica, quebrando com a ideia de reproduzir padrdes de
assimetria de qualquer tipo entre individuos (BRASIL, 2009).

No campo da educacio existem alguns documentos que propdem fundamentos para a
abordagem das questdes de diversidade sexual e de gé€nero, objetivando desde a prevencao de
doencas e promoc¢do da saide quanto a garantia dos direitos humanos. Dentre eles estao os
seguintes: Parametros Curriculares Nacionais [PCNs] (BRASIL, 1998); Programa Brasil Sem
Homofobia [PBSH] (BRASIL, 2004b); Caderno Género e Diversidade Sexual na Escola
[CGDSE] (BRASIL, 2007); Programa de Saude na Escola [PSE] (BRASIL, 2008).

Os PCNs orientam o setor de educacdo para a inclusdo de temdticas transversais,
incluindo a orientagcdo sexual e as relagdes de género. De acordo com o PCN (1998), “o
trabalho sobre relacdoes de gé€nero — na escola — tem como propdsito combater relacdes
autoritdrias, questionar a rigidez dos padroes de conduta estabelecidos para homens e
mulheres e apontar para sua transformacdo” (BRASIL, 1998, p. 352). Nesse sentido,
professores e professoras, das mais diversas disciplinas curriculares, sdo convidados/as a

incluir de maneira transversal em seus curriculos escolares, atividades que contemplem as
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relagdes de género de maneira a colaborar para a promog¢ado da equidade e igualdade de género
no pais.

Contudo, hd uma caréncia de qualificacdo nas temadticas de género e sexualidade na
formacdo dos professores e professores que atuam no ensino basico e médio. De acordo com
Vianna & Unbenhaum (2006), os docentes ndo possuem conhecimento tedrico, € muitas vezes
competéncia para a condugdo de atividades que questionem esteredtipos e desigualdades de
género. A naturalizacdo de defini¢cdes culturais tradicionais de comportamentos masculinos e
femininos e a legitimagdo social das desigualdades baseadas em diferengas bioldgicas se
encontram arraigadas na cultura brasileira. Como integrantes dessa mesma cultura,
professores(as), coordenadores(as) pedagdgicos, gestores(as) acabam por reproduzir discursos
que mantém as desigualdades entre alunos e alunas.

Os PCN’s propdem que o professor ocupe uma posi¢do importante na mediacdo da
reflexdo sobre a sexualidade por parte dos estudantes, orientando quanto as curiosidades
manifestadas pelos alunos. Outro ponto ressaltado no documento € a disponibilidade que deve
ter o educador para acolher e orientar, de forma esclarecedora, esforcando-se para assumir
posi¢cdes o minimamente possivel discriminatorias.

Para os PCN’s a postura do educador no trabalho de educacdo sexual € o de que é
necessdrio refletir os valores democraticos e pluralistas, buscando, nas praticas, a equidade de
género e a dignidade da pessoa humana. Trabalhar com o tema da sexualidade de modo a
garantir o respeito a opinido de cada aluno, a participacdo de todos e a nao discriminacao das
pessoas também € um desafio apontado a pratica dos professores (GESSER et al., 2012, p.
231).

Na escola, a relacdo entre educadores e aprendizes €, geralmente, vertical. Existe
pouco espago para a participagdo de adolescentes e jovens nas decisdes da escola, bem como,
se reproduz situacOes de violéncia em todos os niveis. Louro (1997) argumenta que as
praticas rotineiras € comuns, os gestos, as palavras banalizadas precisam ser alvo das atencoes
e da desnaturalizagdo do que ¢ cultural, mas recorrentemente tomado como “natural”.
Questionar ndo s6 o conteudo ensinado, mas também as formas pelas quais € ensinado e qual
€ o sentido que docentes e estudantes ddo ao que aprendem, atentar para os usos das
linguagens, procurando identificar e combater nelas o sexismo, o machismo, o racismo € o
etnocentrismo que frequentemente a linguagem carrega e institui, sdo tarefas essenciais da

escola e dos que a vivenciam, como um ‘espaco a parte’ (LARROSA, 2018).
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A linguagem ¢ uma forma perspicaz, persistente e eficaz na produgdo das distingdes e
das desigualdades. Como coloca a autora, “a linguagem ndo apenas expressa relagoes,
poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferengas” (LOURO, 1997, p. 65).

E importante refletir como a linguagem institui e demarca os lugares dos géneros nio
apenas pela ocultacdo do feminino, mas também pelas adjetivacdes diferenciadas que sdo
atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas
associacdes e pelas analogias feitas entre os géneros e determinados atributos,
comportamentos ou qualidades. E importante escutar o que é dito sobre os sujeitos, mas
também perceber o ndo-dito, aquilo que € silenciado — os processos discursivos de
desefetivacdo dos sujeitos mediada pelos jogos de linguagem que os invisibilizam ou
nomeiam em relacdo a atributos socialmente desqualificados.

Se os PCN’s foram uma tentativa de trazer a baila a discussao de género no ambito da
escola, os dltimos anos mostram um recuo na mobilizacdo escolar no enfrentamento das
desigualdades baseadas em género e sexualidade. Temas como gravidez na adolescéncia,
homossexualidade, homofobia — nas suas variantes homo, lesbo e transfobia —, identidade de
género, entre outros, t€ém sido objeto de tensdo e disputas no ambito da sociedade e
especificamente em relagdo ao campo educacional.

Na discussdo do mais recente Plano Nacional de Educagio', por exemplo, termos
como “género” e “igualdade de género” foram vistos como ligados a disseminacdo de uma
“ideologia de género”, e por isso retirados do texto final do referido documento.

O Plano apresenta em suas diretrizes, o item III que “preconiza a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de todas
as formas de discriminacao”. De maneira semelhante, o item X menciona a necessidade da
“promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental” (grifos nossos). Esses itens se apresentam de forma genérica e nao
mencionam de maneira explicita as assimetrias de género ou as vulnerabilidades de pessoas
nao heterossexuais, ou ainda, aquelas referentes as pessoas negras e indigenas.

Na secdo “Metas e Estratégias”, encontramos uma meng¢ao especifica sobre o tema da
violéncia doméstica e sexual, ndo havendo, novamente, mencao mais especifica as assimetrias
de género que apontam para as andlises dessas violéncias. No item 7.23, 1&-se no PNE/2014 o

seguinte:

1 Lei n° 13.003, de 25 de junho de 2014. Acesso em 11/03/2019.
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(...) garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a capacitacdo de educadores para
deteccdo dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a adocdo das providéncias adequadas para promover a
constru¢do da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranca
para a comunidade.

Referindo-se de modo implicito a dominacdo masculina, observamos uma crescente
visibiliza¢do da violéncia contra as mulheres e meninas no Brasil, se considerados os dltimos
10 anos. O Brasil € signatario de diferentes acordos internacionais para o enfrentamento da
violéncia contra mulheres e meninas, a exemplo da Convengao de Belém do Pard (Convencao
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher) e da Convencao
da ONU sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher
(CEDAW). No sentido de cumprir os estabelecidos por essas convengdes, o pais tem
apresentado esforcos para mitigar a violéncia contra as mulheres e meninas, tratando-a como
um problema de saude publica e de violacdo do direito humano bésico de viver uma vida livre
de violéncia.

Desde 2006, o Brasil conta uma lei especifica sobre o tema da violéncia contra
mulheres e meninas. A lei, Lei 11.340/2006 (conhecida como Lei Maria da Penha) surge
como resultado de um esfor¢co coletivo dos movimentos de mulheres e poderes publicos no
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar e ao alto indice de morte de mulheres no pais.
Além disso, configura-se como resposta efetiva do Estado brasileiro as recomendagdes das
Convengoes de Belém do Pard e da CEDAW.

Mais recentemente, o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2013-2015)
destaca entre os seus objetivos gerais a necessidade de “consolidar na politica educacional as
perspectivas de género, raga, etnia, orientacdo sexual, geracional, das pessoas com deficiéncia
e o respeito a diversidade em todas as suas formas, de modo a garantir uma educacdo
igualitdria e cidada” (BRASIL, 2013, p.23). Dentre seus objetivos especificos, pretende
“eliminar contetdos sexistas e discriminatdrios e promover a insercao de temas voltados para
a igualdade de género e valorizacdo das diversidades nos curriculos, materiais didaticos e
paradidaticos da educagdo basica” (idem).

Nessa mesma dire¢cdo, a UNESCO langou um documento com orientagdes técnicas
para a educacdo em sexualidade no Brasil (UNESCO, 2014), destacando a importancia da
inclusdo de temas como os esteredtipos de género e a violéncia baseada em género nos

curriculos escolares. Vale destacar que entre os topicos e objetivos para a aprendizagem,
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destacam-se dois aspectos a saber: (1) a disponibiliza¢do de informagdes precisas sobre essas
temdticas e (2) a facilitacdo na aquisicao de habilidade em diferentes niveis, de acordo com a
faixa etdria.

A inclus@o dos homens nesses esforcos tem sido ainda objeto de baixa visibilidade
pelas politicas publicas nesse campo. Em 2007 foi sancionada a lei 11.489/2007 instituindo o
dia 6 de dezembro como o Dia Nacional de Mobilizacdo dos Homens pelo Fim da Violéncia
contra as Mulheres. Essa data alude ao “Massacre de Montreal”, ocorrido em seis de
dezembro de 1989, quando Marc Lepine, um homem de 25 anos entrou armado na Escola
Politécnica de Montreal, no Canadd, assassinou 14 mulheres, suicidando-se em seguida. O
crime mobilizou a opinido publica daquele pais, gerando amplo debate sobre as desigualdades
entre homens e mulheres e a violéncia gerada pela dominacao masculina. A partir desse fato,
um grupo de homens canadenses decidiu organizar-se para dizer que existem homens que
cometem violéncias contra as mulheres, mas existem também aqueles que repudiam essas
violéncias. Eles elegeram o lago branco como simbolo e adotaram como lema: jamais cometer
um ato violento contra as mulheres e ndo fechar os olhos frente a essa violéncia. Nascia a
Campanha do Laco Branco (White Ribbon Campaign).

Desde 2001, a Rede de Homens pela Equidade de Género (RHEG) coordena as a¢des
referentes a Campanha Brasileira do Laco Branco, sendo parceira de campanhas locais e
internacionais que tém por objetivo o enfrentamento da violéncia contra as mulheres e as
meninas, estimulando os esfor¢os de mobilizagdo dos homens no dia 06 de dezembro.

De maneira andloga, organizagdes da sociedade civil vém promovendo atividades
relacionadas ao envolvimento dos homens e meninos nos esforcos de promocao da igualdade
de género. O Programa HS, por exemplo, foi reconhecido por diferentes agéncias das Nagdes
Unidas como um programa exitoso no envolvimento dos homens jovens.

Refletir sobre como a discussdo sobre assimetrias de género serd feita nos espacgos
escolares brasileiros € importante, na medida em que professores e alunos sdo atravessados
por fluxos e antifluxos de biopoliticas, os quais se traduzem em agenciamentos de
subjetividades historicamente e espacialmente constituidos. Nesta tese introduzimos uma
reflexdo sobre os paradoxos e dilemas que se t€ém colocado para o processo de escolarizacao
no que se refere as questdes de género

Ainda como descri¢do dos esforcos institucionais observados nas politicas publicas
relativas as questdes de género e orientacdo sexual, destacamos o Programa Brasil sem

Homofobia (PBSH), lancado em 2004 pelo governo Federal, no 4mbito da Secretaria Especial
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de Direitos Humanos (SEDH). Seu objetivo principal foi “promover a cidadania GLBT, a
partir da equiparacdo de direitos e do combate a violéncia e a discriminacdo homofdbicas,
respeitando a especificidade de cada um desses grupos populacionais” (BRASIL, 2004, p.
11).

O Ministério da Educacao (MEC) promoveu, no ano de 2006, a formac¢do de milhares
de profissionais em cidadania e diversidade sexual. Dentro do PBSH, o MEC assumiu a
responsabilidade de promover campanhas e agdes que combatam a violéncia homofébica nas
escolas brasileiras. Sendo assim, visou a capacitacdo de professores, pedagogos e outros
profissionais da educag¢do para que estes pudessem lidar de forma adequada, educativa e
eficaz com as questdes relacionadas a orientacao sexual e identidade de género.

Ainda outro marco das politicas publicas nacionais nessa area foi o Programa Saude
na Escola (PSE). Criado em 2008, este programa foi uma proposta que focalizou o
investimento em politicas publicas destinadas a focalizar a sexualidade e a orientacdo sexual
em termos de problema de sadde publica, promovendo no campo das escolas de Ensino
Fundamental — com énfase na adolescéncia — atividade de discussdo sobre sexualidade e
relagdes de género.

O PSE propos investir no debate sobre o tema de género e sexualidade na educacio,
enfatizando a importancia das agdes que relacionam a promocdo da sadde sexual e
reprodutiva com a discussdo sobre género e orientacao sexual, prevendo politicas de
capacitacdo de professores e a elaboracio de materiais educativos sobre as tematicas
focalizadas.

Ja o Caderno Género e Diversidade sexual na Escola, um documento da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), foi lancado em 2007 visando
divulgar instrucdes e esclarecimentos sobre os temas a fim de colaborar com a orientacao de
docentes para trabalhar com as teméticas das relacdes de género e da diversidade no campo da
sexualidade. Este caderno situa o género, orientacdo sexual e sexualidade no campo da ética e
dos direitos humanos, adotando uma leitura que se define como emancipadora, questionando
a visdo segundo a qual discutir relagdes de gé€neros e modelos alternativos de orientacao
sexual se constituiriam em uma ameaga a heteronormatividade e a ‘normalidade’.

Nos ultimos 5 anos, os programas governamentais acima citados t€ém enfrentado um
crescente ataque de setores da sociedade, materializados em termos de ag¢do parlamentar e

mais recentemente em termos de redefini¢dao de politicas publicas nessa drea.
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A mudanca na conjuntura nacional da discussdo referente a postura da esfera da
educacdo em relacdo a operacionalizacdo da discussdo e de acdes relativas as relacdes de
género e as orientagdes sexuais alternativas se relacionam a interface entre os campos
religioso, politico e de produgdo das politicas educacionais, sendo vistos sinais de uma contra-
hegemonia em relagdo a promog¢do da assimetria de género e do respeito as orientacdes
sexuais divergentes do padrdo heterossexual, desde a tramitacdo do PNE/2014, contribuindo
para o que Cunha (2009) denominou como a perda da autonomia relativa do campo
educacional. Segundo o autor, a ofensiva de diversas entidades religiosas, para exercerem o
controle do curriculo da educagdo bdsica no setor publico, com o respaldo de setores do
magistério e de parlamentares, tem sido cada vez mais intensa.

Evidéncias da forca da contra-hegemonia acima citada podem ser vistas (1) no projeto
de reforma do Ensino Médio, no qual foram suprimidas expressoes como ‘“identidade de
género” e “orientacdo sexual”’; (2) no projeto ‘Escola Sem Partido’; e (3) na proposta do atual
governo federal de militarizac@o de institui¢des de ensino.

Em suma, ainda sdo poucas as iniciativas sistemadticas na discussdo sobre as questoes

de género nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio. De acordo com a UNESCO

(2014, p. 11),

(...) apesar das grandes transformagdes sociais € comportamentais no campo
da sexualidade e das relacdes de género observadas nas tultimas décadas, a
maioria das iniciativas escolares na drea da sexualidade, ainda hoje,
concentra-se no discurso biologizante e cientifico do corpo, silenciando
sobre questdes importantes como o prazer, o desejo e a diversidade sexual.
Muitas vezes, essas iniciativas acontecem dentro de um programa ou projeto
estruturado em consonincia com o plano politico pedagdgico da escola.
Outras vezes, ocorrem de forma aleatdria, assistemadtica e pontual, dentro de
um calenddrio de datas comemorativas, em eventos ou campanhas sobre
saide, ou como resposta a alguma situacdo na escola como o namoro, a
gravidez na adolescéncia, a violéncia de gé€nero, entre outras.

A escola tem sido vista como uma instituicdo de reproducdo de ideias e valores que
colaboram tanto para o enfrentamento das assimetrias e desigualdades de gé€nero existentes
em nossa sociedade, quanto para a producao de novas possibilidades para a conformagdo de
uma sociedade mais justa e igualitdria. Ela representa, ao mesmo tempo, um espaco de
continuidades e/ou de mudangas. Por entender a sua importdncia no processo de
transformacdo social, cultural e politica, diversas iniciativas t€ém apontado a escola como um

local privilegiado de discussdo sobre igualdade de género.
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Como se pode notar, existem marcos legais e politicos que respaldam a inclusdo das
temdticas de género e sexualidade no ambito escolar. No entanto, a implementagdo, gestao,
avaliacdo e scaling-up de tais iniciativas permanecem como um desafio para as politicas

publicas (NASCIMENTO, FONSECA & BITTENCOURT, 2013).

Alguns fatores elucidativos do baixo nivel de efetividade dos Planos Nacionais de
Educacio — o caso da discussao sobre relacoes de género

Entretanto, a entrada de temdticas como gé€nero e sexualidade na escola tem enfrentado
resisténcia e, eventualmente, tem sido impedida. Setores religiosos conservadores instalados
no Congresso e em outros espacgos politicos t€ém se valido do crescimento da fé evangélica
para extrapolar seus valores morais para o ambito da politica de estado. Nesse contexto,
grupos catolicos conservadores somam-se a0 movimento para colocar em marcha a ofensiva.

Ainda que haja pluralidade dentro da doutrina crista, a ideia de mulher e homem € um
conceito rigido, formado a partir de uma concepg¢do naturalizada do individuo. A partir dela,
surgem as figuras tradicionais idealizadas de homem e mulher, cujos géneros sdo
compreendidos como uma continuagdo do corpo bioldgico. Nesse contexto, a vida afetiva e
sexual € foco de um intenso investimento moral. O arranjo conjugal legitimo envolve homem
e mulher — concebido como unidade reprodutora natural. Quando proposi¢des novas que
projetam outras possibilidades de arranjos afetivos e conjugais, assim como identidades e
préticas de género a margem das tradicionais, sdo colocadas em discussdo, uma orquestrada
reacdo se articula contra o que os movimentos conservadores tém denominado “ideologia do
género”.

Assim, hd um longo caminho a ser percorrido das politicas publicas atuais na drea de
género e sexualidade até o plano das priticas cotidianas. E importante, entio, questionarmos:
por que muitas leis em nosso pais ‘ndo pegam’? As andlises empreendidas pelo antropdlogo
Roberto DaMatta (1987) podem oferecer algumas pistas. Nas sociedades de tradigdao
individualista e protestante (como os Estados Unidos), as fronteiras entre o publico e o
privado sdo bem definidas, sendo que a nogdo abstrata de individuo € central em varias
esferas da vida cotidiana. Ndo € o caso do Brasil.

Segundo DaMatta (1987), a sociedade brasileira € um exemplo de sociedade
eminentemente relacional, em que s@o as relacdes sociais que ocupam uma posicao central (e
ndo o individuo). Obviamente, todas as sociedades sdo relacionais, pois as relagdes sociais

correspondem a uma dimensdo constitutiva do processo de tornar-se humano. Todavia,
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quando DaMatta (idem) afirma que a sociedade brasileira é eminentemente relacional, ele esta
destacando o peso significativo conferido as relagdes sociais, notadamente no ambito da

familia e das amizades, sendo o respeito as hierarquias sociais um elemento muito importante:

[...] O ponto € utilizar consistentemente a descoberta de que a sociedade
brasileira € relacional. Um sistema onde o basico, o valor fundamental, €
relacionar, misturar, juntar, confundir, conciliar. [...] Digo mesmo que € o
seu traco distintivo em oposicdo a outros sistemas, sobretudo os que
informam os valores das nagdes protestantes, como os Estados Unidos.
Assim, nos Estados Unidos hé exclusdo e separag@o; no Brasil, hd jungido e
hierarquizacdo. Num caso o credo diz: iguais, mas separados; noutro ele
decreta: diferentes, mas juntos. La o individuo é o sujeito do sistema; aqui o
sujeito ndo € o individuo, mas também a relacdo, o elo, o ponto de ligacao
(DAMATTA, 1987, pp. 117-118).

Podemos deduzir que, se compararmos o comprometimento com as relagdes sociais e
com o respeito as hierarquias — etdrias, de género... —, a nocao abstrata de individuo € bastante
fragil em nossa sociedade. Por exemplo, a discussdo sobre os direitos humanos da populacdo
LGBTQ+ tende a ndo encontrar a mesma ressonancia na sociedade brasileira, na qual as
praticas culturais estdo muito mais voltadas ao respeito aos valores que sdo compartilhados
pela familia e pelos(as) amigos(as) do que o respeito ao individuo em um sentido abstrato.
Esta concep¢do abstrata de individuo € expressa, por exemplo, no artigo 5° da nossa
Constituicao (1988), referente aos direitos e deveres individuais e coletivos: “Todos sdo iguais

. . . ~ 2
perante a lei, sem distingao de qualquer natureza [...]".

O respeito as hierarquias nas relagdes sociais, tdo valorizados em nossa sociedade,
pressupde a realizacdo de distingdes entre os individuos. Isso ndo significa dizer, em hipétese
alguma, que politicas publicas ndo sdo relevantes em nosso pais. Ao contrdrio, sdo de suma
relevancia na medida em que norteiam a acdo do Estado Democrético Brasileiro em diversas
instancias importantes para a populagdo, incluindo o trato, na esfera publica, das questdes de
género e sexualidade. No caso das politicas publicas relativas as relacdes de género,
encontramos uma situacdo de conflito entre o construido nos governos do PT, desde 2004,
com a atual relacdo de forgas, expressa no processo de impeachment da presidenta Dilma
Rousseff e nas tltimas elei¢des.

O espaco escolar, atravessado pelas injuncdes relativas as demandas institucionais
materializadas em orientagdes originadas no MEC, pelas visdes dos sujeitos que nele sao
protagonistas, bem como as dos estudantes e seus familiares, configura-se como uma arena de

conflito no que refere a varias temdticas, inclusive as relacionadas as relacdes de género e

entre modelos divergentes de orientacao sexual.
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Os planos de Estado para a educacio e a ‘ideologia de género’

Retomando a discussdao da importancia da educacdo como resposta a esse quadro, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 estabeleceu a elaboragdo pela
Uniao de um plano decenal, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, que estivesse em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educacado para Todos
de 1990 (BRASIL, 1996). Dessa forma, em cumprimento das disposi¢cdes da LDB, o primeiro
Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi elaborado e vigorou entre 2001 e 2010. As
deliberacdes da CONEB de 2008 e da CONAE de 2010 foram vistas, portanto, como se
constituindo “em marco para a constru¢do de um novo Plano Nacional de Educacao com
ampla participagcdo das sociedades civil e politica” (BRASIL, 2010, p. 14), uma vez que o
primeiro PNE estava chegando ao fim na época.

A proposta do novo PNE foi apresentada na Camara dos Deputados em 20 de
dezembro de 2010. Apds quase dois anos de debates e tramitacdo, a redacdo final aprovada
pela Camara dos Deputados e encaminhada para o Senado contemplou as deliberagdes das
Conferéncias Nacionais de Educacdo sobre equidade de gé€nero e o respeito a diversidade
sexual de duas formas principais. O artigo 2° estabeleceu que “Sao diretrizes do PNE [...] III -
a superacdo das desigualdades educacionais, com &énfase na promog¢do da igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao” (BRASIL, 2012d).

Segundo, em toda a redacdo foi utilizada flexdo de género, por exemplo, os/as
profissionais da educagdo, indicando claramente a inten¢ao do Plano em ser um instrumento
de promocao da sensibilizacdo quanto a equidade de género, deixando de se referir as pessoas
apenas no masculino.

Em 17 de dezembro de 2013, o Plenario do Senado aprovou o Substitutivo ao Projeto
de Lei, no qual retirou da redagdo do inciso III do artigo 2° a frase “promocao da igualdade
racial, regional, de género e de orientagcdo sexual” (BRASIL, 2013d). Também suprimiu, em
todo o texto, a flexdo de género, adotando a forma genérica masculina (BRASIL, 2013d).

De volta na Camara dos Deputados, aflorou de vez nas audiéncias e debates sobre o
Projeto de Lei o fendmeno da “ideologia de género”, com calorosas manifestacdes pro e
contra, até sua sancdo presidencial em 25 de junho de 2014, com flex@o de género, porém sem
especificagdo de formas de discriminacdo (BRASIL, 2014).

Mas o que seria entdo, primeiramente, ideologia? Entre suas vdrias defini¢Oes,

ideologia pode ser considerada como uma “maneira de pensar que caracteriza um individuo
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ou grupo de pessoas” (MICHAELLIS, 1998). Outro significado atribuido ao termo ideologia ¢
0 de uma “doutrina mais ou menos destituida de validade objetiva, porém mantida pelos
interesses claros ou ocultos daqueles que a utilizam” (ABBAGNANO, 2003, p. 521).

Em Marx e Engels, ideologia tem o sentido de um meio utilizado pela classe
dominante para manter seu dominio sobre as demais classes por meio da imposi¢do de suas
ideias. Nessa perspectiva, a ideologia também € vista como uma consciéncia falsa existente
entre quem ¢ dominado e que mascara e inverte a realidade social em que se encontram para
os ideais da classe dominante (MARX; ENGELS, 1997).

E por que misturar género com ideologia? Um dos autores que tem propagado o
conceito de ideologia de género vista a partir da 6tica de imposi¢ao de ideias € o argentino
Jorge Scala, em especial por meio de palestras e do livro intitulado Ideologia de Genero: o
neototalitarismo e a morte da familia (SCALA, 2015). Em entrevista concedida em 2012 e

disponivel na internet, Scala define ideologia da seguinte forma:

Uma ideologia € um corpo fechado de ideias, que parte de um pressuposto
basico falso — que por isto deve impor-se evitando toda andlise racional, e
entdo vao surgindo as consequéncias légicas desse principio falso. As
ideologias se impdem utilizando o sistema educacional formal (escola e
universidade) e nao formal (meios de propaganda), como fizeram os nazistas
e os marxistas (SCALA, 2012).

Na entrevista, Scala afirma que escreveu o livro sobre ideologia de género porque a

ONU criou uma Agéncia do Género:

Essa agéncia se dedica a controlar que todos 0s organismos e programas da
ONU incluam o género. Por sua vez, a Unido Europeia e o Banco Mundial
condicionam os empréstimos para o desenvolvimento dos paises pobres, por
cldusulas da difusdo de Género. Finalmente, se incorporou o género no

sistema educacional dos nossos paises. Dado tudo isto, é necessdrio
investigar o que € o género. (SCALA, 2012)

Vé-se nessa afirmacdo o desdobramento dos acordos e tratados das Nagdes Unidas
expostos acima, em especial a Declaracdo e Plataforma de Ac¢do da IV Conferéncia Mundial
sobre a Mulher (1995), porém visto com um olhar desfavoravel pelo autor. Relevante citar a

Plataforma de Acao, cujo item 27 afirma que:

Em virios paises, as diferencgas entre as realizagdes e as atividades da mulher
e do homem, ao invés de serem reconhecidas como consequéncia de func¢des
socialmente estabelecidas para cada sexo, continuam sendo atribuidas a
diferencas bioldgicas imutaveis. (UNFPA, 1995, p. 159)
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Ao definir o que considera ser ideologia de género, na mesma entrevista Scala (2012,

s.p.) corrobora a constatacdo da Plataforma:

Seu fundamento [da ideologia de género] principal e falso é este: o sexo
seria o aspecto bioldgico do ser humano, e o género seria a construcao social
ou cultural do sexo. Ou seja, que cada um seria absolutamente livre, sem
condicionamento algum, nem sequer o bioldgico, para determinar seu
proprio género, dando-lhe o conteido que quiser e mudando de género
quantas vezes quiser. Agora, se isso fosse verdade, nao haveria diferencas
entre homem e mulher — exceto as bioldgicas; qualquer tipo de unido entre
os sexos seria social e moralmente boas, e todas seriam matrimonio; cada
tipo de matrimdnio levaria a um novo tipo de familia; o aborto seria um
direito humano inaliendvel da mulher, j4 que somente ela é que fica gravida.
Tudo isso € tdo absurdo, que s6 pode ser imposto com uma espécie de
“lavagem cerebral” global [...] O género destréi a estrutura antropoldgica
intima do ser humano.

No debate ocorrido em torno do Plano Nacional de Educagdo, e subsequentemente em
torno dos Planos Municipais e Estaduais de Educacdo, o termo ideologia de género foi
utilizado por quem defende posi¢Oes tradicionais, reaciondrias e até fundamentalistas em
relacdo aos papéis de género do homem e da mulher, reiterando os posicionamentos de
autores como Scala, afirmando que ideologia de gé€nero significa a desconstru¢cdo dos papéis
tradicionais de género.

Um artigo disponivel na pédgina da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

(CNBB) expressa e divulga opinides parecidas:

As expressdes “género” ou “orientagdo sexual” referem-se a uma ideologia
que procura encobrir o fato de que os seres humanos se dividem em dois
sexos. Segundo essa corrente ideoldgica, as diferencas entre homem e
mulher, além das evidentes implicacdes anatomicas, ndo correspondem a
uma natureza fixa, mas sdo resultado de uma constru¢do social. Seguem o
célebre aforismo de Simone de Beauvoir: “Nao se nasce mulher, fazem-na
mulher (sic)”. Assim, sob o vocabulo “género”, é apresentada uma nova
filosofia da sexualidade. (RIFAN, 2015)

Importante destacar que nenhum dos Documentos Finais das Conferéncias de
Educacgdo de 2008, 2010 e 2014, nem a versao inicial do Plano Nacional de Educacgao, fazem
mencdo ao termo “ideologia de género”, e sim tém por objetivo garantir o alcance da
equidade entre os géneros e o respeito a diversidade sexual. Ndo obstante, os argumentos
levantados por diversos setores contrarios afirmam que esses documentos deliberaram pela
inclusdo da “ideologia de género e de diversidade sexual” nos Planos Estaduais € Municipais

de Educacao.
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Retornando ao artigo no site da CNBB, o autor afirma que

retirada do Plano Nacional de Educacdo no ano passado, a “Ideologia de
Género” volta & carga de modo mais sutil: querem inserir essa perniciosa
ideologia nos planos municipais e estaduais de educacdo. O MEC instrui as
secretarias de educacdo de Ideologia de género todos os municipios e
Estados a inserir “género” e “orientacdo sexual” nos planos de educagdo,
como critérios para a implementacdo de politicas educacionais. (RIFAN,
2015)

O Cardeal Arcebispo de Sao Paulo, Dom Odilo P. Scherer, foi ainda mais longe e

afirmou que

essa ideologia [de género] poderia abrir um caminho perigoso para a
legitimagao da pedofilia, uma vez que a orientacdo peddfila também poderia
ser considerada um tipo de género. (SCHERER, 2015)

Considerando as fontes citadas, percebe-se que se formou uma alianga composta por
evangélicos e catdlicos mais ortodoxos, quando ndo fundamentalistas, bem como
organizagdes conservadoras/reaciondrias que defendem o que chamam de familia e costumes
tradicionais, unidas em divulgar e disseminar informacdes distorcidas para impedir que se
alcance a equidade entre os gé€neros e o respeito a diversidade sexual, conforme vem sendo
ratificado internacional e nacionalmente hd décadas com a inten¢do de diminuir as
discriminacdes e as violéncias baseadas em género.

O artigo publicado no site da CNBB afirma que

os que adotam o termo género ndo estdo querendo combater a discriminago,
mas sim ‘desconstruir’ a familia, o matrimdnio e a maternidade e, deste
modo, fomentam um ‘estilo de vida’ que incentiva todas as formas de
experimentacdo sexual desde a mais tenra idade.

Essa alianca entre setores geralmente ndo ligados entre si surtiu efeito. Segundo
levantamento realizado em janeiro de 2016 pela iniciativa “De Olho nos Planos”, em relagao
aos 22 dos 27 Planos Estaduais de Educacao aprovados e sancionados na forma de lei, 9 nao

fazem qualquer referéncia a palavra “género” e 15 ndo explicitam o termo “género” nos

2 O Plano Estadual de Educacdo da Paraiba (2015 —2025) cita, no topico “Educagdo para Direitos Humanos”, a Carta
Democrética Interamericana, aprovada na primeira sessdo plendria, realizada em 11 de setembro de 2001 na cidade de
Québec (Canadd), que afirma, no Artigo 9: “A eliminag@o de toda forma de discriminagio, especialmente a discriminagdo de
género, étnica e racial, e das diversas formas de intolerancia, bem como a promogéo e prote¢do dos direitos humanos dos
povos indigenas e dos migrantes, e o respeito a diversidade étnica, cultural e religiosa nas Américas contribuem para o
fortalecimento da democracia e a participagdo do cidaddo”. Bem como, a Convencdo da UNESCO, relativa a luta contra as
discriminagdes na esfera do Ensino (1960) que define a discriminacdo, como: [...] toda distin¢do, exclusdo, limitacdo ou
preferéncia fundada na raga, na cor, no sexo, no idioma, na religido, nas opinides politicas ou de qualquer outra indole, na
origem nacional ou social, na posi¢do econdmica ou o nascimento, que tenha por finalidade ou por efeito destruir ou alterar
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Principios ou Diretrizes do Plano ao citar o enfrentamento a toda forma de discriminagdo (DE
OLHO NOS PLANOS, 2016).

Tanto o préprio Ministério da Educagao (BRASIL, 2015a) quanto o Conselho
Nacional de Educacao — CNE (BRASIL, 2015b) publicaram notas criticando a omissao nos
Planos de Educacdo de ac¢des voltadas para a igualdade de gé€nero e o respeito a diversidade
sexual. O CNE também afirma que “a auséncia ou insuficiéncia de tratamento das referidas
singularidades fazem com que os planos de educacdo que assim as trataram sejam tidos como
incompletos e que, por isso, devem ser objeto de revisao” (BRASIL, 2015b).

No entanto, as pressdes politicas por parte dos grupos de parlamentares
fundamentalistas, tém feito com que o governo federal apenas recue. Exemplo emblematico
ocorreu em setembro de 2015, durante o ajuste fiscal e reforma administrativa do Governo
Federal. Em 9 de setembro, foi assinada a Portaria n° 916/2015, que instituiu o Comité de

Género, de caréter consultivo, no ambito do Ministério da Educag@o, com a competéncia de

propor diretrizes e apresentar subsidios técnicos e politicos para a
formulacdo, avaliacdo e aperfeicoamento de politicas que visem a garantia
do direito a educagdo de qualidade, dentre outras ac¢des, projetos e programas
educacionais, com a promog¢do dos direitos relacionados as questdes de
género e o enfrentamento das diversas formas de preconceito, discriminacao
e violéncia. (BRASIL, 2015¢, grifos nossos)

Mediante pressio da Camara dos Deputados a Presidéncia da Republica, em um
espaco de apenas 12 dias, o Comité de Género foi extinto e substituido por um Comité de
Combate a Discriminacdo. Da mesma forma que aconteceu com os Planos de Educagdo, a
palavra género foi eliminada do texto da Portaria citada (BRASIL, 2015d).

Uma vez aprovadas as leis municipais e estaduais dos respectivos Planos de Educacio,
ocorreu um movimento voltado para impedir que os estabelecimentos de educacdo
abordassem na sala de aula as questdes de género debatidas durante a elaboracdo dos Planos.
Foi circulado por e-mail e veiculado em diversos sites um modelo de notificagio extrajudicial

nos seguintes termos:

Exigimos que os professores desta escola [..] para que, em carater
peremptorio, se abstenham de apresentar, ministrar, ensinar, ou por outra
forma, informar qualquer dos temas relativos a matéria descrita no
preambulo desta ao meu filho, sob pena de processo. (PUGGINA, 2015)

aigualdade de tratamento na esfera do ensino, e, em especial”. Disponivel em <https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-
da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/consultas/plano-estadual-de-educacao-2015-2025>. Acesso em: 14 de jan. de 2020.
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Os temas descritos no predmbulo incluem o que tem sido definido como ‘ideologia de
género’ e outras propostas a serem objeto de apresentacdo para as criangas nas escolas,
especificamente, sobre comportamentos sexuais ‘divergentes’ (homossexualidade,
bissexualidade, transsexualidade (sic), etc.).” (PUGGINA, 2015).

A potencialidade da atuag@o da escola na discussdo sobre género e orientacdo sexual é

considerada, por exemplo, por Tiburi (2017, p. 11), nos seguintes termos:

Promove-se o silenciamento dos agentes da educacdo por entender sua
capacidade critica e emancipatéria. O pregdo do obscurantismo estd em toda
parte, comeca e termina no desrespeito aos professores. Para esse sistema, o
estudante nem sequer conta. Pela natureza de sua profissdo, professores
agem contra a mistificagcdo e dogmatismo como sujeitos do conhecimento
que sdo. Nao ha, portanto, profissdo mais perigosa ao projeto de
imbecilizacdo do mundo que € a parte essencial do programa neoliberal atual
[...] Todo o professor critico se torna um perigo, seja porque desobedece a
ordem, seja porque ajuda a criar pessoas criticas capazes de se contraporem a
ela. Os desobedientes atrapalham. Ndo ha ordem sem obediéncia. Dai a
necessidade de formar individuos servis que apenas uma educagdo pela
metade, desmantelada, humilhada e aniquilada poderé sustentar.

A discussdo de relagdes de género demanda uma orientagdo critica na educagdo. Nao
significa apenas a inclusdo de uma disciplina, mas de uma postura avessa a determinismos e
pautada no reconhecimento do/a outro/a outra, das diferencas. A escola como um espago
aberto a reflexdo e de acolhimento aos/as alunos/as em suas subjetividades, individualidades e
liberdades de expressdo. Para a promocdo da diversidade e dos Direitos Humanos nas escolas,

assim como afirma Mendonca (2017),

-

é necessdria a formacdo de educadores para a questdo: E necessdrio que a
formacao de professoras e professores tenham um debate mais aprofundado
sobre as questdes de género e sexualidade, com disciplinas obrigatérias que
tratem do tema. E fundamental também que se desconstruam as resisténcias
para se falar da diversidade sexual e das diferencas, bem como das
desigualdades persistentes e estruturais em nossa sociedade que sdo, sim,
produtoras das violéncias (MENDONCA, 2017, p. 15)

Ao passo que € uma instituicdo normalizadora da era moderna, a escola €, também,
uma importante instdncia social de transformac¢do da sociedade. Nos ultimos anos, as
transformacdes econdmicas e culturais, o dinamismo do mercado de trabalho e a revolucao
causada pelo desenvolvimento tecnolégico causaram inimeras e profundas mudangas na
sociedade brasileira e mundial. Esse novo cendrio atingiu as instituicdes de ensino que se

viram obrigadas a reavaliar sua postura e suas atribuicdes no mundo contemporaneo, bem

como na reorganizagao de curriculos, contetidos e ferramentas.
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Dai a importancia de se inserir a perspectiva de género e diversidade no curriculo,
como forma de desconstruir padrdes rigidos que possam (e podem) favorecer a violéncia em
suas diferentes vertentes, promovendo uma educa¢do com base na equidade e na igualdade —
de género, étnico-racial, diversidades sexuais, identidades de gé€nero, pessoas com
deficiéncias — identificando as situacdes que acabam por ser invisibilizadas no cotidiano da
escola. A busca pela igualdade e pela ndo violéncia precisa estar mais presente nos curriculos
ndo s6 do Ensino Médio como no Ensino Fundamental e no Ensino Universitario.

Embora existam documentos que constituem importantes instrumentos de referéncia
para a construcdo de politicas publicas de educacdo no Brasil, a partir da 6tica de género,
essas politicas acabam ndo sendo devidamente efetivadas nos estabelecimentos de ensino,
tanto publicos quanto privados. Entre as questdes estd o questionamento acerca da
sistematizacdo e aprofundamento das questdes que compde a perspectiva de género e outras,
como as de classe/etnia, orientacdo sexual e geracdo, num trabalho constante e permanente
junto aos educadores e ao curriculo, e, sobretudo, a ampliacdo do acirramento da polarizacao
politica acerca da questdo, que produz um espaco de ambiguidade na pratica de gestores e
professores.

A equipe escolar — gestor(a), coordenador(a) pedagdgico(a) e professores — ndo se da
conta de qudo silenciosa, sutil e reiteradamente as masculinidades e as feminilidades sdo
construidas e lapidadas cotidianamente: com gestos, falas, orientacdes, olhares, jogos,
brincadeiras, ocupacdes de espacos, comportamentos e avaliagdes. E assim também € no que
diz respeito aos livros didéticos, as normas, a propria organizacdo da escola, aos conteudos,
ao curriculo.

A escola agencia sujeitos, individuos, a partir de “modelos” socialmente instituidos,
operando em um espaco dilematico no qual € atravessada por forcas institucionais, sociais €
culturais. Toda vez que a escola mobiliza fluxos para “encaixar” um aluno ou uma aluna em
um “padrdo” conhecido como “normal” esta produzindo desigualdades. Nas vezes em que
oportuniza linhas de fuga para a normatividade social, faz emergir certamente potenciais de
resisténcia em relacdo a sociedade/cultura envolvente.

O ambiente de ataque ao agenciamento da escola para a producdo do respeito a
diversidade de orientacOes sexuais e para a simetria de género demanda estudos, tanto no que
se refere ao funcionamento institucional da escolarizacdo, quanto em termos dos lugares a

serem ocupados pelos professores e estudantes, em referéncia aos niveis de autonomia e de
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liberdade em que atuam, nos processos de producao de conhecimento e de visdes de si e dos

outros no espaco escolar.

Os caminhos da pesquisa

Por que estudar género na escola? Qual a relacdo dessa temética e a construgdo de uma
cultura democratica? Qual a relevancia de uma tese de doutorado em Ciéncias Sociais sobre
esse assunto?

Tais questionamentos sdo de fundamental importancia. Afinal, estamos nos referindo a
uma pesquisa realizada no contexto de uma universidade publica — Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG —, com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico — CNPq —, ou seja, uma pesquisa que, em ultima instancia, envolve
o investimento publico. Portanto, as respostas, para os questionamentos anteriormente
apresentados, ndo podem estar meramente assentadas na “curiosidade cientifica” de uma
aluna de doutorado que escolheu o seu objeto de estudo entre as suas “preferéncias pessoais”.

Nesse sentido, faz-se necessdrio prestar conta a sociedade pelas pesquisas que
desenvolvemos. Sendo necessario, portanto, que nos indaguemos: “qual a relevancia da
pesquisa que desenvolvemos?”. Ndo basta a resposta genérica de que a producdo de
conhecimentos cientificos deve responder as demandas sociais. Como vivemos em uma
sociedade estruturalmente desigual e atravessada por indmeros preconceitos, encontramos
grupos em nossa sociedade que apresentam demandas no sentido da legitimacdo “cientifica”
de praticas excludentes, pretendendo operacionalizar a producdo de conhecimento no sentido
de “manter tudo como esta”.

Quem pesquisa o mundo social € chamado a adotar uma visao suspensiva dos regimes
em que individuos atuam e constroem os fendmenos que compdem a sociedade, escolhendo
temas e objetos que ao mesmo tempo resultam de trajetérias e interesses que a partir delas
emergem.

No meu caso, ainda durante a graduagdo tive a oportunidade de participar como
bolsista PIBIC da pesquisa intitulada A consagracdo feminina nas igrejas cristas em Campina
Grande/PB: estudo comparativo entre as Igrejas Catolica e evangélicas, que teve duracdo de
agosto de 2011 a julho de 20123, A partir desta oportunidade, fui apresentada ao universo

complexo e apaixonante que € o estudo de gé€nero. A pesquisa tinha como finalidade

3 A pesquisa, financiada pelo CNPq, foi orientada pela profa. Dra. Magndlia Gibson e apresentada no primeiro semestre de
dezembro de 2012 no IX Congresso de Iniciagdo Cientifica da UFCG em Campina Grande.
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identificar as representagdes que as mulheres fazem de si mesmas enquanto ‘mulheres
consagradas’ e ‘cidadas’, procurando verificar as condi¢des de trabalho religioso a elas
oferecidas, as dificuldades por elas enfrentadas, suas possiveis reivindicagdes as autoridades
religiosas, bem como, a possivel existéncia de um processo de reconfiguracdo das
subjetividades femininas no interior das institui¢cdes catdlicas e evangélicas em Campina
Grande-PB.

Ao longo da referida pesquisa, observamos que o fendmeno das relagdes de género nas
igrejas se tratava de um ambito compdsito, repleto de nuances, sobre o qual ainda havia muito
a ser pesquisado. Os resultados da nossa pesquisa indicaram que apesar das conquistas
ensejadas pela eclos@do do movimento feminista, a situacdo da mulher consagrada ao trabalho
religioso no ambito da hierarquia da Igreja Catdlica como um todo, em Campina Grande, ndo
sofreu alteragdes significativas. Porém, em relacdo a condi¢do pessoal, acesso a informacgao
através da midia, os conventos hoje s@o muito diferentes da rigidez e severidade de vinte ou
trinta anos atrds. No contexto evangélico, as mudancas por nds constatadas em relacdo a
ascensdo da mulher consagrada ao servigo religioso apareceram de forma ambigua e
contraditéria no discurso das evangélicas e nas préticas religiosas observadas. Assim, foi
possivel concluir que apesar das poucas mudangas, a situagdo da mulher cristd consagrada
neste municipio enfrenta barreiras poderosas. As mudancas neste setor sao muito lentas e de
dificil assimilagdo, até mesmo por parte das proprias mulheres participantes das comunidades
religiosas observadas.

Foi no sentido de fazer avangar nossa compreensdo do que ndo conseguimos realizar
naquele momento que se construiu nosso objeto de estudo para o mestrado. Intitulada
“Relacdes de género no espaco religioso pentecostal paraibano: comparacdo entre a
Assembléia de Deus e a Bola de Neve Church, em Campina Grande — PB™*, a dissertacio se
interessou diretamente por um olhar de género sobre a religido pentecostal, incluindo nesta
classificacdo o subcampo neopentecostal, em especial enfocando as relagdes entre homens e
mulheres no interior de comunidades religiosas desse subcampo religioso e os reflexos destas
na esfera pessoal/familiar. Tratou-se, portanto, de relacdes sociais no sentido weberiano, ou
seja, “o comportamento reciprocamente referido quanto a seu conteudo de sentido por uma
pluralidade de agentes e que se oriente por essa referéncia” (WEBER, 1994, p.16). Assim,

procuramos com aquele trabalho, entender também o sentido das acdes e suas muiltiplas e

4 Dissertagdo orientada pelo Prof. Dr. Lemuel Dourado Guerra Sobrinho. Defendida e aprovada em 27 de fevereiro de 2015.
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reciprocas referéncias e influéncias, privilegiando na andlise elaborada, aquelas realizadas na
esfera religiosa.

A curiosidade que moveu aquela pesquisa se relacionou ao nosso desejo de estudar em
que medida as lutas e reivindica¢des das mulheres, bem como o impacto do feminismo fora
das igrejas, se refletia nos subcampos religiosos investigados, no que refere a eventuais
reconfiguracdes das relacdes de gé€nero neles exercitadas. Nestes espagos, as relacdes de
género parecem adquirir caracteristicas mais inerciais do que na sociedade de um modo geral,
justamente por se tratar de institui¢cOes religiosas que firmam sua identidade na tradigdo;
assim, podemos falar de predisposicdes duradouras ou de um habitus religioso que
produz/constr6i a mulher em termos de sua submissdo a dominacdo masculina. Nossa
hipotese inicial se baseou na constatacdo de que a auséncia de mulheres nos espacos
definidores das crengas e politica pastorais e organizacionais das instituicdes religiosas 14
focalizadas € um importante meio de perpetuar nelas o androcentrismo.

Aquela pesquisa contribuiu para o estudo do poder religioso no campo do
pentecostalismo evangélico. Como ja apontava Weber, em Economia e Sociedade (1994), as
organizacdes sociais de carater religioso tém como parte constitutiva de sua dindmica as
relacdes de dominacdo/subordinacdo. O poder nelas exercido € geralmente repressivo e
regulador, através de suas regras normativas, sendo seu cardter patriarcal normalmente
eufemizado nas Constituicdes e Estatutos que regulamentam a vida religiosa em vdrias
denominagdes. A inter-relacdo entre as esferas religiosas e as esferas exteriores de poder da
corpo as estruturas que formam o campo religioso, de maneira que se garanta a funcao das
primeiras de legitimar a ordem estabelecida a ordem simbdlica mantendo a ordem politica
(Cf. BOURDIEU, 2011).

Entendemos, a partir de Weber (1994), que a religido, embora dotada de sua legalidade
propria, ndo se coloca como uma esfera independente do social envolvente, ou seja, ndo €
possivel analisar a sociedade entendendo a economia e a religido como esferas separadas do
social. Por isso, propusemos uma andlise que levasse em conta as multiplas microrrelagdes
sociais no dentro e fora da esfera religiosa, levando em considerando as formas pelas quais se
entrecruzam, formando configuracdes especificas.

Naquela pesquisa objetivamos comparar as relagdes de género em dois cendrios de
igrejas da matriz evangélica pentecostal brasileira: a Assembléia de Deus (AD) — um dos
modelos mais tradicionais no subcampo das pentecostais tradicionais; e a Bola de Neve

Church (BNC) — uma das propostas de religiosidades mais alternativas, no subcampo das
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neopentecostais, ambas em Campina Grande — PB, com o intuito de identificar as
representacdes sociais de género que neles circulam, levantando dados sobre eventuais
processos de reconfiguracdo ou de permanéncia das relagdes de género ao longo do tempo.
Constatamos que nesse campo as mudancas ainda sdo muito lentas e de dificil assimilagao. Na
maior parte do campo religioso perpetuam-se as estruturas tradicionais de género e da divisao
sexual. Nas comunidades religiosas pesquisadas, o poder da tradi¢do ainda € forte, as relagdes
de género ainda se apresentam desiguais.

Analisar as questdes de género, a partir de qualquer realidade histdrica, é, sem ddvida,
o caminho para mapear as assimetrias e regimes excludentes que, por se repetirem em quase
todas as culturas ao longo da histéria humana, encontram-se cristalizados e com uma aura
natural quase acima da questionabilidade, ndo fosse a resisténcia — isolada, de fato, em muitos
momentos — que, seguindo um ndo-conformismo pontuado, no dltimo século, desdobrou-se
em marchas, protestos, reivindicagdes e teorizagdes a respeito desta disposi¢ao “natural” das
coisas.

Nossa atual pesquisa volta-se para o estudo de gé€nero no campo educacional. O
interesse nesse, deveu-se a recente inser¢ao desta pesquisadora no ambiente escolar, gerando
curiosidade acerca desse espaco normalizador, paradoxal, de constru¢do de autonomia e de
producdo da docilidade e da obediéncia, necessarias a produgdo interessada da vida social ao
longo de sua existéncia histdrica.

A escola pode ser vista como uma instituicdo de circulagdo de ideias e valores
dominantes em uma dada sociedade, podendo colaborar tanto para a disseminacdo de
preconceitos, sistemas de classificacdo assimétricos, quanto para a producdo de novas
possibilidades para a conformag¢do de arranjos sociais menos assimétricos. A escola
representa, a0 mesmo tempo, um espago de producio de continuidades e/ou de mudancas. Por
entender a sua importancia no processo de moldagem das subjetividades, diversas iniciativas
em termos de politicas publicas tém pensado o espaco escolar como um locus privilegiado de
discussao sobre a temética das relacdes de género.

O que se tem denominado ‘questdes de género’ tem ocupado um importante lugar nas
pesquisas cientificas (LOURO, 2001; PARRE, 2001; BENTO, 2006). Trabalhos ligados a
identificacdo pessoal para além do sexo bioldgico; violéncia de género; homofobia; entre
tantos outros aspectos que tangem esse universo, estao sendo produzidos nas diversas areas do
conhecimento, em didlogo com sociedades que discutem e demandam explicagcdes para essas

questdes. A relacdo entre género e educacdo escolar tem despertado interesse, ndo apenas na
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producdo cientifica, mas também no ambito das decisdes politicas relacionadas aos curriculos
pedagoégicos. Nos voltamos, aqui, para compreensdo de como diferentes ideias e discursos
sobre género e sexualidade aparecem no espacgos escolares, documentos e politicas publicas
de educacao.

Os esfor¢os na constru¢do de relagdes sociais menos desiguais em termos de género e
sexualidade sofrem com a pressdo de setores conservadores, sobretudo os religiosos, que,
incomodados com préticas pluralistas que contradizem seus valores morais, t€ém dificultado,
no ambito da educagdo, praticas relativas a constru¢do do espagco da escola enquanto uma
linha de fuga em relacdo ao cendrio social envolvente, no qual os direitos das mulheres, dos
homossexuais, dos transexuais e de outras minorias tém sido sistematicamente negados.

Assim, a presente pesquisa se inscreveu em um esforco de andlise desse duplo
movimento — emergéncia institucional da proposta de inser¢do e discussdo das temaéticas de
género no ambito escolar e o aumento da pressdo conservadora para o seu silenciamento —
tanto em termos de sociedade civil envolvente quanto no que se refere a instancias do Estado,
0 que gera um lugar de friccdo, dilematico, engendrado pela liminaridade e tensionamento
constituido entre essas dire¢des. Assim, de forma mais especifica, buscamos analisar esse
espaco de friccdo no contexto de uma Escola Cidadas Integral de Campina Grande - PB,
levantando dados e teorizando sobre como se afirmam ou se modificam os discursos, as
performances de género desempenhadas nesse modelo educacional, as experiéncias e
concepcgoes a respeito dos modos de lidar com elementos ligados a focalizacdo das relacdes de
género no espago escolar.

Mas por que € importante estudar a tematica de género em relacdo a educacdo? Por
que € indispensdvel que a escola coloque todas essas questdes em debate de forma direta?
Algumas razdes podem ser apontada, e nenhuma delas € fruto de posicionamento partidario.
A principal € que ela, por exceléncia, € o lugar onde formamos cidadaos que tenham apreco
pela liberdade e pela tolerancia, sempre em igualdade de condi¢des para todos. Isso estd na
legislacdo brasileira. Um dos artigos da nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional

— veja aqui — dispde que:

“A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”.
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Cabe destacar que esta pesquisa estd em sintonia com documentos recentes que

apresentam diretrizes sobre o papel do Estado Democrético Brasileiro no tratamento de

questdes de género e sexualidade. Nesse sentido, € importante mencionarmos os seguintes

documentos:

l.

2.

3.

Brasil sem Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a Discrimina¢do contra
LGBT e de Promocdo da Cidadania Homossexual (2004). Programa elaborado pela
Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) e pelo Conselho Nacional de
Combate a Discriminagdo, langado pelo Governo Federal em 25 de maio de 2004. Tal
programa foi elaborado a partir da parceria entre o Governo Federal e a Sociedade
Civil Organizada e busca articular as acOes de diversos Ministérios, visando o combate
a violéncia e a discriminagdo contra LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e
Transgéneros), na constru¢do de uma sociedade democrética e pluralista que valorize,
efetivamente, a diversidade em todos os niveis.

Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2004). Documento elaborado com base
nos resultados da I Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres (I CNPM),
convocada pelo Presidente da Republica e coordenada pela Secretaria Especial de
Politicas para as Mulheres e pelo Conselho Nacional de Direitos da Mulher. O
mencionado Plano estd estruturado em torno das seguintes dreas estratégicas de
atuacdo: (a) autonomia, igualdade no mundo do trabalho e cidadania; (b) educacdo
inclusiva e nfo-sexista; (c) saude das mulheres, direitos sexuais e direitos
reprodutivos; (d) enfrentamento a violéncia contra as mulheres. Cabe destacar que ndo
se trata simplesmente de uma proposta de governo, mas sim de “(...) uma politica de
Estado com a qual todos os governos democraticos devem estar comprometidos”
(2004, p. 13).

Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais: 5a a 8a séries (MEC/SEF,
1998). Neste documento, a orientagdo sexual (educacdo sexual no ambito escolar) é
concebida como tema transversal, ou seja, como tematica que deve perpassar todas as
disciplinas ministradas nas escolas, devendo ser trabalhada a partir de trés eixos
norteadores: (a) corpo: matriz da sexualidade; (b) relagdes de gé€nero; (c) prevencao
das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS. E destacado que o trabalho de
orientacdo sexual “(...) supde refletir sobre e se contrapor aos esteredtipos de género,

raca, nacionalidade, cultura e classe social ligados a sexualidade (...)” (1998, p. 316).
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Além dos documentos mencionados, € importante citar, também, iniciativas mais
recentes do Governo Federal que visaram fortalecer e conferir maior visibilidade ao campo de
estudos de género, mulheres e feminismo. Iniciativas como o concurso “Construindo a
Igualdade de Género” — concurso de redacdes (alunos/as do Ensino Médio) e trabalhos
cientificos monograficos (alunos/as de graduacdo e pds-graduacdo) — promovido pela
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM/PR), o Ministério da Ciéncia e da
Tecnologia (MCT) e o Ministério da Educacdao (MEC).

Apesar do reconhecimento recente da relevancia de se considerar as questdes de
género e sexualidade na construcdo de uma sociedade efetivamente pluralista e democratica,
tal reconhecimento ainda ndo foi integrado, de forma consistente, a formagdo inicial e
continuada de professores(as), conforme observamos na pesquisa in loco. H4 uma lacuna
existente em sua formacdo académica, no que se refere ao desenvolvimento de competéncias
para lidar com as questdes de género e sexualidade no cotidiano escolar. Perceber esta lacuna
foi essencial no delineamento da pesquisa em questao.

Em sintese, tanto o objeto de estudo como os objetivos da presente pesquisa se
referem as politicas publicas recentes na area de género e sexualidade. A partir do
compromisso ético em colaborar, efetivamente, na constru¢do de uma cultura democratica no
espaco escolar é que podemos situar a relevancia social, politica e educacional desta pesquisa.

Considerando o papel fundamental das universidades publicas brasileiras na formacao
docente (em todos os niveis educacionais), pretende-se, em ultima instancia, construir
conhecimentos que possam ser integrados a formagdo basica e continuada de professores(as),
no que se refere ao desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade na escola
e, de forma mais especifica, com as questdes de género e sexualidade. Para tanto, € importante
partirmos das concepcdes e crencas de quem estd ‘com a mdo na massa’, ou seja, os(as)
professores(as) que estdo em sala de aula e que t€ém um contato direto com os(as) alunos no
cotidiano das escolas.

As preocupacdes em torno da sexualidade, da homossexualidade, das identidades e
expressoes de género ndo sdo novas no espago escolar. Entretanto, no Brasil, s6 a partir da
segunda metade dos anos de 1980, comecaram a ser discutidas mais abertamente no interior
de diversos espacos sociais, entre eles, a escola e a universidade, sobretudo nos programas de
pos-graduagdo, a partir dos quais se constituiram nicleos de estudos e pesquisas sobre Género

e a area de Estudos Gays e Lésbicos. Até entdo, nas escolas, quando os temas relativos a
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sexualidade apareciam no curriculo, ficavam circunscritos as dreas de Ciéncias ou,
eventualmente, a Educacdo Moral e Civica (MEC, 2007).

Para compreender melhor como a discussdo sobre género e sexualidade chegou até as
institui¢des educacionais, € preciso recontar minimamente a histéria do desenvolvimento
desses conceitos, bem como os limites e as perspectivas de experiéncias que incorporaram o
debate de género e de sexualidade, a distingdo entre homens e mulheres, as relacdes de
desigualdade social que comportam estas diferengas tanto na vida publica quanto na vida
privada. E importante também conceituar o termo género e suas interfaces com a sexualidade
e com outros marcadores de diferenca, como: raga, idade, geracao etc.

Nas universidades brasileiras, a temdtica encontrou guarita nos debates, eventos e
manifestacdes, nem sempre aceitos por todos. O mesmo ndo ocorreu com a Rede Federal de
Educacgdo Tecnoldgica e Profissional, que ficou e ainda esta a margem do debate. Enquanto as
universidades brasileiras ja trataram e/ou tratam da tematica e/ou executam trabalhos voltados
para a questdo de género e diversidade sexual, no ambito das escolas municipais, estaduais e
federais o tema ainda € um tabu.

Considerando as leituras de alguns livros, teses, dissertagdes e artigos cientificos
relativos ao Género e Sexualidade, assim como os programas desenvolvidos pelo governo
brasileiro sobre medidas educacionais destinadas a eliminar o preconceito referente a género e
sexualidade na escola para promover a “inclusao” de todos/as na sociedade, constata-se que as
acOes até agora desenvolvidas sdo insuficientes para sanar o problema da discriminacao
construido nesse espaco ao longo dos tempos. O preconceito faz parte da nossa histdria e seu
combate € uma luta permanente que deve ser travada todos os dias nos espacos de
convivéncia e a formacao continuada de professores/as pode der pensada como um caminho

aberto para travar essa luta.

As escolhas metodologicas

Nossa “exploracao ¢ sempre local e eletiva”, ou seja, sempre partimos de um “lugar
especifico”, delimitado pela nossa trajetoria pessoal e profissional, pelos nossos pressupostos
ontoldgicos, epistemoldgicos e tedricos, bem como pelos nossos compromissos éticos.
Precisamos de referéncias, pontos de apoio que viabilizem a atividade de pesquisa, sem o0s
quais vagariamos perdidos(as) pelo universo infinddvel de conhecimentos, ideias, teorias,

métodos e técnicas que circulam no universo académico. Em poucas palavras, precisamos ter
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clareza e comunicarmos com clareza: (a) De onde partimos? (Pressupostos ontoldgicos,
epistemoldgicos, tedricos € compromissos éticos); (b) Aonde desejamos chegar? (Objetivos);
(c) Quais os caminhos para chegarmos ao nosso destino? (Método).

A presente pesquisa tem um carater qualitativo. O foco adotado estd nos discursos e
interpretacdo dos significados atribuidos por professores(as), gestores(as), alunos(as) e pais as
questdes de género, adotando uma abordagem tedrica sociocultural. Em termos éticos,
assumimos, enquanto compromisso a valorizacdo da diversidade e da pluralidade, existente
em nossa sociedade, na construcio de um espaco escolar caracterizado pelo respeito a
diversidade e capaz de contribuir com a constru¢do de relagdes sociais as mais simétricas
possiveis.

Uma importante caracteristica da metodologia qualitativa, utilizada na presente
pesquisa, € a flexibilidade. No processo de pesquisa, hd sempre imprevistos, mudancas que
nido foram planejadas inicialmente. Além disso, hd sempre aspectos que ndo se consegue
vislumbrar com clareza a priori, mas que emergem em determinado momento do processo de
investigacao e sio entdo assimilados.

Como toda proposta de pesquisa, esta propde apenas um dos infinitamente variados
recortes possiveis em relacdo ao universo no qual estdo inseridas as relacdes entre educagao,
género e modelos de orientacdo sexual. Por esta razdo, a delimitacdo se faz necessdria para o
aprofundamento do tema pesquisado. A realidade € construida e estd sempre em mudanca, por
isso o imperativo metodolégico de situd-la num espago especifico. Nosso objeto empirico €
constituido por uma institui¢cao educacional que faz parte da rede de Escolas Cidadas Integrais
da Paraiba, localizada em Campina Grande.’

Uma dificuldade de que somos conscientes estd no fato de que reconhecer (e conhecer)
0 outro pressupde o estranhamento em relacdo a si mesmo, como condi¢do de uma prética
socioantropoldgica que pode, em certo sentido, caminhar num sentido inverso do feminismo,
uma vez que o conhecimento antropoldgico sobre a mulher formula-se a partir de uma relagao
de alteridade e ndo de identificacdo. Contextualizar € um movimento que diz respeito a
relagdo com o outro, sendo a pesquisa uma oportunidade para escutar e analisar as explicacdes
dos outros sobre o mundo social do qual fazem parte e pelo qual sdo marcados.

A pesquisa, a partir da observacdo dos procedimentos técnicos, pode-se dizer, é de

linha exploratdria, pois envolve a observacdo direta de uma unidade escolar publica da cidade

3 Optamos por ndo revelar o nome da escola para manter em sigilo as identidades dos participantes da pesquisa.
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de Campina Grande/PB, a andlise documental e levantamento de dados primdrios como
elemento suplementar para melhor apreensdo do problema pesquisado (GIL, 1991, p.45).

A pesquisa documental se concentrarou nos Planos Nacionais de Educacao,
documentos oficiais (incluindo sites da web) produzidos pelo Ministério da Educagao, pela
Secretaria da Educacdo do Estado da Paraiba e pelo ICE — Instituto de Corresponsabilidade
pelo Educacdo, focalizando os modos pelos quais, através da histéria das politicas publicas
educacionais no Brasil sdo propostas as discussdes, no ambito escolar, das relagdes de género.

O levantamento de dados primdrios foi feito através da realizacdo de grupos focais
formados a partir da comunidade escolar ampliada — professores, estudantes e seus familiares
— e de entrevistas com a equipe gestora (Diretora e Coordenadora Pedagdgica), da referida
escola, de modo a permitir um painel da diversidade das visdes dos sujeitos sobre as tematicas
de género, levando em consideracdo as trajetOrias sociais extra € intra instituicdes
educacionais dos sujeitos selecionados para as entrevistas coletivas e individuais.

Procuramos promover um envolvimento e interacdo entre pesquisador ¢ “objeto” de
estudo, sem uma neutralidade prefixada, buscando uma sintonia no processo de conhecimento
entre um didlogo critico e hipoteses, observagdes, categorias tedricas e arcabouco documental,
sem, contudo, adotarmos um método pronto e fechado.

Além da andlise de conteddo de documentos produzidos por essa, bem como pelos
orgaos competentes (incluindo também sites, blogs etc.) e observacdo direta do cotidiano, de
eventos e atividades na comunidade educativa selecionada, a pesquisa empirica foi realizada
em duas etapas distintas: - (a) na primeira etapa, as concepcdes € experiéncias dos
professores(as), alunos(as) e pais de alunos da escola publica participante da pesquisa, sobre
os modos de lidar com as questdes das relagdes de género foram analisados a partir da
realizacdo de grupos focais sobre a tematica; - (b) na segunda etapa, foi feita entrevista
individual semiestruturada com a diretora e a coordenadora pedagogica. Os sujeitos foram
selecionados levando em consideracdo a acessibilidade e disponibilidade para as entrevistas
coletivas e individuais, os lugares ocupados na comunidade escolar ampliada (para os grupos
focais) e na comunidade escolar estrita (para as entrevistas individuais). Para além das
entrevistas, fizemos observagdo participante na escola ao longo do ano de 2019, uma vez que
a pesquisadora faz parte do quadro de professores da escola.

Assim, a partir de observacdes do cotidiano escolar, da realizacdo dos grupos focais e
de entrevistas individuais do modo acima descrito, foi possivel apreender as camadas

dilematicas que se relacionam com as estratégias formais e informais para a introducdo do
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tema da sexualidade e do género na escola, diante do clima instaurado em termos de
sociedade envolvente e seus efeitos sobre os individuos em seus papéis de pais, de gestores,
de professores e de estudantes, aliado com a falta de formagao docente inicial e continuada;
da precariedade de cursos descentralizados por parte de profissionais que ja passaram por tal
formacdo (multiplicadores); e da dificuldade pessoal em abordar o tema no cotidiano escolar.

A n6s, pesquisadores, como indicado por Matos (2002), cabe a tarefa continua tanto de
desconstruir as diferencas quanto desnaturalizd-las; procurar desvendar o estabelecimento das
hegemonias discutindo com rigor as questdes de subordina¢do/dominagdo; adotar uma
perspectiva de género — relacional, posicional e situacional —, lembrando sempre que as
associacdes homem-masculino e mulher-feminino nao sdo 6bvias, devendo-se considerar as
percep¢Oes sobre masculino e feminino como dependentes e constitutivas das relacoes
culturais; procurando ndo essencializar sentimentos, posturas € modos de ser e viver de ambos
0S SeXOS.

A partir destas consideracdes iniciais, que visam explicitar a relevancia da pesquisa
aqui apresentada, passaremos, agora, para a apresentacao sintética das partes e capitulos que
integram este trabalho.

A primeira parte do trabalho € destinada a apresentacdo dos fundamentos tedricos que
estdo na base desta pesquisa. Esta parte inicial estd organizada em dois capitulos:

No capitulo 1, apresentamos a revisdo da literatura acerca das tematicas de género e de
suas interfaces com o campo da educacdo, bem como a perspectiva tedrica adotada, a partir
das contribui¢des de Bourdieu para andlise da interestrutura¢cdo dos campos e da nogdo da
escola enquanto um espaco de reproducdo/questionamento da sociedade.

No Capitulo 2, fazemos uma breve incursdo sobre o debate tedrico relativo as Politicas
Publicas, aprofundando na perspectiva cognitiva para, posteriormente, considerar politicas
publicas de educacido através do recorte de género.

A segunda parte do trabalho é destinada a discussdo do movimento aqui denominado
de neoconservadorismo e seu alcance nos documentos e politicas pubicas de educagdo, bem
como nas concepgdes e praticas dos atores ligadas a uma comunidade escolar. Esta parte esta
organizada em dois capitulos:

O Capitulo 3 foi destinado a discussdo da atual ofensiva neoconservadora e dos
paradoxos relativos a focalizagdo das tematicas das relagcdes de género na escola, focalizando
como as fric¢Oes existentes na sociedade envolvente afetam os documentos formais as

politicas publicas educacionais referidas a temética citada.
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No Capitulo 4, trazemos a andlise da escola enquanto um espacgo dilemético, a partir
da discussdo dos dados obtidos através da observacdo direta e das entrevistas individuais e
grupos focais realizados, revelando disputas, concepcdes e elementos delineadores das
praticas e experiéncias dos atores que compdem a comunidade escolar no que diz respeito a
abordagem da temdtica de género na escola.

Apresentamos em seguida as consideracOes finais, em termos de discussdo dos
resultados da pesquisa, buscando realizar uma sintese das principais contribui¢cdes da presente
pesquisa e as novas questdes por ela levantada, a serem enfrentadas em outros estudos.

Passamos agora a apresentacdo de nossos fundamentos tedricos, afinal, ndo ha
pesquisa sem a adocdo de uma orientagdo tedrica, sem o reconhecimento dos pressupostos
filos6ficos que estdo na base e nas entrelinhas de nosso esforco interpretativo dos indicadores
empiricos produzidos na interacdo entre a pesquisadora e os outros atores sociais envolvidos

no fendmeno investigado.
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CAPITULO I - RELACOES DE GENERO E SUAS INTERFACES COM O CAMPO
DA EDUCACAO

Neste capitulo, apresentaremos, mesmo que brevemente, o aporte tedrico que nos
guiou rumo aos objetivos desta pesquisa, enfatizando nossa compreensdo de que as teorias
cientificas ndo sdo a representacdo direta, imediatamente especular da realidade. As teorias
podem funcionar como instrumentos do pensamento, ajudando na compreensdo sobre o
mundo que nos cerca.

As diversas teorias cientificas correspondem a sistemas de conceitos e principios
abstratos que apresentam coeréncia interna, sistemas construidos e reconstruidos a partir de
“didlogos” sistemdticos com diversas facetas da realidade, podendo potencializar, enquanto
instrumentos do pensamento, a compreensao do e a acdo sobre o mundo.

Em dltima instincia, as teorias funcionam como “instrumentos do pensamento” e,
como tais, ndo devem se converter em “prisdes” intelectuais. Nesse sentido, partimos do
conceito de género, que situa nosso “olhar” e que, ao mesmo tempo, abre canais de
comunicacdo com uma gama de perspectivas tedricas, mesmo aquelas situadas em outros

campos do saber.

1.1 Género e sociedade: algumas abordagens tedricas

O crescente interesse das ciéncias humanas pelo estudo das questdes de gé€nero e
sexualidade, a partir de uma abordagem critica em relacdo ao tradicional modelo biomédico,
estd intrinsecamente vinculado as mudancgas ocorridas, principalmente nas duas ultimas
décadas do século passado, que vieram perturbar a suposta tranquilidade na compreensao das
relacdes entre sujeito, sexualidade e género (PARKER & BARBOSA, 1996; LOYOLA, 1999;
MADUREIRA, 2000).

Os estudos sobre género ressurgiram nos anos 60 do século XX, em funcdo dos
movimentos feministas que exigiam compreender e explicar a condicdo de subordinagdo das
mulheres. A primeira proposta do movimento feminista foi construir uma teoria
revoluciondria capaz de quebrar a dominacdo dos homens. Tal dominagdo ndo estava
localizada em um espaco especifico, nem centralizada na figura do Estado, mas estava diluida
em diferentes espacgos sociais: nas institui¢des publicas e privadas, igrejas, ruas, residéncias,
universidades etc. Nao obstante, identificou-se a subordina¢do feminina como produto da

ordem patriarcal que atravessava todos os espacos sociais (BARBIERE, 1993).
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Bento (2006) afirma que, inicialmente, os estudos sobre os géneros, que explicavam a
subordina¢do das mulheres, foram construidos com base na tradi¢do do pensamento moderno,
cuja interpretacdo sobre os géneros se estruturava a partir de uma perspectiva
oposicional/bindria e de cardter universal. Para autora, o livro O segundo sexo, de Simone de
Beauvoir, publicado originalmente em 1949, ¢ um marco para o0 movimento feminista, uma
vez que radicalizou a perspectiva de oposicdo entre homens e mulheres, por meio da
compreensdo dos processos histéricos que legitimavam a subordinacdo feminina e por ter
evidenciado mecanismos que dariam consisténcia ao “tornar-se” mulher, para além das
caracteristicas bioldgicas que legitimavam sua suposta inferioridade, constituindo-se, entao,
em um movimento tedrico de desnaturalizacao.

Bento (2006) destaca que o corpo, nesse momento, é pensado de forma bindria. Ou
seja, para Beauvoir, os corpos estariam divididos entre os sexos masculino e feminino, com
suas caracteristicas bioldgicas peculiares e naturais, sendo que cada sociedade imprimiria
nesses corpos suas marcas, valores, normas, sentidos, constituindo homens e mulheres que,
radicalmente, se diferenciariam também enquanto géneros e subjetividades.

Nesse periodo do feminismo, a visibilizacao da mulher, enquanto categoria universal e
do status universal do patriarcado, correspondia a uma necessidade de fortalecer as
reivindicagdes do feminismo, através de uma identidade coletiva que mais tarde se traduziria
nas discussdes politicas e sua visibilidade nos espacos publicos.

Ainda segundo Bento (idem), simultinea ao processo de institucionalizagdo do
feminismo, inicia-se uma discussiao em seu interior acerca dessa estrutura conceitual marcada
pela oposicdo universal do sexo. Para a autora, a mudanca que ocorre € orientada,
especialmente, pelas concepcdes de poder e da dimensdo relacional para a construgcdao das
identidades de género.

Uma das mudancgas empreitadas especialmente nos anos 1990 foi o surgimento de
estudos sobre as relacdes homem-mulher, mulher-mulher e homem-homem, embora ainda
houvesse um predominio dos estudos sobre as mulheres. Outra mudanga foi que os estudos de
género passaram a ser efetuados também por pesquisadores homens, com foco sobre os
homens e as masculinidades, e que o termo “género” deixou de ser sinonimo de mulher,
feminismo ou estudo sobre mulheres (SCOTT, 1995).

Bento (idem) sustenta que os estudos sobre as relagdes de género foram consolidados a
partir da desconstrucdo da mulher universal, apontando outras varidveis socioldgicas (etnia,

classe, religido, sociedade etc.), as quais foram articuladas, a fim de redefinir a identidade da
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mulher, que se fragmentou ou se diversificou em mulheres negras, brancas, pobres,
camponeses, citadinas, Iésbicas etc.

Esse momento significou uma ruptura do olhar que posicionava a mulher como
portadora de uma condi¢do universal subordinada, a qual, ao longo da histéria (e ainda hoje),
reiterou representagdes como da mulher-vitima e do homem-inimigo. Ao mesmo tempo, tal
ruptura possibilitou o olhar relacional, cuja premissa basica é de que o masculino e o feminino
se constroem relacionalmente e de forma simultanea, € ndo em oposi¢ao radical.

Para Bento (2006), as contribuicdes de Joan Scott sdo fundamentais, nessa época, uma
vez que foi ela quem apontou a necessidade de se criar instrumentos analiticos capazes de
permitir que os estudos de género se descolassem da estrita empiria. Com a leitura de autores
como Michel Foucault, com sua genealogia do poder, e Jacques Derrida, com seu projeto
desconstrutivista, Scott (1995) definiu género como (1) um elemento constitutivo das relacdes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) uma forma primdria de dar
significado as relagcdes de poder, ou melhor, um campo no interior do qual, ou por meio do
qual, o poder € articulado.

De acordo com Scott (idem), o termo “género” deve ser usado como categoria
analitica, isto €, um instrumento metodoldgico para producdo de conhecimentos em torno da
constru¢do, da reproducdo e das mudancas de identidade de género. A autora, segundo Bento

(2006, p. 75),

propde um conceito que visa abordar género a partir de uma Otica mais
sistémica, a0 mesmo tempo em que chama a atencdo para a necessidade de
os cientistas tornarem-se mais autoconscientes da distingdo entre vocabulario
analitico e o material estudado.

Portanto, afirma a importancia de um instrumental que possibilitasse perguntar sobre
os processos historicos e politicos que articulassem a formar determinadas relacOes entre
homens e mulheres, retirando, assim, a suposta atemporalidade da estrutura bindria e
hierdrquica como fato natural.

No entanto, Bento (2006) argumenta que, nas duas perspectivas dos estudos de género
apresentadas — a primeira identificada como “universal” e a segunda, “relacional” —, a
sexualidade, o género e a subjetividade foram pensados dentro de uma relacido binéria, por
mais que tivessem a proposta de rompé-la. A autora enfatiza que foram os estudos queer que
apontaram o heterossexismo das teorias feministas e possibilitaram, ao mesmo tempo, uma

despatologizacdo das experiéncias identitdrias e sexuais interpretadas como ‘“‘problemas
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individuais” — transexuais, por exemplo, como se prop0s a autora — e uma especial atengao as
performances que provocam fissuras nas normas de género.

A autora ressalta que os limites dos estudos de género foram evidenciados por autores
e autoras — Michel Foucault, Gilles Deleuze, Jeffrey Weeks, Gayle Rubin, Butler, Eve
Sedgwick, para citar apenas alguns nomes — que argumentavam em favor de um
deslocamento tedrico entre estudos sobre género e sexualidade, a fim de favorecer a
visibilidade de grupos que divergiam das normas heterossexuais, por exemplo, o 1ésbico, a
principio, e o transexual, posteriormente. O desafio era construir teorias que habilitassem tais
grupos, mas, a0 mesmo tempo, que se contrapusessem a uma explicacdo referenciada nos
corpos sexuados e produzissem contradiscursos ao saber cientifico hegemodnico.

A historia da sexualidade I: A vontade de saber, de Foucault, evidencia os limites dos
estudos de género, iniciando uma maneira diferente de problematizar a sexualidade. Em
linhas gerais, o autor sublinha que nossas ideias sobre sexualidade sdo constru¢cdes modernas,
datadas do final do século XIX. Para ele, o marco dessa discussdao foi a invencdo do
“homossexual” e, a0 mesmo tempo, da sexualidade “normal”, a heterossexual.

Aquilo que se julgava tdo individual, a sexualidade, “seria resultado de uma
articulacdo histérica do dispositivo poder-saber, que pde e expde o sexo em discursos,
produzindo efeitos sobre os corpos e as subjetividades” (BENTO, 2006, p. 78). E, sendo a
sexualidade construida com base em determinados dispositivos, como ficariam as teorias e
movimentos politicos que se aglutinassem em torno de uma identidade sexual?

Na visdo de Bento (idem), o terceiro momento dos estudos de género diz respeito a
problematizacdo da vinculagdo entre género, sexualidade e subjetividade, perpassada por uma
leitura do corpo como significante em permanente processo de constru¢do e multiplos
significados.

Nesse momento, destaca-se Butler (2008) e sua problematizacdo das teorias
feministas, denunciando que estas vinculam o género a estrutura bindria, na qual hd a
pressuposicdo da heterossexualidade. Butler (idem) torna-se referéncia nos estudos queer,
argumentando que os sexos ndo t€ém nenhuma validade ontoldgica e o género ndo € uma parte
natural de uma pessoa, mas algo ao qual elas devem estar constantemente sendo expostas e
solicitadas a representar — o que a autora chama de interpelagdes para as “performances de
género”.

Para a autora, o termo “género”, utilizado pelas feministas, apoiado na teorizagdo da

construcdo social, acabara por assemelhar-se ao termo “sexo”, quando a cultura parece ser
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essencial para determinar o sexo, uma categoria pré-discursiva, vazia. Sexo e género seriam
elementos discursivos e, se existem géneros que escapam a légica da inteligibilidade, ndo é
por uma escolha. Nesse sentido, propde uma teoria performdtica, em que género seria um
efeito discursivo, enquanto sexo (e sua leitura), um efeito de género (BUTLER, 2003;
PEDRO, 2005; PORCHAT, 2014).

Ao desnaturalizar e dessencializar os géneros, os sexos e as sexualidades outrora
fixadas na materialidade do corpo, Butler (2008) argumenta que tais elementos ndo sdo
intrinsecos, mas se constituem através de performances de género (definidas em relacdo ao
que a estrutura heteronormativa define como masculino e feminino), as quais produzem a
suposta materialidade do corpo e sua pretensa coeréncia e estabilidade de géneros, sexos e
sexualidade.

A performatividade de género ndo € singular ou deliberada. Ao contrario, é um
conjunto de préticas reiterativas e citacionais pela qual o discurso produz os efeitos que ele
nomeia. As normas regulatorias de “sexo” trabalham de uma forma performatica, a fim de
construir a materialidade dos corpos, ou melhor, para materializar o sexo do corpo, a
diferenca sexual a servi¢o da consolidacdo do imperativo heteronormativo.

Sao as performances de género que suturam, amarram a relacdo entre corpo e sexo,
produzindo o efeito de estabilidade e coeréncia que se julga serem suas causas. Elas ndo se
processam a partir de um marco singular que ocorre no tempo. Sao sempre um processo
temporal que atua através da reiteracdo de uma norma ou conjunto de normas, de modo que,
desde o momento em que adquire o status de ato no presente, “ato” singular e apropriacdo por
parte do sujeito, oculta ou dissimula sua historicidade, as convengdes através das quais ela se
constitui como uma repeti¢do instauradora de modelos de feminilidade e masculinidade.

As performances possuem uma teatralidade, ndo no sentido de serem falsas, porém,
justamente porque ganham certa inevitabilidade que decorre da impossibilidade de uma plena
revelacdo de sua historia, dos critérios de sua inteligibilidade que produziram e submetem os
COrpos.

Em “o Corpo Multiplo”, Annemarie Mol (2002) opta por abandonar o termo
performance, em favor de “um termo comprometido com um menor nimero de agendas”.
Para ela, a solu¢do era buscar uma palavra nova, que ressoasse com menos questdes
exploradas no passado, optando por falar de “determinacdo”, considerada “um afastamento de
outra forma de falar sobre os objetos, aquela em que a ideia de ‘construcdo’ tem lugar

proeminente” (MOL, 2002, p. 41).
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Escapar do “construtivismo” ¢ importante, pois, segundo ela, ¢ preciso dotar os
objetos ndo s6 de um passado “contestado e acidental”, mas de “um presente complexo, no

qual suas identidades sdo frageis e podem variar de acordo com o lugar” (Op. cit., p. 43).

1.2 Género, poder e resisténcia

Diversos estudos, no contexto das ciéncias humanas, t€m mostrado o quanto as
questdes de género e sexualidade sdo multifacetadas e, acima de tudo, o quanto € ilusério
pensa-las desvinculadas das relagdes de poder, das crengas, dos valores, ideias e das praticas
culturais que perpassam os diversos contextos nos quais os sujeitos concretos estao inseridos
(PARKER, 1991, 1999; LOURO, 1998, 1999; WEEKS, 1999; LOYOLA, 1999, HEILBORN,
1999).

Para observar a continuidade/ruptura do que acontece no cotidiano das institui¢des
escolares, bem como no contexto mais geral, acompanhamos Scott (1995), segundo quem as
mudancas na organizacdo das relacdes sociais correspondem sempre as mudangas nas
representacoes de poder, ndo sendo essas unidirecionais.

O género e a sexualidade ndo sdo, pois, ‘esséncias’ encapsuladas no interior do
individuo, campos neutros em termos politicos. Ao contrdrio, como bem demonstrou Foucault
(1997), ha todo um investimento disciplinar sobre a vida que encontra na sexualidade, por
exemplo, um ponto importante de intersec¢@o entre as diversas relacdes entre jovens e velhos,
entre homens e mulheres, entre professores(as) e alunos(as), pais e filhos(as), pais e escolas,
entre administracdo e populacdo. Em outras palavras, a sexualidade tornou-se um foco de
atencdo nas sociedades disciplinares, importante na elaboragdo de uma ‘biopolitica’ que
garante a produgdo de corpos ddceis e sauddveis, em nivel individual, e a producdo de uma
populacdo também docil e sauddvel, em nivel coletivo. Nesse sentido, Foucault (1997, p. 137)

afirma que:

7 N

O sexo € acesso, a0 mesmo tempo, a vida do corpo e a vida da espécie.
Servimo-nos dele como matriz das disciplinas e como principio das
regulacdes. E por isso que, no século XIX, a sexualidade foi esmiucada em
cada existéncia, nos seus minimos detalhes; foi desencavada nas condutas,
perseguida nos sonhos, suspeitada por trds das minimas loucuras, seguida até
os primeiros anos da infancia, tornou-se a chave da individualidade: ao
mesmo tempo, o que permite analisa-la e o que torna possivel constitui-la.
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No século XIX, com a emergéncia de uma scientia sexualis, inserida no contexto da
medicina, a sexualidade tornou-se um objeto de estudo cientifico, um dispositivo histérico de
poder nas sociedades ocidentais modernas (FOUCAULT, 1997). O discurso cientifico nao
corresponde a idealizacdo positivista de uma ciéncia livre de preconceitos; ao contrario, ao
estudarmos a histéria da ciéncia, percebemos claramente o quanto o discurso cientifico, em
diversos momentos, buscou naturalizar concep¢des estigmatizantes em relagdo a diversos
comportamentos e grupos sociais. N@o foi apenas a homofobia que encontrou na ciéncia a sua
legitimag@o, mas também, por exemplo, o racismo e o elitismo (PATTO, 1999).

Os estudos sobre a masculinidade e a feminilidade também tém colocado em xeque o
essencialismo bioldgico difundido no cotidiano e presente no modelo biomédico. O conceito
de género apresenta um importante valor heuristico, no que diz respeito a compreensdo do
processo cultural e historicamente situado do sujeito tornar-se homem ou mulher. A
formulacdo do conceito de género ilustra o intercambio fecundo entre a produ¢do académica e
o movimento feminista (LOURO, 1998). O conceito de género, enquanto ferramenta politica
e analitica, visa rejeitar as explicacOes para as desigualdades entre homens e mulheres
ancoradas nas diferencas bioldgicas. De acordo com Joan Scott (1995), historiadora e tedrica

feminista:

[...] O termo ‘género’, além de um substituto para o termo ‘mulher’, é
também utilizado para sugerir que qualquer informacio sobre as mulheres é
necessariamente informacdo sobre os homens, que um implica o estudo do
outro. (...) Além disso, o termo ‘género’ também ¢ utilizado para designar as
relacdes sociais entre 0s sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacdes
bioldgicas, como aquelas que encontram um denominador comum, para as
diversas formas de subordinagdo feminina, nos fatos de que as mulheres tém
a capacidade para dar a luz e de que os homens tém uma forca muscular
superior. Em vez disso, o termo ‘género’ torna-se uma forma de indicar
‘constru¢des culturais’ — a criacfo inteiramente social de ideias sobre os
papéis adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se
referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de
homens e mulheres. ‘Género’ ¢, segundo esta defini¢do, uma categoria social
imposta sobre um corpo sexuado [...]. (p. 75)

Em associa¢do quase undnime com a defini¢do de género de Scott (idem) em ‘Género:
uma categoria util de andlise histérica’, ainda que por vezes matizada pelas leituras de
Guacira Louro (2004b, 2008a, 2007), Linda Nicholson (2007) ou mesmo de Judith Butler

(2010a, 2010b), a posi¢do segundo a qual gé€nero € uma construgdo social tem sido
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considerada teoricamente produtiva®, em especial quando se toma a educacio como espaco de
construcdo, as vezes de modos multiplos e outras vezes nem tanto, de masculinidades e
feminilidades. O livro Gender and the Politics of History, publicado em 1988 (SCOTT,
1999a), teve impacto considerdvel no campo da educagdo, precisamente ao ser traduzido pela
propria Guacira Louro e revisado por Tomaz Tadeu da Silva, em publicagdo na revista
‘Educacgdo e Realidade’.

A recusa em operar com definicdes de gé€nero universais e atemporais para todas as
culturas, sugerindo que elas sdo mediadas por processos histdricos e culturais, tornou possivel
a Scott (1995) defender ‘género’ como forma de conhecimento cultural das diferencas
sexuais, um conhecimento que se volta para os significados e os valores histérica e
culturalmente associados ao masculino e ao feminino.

Em outros textos menos utilizados, Scott (1999b, 2002) apresenta conclusdes que
alargam o conceito do ensaio cldssico acima mencionado, voltando, em texto mais recente
(SCOTT, 2010), a apontar que, em meio aos varios desacordos em torno das relacdes entre
sexo e género, continua vivo o sentido de que género € a construgdo de significados sociais e
culturais sobre as diferencgas sexuais, organizadas, por sua vez, como dados bioldgicos.

O conceito de género enfatiza, assim, a dimensdo cultural, que apresenta um papel
estruturante nos processos dos individuos se tornarem ‘homem’ ou ‘mulher’. Em outras
palavras, entre o sexo, enquanto categoria bioldgica, e o género, enquanto categoria cultural,
percorre-se um caminho, o qual ndo ocorre em um “vacuo” historico e cultural.

Ao focalizar o conceito de género nao apenas como ferramenta analitica, mas também
politica, € possivel destacar a importancia da microanalitica do poder desenvolvida por
Michel Foucault (2012), a qual viabiliza a constru¢do de andlises politicas que evidenciam,
por exemplo, as préticas cotidianas em determinada instituicdo social — a escola, por exemplo
— em um nivel microanalitico. Além disso, os trabalhos de Foucault indicam a necessidade de
construcdo de uma compreensdo politica mais sofisticada, ou seja, a necessidade de
constru¢do de um olhar atento no que se refere as relagdes de forca, opressdes e resisténcias
que permeiam todo o tecido social.

Para nossa pesquisa, foi fundamental compreender que poder € relacdo de forgas, que

s0 podem existir na relacdo entre seu exercicio e a resisténcia a ele, em continua tensao.

% Em mapeamento da produgdo sobre género, Carvalho (2011) registra como a produgdo de Joan Scott estd entre as mais
amplamente citadas na pesquisa em sociologia da educacio e género no Brasil.
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Inspirando-se na formulacdo foucaultiana do conceito de poder, Julieta Kirkwood (1986,

p.37), discute os ‘nés’ do poder, afirmando que:

[...] o poder ndo &, o poder se exerce. E se exerce em atos, em linguagem.
Nao é uma esséncia. Ninguém pode tomar o poder e guardd-lo em uma caixa
forte. Conservar o poder nao é manté-lo escondido, nem preserva-lo de

z

elementos estranhos, é exercé-lo continuamente, é transforma-lo em atos
repetidos ou simultaneos de fazer, e de fazer com que outros facam ou
pensem. Tomar-se o poder é tomar-se a ideia e o ato.

Os limites simbodlicos que definem o que € considerado feminino ou masculino sio
perpassados, portanto, por relagdes de poder que tendem, por exemplo, a fixar o espaco social
‘adequado’ para homens ¢ mulheres. O preconceito e a discriminagdo apresentam um papel
importante na manutencdo das relacOes hierarquicas, na medida em que justificam, no
cotidiano, o espaco de superioridade conferido a determinados grupos sociais em detrimento
de outros.

Quanto a esse ponto, buscando maior flexibilidade em termos analiticos das relacdes
de poder no tocante aos géneros, fizemos uma interlocu¢do com a noc¢do positiva de poder, de
Foucault (2012). O que nos interessa na concep¢do desse autor € sua concepg¢do capilarizada
do poder, pensando-o, ndo como concentrado somente em nivel institucional, num lugar
especifico, mas na ‘respiracdo’ das interacdes sociais.

Ao contrdrio de visdes tradicionais, ele sugere que implodamos a dualidade
micro/macro, compreendendo o poder como algo pulverizado em todas as relagdes, além de
ndo pensa-lo exclusivamente como algo definido em termos de negatividade, como fonte de
castigo e de imposic¢ao de limites. Concordamos com ele em que as relacOes de poder existem
também em sua forma positiva, no que se refere ao atendimento dos interesses nem sempre
completamente explicitados dos atores que as compdem, o que permite ver o poder como algo
que produz e transforma as subjetividades dos que o exercem, de modo diferenciado nas
relagdes sociais que estabelecem.

Também pensamos as dindmicas de visibilizacdo e invisibilizagdo da temdtica do
género e das orientagdes sexuais quando se considera o espaco escolar com base na
concepcdo de Foucault (op. cit.) de poder exercido pelos sujeitos, através de manobras e
técnicas, as quais apresentam efeitos sobre as acdes dos individuos e se estabelece a partir de
constante enfrentamento, pois sempre se dd entre sujeitos capazes de imprimir formas

diversificadas de aquiescéncia e de resisténcia.
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Nessa perspectiva, a polaridade fixa € impossivel, pois o poder se d4 numa rede de
relacdes sempre tensas, sempre em atividade e pressupde um modelo de “batalha perpétua”
em lugar do estabelecimento de um contrato ou uma conquista definitiva.

Tendo em vista o cardter formador da escola, € possivel também que nela as estruturas
que perpetuam as desigualdades sejam questionadas, em uma busca pela ruptura com a légica
de classificacdio dominantes na sociedade envolvente e geral e particularmente no que se
refere a assimetria entre géneros.

Ao compreender relacdes de género como relacdes de poder permite-se, também, olhar
para as acdes cotidianas como o exercicio de micropoderes, no emprego de “transcrigdes
ocultas” e de asticias que estruturam, reestruturam e reelaboram o material simbdlico-
representacional que fica entranhado social e culturalmente (Cf. CERTEAU, 1995, 2007;
SCOTT, 2002).

As resisténcias cotidianas fazem parte da totalidade de processos que todos os sujeitos
utilizam para construir suas identidades sociais (SCOTT, idem). A Escola é um espago da
disciplina dos corpos e da pedagogia do que cada contexto histérico-social considera como
comportamentos corretos. Contudo, também pode ser um espaco para o enfrentamento das
desigualdades, participacdo e empoderamento social — de resisténcia.

Como veremos, as maneiras pelas quais os atores participantes do ambiente escolar
lidam com as questdes relativas ao género implicam no exercicio do que James Scott (2002)
chama de ‘formas cotidianas de resisténcia’. As praticas relativas ao tratamento dado a
temadtica citada no campo escolar expressam as lutas cotidianas entre versoes e posi¢des, a luz
das capacidades individuais, e das decisdes relativas a subordinagdo ou resisténcia as
orientagdes oficiais (dos documentos que orientam as praticas educacionais), permitindo
compreender que a heterogeneidade das respostas. Tanto a resisténcia como a adesdo as
linhas de implementacdo de biopoliticas através da escola nem sempre se constituem em
termos de confronto ou adesdo explicitos, greves e ocupagdes. As vezes se ddo nas formas
‘ocultas’ (SCOTT, idem).

Scott (idem) trabalha com a nocdo de armas comuns, referindo-se as armas que sao
tipicas de grupos sem poder, ou com menos poder do que outros, dependendo do cendrio
considerado, como os negros, as mulheres, os trabalhadores rurais efc. Nosso uso da no¢ao de
‘armas comuns’ amplia seu significado, na medida em que elas podem também ser usadas

pelos grupos com mais poder, nas formas de agdes de dissimulagdo, falsa submissdo,
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ignorancia fingida, fofoca entre outras formas que ndo exigem grandes organizagdes ou
planejamentos e que ocorram as escondidas do controle piblico (SCOTT, 2002, p. 50).

Se para Scott (idem) essas armas simbolicas evitam confrontos diretos com o grupo
dominante, embora expressem no nivel consciente as vontades de mudar de individuos ou de
coletividades, seja uma situacdo simbolica (de submissdo) seja material (de pobreza) ou em
termos de direcionamento das acdes em geral, pensamos, no caso das dindmicas de
operacionalizacdo das questdes relativas ao género na escola, enquanto um expediente
utilizado também por grupos de individuos dominantes, para conduzir os processos segundo
suas concepgOes partilhadas. Como veremos no capitulo de andlise de dados, a alusdo ao
despreparo dos professores e gestores em relacdo a temdtica das relacdes de género como o
motivo da invisibilizacdo dela no espaco escolar funciona como uma justificativa para que
grupos que ocupam posicdes de poder no espaco escolar operacionalizem a sabotagem da
discussdo sobre assimetria de géneros em nossa sociedade.

Segundo Scott (idem), a ordem social é mantida pela capacidade de rotular pessoas e
pelas atividades que ndo questionam a realidade oficial. Este autor auxilia nesta pesquisa
porque aponta os processos pelos quais os atores sociais, no cotidiano, nos espacos em que as
acOes acontecem, produzam simbolicamente o curso das dindmicas e inclusdo/exclusido de

temas na pauta da formacao escolar que se oferece.

1.3 Entrelacando género e educacao

A interface entre género e educacdo pode ser reconhecida como politica e socialmente
necessdria, uma vez que se trata de fendmenos que perpassam todos os ambitos do social.
Entrelacgar género e educagdo € cada vez mais necessdrio em uma sociedade que mantém, mas
também reformula, preconceitos e discriminagdes relacionados a essa tematica, perceptiveis
nas inimeras formas de violéncia presentes nos ambientes escolares e também fora dos muros
da escola.

Além de estar em um processo de estabelecimento dos parametros do debate e de
legitimacdo cientifica enquanto drea de estudo, o estudo de género na Educacio Bésica ainda
¢ alvo de tabu, restringindo-se muitas vezes as abordagens no ensino de Biologia,
recorrentemente circunscrito ao enfoque das diferencas bioldgicas entre homens e mulheres,

abordadas em termos da reproducao humana.
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Na visdo de Castro, Magalhdes e Abramovay (2013), o papel da educagdo e a funcio
do espacgo escolar, na construcio e desconstrugcdes de culturas, € questionar como no senso
comum o género e a sexualidade sdo codificados e vivenciados. Esses codigos sdo passados
para e pela educagdo e através da formagcdo de professores(as), dos conteidos
preestabelecidos de forma linear e dos materiais didatico-pedagdgicos selecionados para cada
série especifica, através dos quais se padronizam linguagens e se justificam as desigualdades
entre os sexos, frequentemente produzindo a estigmatiza¢do do que ¢ considerado “diferente”.

As discussdes levantadas por Montserrat Moreno (2003) permitem compreender como
as instituicdes de ensino, bem como o estudo das ciéncias e da historiografia funcionam a
partir da normatizagdao androcéntrica. Os textos discutem, entre outras questdes, como as
experiéncias vividas por criangas de diferentes géneros no ambiente escolar colaboram para o
aumento ou para a diminui¢do das desigualdades relativas ao gé€nero, uma vez que as criangas
sdo diretamente afetadas pelos padrdes de masculinidade e feminilidade provenientes de trés
fontes principais: as familias, os colegas e os professores.

Essas diferenciacdes atuam na internalizacdo de atitudes e comportamentos
estereotipados aos quais os alunos sdo expostos, sejam eles conscientes ou inconscientes,
implicitos ou explicitos. Castro, Magalhdes e Abramovay (2013) apontam como tais
diferengas também podem ser construidas precocemente a partir de outros elementos
colocados a disposi¢dao das criancas no ambiente escolar - disciplinas, manuais escolares,
materiais diddticos, ensino de lingua, diferentes expectativas dos professores e professoras
atribuidas aos alunos com base em seus géneros, entre outros fatores.

Tendo como foco a fabricagdo dos individuos por meio da disciplina, Louro (2004b,
2008a, 2007) também aborda a questdo de género no ambiente escolar. A partir de uma
perspectiva foucaultiana, a autora demonstra como a constru¢do de esteredtipos de género €
camuflada em processos aparentemente ‘naturais’. Na escola, esses processos podem ser
percebidos na organizacdo das filas, separacdo das brincadeiras e aparentes diferencas de
interesse por determinadas disciplinas e/ou falta de interesse por outras: curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliacdo sdo,
seguramente, loci das diferencas de gé€nero, sexualidade, etnia, classe, sendo constituidos por
essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus produtores.

Os marcadores sociais das diferengas sdo reproduzidos em situacdes e instrumentos
comuns ao cotidiano escolar, a0 mesmo tempo em que os definem. Dessa maneira, é facil

acostumar-se com essas diferenciacOes e naturalizd-las. Nossa concep¢do de educacdo
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acompanha a apresentada por Dagmar Meyer (2003), para quem a escola deve funcionar

3

como um contexto em que mesmo as “verdades” cientificas sdo vistas como estando em
disputas sociais, culturais e politicas, sendo o papel dos educadores fomentar um processo de
aprendizagem baseado no questionamento do que € tido como ‘natural’.

Para Louro (1998), os responsdveis pela educacdo escolar devem atuar de forma a
questionar amplamente as estruturas que fomentam as desigualdades, enfrentando a tarefa
dificil de colocar em xeque relacdes de poder com as quais o senso comum contribui para que
os individuos se submetam de modo acritico.

Apesar dos inimeros desafios, a autora ressalta uma grande vantagem da institui¢ao
escolar no que diz respeito a quebra de padrdes de gé€nero: o fato de ser um ambiente
altamente propicio ao “cruzamento de fronteiras” (LOURO, 1998), ou seja, a ocorréncia de
situagdes em que os limites estabelecidos (ndo apenas pela segregacdo de género, mas por
outras diferencas) podem ser ultrapassados. Louro (idem) recorre a um estudo de Barrie
Thorne (1993) para tratar sobre as diferentes possibilidades de reacdes das criancas diante das
situagdes em que se encontram com o que € considerado ‘diferente’. De acordo com Thorne,
a0 mesmo tempo em que o contato como universo do outro pode colaborar na desconstrucao

de visdes pré-concebidas, também pode reforcar as diferencas. A interferéncia dos educadores

diante dessas situacdes € defendida por Louro (Ibidem, p. 86):

Portanto, se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos,
nem mesmo apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz
identidades étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que essas
identidades estdo sendo produzidas através de relagdes de desigualdade; se
admitimos que a escola estd intrinsecamente comprometida com a
manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com
nossa participagdo ou omissdo; se acreditamos que a pratica escolar é
historicamente contingente e que € uma pratica politica, isto é, que se
transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes
com essas divisdes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas ndo
apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir na
continuidade dessas desigualdades.

E possivel, portanto, considerar as duas faces da escola no que tange as diferencas: o
carater reprodutor das desigualdades sociais e, a0 mesmo tempo, as possibilidades de
encontros € questionamentos que um ambiente composto por tamanha diversidade pode
propiciar. A partir dessas constatagdes, a escola passa a ser um importante local de acdo
politica, ndo apenas relacionada as questdes de género, mas também a outros marcadores

sociais, como classe e raca.
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Partindo do conceito de pedagogia cultural, abordado por Meyer (op. cit., p. 22) ao
definir o processo educativo como composto por diversas priticas que ndo apenas a educacao
formal, as atividades didéticas propostas podem contribuir para objetivar memorias e praticas
dos alunos que digam respeito a divisdo de papéis sociais entre os individuos com base em
seu sexo bioldgico. A ideia é que, a partir de discussdes em sala de aula e contato com
materiais como musica e quadrinho, os alunos elaborem questionamentos e reflexdes sobre a
construcdo cotidiana dos esteredtipos de género, bem como as possibilidades de ruptura com
essas imposicoes, exercitando, principalmente, o estranhamento a partir do que € tido como
‘natural’.

A escola, atualmente, ¢ convocada paradoxalmente a reconhecer e a desconhecer a
pluralidade, o respeito a diferenca e a problematizacdo das desigualdades e das injusticas
sociais; a focalizar as identidades sexuais, culturais, de género, de geracao, étnico-raciais e de
classe social.

O cendrio atual pressupde uma intensificacdo da escola enquanto um espago
agonistico, no qual as dire¢des de naturalizacdo das definicdes e relacdes de gé€nero
dominantes na sociedade envolvente, no senso comum e de oportunizacdo de sua objetivacao

e questionamento estao postas e problematizadas constantemente.

1.4 Trabalhando o conceito de interseccionalidade

Propomos pensar ‘género’ como uma categoria analitica articulada a outras categorias
que aludem a multiplicidade das diferencas, e, sob a perspectiva da interseccionalidade,
pensar a educacao como processo formativo e a escola como espaco onde multiplas diferengas
se articulam e interagem.

Esta proposta encontra respaldo tedrico em estudos que fundamentam a nocao de que
as discriminagdes de raca, gé€nero, classe, idade, sexualidade, aparéncia corporal, ndo sdo

fendmenos mutuamente excludentes, mas interrelacionados.

A interseccionalidade é definida por Crenschaw (2002, p. 5) como

uma abordagem que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interag¢do entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela
trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a
opressao de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades bdsicas que estruturam as posicoes relativas de
mulheres, racas, etnias, classes e outras.
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Refletir sobre género, raca, etnia, classe e sexualidade através do conceito de
interseccionalidade € pensar nessas categorias de forma articulada e relacionada uma a outra,
tendo em vista o fato que elas estdo entrelacadas em cada uma/um de nds. Relagdes de género
e suas interseccionalidades, bem como as relacdes de poder ai implicitas, estdo
constantemente presentes no cotidiano. Em situacdes diversas do dia a dia, por meio dos mais
diversos artefatos culturais, tais como cantigas de ninar, piadas, programas de televisao,
filmes, obras de arte dos diversos géneros, pecas publicitdrias, inscricdes em portas de
banheiros, livros e manuais tedricos, sites, memes etc., conceitos (muitas vezes, “pré-
conceitos”) que tematizam mais ou menos explicitamente ligados a género, raca, etnia, classe
e sexualidade sdo construidos e reforcados.

Percorrer os caminhos através dos quais essas categorias se interlacam em diferentes
espacos sociais, particularmente no contexto escolar, leva-nos, necessariamente, a formulacao
do conceito de género e de interseccionalidade, definidas pela soci6loga Daniele Kergoat
(2010) como mediadores das relagdes como as que se ddo em torno de uma disputa
envolvendo vdrias categorias sociais, uma vez que os sujeitos sdo neles mesmos multiplos,
nao podendo ser reduzidos apenas a uma categoria em que sdao enquadrados.

Para o movimento feminista, até meados de 1970, as mulheres eram tidas como um
grupo homogéneo que lutava por questdes universais relativas aos individuos do sexo
feminino. Foi no fim dessa década que o Feminismo Negro e os estudos pds-coloniais
passaram a reivindicar aten¢do especifica para mulheres negras, periféricas, lésbicas e
pertencentes a outras minorias sociais, denunciando préticas da militdncia que beneficiavam
apenas as mulheres brancas e de classe média. A partir dessa critica, foi criado o conceito de
interseccionalidade.

Para a filosofa Helena Hirata (2014), a interseccionalidade, pode ser considerada um
“projeto de conhecimento”, uma vez que, analiticamente, permite relacionar categorias sociais
distintas imbricadas em uma mesma relacdo. Também se constitui como uma luta politica,
considerando que supera a hierarquizacdo dos marcadores sociais de diferenca e unifica
resisténcias, podendo, dessa maneira, gerar resultados universais.

A socidloga Heleieth Saffioti (2002) também entende a interseccionalidade como um
instrumento politico e de andlise tedrica que permite pensar as opressdes a partir dos trés
eixos em que a sociedade contempordnea se estrutura: género, classe e raca. O uso da
interseccionalidade como ferramenta na abordagem da constru¢do dos papéis sociais de

género demonstra que, apesar de ser possivel analisar marcadores sociais individualmente, é
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preciso pensé-los como parte de contextos em que outros marcadores estdo presentes. Sendo
assim, o instrumento da interseccionalidade permite relacionar as questdes de género com
outros marcadores também interligados com outros pardmetros definidores/produtores de

desigualdades sociais.

1.5 Campos sociais: interfaces e fronteiras em tensao

O espago escolar, assim como outros espacos em que se estabelecem relagdes entre
individuos, possui contradi¢des que lhes sdo inerentes e que se reproduzem, por diversas
razdes, na forma de conflitos (BOURDIEU e PASSERON, 2008). Segundo Bourdieu (2007)
o campo educacional, como outros campos nao sdo somente estruturados, mas também
estruturantes. Ele € afetado pelas demais institui¢cOes, culturas e crencas presentes na
sociedade envolvente, assim como também as afeta.

Seguindo a formula¢do bourdieusiana, Fairclough (2003) considera que os campos
sociais (definidas pelo autor como ‘redes particulares de praticas sociais’) t€m associados a si
principios de recontextualizacio especificos, isto €, principios segundo os quais estes campos
incorporam e recontextualizam os eventos sociais. Estes principios afetam a forma como os
eventos sociais sdo representados (avaliados, explicados, legitimados, incluidos ou excluidos)
em diferentes campos.

O conceito de campo social nos ajuda a entender como se operacionaliza o tratamento
das questdes relativas a categoria ‘género’ (e ‘orientacdo sexual’) na escola, evidenciando as
tensdes geradas pela interseccdo e interestruturacdo dos campos religioso, politico e
educacional, os quais compdem a sociedade, definida por Bourdieu (2015, p.08) como “um
conjunto de campos sociais, mais ou menos autdnomos, atravessados por lutas entre classes,
grupos e categorias”, em um processo de diferenciacdo progressiva.

Conforme Bonnewitz (2003, p. 67),

cada um desses espacos constitui um campo econdmico, politico, cultural,
educacional, religioso, cientifico, jornalistico etc.[...], ou seja, um sistema
estruturado de forcas objetivas, uma configuracdo relacional que, & maneira

de um campo magnético, € dotado de uma gravidade especifica, capaz de
impor sua légica a todos os agentes que nele penetram.

Nesse sentido, todo campo é permeado por disputas, tensdes e, sobretudo, movido
pelas concorréncias internas e externas entre agentes € também instituicdes em torno de

interesses especificos. Como destaca Bourdieu, “um campo ¢ também um espaco de conflitos
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e de concorréncia no qual os concorrentes lutam para estabelecer o monopdlio sobre a espécie
especifica do capital pertinente ao campo” (2015, p. 2).

Dependendo da posi¢do que os agentes ocupam no espago social, da estrutura e quanta
(volume) de capitais especificos, estes usam mecanismos que podem ser de manutengio ou de
subversdo das estruturas de posi¢des nos campos, observando-se uma constante luta entre as
forcas de conservacdo e de transformacdo. Sobre esse ponto, Bonnewitz (2003, p.61)

comenta que, de acordo com Bourdieu,

as estratégias dos agentes dependerdao do volume do seu capital e também da
estrutura deste, sendo o objetivo do jogo conservar e/ou acumular o méximo
de capital, respeitando as regras do jogo. Os individuos em posicdes
dominantes optarao por estratégias de conservacgao.

Valendo-se de ‘ferramentas-trunfos” na dinamica do campo, os agentes, haja vista,
incorporam também outras estratégias para circular, garantir e conquistar posi¢des em outros
campos, como também para adentrar no jogo em um campo.

O campo, na perspectiva bourdieusiana, € um espaco de relagdbes em movimento,
estando os agentes em interrelacdo constantemente em disputa, buscando a manutencido de
suas posicdes e também a conquista de poder e distincdo nas hierarquias sociais. Nessa
disputa os agentes desenvolvem distintas estratégias em funcdo de sua posicao no campo, bem
como da aquisi¢ao do senso do jogo adquirido ao longo do tempo nas interagdes sociais de
que participam em cada campo em que circulam.

Em suas pesquisas, Bourdieu (1996) procura elaborar um modelo teérico que forneca
uma base para a andlise das relacdes entre as posi¢Oes sociais, as disposi¢cdes e as tomadas de
posicdo, “as ‘escolhas’ que os agentes sociais fazem nos dominios mais diferentes da prética,
na cozinha ou no esporte, na musica ou na politica etc.” (op. cit., p. 18). Contrariando
abordagens estruturalistas, que consideram o cardter passivo dos individuos diante das
estruturas sociais determinantes, ou da fenomenologia, que defende uma ampla liberdade de
acOes dos agentes sociais, a proposta tedrica bourdieusiana, de acordo com Silva (2013),
coloca-se em uma posicdo intermedidria, defendendo que as acdes sociais ndo sdo nem
liviemente formuladas pelos individuos, nem rigidamente determinadas por estruturas.
“Assim, ele procurou mostrar a relativa autonomia que os individuos possuem nas suas
escolhas, na formagao de seus gostos, nas tomadas de posigdes” (ibid, p. 154). Essa visdo
combina com a concep¢ao da dialética entre aquiescéncia e resisténcia enquanto mecanismo

das relagdes de poder, como formulada por Foucault e ja citada acima. E com base nessa
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ideia de ambiguidade da agéncia social que entendemos a conjuntura analisada referente a
operacionalizacdo das questdes referentes a abordagem da categoria género na escola
brasileira.

Adotamos o termo agéncia/agentes sociais, seguindo a proposta de Bourdieu (1996,
p.44), segundo a qual os individuos assim se definem “a medida que atuam, com base em um
senso pratico, um sistema adquirido de preferéncias, de classifica¢des, de percepcao”.

Com base nesse senso pratico e nos sistemas de preferéncias, de classificagdes e de
percepcdo os agentes exercem seus lugares de sujeitos da enunciacdo, definida enquanto um
dizer e/ou de um fazer. A legitimidade de um campo social, segundo Rodrigues (2004, p.
145), incide sobre todo o processo de institucionalizacdo dos valores que lhes sdao préprios,
“desde a sua criacdo e gestdo a sua inculcacdo e sancdo. A dimensdo originiria de uma
instituicdo social &, por conseguinte, uma axiologia, uma hierarquia ordenada de valores”. A
legitimidade dos agentes € garantida hierarquicamente pela posicdo que os agentes ocupam
naquele campo. “Estad-se assim tanto mais perto do vértice da piramide de um campo quanto
maior for a competéncia que se possui para criar, gerir, inculcar e sancionar a respectiva
ordem axiologica” (RODRIGUES, 2004, p. 145), isto €, a ordem de valores daquele campo.

Na teoria bourdieusiana todo o campo € um espaco estruturado de posi¢des. Thiry-
Cherques (2006) afirma que estas posi¢des, na estrutura do campo, sdao, em parte,
determinadas pelas lutas pela legitimidade no campo e correspondem a um estado nado
permanente de relacOes de forca entre seus agentes. Assim, no interior de cada um desses
campos, segundo Bourdieu (1989), os ocupantes das posi¢cdes € os ocupantes das posigoes
dominadas estdo ininterruptamente envolvidos em lutas de diferentes formas (sem se
constituirem necessariamente em grupos antagonistas). Com base nessa concep¢do de
campo, entenderemos o poder de pressdo e as respostas que os agentes dao as dindmicas de
operacionaliza¢do da tematizagdo da categoria ‘género’ na escola, relacionando o campo
escolar com outros campos (o das politicas publicas, e o religioso, por exemplo), entendendo
como posicdes bdsicas no campo escolar as ocupadas pelos/pelas estudantes, pelos
professores/professores; pelos/pelas gestores/as, pelos pais (mais particularmente, as maes).

“A posi¢do ocupada no espago social, isto €, conforme a estrutura de distribui¢do de

diferentes tipos de capital’ (que também s3o armas), comanda as representagcdes desse espaco

7O conceito de “capital”, na teoria bourdieusiana, ¢ derivado, segundo Thiry-Cherques (2006, p. 38) da nog¢do
econdmica, no qual “o capital se acumula por operagdes de investimento, se transmite por heranga e se reproduz
de acordo com a habilidade do seu detentor em investir’. Aqui, o capital, além de econdomico, pode ser
considerado também como: (1) cultural, que compreende o conhecimento, habilidades, informagdes e
qualificacdes intelectuais produzidas e transmitidas pela familia e pelas instituicdes escolares; (2) social, que
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e as tomadas de posi¢do nas lutas para conserva-lo ou transformé-lo” (BOURDIEU, 1996, p.
25). Como veremos posteriormente, a cada posi¢do no campo escolar correspondem
tendencialmente repertérios de agenciamentos em geral e particularmente em referéncia a
operacionalizacdo do regime de visibilizagao das questdes de género no espaco escolar.

A transformagdo ou manutencio ocorrida nos campos sociais € fruto das lutas entre os
agentes, que lutam, no jogo, para influenciar as dinamicas do campo, mantendo o status quo
ou promovendo mudangas. Os agentes tanto sdo influenciados pela estrutura objetiva do
campo como atuam no sentido de produzi-la ou reproduzi-la.

O capital é um recurso util, segundo Thiry-Cherques (2006), na determinacdo e na
reproducdo das posi¢cdes sociais dos agentes nesta luta por poder. Assim, de acordo com
Bourdieu (1996), o campo € ao mesmo tempo um campo de forcas, cuja estrutura impde suas
necessidades aos agentes envolvidos, e um campo de lutas, no interior do qual os agentes se
enfrentam a partir de posi¢des diferenciadas, contribuindo para a manuten¢do ou
transformacdo da sua estrutura.

Nestes espacos, segundo Silva (2013), seus agentes sociais se dividem em dominantes
e dominados, em conformidade com os habituses relativos a cada posi¢do experimentada na
multiplicidade de campos em que os agentes sociais circulam, considerando o espago social
total, e o nivel de capital ou poder simbdlico que detém fora e dentro do campo em que se
considera sua agéncia.

Em cada campo, os agentes com maior capital e poder simbdlico lutam para a
conservagdo da estrutura de seus campos, os dominados, detentores de um volume menor de
capital simbolico, lutam para a transformagdo destes campos. “Sdo estas posigdes dos
individuos na estrutura do espacgo social que, ligadas ao habitus, influenciam as tomadas de
posi¢do dos agentes sociais” em cada campo e nas interagdes sociais que nele ocorrem
(SILVA, 2013, p. 164).

A direcdo das dinimicas internas a um determinado campo é determinada no
enfrentamento dos agentes que o compdem, os quais t€m poder de jogo e de determinacao
daquelas de acordo com as posi¢des ocupadas no campo particular considerado. O campo
escolar, como qualquer outro campo, se constitui como um espago de tensdes e lutas sociais

por legitimagdo e dire¢ao.

corresponde ao conjunto de acessos sociais — relacionamentos e rede de contatos —; (3) simbdlico, que se
apresenta como uma sintese dos demais e corresponde ao conjunto de rituais de reconhecimento social —
prestigio, a honra, entre outros.
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Muito importante é o entendimento de que os diversos campos que constituem o
tecido social mantém entre si uma interface. No caso aqui estudado, a teoria dos campos
sociais oferece uma chave interpretativa para compreender o cendrio das macrorrelacdes e
microrrelagdes, em cujo ambito se operacionaliza a focaliza¢do da temadtica das relacdes de
género e normatizacao da orientacdo sexual dos individuos em relagdo na escola.

E na articulagiio entre os campos religioso, politico e educacional que interpretamos a
atual conjuntura da operacionalizacdo do trabalho institucional, pedagdgico, relativo a
focalizacao da categoria ‘género’ na escola.

No contexto histérico social do Brasil, o campo educacional possui um cariter
permedvel, articulado aos outros campos, tornando-se praticamente impossivel pensarmos
esse campo de forma estanque, totalmente autdonomo ou estabelecermos o objetivo de
visualizarmos suas caracteristicas “puras”, pois o proprio campo se constitui a partir da
relacdo entre campos.

No Brasil, a religido sempre atuou nos campos educacional e politico. Nao obstante a
constituicdo declarar separacao entre Igreja-Estado, desde fins do século XIX, as relagdes entre
religido, politicas e Estado sdo muito estreitas. A interagdo e implicacdes multiplas entre estas
duas instincias da vida social é extremamente presente. As relagdes entre esses campos se
transformam ao longo dos periodos histéricos e contextos, passando por readaptacdes e
transformacoes continuas e dialogando estreitamente com as condi¢des sociais, politicas e
econdmicas macrossociais.

A forca do campo religioso oscila ao longo da histéria em geral e brasileira em
particular. A secularizagdo do aparato juridico-politico do Estado, além de reiterar a
autonomia e a supremacia do Direito em relacdo a outras formas de ordens normativas,
reduziria a pretensdo dos grupos religiosos de imporem suas normas a todo o conjunto da
sociedade. “Com sua secularizagdo, o Estado, portanto, passou a garantir legalmente a
liberdade dos individuos para escolherem voluntariamente que fé professar e o livre exercicio
dos grupos religiosos” (MARIANO, 2003, p. 113).

A autonomia do campo educacional € reivindicada ha muito tempo pelos educadores
brasileiros. No Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), essa questdo ocupou lugar
de destaque, ainda que pouco valorizada pelos analistas recentes desse documento-
monumento da educagdo brasileira. Nele se defendeu a autonomiza¢ao do campo educacional
diante do campo politico, do campo religioso, do campo econdmico, assim como das classes

dominantes, que se empoderam a partir de seu funcionamento (CUNHA, 2005).
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Nos tdltimos 20 anos o campo religioso tem envidado esforcos para reativar seu poder

estruturante em relacao a outros campos. Segundo Mariano (2003, p. 139),

Os agentes sociais do campo religioso sdo dindmicos e reagem ativamente
no campo politico quando suas demandas e crengas estdo sob ameaca. Dessa
forma, colocam no cendrio publico as crencas religiosas, levando-as em
consideragdo, muitas vezes de maneira decisiva, para se fazerem escolhas
politicas.

No presente estudo levamos em consideracdo algumas questdes envolvendo o
tensionamento e interacdo entre campo educacional, campo politico e campo religioso —
refletindo e centralizando a discursivizacdo das principais tensdes sociais contemporaneas,
intensificando e acelerando o processo de disputa entre os campos envolvidos —, tomando a
discussdo da insercdo das teméticas de género no contexto escolar como objeto privilegiado
para a andlise dessa relacdo, tendo em vista a importincia que este tema tem na atualidade.
Consideramos as formas pelas quais o campo politico e o religioso incidem através de suas
“estruturas estruturadas e estruturantes”, no campo educacional, em referéncia a
operacionalizacdo de regimes de visibilizagdo/invisibilizacdo da categoria ‘género’ na escola.

A interseccdo entre os campos em questdo se efetiva suscitando disputas simbdlicas
em torno de um tema especifico, a questdo de género, aqui tomada com o objetivo de ilustrar
essa relacdo, a qual pde em evidéncia uma disputa axiolégica que se dd na contemporaneidade

também em outros campos e em relagdo a outros temas.

1.6 Da reproducao a transformacao social

A acdo pedagdgica, através da qual se impde um arbitrdrio cultural dominante,
seleciona e legitima contetidos, narrativas, concepgdes, versoes, praticas de si em geral e
performances de gé€nero consideradas adequadas pela sociedade envolvente. Para tanto, se
utiliza de uma autoridade pedagdgica a partir da qual torna eficaz sua acio, seja por meio de
sancdes ou pela naturalizacdo de suas imposicdes. A acdo pedagdgica € tanto mais eficaz
quanto maior for o capital simbdlico concentrado na instituicdo que a executa, traduzido em
reconhecimento da sua autoridade pedagdgica, e maior a proximidade entre a cultura
dominante e a cultura vivenciada pelo individuo na sua primeira educacao.

Sob uma pseudoneutralidade, a escola, como “instrumento oculto de dominagao”,

ignora as diferencas de habituses, executando um processo de “desculturacdo” dos advindos
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das classes dominadas. Nesse processo, o aluno submete-se ao arbitririo da cultura dominante
legitimada e apresentada pela escola como meio de superacdo de sua condi¢do anterior ao
acesso escolar, necessario a busca do sucesso almejado. Nas palavras de Bonnewitz (2003,

p.114),

a cultura escolar ¢ uma cultura particular, a da classe dominante,
transformada em cultura legitima, objetivdvel e indiscutivel. Na verdade, ela
¢ arbitrdria e de natureza social, resultado de uma sele¢@o que define o que é
estimdvel, distinto, ou, ao contrario, vulgar e comum.

E importante ressaltar, no entanto, que, assim como as diferencas existentes no ambito
escolar sdo provenientes da estrutura social, os meios de superacdo estdo também
relacionados com essa estrutura exterior. A escola, enunciando-se como instancia de trabalho
contra as desigualdades, contribui, concretamente, para que essas sejam reforcadas, na medida
em que premia os que se reconhecem nela e pune os que nela se desconhecem.

No processo de reproducdo, os agentes da acdo pedagédgica sdo incumbidos de
transmitir a cultura dominante, o que pode acontecer conscientemente ou ndo, Vvisto que,
mesmo “reconhecendo”, pode-se tornar como natural e inconcebivel de acontecer de outra
maneira. Os agentes, “emissores pedagogicos”, utilizam-se da autoridade pedagdgica para
assim formar os individuos de acordo com o que esta estabelecido pela cultura dominante. As
resisténcias resultantes desse processo sdao aplacadas com sancdes, para que a adaptacdo
aconteca ¢ o individuo se “conscientize” da necessidade estratégica de conformidade, de
aceitacdo do arbitrdrio cultural imposto.

A reproducdo € condi¢do de subsisténcia das sociedades. A consolidacdo e a
persisténcia do modelo social dependerdao da eficiéncia do processo de reprodugdo
consequentemente, da eficdcia de seus instrumentos. As institui¢des trabalham de maneira
sutil, aparentemente desinteressada, porém contundente, no sentido de reproduzir a
dominacdo necessdria a continuidade da sociedade.

Para Bourdieu, a escola é uma instituicao fundamental na formacao do ser social por
trabalhar com a educacdo formal dos individuos. Essa instituicdo tende a reforcar a
conformidade social, tornando-se eficiente na medida em que dissimula as relacdes de
dominacdo e concede a acdo pedagégica, pelo discurso da neutralidade, uma poderosa
legitimidade. Dessa forma, a escola obscurece a realidade de seu funcionamento, concedendo
uma aparéncia natural aos seus procedimentos, discursos e praticas de inculcagdo do arbitrario

cultural (BOURDIEU & PASSERON, 2009).
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A primeira vista, a teoria da violéncia simbélica traz certo pessimismo em relacio ao
papel da escola, ou seja, como instituicao fundamental na formacdo do habitus do individuo,
destacando o angulo tendencial da reprodugdo, a medida que utiliza sua legitimidade e
pseudoneutralidade para inculcar nos/nas estudantes o arbitrdrio cultural dominante,
contribuindo eficazmente para a manuten¢do da ordem social.

Em contraposi¢dao a €nfase dada na recepcdo da andlise dos autores supracitados ao
cardter reprodutivista, entendemos a abordagem proposta por eles enquanto a interpretacao de
casos empiricos circunscritos, sem pretender ignorar, no contexto da reproducio, as brechas
suficientes para conduzir a agéncia social na dire¢do da transformac¢do.Conforme explicitado
anteriormente, a reprodugdo social serd tdo mais eficiente quao menor for o reconhecimento
de violéncia simbolica exercida sobre os individuos que compdem as sociedades.

Revela-se aqui a ambiguidade constitutiva do funcionamento da escola: se o principio
da ndo consciéncia € a base fundamental para que a reproducdo acontega, logicamente o
principio do conhecimento € condi¢do primeira para a transformacdo social, conforme afirma

Martins (1987, p. 45):

O conhecimento da prética constitui uma das condi¢des da producdo de uma
pratica da liberdade. Esta ndo repousa nem num voluntarismo individualista
ou coletivo e muito menos num fatalismo cientificista, mas no conhecimento
dos fundamentos da producdo da prética, ponto de partida para a construcao
de um “utopismo racional”, capaz de fazer a travessia de um provavel a um
possivel histérico.

Ao tomar consciéncia da tendéncia reprodutivista do sistema de ensino, seus agentes
podem acionar a desconfianca, o reconhecimento da ilegitimidade do processo, o que pode
contribuir para uma mudanga no jogo, ou seja, a possibilidade de passar da reproducdo a
transformacao. Assim, esse poder de transformacao e libertacao, fundado no conhecimento do
mundo social, “torna-se um vigoroso instrumento de libertacdo, uma vez que permite
explicitar o jogo com o qual estamos envolvidos, a posi¢do que nele ocupamos e o poder de
atracdo que exerce sobre nos” (MARTINS, 2002, p. 181).

Conforme explicitei anteriormente, o sistema escolar apresenta-se, no processo de
reproducdo, sob uma aparente autonomia em relacao aos outros campos sociais. Essa aparente
autonomia, ou suposta neutralidade, esconde o fato de estar a escola relacionada as estruturas
objetivas e ser delas dependente, tornando-se um instrumento ideolégico.

Desse modo, a escola carrega em si as contradicdes inerentes a sociedade envolvente e

assim, dentro do campo escolar, podem emergir fatores fundamentais para o funcionamento
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dela na direcdo da transformacao social. Toda reprodu¢do mediada pela escola é um processo
fragil, pois, ao reproduzir nela a ordem social, reproduz conjuntamente suas contradicdes que
podem desenvolver-se a ponto de implicar mudanca e transformacdo sociais. Vicent Petit

(1982, p. 48) afirma que:

A escola reflete, pois, em seu seio, as contradi¢des imanentes aos sistemas
sociais dos quais ela faz parte: deles origindria para contribuir para sua
manutencdo, ela pode contribuir, a0 mesmo tempo, para sua destruigao. [...]
A Escola ¢ portadora de ‘fermentos’ de reproducdo e de fermentos de
transformacao irredutiveis, que podem levar a uma supressio da estrutura da
qual ela emerge.

Apreendida como instancia de funcionamento de um campo, a escola tem também
uma autonomia relativa em relagdo a outros campos sociais, sendo esta uma das contradi¢cdes
que comporta em seu interior. A autonomia € relativa no sentido de que o campo escolar é
dependente dos demais, na medida em que acolhe em seu seio as contradi¢des da estrutura
objetiva, dissimula-as e age tendencialmente de acordo com um arbitrario cultural dominante,
como instrumento ideoldgico. O carater autdbnomo do campo escolar € atribuido ao fato de ser
a escola uma instituicdo que tem poder, legitimidade e alto grau de confianga conferido pelas
classes sociais. Poder, legitimidade e confianga que se convertem, porém, em armas contra a
reproducgdo, se comprometidos com o saber objetivo e o desvelar das relacdes de dominacao

social. Para Bourdieu e Passeron (2009, pp. 214-215),

a legitimacdo da ordem estabelecida pela Escola supde o reconhecimento
social da legitimidade da escola, reconhecimento que repousa por sua vez
sobre o desconhecimento da delegacio de autoridade que fundamenta
objetivamente essa legitimidade ou, mais precisamente, sobre o
desconhecimento das condicdes sociais de uma harmonia entre as estruturas
e os habitus bastante perfeita para gerar o desconhecimento do habitus como
produto reprodutor daquilo que o produz e o reconhecimento correlativo das
estruturas da ordem assim reproduzida.

O sistema social reconhece a forga da escola no sentido de seu potencial de
contribuicdo para a transformacdo social e, por isso, procura fazer dela um instrumento
ideoldgico cuja fungdo seja apenas a da reproducdo social. Se, em uma sociedade capitalista,
por exemplo, o desenvolvimento do trabalho levou o individuo a procurar pelo saber na
escola, sua entrada nela incidird sobre seu volume de capital cultural, o que pode funcionar

para mediar o processo de reprodugdo ou de ruptura social.
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Toda sociedade toma providéncias para produzir escolas e saberes nelas trabalhados
de maneira a enfraquecer a ameaca da sua ruptura. Esses saberes, ao invés de estar
comprometidos com o conhecimento das relagdes sociais € com o desvelamento do
funcionamento da sociedade, tendem a ser instrumentalizados na dire¢ao dos interesses dos
grupos/classes/categorias dominantes. Dessa forma, a mudanca no habitus e no capital
cultural do individuo ndo impedird o processo de reproducdo, antes lhe dard maior forca pela
dissimulacdo com que esse processo acontece e a legitimacdo concedida ao sistema escolar.

Conforme argumenta Petit (1982), o funcionamento da escola deverd limitar o acesso
ao saber pela instaurac@o de barreiras a democratizacdo do ensino e o controle de conteidos
que a escola transmite de forma a limitar seu poder transformador sobre a estrutura
sociocultural.

Em contraposi¢ao ao saber universalizado pela classe dominante, que funciona como
um trunfo para o processo de reproducao social, Bourdieu & Passeron (2009) ressaltam, para
além da funcdo ideoldgica da escola, seu potencial cardter contraideoldgico, que se constitui
ao trabalhar com o saber sistémico, desvelando os processos de dominacdo e reproducio
social, contribuindo desse modo ndo mais para a manutencdo da ordem social, mas para sua

contestacdo e subversdo. Nesse sentido,

ao possibilitar as classes subalternas a apropriacdo do saber sistematico,
revelando-lhes, por essa mediacdo, as relacdes de poder em que se estrutura
a sociedade, a educacdo lhes permite também a compreensdao do processo
social global, uma vez que este saber estd genética e contraditoriamente
vinculado a situac@o social por mais que, ideologicamente, se tente camuflar
esta vinculacdo. O saber acaba levando ao questionamento das relagcdes
sociais, mediante um processo de conscientiza¢do do real significado dessas
relacdes enquanto relagdes de poder, revelando inclusive a condicdo de
contraditoriedade que as permeia. (BOURDIEU & PASSERON, 2009, p.
52)

A dissimulacdo e a opacizacdo do funcionamento da vida social sdo os elos
fundamentais entre os esquemas sociais e a reproducdo. A violéncia simbdlica através da qual
a escola se efetiva é a condi¢do para a reprodugdo social, pelo fato de escamotear e tornar
natural, dificultando o questionamento da imposi¢do e inculca¢do do arbitrario cultural
dominante.

Neste trabalho ¢ fundamental perceber que a eficdcia do arbitrario cultural estd na
dependéncia direta da dissimulacdo de sua condi¢do de arbitrario. Por isso, todo esforco das
instituicdes pedagdgicas em escamotear e tornar naturais e legitimas as relagdes de dominacao

de vdrios tipos, incluindo as relativas ao género, o que media poderosamente o processo de
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reproducdo social, na medida em que produzem um habitus duradouro que, uma vez
introjetado pelo agente, permite fazé-lo pensar estar agindo de acordo com interesses
subjetivos.

Para o funcionamento da escola enquanto instancia de reprodugdo social o professor
tem um papel significativo, bem como as demandas e expectativas familiares. Parafraseando
Bourdieu & Passeron (2009): as familias e os docentes constituem os produtos mais acabados
do sistema de producao.

Para entender o cardter dilematico observado no atual cendrio do campo escolar no
Brasil em relacdo a focalizagdo da categoria ‘gé€nero’ ¢ necessario adicionar a consideracio
das demandas das familias e as concep¢des dos professores e demais agentes participantes do
funcionamento da escola, € necessdrio pensar como incide sobre a organizacdo e
operacionalizacdo dos processos de escolarizagio as politicas publicas. E sobre esse aspecto

que nos debrugaremos no préximo capitulo.
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CAPITULO II - POALiTICAS PUBLICAS EA TEMATIZACAO DAS QUESTOES DE
GENERO E ORIENTACAO SEXUAL NA ESCOLA

As ultimas décadas registraram o ressurgimento da importdncia do campo de
conhecimento denominado politicas publicas, assim como das institui¢des, ideias, regras e
modelos que regem sua formulag¢do, implementacao e avaliagao.

Nio existe uma tnica nem uma ‘melhor’ defini¢do sobre o que seja politica publica.
Mead (1995) a define como um campo dentro do estudo da politica que analisa o governo a
luz de grandes questdes publicas. Lynn (1980) a define como um conjunto especifico de a¢des
do governo que irdo produzir efeitos especificos. Peters (1986) segue a mesma diregao:
politicas publicas sdo a soma das atividades dos governos, que agem diretamente ou através
de delegacdo, e que influenciam a vida dos cidaddos. Dye (1984) sintetiza a definicdo de
politica publica como “o que o governo escolhe fazer ou ndo fazer”. A linha conceitual
fundante do debate sobre politicas publicas mais reconhecida continua sendo a de Laswell
(1936/1958), segundo a qual decisoes e andlises sobre politica publica implicam em responder
as seguintes questdes: (1) quem ganha o qué? (2) por que? e (3) que diferenca faz? Outras
defini¢des enfatizam o papel das politicas piblicas na soluciao de problemas.

Criticos dessas defini¢des, que superestimam aspectos racionais e procedimentais das
politicas publicas, argumentam que elas ignoram a esséncia da politica publica, isto é, o
embate em torno de ideias e interesses de grupos/classes/categorias. Pode-se também
acrescentar que, ao concentrarem o foco no papel dos governos, algumas defini¢des deixam
de lado o seu aspecto conflituoso e os limites que cercam as decisdes governamentais.
Deixam também de fora as possibilidades de cooperacdo que podem ocorrer entre 0s governos
e outras instituicdes e grupos sociais.

No entanto, definicdes de politicas publicas, mesmo as minimalistas, guiam o nosso
olhar para o locus onde os embates em torno de interesses, preferéncias e ideias se
desenvolvem, isto €, os governos. Apesar de optar por abordagens diferentes, as defini¢Oes de
politicas publicas assumem, em geral, uma visdo holistica do tema, uma perspectiva de que o
todo é mais importante do que a soma das partes e que individuos, instituicdes, interacoes,
ideologias e interesses contam, mesmo que existam diferengas sobre a importancia relativa
desses fatores. Pode-se, entdo, resumir as politicas publicas como a materializacdo das linhas
de acdo de governos, em suas diversas escalas, sendo as mesmas varidveis independentes e as

areas, os campos, os segmentos de atividades ou da populagdo em que sdao implementadas as
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dependentes. Sua formulacdo, implementacgdo, avaliacdo e reformulagdo comporiam objetos
de estudos de vérias areas.

Em outras palavras, o processo de formulagcdo de politica publica é aquele através do
qual segmentos das populagdes t€m suas necessidades reconhecidas e os governos traduzem
seus propositos em programas e acoes, destinados, teoricamente, a produzir resultados ou as
mudancas desejadas no mundo concreto.

Admitir que as politicas publicas sdo um objeto construido de modo holistico, isto é,
uma drea que situa diversas unidades em totalidades organizadas, implica no reconhecimento
de que elas sdo territério/objeto de varias disciplinas, teorias e modelos analiticos. Assim,
apesar de possuir suas proprias modelagens, teorias e métodos, as politicas publicas, embora
sejam um campo referido especificamente as ci€ncias politicas, elas podem também ser objeto
da filosofia, psicologia, sociologia, economia, da econometria, esta ultima no que se refere a
uma das subdreas da politica publica, a da avaliacdo, que recebe grande influéncia de técnicas
quantitativas e modelos econométricos. O cardter holistico da drea significa que ela demanda
o pluriperspectivismo e a pluralidade tedrico-metodolégica, comportando varios “olhares”.

As politicas publicas, depois de desenhadas e formuladas desdobram-se em planos,
programas, projetos, bases de dados ou sistema de informacao e pesquisas. Quando postas em
acdo, sdo implementadas, ficando dai submetidas a sistemas de acompanhamento e avaliagao.

Podemos entender como politica publica a discussao e pratica de agdes relacionadas ao
conteudo, concreto ou simbolico, de decisdes reconhecidas como politicas; isto €, o campo de
constru¢do e atuacao de decisdes politicas. Apontar a politica publica como uma diretriz de
enfrentamento de um problema, nem sempre transforma uma questdo em um problema. Para
que isso ocorra € necessdria uma conjuncdo de fatores. As construgdes sociais em torno de um
tema ou assunto poderdo, necessariamente, pautar a entrada do tema ou das questdes sobre
certo fendmeno na agenda de a¢des governamentais.

Em termos conceituais, o estudo de uma politica publica encontra os primeiros
obstaculos na definicao da abordagem escolhida. No que tange ao protagonismo dos atores
para referenciar o estabelecimento da politica ptblica, Agum et al. (2015, p. 17) apontam

duas abordagens: a estatista e a multicéntrica.

A abordagem estatista concentra seus esfor¢cos analiticos nos atores estatais.
Estes possuem o monopdlio na execugdo das acdes referentes as politicas
publicas. Ela atribui essa caracteristica ao ator que protagoniza a acao, logo,
apenas o ator estatal é passivel de execugdo de politicas publicas.
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A abordagem multicéntrica,

trabalha com uma gama quase ilimitada de atores. A defini¢cdo para que uma
acdo tenha o carater de politica publica é quando a mesma é um problema
publico, independente de quem executa a agdo, podendo ser organizacdo
nio-governamental (privadas ou ndo), organismos multilaterais, entre outros.
Essa abordagem permite a qualquer ator social ser protagonista de politicas
publicas, desde que o problema a ser enfrentado tenha caracteristicas
publicas.

As politicas publicas sdo “o campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo,
‘colocar o governo em acdo’ e analisar essa acdo” (Souza, 2006, p. 26). O
analista/pesquisador ndo pode tratar 0 governo que age como uma organizacado monolitica e
apartada da sociedade, pois esta ndo apenas o influencia e o legitima, como também €, em
grande parte, modelada e transformada pelas politicas governamentais (PIERSON, 1993). A
complexidade envolvida nas relagdes entre Estado e sociedade é uma das razdes pelas quais

as politicas publicas sdo intrinsecamente interdisciplinares.

Nos ultimos anos, o campo das politicas publicas se expandiu de forma
significativa. A mudanga foi impulsionada, entre outras razdes, pela
crescente importancia que a questdo da promog¢do do desenvolvimento
conjugado a politicas sociais passou a ocupar na agenda governamental.
(DRAIBE e RIESCO, 2009 apud CORTES e LIMA, 2012, p.35)

Ao discorrer acerca das contribui¢Oes tedricas € da pesquisa empirica da Sociologia as
politicas publicas, Soraya Cortes (2013) apresenta trés dimensOes analiticas para as quais a
disciplina citada oferece aportes para esse campo: (1) aquelas que examinam o papel, nas
sociedades contemporaneas, dos grupos sociais; (2) aquelas que focalizam os imperativos
cognitivos e normativos; € (3) aquelas que abordam as institui¢cOes e estruturas sociais. O
conjunto de contribui¢des se refere aos imperativos cognitivos € normativos, convengoes,
regras e expectativas instituem as normas sociais, que sao condi¢do para os relacionamentos e
para a estruturagdo de redes que funcionam, segundo Cortes (2013), como “esqueletos” de

campos nos quais policies se desenvolvem.

2.1 Abordagens cognitivistas na analise de politicas puiblicas

Partirmos, para os fins dessa pesquisa, da compreensdao de que uma politica publica,

em sua formulacdo e implementacdo, envolve um processo de articulagdo entre diferentes
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referenciais e interesses (interesses setoriais, corporativos, profissionais, politico-partidarios),

0 que nos permite perceber o cariter intrinsecamente contraditdrio de toda politica.

(...) toda politica publica se caracteriza por contradi¢des, até incoeréncias,
que devem ser levadas em conta, mas sem impedir que se defina o sentido
das condutas governamentais. Simplesmente, este sentido ndo é de forma
alguma univoco, porque a realidade do mundo €, ela mesma, contraditdria, o
que significa que os tomadores de decisdo sdo condenados a perseguir
objetivos em si mesmos contraditérios (...). (MULLER & SUREL, 2002, pp.
17-18)

O processo de andlise das politicas publicas deve propor-se a “uma interrogacao
constante sobre a natureza evolutiva do Estado e das relagdes entre espago publico e privado”
(MULLER & SUREL 2002, p. 21). Ainda segundo esses autores, a analise das politicas, em
seu aspecto tedrico-metodologico, “deve esforgar-se para colocar a luz as 1égicas de agdo e
em ac¢do as logicas de sentido no processo de elaboragdo ¢ de implementagdo das politicas”
(op. cit., p. 20).

Na literatura sobre politicas publicas, as categorias normativas sdo geralmente tratadas
como instituicdes nao formalizadas, regras informais do jogo que constituem e regulam o
comportamento social (DIMAGGIO, 1994; OSTROM, 2007).

Outra relevante contribuicdo tedrica da sociologia para a andlise de politicas publicas,
também referida ao polo societal das relacdes entre Estado e sociedade, é a concepcao das
dindmicas de sua formulacdo, implementagdo, avaliacido e reformulagdo como resultantes de
imperativos cognitivos e normativos, traduzidos através de ideias, teorias, modelos
conceituais, normas, visdes de mundo, quadros de referéncia, crencas e principios. Estes,
segundo a autora, derivam de paradigmas que oferecem “descricdes e andlises que
especificam relacdes de causa e efeito consideradas até certo ponto como inquestionaveis
[...]”. Os quadros de referéncia normativos, e as ideias normativas, “consistem em
pressupostos inquestiondveis sobre valores, atitudes, identidades e expectativas coletivamente
compartilhadas (CAMPBELL, 2002, p. 22-3 apud CORTES & LIMA, 2012, p.41).

Na andlise de politicas publicas, a abordagem cognitiva € constituida por correntes

(13

que, buscam explicar “a influéncia exercida por normas sociais globais sobre os
comportamentos sociais e sobre as politicas publicas” (MULLER & SUREL, 1998, p.48).
Essa abordagem procura ‘“apreender as politicas publicas como matrizes cognitivas e
normativas que constituem sistemas de interpretacdo do real, nos quais os diferentes atores

publicos e privados poderdo inscrever a sua acao” (MULLER & SUREL, 1998, p.47). A
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andlise das politicas publicas a partir dessa perspectiva nos convida a pensar sua origem,
implementacgdo e avalia¢do a partir da dimensao cognitiva.

Principal fonte de ordem social e preditibilidade, as normas sociais sdo caracterizadas
pela regularidade de comportamento e por sangdes aqueles que ndo as seguem, independente
da perspectiva tedrica adotada (FELD, 2002 apud CORTES, 2013).

Os estudiosos de politicas publicas tém prestado pouca aten¢do ao efeito das
categorias cognitivas, das normas sociais — como as derivadas de diversas formas de crengas —
, da propensdo a inovagao e a tradicio (CAMPBELL, 2002; FARIA, 2003; MILLER &
BANASZAK-HOLL, 2005). Dos trés tipos de abordagens neoinstitucionalistas das politicas
publicas, as vertentes histérica e da escolha racional, que sdo as mais utilizadas pelos
estudiosos, sdo também aquelas que menos enfatizam os imperativos cognitivos € normativos
na explicacdo dos processos politicos (HALL & TAYLOR, 1996; PETERS et al., 2005).

As normas sociais, tema cldssico da sociologia, central na obra de Durkheim, foram
definidas de maneiras diversas conforme as abordagens tedrico-epistemoldgicas dos analistas.
Para a teoria da escolha racional, as normas estabelecem restri¢cdes, limites ou san¢des aos
possiveis cursos de acdo de atores que buscam a realizacdo de seus interesses, de modo que
comportamentos ndo normativos envolvem altos custos para aqueles que, por ventura, os
escolherem. Para o interacionismo simbdlico, as normas sociais oferecem orientacdes sobre
como pensar e agir a atores motivados pelos significados subjetivos que atribuem as proprias
acoes e ao mundo que os cerca. Tais significados sdo derivados das interagdes sociais e das
interpretacdes que constroem inclusive sobre si (identidade ou self). Existem divergéncias
sobre que grupos sdo beneficiados pelas normas; se estas sdo regras, orientacdes ou
regularidades empiricas; se envolvem necessariamente imperativos morais (FELD, 2002;
WILSON, 1993 apud CORTES, 2012).

A dimensao cognitiva se restringe a motivacao autointeressada da ac¢do de individuos e
grupos. Os valores que estes possuem, 0s quais, por sua vez, estdo relacionados a seus
interesses materiais e imateriais, definem o modo como individuos e grupos agem no processo
de construgdo institucional e de defesa dos proprios interesses. Essa abordagem € a que mais
se contrapde as tradigdes socioldgicas durkheimianas e estruturalistas, que veem pouco
espaco para a acdo racional utilitdria dos individuos, além da resisténcia aos papéis que a
posicdo destes nas estruturas sociais lhes atribui. Mesmo o marxismo, que concebia o
protagonismo do proletariado e a possibilidade de individuos alcancarem a consciéncia de

classe, desenvolveu o conceito de alienacdo para mostrar como a macroestrutura capitalista
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dificultava a concretizacdo dessa possibilidade. A excecdo € a vertente weberiana, que atribui
as ideias papel central nas mudancgas sociais e que considera que o fim maximo da sociologia
era o de compreender as motivacdes dos individuos para a acdo. Mas, para Weber, a acdo
racional “instrumental” era apenas um dos tipos possiveis de racionalidade para acao.

O papel das ideias na elaboragdo de politicas publicas tem sido ressaltado por
diferentes literaturas nas ultimas décadas. Se a variavel “ideias” e o processo de aprendizagem
foram tratados de forma secunddria nas diferentes correntes de andlises de politicas publicas,
pesquisas que buscam compreender a importancia desses elementos ganharam forca
especialmente a partir dos anos 1980 (SCHLAGER & SABATIER, 2000, p. 209). Trata-se de
uma série de trabalhos que enfatizam a importancia dos elementos de conhecimento,
representacoes, ideias e crencas sociais na formulacdo e implementacdo de politicas publicas
(SUREL, 2010). Esses trabalhos ndo se inscrevem em uma légica de resolu¢do de problemas
(problem-solving), mas tentam, a partir de andlises mais proximas da sociologia de atores,
entender como se estabelece “a relacdo entre a politica e a construgdo da ordem social”
(MULLER, 2010).

As politicas publicas servem de “espelho da sociedade” (TOMAZINI, 2018), uma vez
que se busca compreender (1) os processos de interpretacdo estatal das demandas da
sociedade civil; (2) as maneiras pelas quais a acdo do Estado se define frente as questdes
controversas e contraditérias; e (3) de que forma os governos enfrentam dilemas e as razdes
pelas quais determinadas visdes de mundo se transformam em entendimentos predominantes.

Ao examinar os processos cognitivos e as dimensdes normativas envolvidas na
formacdo da agenda governamental, considera-se que ‘problemas’ ndo sdo dados, mas sim
construidos em um processo através do qual as pessoas os definem como tais (KINGDON,
1995). Determinadas questdes sdo construidas por atores sociais como problematicas,
procurando despertar o interesse dos decisores politicos para elas (SABATIER & JENKINS-
SMITH apud CORTES op. cit.)). Tal processo depende dos valores, crencas, posicdes, e,
também, dos interesses de atores que disputam a sua defini¢do — ao procurar qualifica-los sob
um angulo particular e formular certas explicacdes e solugdes para eles — visando a sua
ascensdo a agenda governamental (SABATIER & WEIBLE, 2007 apud CORTES op. cit.).

Assim, os proprios atores societais podem construir e resolver problemas,
independentemente da acdo dos governos (MULLER e SUREL, 2002). Porém, uma vez na
agenda governamental, os governantes passam a formular politicas para lidar com esses

problemas, de modo que, ao serem implementadas, constroem ou transformam os espacos de
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sentido ja existentes e, no interior destes, e os grupos sociais envolvidos definem e redefinem
os problemas. As proprias politicas colaboram, portanto, para a forma¢do de um sistema de
acOes, um espaco de trocas constituido por relacdes de poder, no qual ocorre a interagdo entre

multiplos atores, situados em diferentes organizacoes.

As politicas publicas sdo entendidas como construgdes de matrizes
cognitivas que determinam, ao mesmo tempo, as medidas (a¢des, atividades,
programas, por exemplo) passiveis de serem adotadas — porque legitimas — e
os espacos de sentido particulares, no interior dos quais os atores interagem
(MULLER E SUREL, 2002). Por um lado, elas sdo responsdveis pela
constru¢do de um quadro normativo de acdo que conforma a possibilidades
de imagens da realidade, de acdo e de justificativa para a agdo dos vdrios
atores envolvidos. Por outro, as politicas publicas particulares tendem a ser
locais: constructos politicos autdbnomos que, em seu nivel préprio de
atuacdo, regulam as relagdes de conflito entre os grupos sociais ao assegurar
as possibilidades de articulacio e de harmonizacdo dos interesses
envolvidos. (CORTES & LIMA, 2012, p.47)

As abordagens examinadas nesta sec¢do, ao tratarem dos imperativos cognitivos e
normativos na andlise de politicas publicas, reconhecem a importancia das estruturas sociais e
das institui¢Oes sociais e politicas. Atores societais, estatais ou organizados em redes tém suas
possibilidades de reflexdo e de acdo limitadas por institui¢des e pela estrutura social que
estratifica o acesso a recursos de poder. Os imperativos normativos € cognitivos tornam-se, ao
longo do tempo, institui¢des ndo formalizadas e de dificil transformacao.

O estudo de policies a partir de referenciais — conjuntos de parametros significativos
que orientam as visdes do mundo — foi desenvolvido por Bruno Jobert e Pierre Muller, na
Franca, na década de 1980 (MULLER, 2004)®. De acordo com essa perspectiva, o referencial
de uma politica publica € a constru¢do da imagem representativa da realidade sobre a qual se
intervém, a qual se desdobra na compreensao do real e da percep¢do do agir sobre 0 mundo.

Segundo Muller (2004), o referencial articula quatro niveis de percep¢do do mundo:
(1) os valores (definem um quadro global de agdo publica e a relacdo entre equidade e
eficdcia); (2) as normas (definem o real percebido e o real desejado); (3) os algoritmos
(relagOes causais que expressam uma teoria da acio); e (4) as imagens (vetores implicitos de
valores, de normas, algoritmos).

Para Muller (idem), o referencial orienta a produgdo de sentidos que orientam decisdes
e procedimentos tomados pelo Estado a partir da conjuntura histérica em que surgem. O

referencial global compreende a representacdo de uma determinada sociedade, sua relagcdo

8 Alguns autores brasileiros chamam essa corrente de abordagem setorial (ROMANO, 2009; MARQUES, 1997).
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com o mundo, assim, como as percep¢des em torno das quais vao se ordenar e se hierarquizar
as diferentes representacdes setoriais. O referencial global ¢ definido como “(...) a
representacdo que uma sociedade faz da sua relagdo com o mundo num dado momento”
(MULLER, 2004, p. 65). Assim, o referencial global diz respeito a um quadro geral de
interpretacdo do mundo, superando os limites de um setor, de um dominio ou de uma politica.
O referencial setorial compreende um setor (educagdo, agricultura, satide efc..) constituido por
uma estrutura que incorpora regras de funcionamento, normas e valores especificos que
determinam suas fronteiras. O referencial representa um “conjunto de normas ou de imagens
de referéncia, em funcdo das quais sdo definidos os critérios de interven¢do do Estado, bem
como os objetivos da politica publica considerada” (MULLER, 1995, p.158,159).

Para Jobert (1992), a construgdo de referenciais € parte do processo de formulagdo das
politicas publicas, tendo relacdo com o conceito de mediadores, definidos como “os agentes
que elaboram o referencial das politicas publicas (...), atores que transformam uma realidade
socioecondmica opaca num programa de acdo politica coerente” (JOBERT & MULLER,

1987, p. 71). Segundo Muller (1995, p. 161), o mediador

cria as condig¢des politicas da definicdo de um novo espaco de expressdo dos
interesses sociais, a partir de um quadro de referéncia ao mesmo tempo
normativo e cognitivo, no qual os diferentes atores vao poder mobilizar
recursos e estabelecer relagdes de alianca ou de conflito.

Para Jobert e Muller (1989), as mudangas ou a constru¢do de uma politica piblica siao
vistas como resultados da alteracao no referencial setorial, feita a partir do referencial global.
Essa perspectiva analitica tem entre seus interesses entender como as politicas publicas sdo
formuladas ou transformadas a partir desta relacdo global/setorial, levando em consideragdo o
papel dos mediadores neste processo.

Bruno Jobert (1995) acrescentou que a compreensao da constru¢do de um referencial
requer a atencdo aos foruns e arenas que influenciam a produgdo de politicas, permitindo
situar os diversos atores que produzem as ideias, os jogos de interesses e as disputas presentes
na constituicdo de uma politica publica. Esses elementos evidenciam a centralidade do papel
dos atores. Jobert (idem), em seu estudo sobre o paradigma neoliberal, definiu os féruns como
espacos onde ocorrem a proposicao e a eventual aceitacdo de referenciais. De acordo com o
autor citado, podem existir varios féruns discutindo politicas publicas especificas. Neles, os
conteddos das politicas sao definidos pelos participantes, em situacao relacional. Os diferentes

féruns funcionam a partir de regras e temporalidades proprias. O férum e a arena sdo
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processos de competicdo politica e, portanto, reinem diferentes recursos de poder utilizados
pelos grupos de atores sociais.

Adotamos o pressuposto de que politicas publicas ndo se resumem aos interesses dos
atores ou aos contextos e arranjos institucionais. A discussdo de ideias tem efeitos
independentes e impactos significativos no desenvolvimento de politicas publicas em geral e
especificamente na educacdo. Reconhecer isso implica em pensar as dindmicas de
formulacao, implementacao e avaliagdo eventualmente corretivas dos cursos de a¢do adotados
como processos atravessados por eventuais contradicdes. O caso das politicas pubicas
educacionais referidas a operacionalizagdo do tratamento a ser dado a categoria género na
escola parece ser um caso de vinculacdo a ideias, mediadores e referenciais que expressam as
contradi¢cdes observadas em termos da sociedade envolvente e nas dindmicas de relacdes entre
sociedade politica e sociedade civil organizada e ndo organizada, como veremos no capitulo

de analise dos dados.

2.2 Género e politicas publicas

O campo de estudos de género consolidou-se no Brasil no final dos anos 1970,
concomitantemente ao fortalecimento do movimento feminista no pais. A incorporacdo da
perspectiva de género por politicas publicas é, no entanto, um tema ainda hoje pouco
explorado.

Ao enfatizarmos o papel dos referenciais na construcdo das politicas publicas,
compreendemos que os mesmos encontram-se mergulhados na forma como os atores
percebem e interpretam o mundo a partir de percepcdes e posicionamentos, 0s quais criam
modos de interpretacdo dos problemas sociais e das alternativas pensadas como capazes de
solucioné-los.

A perspectiva cognitivista procura analisar as politicas publicas a partir das ideias, sob
o pressuposto de que a institucionalizacdo e os processos de mudancas ocorridas nas politicas
publicas podem ser compreendidos a partir da reconstru¢do da trajetéria das ideias que as
fundamentam. Nessa perspectiva, o cardter persuasivo das ideias € uma varidvel importante,
bem como a visdo de que elas estdo situadas num campo relacional em que existe uma
competicdo entre elas, na qual se mobilizam coalizdes de interesses politicos, econdmicos,
sociais, bem como interesses amplos associados a determinadas op¢des de politicas publicas

defendidas por diferentes grupos sociais.
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O papel das ideias, nessa abordagem, tem relacio com a capacidade de determinada
rede de profissionais e formuladores de politicas associarem dados e diagndsticos a préticas
que visam solucionar problemas em determinados momentos histéricos. A abordagem
cognitivista permite lancar determinadas questdes a ac@o publica. No que concerne as
politicas publicas educacionais referidas a perspectiva de género e da sexualidade, podemos
indagar quais sdao os atores e mediadores e quais sdo seus referenciais normativos e
cognitivos, quais os féruns e arenas de discussdo e deliberacdo (como se constituem, quais sao
seus recursos de poder, suas influéncias nas problematizacoes e decisdes). De outra parte, a
abordagem interroga também as mudancas nas politicas, o que coloca, para a pesquisa, a
necessidade de olhar para os referenciais globais que presidem a agdo publica e os modos de
conexao entre o setorial, o subsetorial e seus referenciais.

A agenda de género’

, constituida nos anos de 1970 integra-se a uma agenda mais
abrangente, em torno da democratiza¢do e da no¢ao de direitos, formulada no final dos anos
de 1980, sendo formulada por um movimento ndo mais unitdrio. Assim, quando, ao final
desse periodo, a agenda de reforma da acdo do Estado se redefine e se torna mais complexa,
também sao mais complexos os vinculos com a agenda de género.

Com relacdo a descentralizacdo, os movimentos e entidades de mulheres continuaram
a apoiar essa proposta para o conjunto das politicas sociais, enfatizando a dimensao
democratica da descentralizacdo. Com relacdo as politicas de género, ndo havia, por sua vez,
um sistema e um aparato centralizado consolidado, cuja descentralizacdo se reivindicasse.
Mas em setores de politicas publicas em que se reivindica o desenvolvimento de programas
com enfoque em género, tais como saide e educacdo, a medida que o processo de
descentralizacdo comeca a ocorrer, o locus das pressoes se redireciona crescentemente para os
niveis locais de governo. Na drea de saude, uma das politicas sociais em que a
descentralizacdo mais avancou (ALMEIDA, 1996), essa reorientagdo € clara, embora ndo se
abandone a esfera federal enquanto formuladora de diretrizes e de programas de ambito
nacional (BARROSO, 1991, p. 135).

No que se refere a novas formas de articulagdo com a sociedade civil e com o setor
privado, houve, em um primeiro momento, uma &énfase na preservacdo da autonomia dos

movimentos em relacdo ao Estado. Nos anos 80, esse foi um dos pontos em torno do quais se

9 Entende-se aqui por agenda de género a agenda-sintese dos temas priorizados por diversos atores, tendo como eixo as
relagdes de género, ndo se confundindo com a agenda de nenhum grupo particular. Retine, assim, temas e propostas
levantados por mulheres participantes de movimentos populares e temas e propostas formulados pelo feminismo, em suas
diferentes vertentes. A agenda de género é um dos conjuntos de temas que podem compor o que John Kingdon chama de
agenda sistémica ou agenda publica (KINGDON, 1995).
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estabeleceram divergéncias importantes no interior do movimento de mulheres e do
movimento feminista. Enquanto alguns grupos entendiam que era preciso ocupar espagos
governamentais, em um cendrio de redefinicdo das politicas publicas, outros grupos
entendiam que a autonomia do movimento deveria ser preservada (COSTA, 1998). Com a
fragmentacdo do movimento em torno de distintos temas, a posi¢ao refratdria a participacao
no espaco governamental evoluiu para a constitui¢do de organizagdes ndo-governamentais, as
quais passaram a desenvolver programas de género em dreas como satide, educacio, combate
a violéncia, geracdo de renda e organizacdo de mulheres. Progressivamente, tais organizacoes
passaram também a dialogar com o Estado, propondo diretrizes de acdo para politicas

publicas (SARTI, 1988).

2.3 Politicas publicas de educacio a partir do recorte de género e sexualidade

A intersec¢do das relagdes de género e educacdo ganhou maior visibilidade nas
pesquisas educacionais somente em meados dos anos de 1990, com a sistematizacdo de
reivindicagdes que visam a superacdo, no ambito do Estado e das politicas publicas, de uma
série de medidas contra a discriminacdo de mulheres. Tais medidas se revelam, porém, desde
finais dos anos 80, plenas de contradicdes entre a defesa da ampliagdo dos direitos e a Gtica da
restricdo do papel do Estado nas politicas publicas sociais, entre elas a educacao.

As reflexdes sobre o atual desenvolvimento de politicas educacionais € suas
consequéncias para um sistema de ensino que reproduz de alguma maneira as desigualdades
de género ndo foram ainda suficientemente desenvolvidas, inscrevendo-se nosso trabalho no
conjunto de esfor¢os nesse sentido.

Nas escolas, as relacdes de género também ganham pouca relevancia entre educadores
e educadoras, assim como no conteudo dos cursos de formagdo de docente. Ainda temos os
olhos pouco treinados para ver as dimensdes de género no dia-a-dia escolar, talvez pela
dificuldade de trazer para o centro das reflexdes nao apenas as desigualdades entre os sexos,
mas também os significados de género subjacentes a essas desigualdades e pouco
contemplados pelas politicas publicas que ordenam o sistema educacional.

Pensar sobre as politicas publicas educacionais, a partir do recorte de género, faz-se
necessario, considerando os avangos e conquistas das ultimas décadas e, ao mesmo tempo, a
persisténcia de situacdes de desigualdades e retrocessos. A igualdade e o respeito a

diversidade no dmbito educacional ainda ndo é uma realidade para os brasileiros. Esta € uma
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caracteristica presente no sistema educacional brasileiro, marcado ainda por desigualdades na
efetivacdo das politicas publicas voltadas para essa questdo. Tal particularidade pode ser
constatada a partir do histdrico dessas.

Diante do contexto das politicas publicas de género para educacdo a partir da
abordagem cognitiva, perguntamo-nos quais ideias vem sendo institucionalizadas e que
funcdes sdo atribuidas a educacdo direcionadas para a inclusdo dessa temdtica no contexto
atual, buscando entender a atuacdo dos grupos de atores sociais, o papel das instituicdes e dos
interesses dos segmentos envolvidos na constru¢@o das ideias e que relacdes sdo estabelecidas
com a superacdo, a producdo e reproducdo dos preconceitos e desigualdades de género no
campo educacional.

O exame das politicas publicas de educacdo, a partir da perspectiva das relagdes
sociais de género, e o contexto no qual elas sdo produzidas evidenciam um tenso processo de
negociacdo, os quais tém indicado a supressdao e/ou a concretizacdo de reformas, planos,
projetos, programas e acdes implementados — separada ou articuladamente — pelo Estado,
pelos movimentos sociais, atores que pressionam por novas politicas publicas; pela ocupacdo
de espacos na administragcdo publica; e pelo reconhecimento de novas formas de
desigualdade. Nessa arena de relacdes necessariamente conflituosas e, por vezes,
contraditdrias, a formulagcdo dessas politicas, bem como a produ¢do de conhecimento e ideias
sobre elas, remete a discussdo de complexidades.

Os grupos, atores e ideias em negociacdao com o Estado sdo influenciados por vertentes
tedricas e acdes coletivas como, no caso do tema em foco, o Movimento de Mulheres, o
Movimento de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Transgéneros (LGBTT)'?. Este
ultimo assume papel protagonista na proposi¢do de vdrios projetos e programas federais e
estaduais ligados a inclusdo da diversidade sexual no contexto escolar. Também exercem
influéncia setores representativos de for¢as internacionais, com participacdo decisiva na vida
nacional e no desenho de linhas de acdo para as politicas publicas de educagao.

A discuss@o sobre a inclusdo da sexualidade no curriculo escolar é antiga, mas o
mesmo nio se pode dizer da proposicdo desta temdtica enquanto norteadora de politicas
publicas federais na drea da educacdo, menos ainda ao relacionar o tema da sexualidade ao
reconhecimento da diversidade sexual. A retomada efetiva dessa questdao na drea educacional

deu-se a partir de 1995, com a pressdo de movimentos de mulheres e com as sucessivas

1.0 movimento homossexual brasileiro sofreu vérias alteragdes; uma das denominagdes mais usadas atualmente pelo
movimento € LGBTT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Transgéneros).
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respostas do governo de Fernando Henrique Cardoso aos compromissos internacionais
relativos a uma agenda de género e sexualidade.

Conforme destacado por Vianna (2012), foi nesse contexto de forte influéncia das
agéncias multilaterais, como o Banco Mundial, a CEPAL e a UNESCO, que se instaurou, sob
coordenagdo do entdo Ministério da Educacio e da Cultura (MEC), o processo de elaboracao
do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental como instrumentos de referéncia para a
constru¢do do curriculo, incluindo o referencial da perspectiva de género/sexualidade nas
politicas publicas de educacdo escolar no Brasil, em substituicdo ao antigo curriculo minimo
comum. A “relagdo entre educagao, politicas publicas, Estado e desigualdades vai dando lugar
a politicas de inclusdo, escola inclusiva, projetos inclusivos, curriculos inclusivos”
(ARROYO, 2010, p. 1391). Mas, se existe consenso na defesa de politicas inclusivas, o
mesmo ndo se instaura “quando se trata de discutir o que deve ser feito, como deve ser feito,
quando deve ser feito, quem estd habilitado a fazer” (SEFFNER, 2009, p. 127), o que remete
ao carater das contradicdes ja acima destacado como caracteristico do campo das politicas
publicas em geral, na medida em que refletem as contradicdoes existentes na sociedade
envolvente.

Nesse processo, a Constitui¢do Federal de 1988 afirmava a necessidade e a obrigacio
de o Estado elaborar parametros para orientar as acdes educativas. O Ensino Médio gratuito
passa a ser um dever do Estado, garantindo que todos os brasileiros cursassem essa etapa do
ensino bdsico. Responde a essas orientacoes uma série de documentos, entre eles os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A partir da década de 1990 que se observa um real incremento nas politicas publicas
para jovens. O foco das agdes concentrou-se no enfrentamento a violéncia urbana, no
desemprego, na exploragdo sexual comercial infantil, na violéncia doméstica e sexual.
Também nesta década, o conceito de gé€nero comecou, discretamente, a fazer parte dos
documentos oficiais referentes a educagao sexual brasileira.

A interseccdo das relagdes de género com a educacdo ganhou visibilidade nas
pesquisas educacionais, registrando-se, entdo, avangos na sistematizacdo de reivindicacdes
que visavam a superacdo, no ambito do Estado e das politicas publicas, de uma série de
medidas contra a discriminacdo de mulheres. Tais medidas se revelam, porém, plenas de
contradi¢oes entre a defesa da ampliacdo dos direitos e a 6tica da restricdo do papel do Estado

nas politicas publicas sociais, entre elas as referidas a educacao.
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Lancados oficialmente em 1997, os PCN'! foram distribuidos por todo o territério
nacional, no inicio de 1998, pela Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC e receberam,
por parte dos educadores(as) em geral, alguns elogios e indmeras criticas. Inicia-se uma nova
era no que diz respeito ao ensino-aprendizagem sobre sexualidade e saide reprodutiva. A
Orientacdo Sexual — nome utilizado por alguns grupos e assumido pelo Ministério da
Educagdo — torna-se um tema transversal, ou seja, passivel de ser abordado em todas as
disciplinas. Os eixos conceituais desta proposta sao: Corpo — Matriz da sexualidade; Relacdes
de Género e Prevengdo as DST/Aids. De acordo com o documento dos PCN, o trabalho sobre
relacdes de género [na escola] tem como propdsito combater relagdes autoritdrias, questionar
a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformac¢do. (BRASIL, 1998, p. 352)

Contudo, a naturalizacdo de comportamentos masculinos e femininos e a legitimacao
social das desigualdades baseadas em diferencas bioldgicas se encontram, ainda, arraigadas na
cultura brasileira e € nesse contexto se da a exigéncia da inclusdo da sexualidade como tema
transversal nas demais areas de conhecimento que compdem o curriculo.

Muitas criticas foram observadas nesse processo. Entre especialistas e
pesquisadores(as) da drea educacional, lastimava-se, sobretudo, o cardter centralizador e
prescritivo dos Parametros, sob forte influéncia dos organismos internacionais, com um
curriculo oculto altamente hierarquizado e sem acdes que pudessem minimizar a formagao
docente deficitaria e a falta de condi¢Oes estruturais para que educadoras e educadores
pudessem lidar com essa abordagem nas escolas.

Segundo Andrade (2004), os temas transversais possuem uma metodologia
fragmentada. Para ela, o conceito de transversalidade, com base tedrica inconsistente, também
nao é capaz de questionar, de fato, a propria realidade macroestrutural que deveria dar
alicerce as discussoes e as resolucdes de problemas sociais.

E importante ressaltar a subordinacio das temdticas de género e sexualidade ao
trindmio corpo/saide/doencga, observando-se uma concep¢do de orientacdo sexual como
atividade meramente informadora e reguladora. Helena Altmann (2001) e Sandra Helena
Gramuglia Parré (2001), por exemplo, reprovam a concepg¢do de orientacdo sexual vinculada
a visdo de sexualidade que perpassa o documento, entendida como de cariter meramente

informativo.

' Em 2000, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000).
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Para Altman (2001, p. 580), a sexualidade é concebida nos parametros como um dado
da natureza, como “algo inerente, necessario e fonte de prazer na vida”, como “necessidade
basica” ou “impulsos de desejo vividos no corpo”, algo sobre o que o0s sujeitos,
principalmente os jovens, precisariam ser informados. Destacamos, assim, a vinculacio entre
sexualidade, tabus e preconceitos, sem que a orientacdo sexual proporcione, entre as pessoas
que frequentam as instituicdes escolares, discussdes valiosas sobre as proprias concepgdes
relacionadas as atitudes, por exemplo, quanto a modelos de orientacdo sexual que ultrapassam
a binaridade.

A essa critica, alinham-se as reflexdes sobre a polarizagdo entre Orientagdo Sexual e
as diferentes vertentes ligadas a Educacdo Sexual (FURLANI, 2009). Porém, mesmo sem a
clareza de qual termo ou conceito seria mais apropriado, prevalece a tOnica ressaltada por
Claudia Ribeiro (2010, p. 150): “a Educacao Sexual, ao invés de questionar valores, crencas e
costumes, tem servido para adaptacdes e readaptacdes do que foge a ‘normalidade’.

Destaca-se também a pouca relevancia da temética da diversidade sexual e de género
no contexto de elaboracdo dos PCN. Ela aparece apenas na introducdo ao documento, na
introducdo aos temas transversais, € € citada somente uma vez no volume de Orientacdo
Sexual dos PCN do primeiro ciclo, apenas para enfatizar que esse assunto devera ser tratado
da 5* série em diante (DANILIAUSKAS, 2011). J4 nos PCN dedicados ao segundo ciclo, sua
menc¢do se dd em um contexto que chama a atengdo para as dificuldades de se tratar de tema
‘tdo complexo e controverso’.

Assim, é possivel afirmar, até este momento, a €nfase na redugcdo da sexualidade a
heterossexualidade e destacar a restrita mencdo da homossexualidade nos PCN e o
silenciamento da discriminacdo sofrida pela populacio LGBTT. O que prevalece é a
reiteracdo compulsdria da heterossexualidade (LOURO, 1999; 2009).

A discussdo da sexualidade e do gé€nero estd impregnada de valores e significados
constitutivos da socializacdo de homens e mulheres. A compreensdo do sexo que nos
constitui, reduzindo-o as caracteristicas fisicas e naturais coladas a concepcdo bioldgica, ao
cuidado do corpo e a prevencao de doencas ainda € vista como universal e a-histdrica.

Vianna (2012, p.134) destaca que

ao tratar da introdu¢do do género nas politicas publicas de educacdo, com
especial visibilidade para as demandas em torno da diversidade sexual, é
preciso lembrar a importancia da saide publica. Foi nesse setor que o debate
se fez visivel e vidvel, para depois ser, entdo, inserido nas demandas
realizadas por setores da sociedade civil a drea da educacio.
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No periodo que compreende o governo Lula, houve um aumento dos debates em torno
da necessidade de politicas educacionais voltadas para a promog¢do da equidade de género, da
superacdo das desigualdades étnico-raciais e regionais, de enfrentamento do racismo e do
preconceito em relagdo aos negros, homossexuais e outros grupos identitdrios, assim como de
politicas publicas para adolescentes e jovens.

A diversidade passou a ser reconhecida, a partir da negociacao e da representatividade
no governo de diversos atores politicos, como integrantes ndo s6 de programas e projetos, mas
da prépria organizacdo administrativa, ocasionando uma modifica¢do no modelo institucional
de algumas secretarias, inexistente nos governos anteriores. Foram criadas vdrias secretarias
especiais, entre elas: a Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), a Secretaria
Especial de Politica para Mulheres (SPM), a Secretaria Especial da Promocao da Igualdade
Racial (SEPPIR) e a Secretaria Nacional da Juventude (SNJ). A participacdo desses atores no
proprio governo somou-se as pressdoes advindas das Conferéncias Nacionais, locais de
producdo e negociacdo de agendas politicas que, muitas vezes, resultavam na criacdo de novas
responsabilidades governamentais e de tentativas de “introdu¢do de diretrizes respeitosas a
diversidade sexual”, referéncia no campo do curriculo; da forma¢ao docente; e das relagdes
estabelecidas no ambiente escolar, com o intuito de propiciar, como afirma Roger Raup Rios
(2009, p.78), a “superacdo de preconceitos e discriminagdes ja consolidados™.

Materializa-se, sob as injuncdes desses processos, a €nfase na inclusdo social e
também se organizam novas institucionalidades. No ambito especifico do Ministério da
Educagéolz, instituiram-se a Secretaria de Inclusdo Educacional (SECRIE) e a Secretaria
Extraordindria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA). E, com a fusdo destas secretarias,
em abril de 20043, origina-se a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade (SECAD). Iniciou-se, entdo, a tentativa de articular as acdes de inclusdo social
com a valorizacdo da diversidade e com o destaque as demandas até entdo invisibilizadas e
nio atendidas efetivamente pelos sistemas publicos de educag¢do. A partir da criacdo da

SECAD,'* canalizaram-se para a agenda governamental do MEC temas e sujeitos que dela

12 Ainda em 2003, a Lei 10.639 estabeleceu a obrigatoriedade de inclusdo de contetdos relacionados a histéria e a cultura
afro-brasileiras nos curriculos do ensino fundamental e médio.

13 Em 2004 foi langado o ‘Programa Brasil sem Homofobia’ e o ‘Escola sem Homofobia’. No ano seguinte, foi criada a
Secretaria Nacional de Juventude com o objetivo de reinserir os jovens que se encontravam fora da escola e do mercado de
trabalho formal em programas de elevagdo da escolaridade articulados com cursos de formagdo profissional.

14 E essa secretaria que se incumbe de traduzir as propostas de desenvolvimento de agdes no dmbito da educacio gestadas em
outros programas e planos mais gerais. Esse foi o caso, por exemplo, da organizacdo do primeiro Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres (PNPM), em 2004, e de sua segunda versdo, em 2008, ambos antecedidos pelas Conferéncias de Politicas
para as Mulheres (2004 e 2007) e do Programa Brasil Sem Homofobia (BSH), precedido pelo Plano Plurianual (PPA 2004-
2007).
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estavam excluidos. Com a presenca desses setores nos espacos da administracdo publica,
assistimos a conversao de antigas dentncias em propostas de politicas publicas federais.

Em uma parceria entre o Ministério da Educa¢do, o Ministério da Sadde e agéncias
das Nagoes Unidas — UNFPA, UNESCO e UNICEF — foi criado, em 2007, o ‘Projeto Satide e
Prevencdo nas Escolas’ — SPE, uma proposta de acdo intersetorial dos Ministérios da Sadde e
da Educacdo, com o objetivo de promover aten¢do integral a satide de criancas, adolescentes e
jovens do ensino bdsico publico. Este programa tinha como uma de suas metas o
fortalecimento da participac@o juvenil nas decisdes cotidianas da escola. Neste mesmo ano,
foi langada a publicacdo ‘Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferencgas e
superar preconceitos’, editada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), do Ministério da Educacao.

Enfim, ainda que sob forte tensdo, sdo assumidas, no plano federal, diferentes
demandas para a constituicdo de politicas publicas voltadas a diversidade, apresentadas
principalmente pelos movimentos sociais. O fato de as Organizacdes Nao Governamentais
receberem mais incentivos para a producao de pesquisas voltadas para a diversidade sexual e
para as desigualdades de gé€nero, também foi um marco no primeiro mandato do presidente
Lula. Amplia-se a ado¢c@o de mecanismos de participacdo de movimentos sociais organizados,
por meio de féruns, semindrios, conferéncias e outros espacos organizados para mobilizar
atores e temas considerados relevantes para o desenvolvimento de politicas para a inclusdo e a
diversidade.

Entre 2013-2015, o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres apontou para a
necessidade de promover a insercdo de temas voltados para a igualdade de género e
valorizacdo das diversidades nos curriculos, materiais didéticos e paradidéticos da educacao
basica.

Entretanto, em 2014, ja como efeito da conformacdo da onda neoconservadora no
Brasil, foi retirada do texto do Plano Nacional de Educagio!® a mengdo s questdes de género
e orientacdo sexual, assim, como “género” e ‘“igualdade de género” foram acusados de
pertencerem a promog¢ao de uma “ideologia de género”, e por isso, retirados do texto final do
Plano. O Plano apresenta em suas diretrizes, o item III que “preconiza a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicac¢do de todas
as formas de discrimina¢do”. De maneira semelhante, o item X menciona a necessidade da

“promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade

15O Plano Nacional de Educagdo (PNE), Projeto de Lei 8035/ 2010, define as diretrizes e metas para a educagdo.
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socioambiental”. Esses itens se apresentam de forma genérica e ndo mencionam de maneira
explicita as assimetrias de género ou as vulnerabilidades de pessoas ndo heterossexuais, ou
ainda, aquelas referentes as pessoas negras e indigenas.

A supressdo € efeito da pressdo de setores religiosos conservadores que, incomodados
com préticas pluralistas que contradizem suas crencas € seus valores morais, t€ém dificultado o
desenvolvimento de politicas em nome dos direitos das mulheres, dos direitos sexuais e
reprodutivos, assim como qualquer medida no marco dos direitos humanos no ambito da
educacao.

Na secdo “Metas e Estratégias”, encontramos uma meng¢ao especifica sobre o tema da
violéncia doméstica e sexual, ndo havendo, novamente, men¢do alguma as assimetrias de
género, fundamentais para as analises dessas violéncias'®. No tocante as diretrizes como
identidade, diversidade e autonomia que estdo vinculadas a promocao da igualdade de género,
percebemos uma série de lacunas.

A partir do exame de producdo académica sobre o tema de gé€nero e sexualidade,
Vianna (2012) destaca a possibilidade de uma andlise comparativa de duas linhas de governo,
com dois periodos cada um: 1994/1998-1999/2002 e 2003/2005-2006/2010. E, a partir de
uma reflexdo histérica, afirma duas das principais caracteristicas contraditérias dessas
politicas. Sofrem a press@o de agéncias multilaterais em favor de uma concepg¢ao de educagao
ora compensatdria, ora parcialmente inclusiva e necessariamente precdria, tanto no acesso
quanto em sua qualidade. Ao mesmo tempo, com maior énfase no governo Lula, assistiu-se a
porosidade do governo federal a ideias mais pluralistas e as demandas de movimentos sociais
organizados e ao crescimento destes enquanto sujeitos coletivos formuladores de politicas
publicas.

No periodo dos mandados do presidente Lula, a presenca de novos sujeitos coletivos —
propositores e formuladores de politicas publicas na educagdo — provocou tensdes e
confrontos entre projetos politicos divergentes; alterou o que era rotulado como
conhecimento, valores e condutas aceitdveis; redefiniu a prépria dindmica de confeccao
dessas politicas e, consequentemente, o papel do Estado, com efeitos importantes para a
realidade educacional brasileira (VIANNA, 2012, p.137).

Todavia, esse contexto estd necessariamente permeado por retrocessos e resisténcias

que impdem novos desafios tedricos e praticos para a efetivagdo de politicas publicas. O

16 De acordo com o texto no item 7.23, o Plano deve “garantir politicas de combate & violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de a¢des destinadas a capacitacdo de educadores para deteccdio dos sinais de suas causas, como a violéncia
doméstica e sexual, favorecendo a adocdo das providéncias adequadas para promover a construcdo da cultura de paz e um
ambiente escolar dotado de seguranga para a comunidade”.
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reconhecimento de consensos construidos e negociados em torno da relevancia das politicas
da diversidade permite considerar que a disputa em torno das concepgdes e da articulagdo dos
espacos de didlogo ainda se constitui em amplo desafio para consolidar, de fato, essa trajetdria
institucional em politica publica de Estado.

A esse obsticulo soma-se a enorme dificuldade em romper com os padrdes
tradicionais a respeito das identidades de género. Os mecanismos de controle social incidem
na construcao de novos sentidos sobre a sexualidade e influenciam as politicas e as praticas
educativas.

Atualmente vivemos um terceiro momento — um movimento ambiguo —, em que se
constata o avan¢o do conservadorismo politico-religioso sobre o assunto, o que resulta na
reducdo da énfase das politicas publicas nas discussdes sobre género e sexualidade, gerando
dificuldades em romper com os padrdes tradicionais a respeito das identidades de género.

No caso da educacdo, questionar ideias e posicionamentos e ac¢des de diferentes atores,
sejam eles politicos, religiosos, sociais, para além de verificar influéncias e recuos sobre os
planos educacionais, problematiza a obstinacdo de certos setores da sociedade em ocultar
discussdes sobre género e sexualidade.

Evidenciam-se ideias e argumentos que, além de serem recorrentes, influenciaram e
influenciam drasticamente as modificacdes dos planos de educacdo. Nessas perspectivas
afirma-se que os posicionamentos em favor das questdes de género e sexualidade nas escolas
demonstram entender que planos educacionais, ao buscarem o desenvolvimento de escolas
inclusivas, com a “reducdo das desigualdades e a valorizagdo da diversidade”, ndo podem
prescindir do estudo sobre género e sexualidade, pois estes sdo essenciais para o alcance de tal
meta. Por sua vez, os posicionamentos contra as diretrizes de género e sexualidade nos planos
educacionais mobilizam concepg¢des segundo as quais ao se discutir género e sexualidade,
estar-se-1a induzindo a uma livre escolha ou a uma anulacio das diferencas, como veremos
mais aprofundadamente no capitulo que se segue, sobre a onda neoconservadora.

Na realidade, observa-se nos estudos de género, segundo Louro (2001, p. 17), que
diversas instincias, em especial a escola, “exercitam uma pedagogia da sexualidade e do
género e colocam em acdo vdrias tecnologias de governo. Esses processos prosseguem e se
completam através de tecnologias de autodisciplinamento e autogoverno que 0s sujeitos sao
chamados a exercer sobre si mesmos”.

Diferente do que as vezes de afirma, a focalizagdo da temadtica ‘género’ nas escolas

existe desde sempre. Os individuos submetidos aos processos formais de educagdo aprendem
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desde sempre como se comportar, gesticular, movimentar e fazer uso de seus corpos nas
performances de masculinidade e feminilidades socialmente definidas como adequadas; tudo
¢ ensinado, dentro e fora da escola.

A proposta de invisibilizacdo da focalizagdo do género e da orientacdo sexual
atualmente observada se refere ao que apesar de tanto esfor¢o normatizador, escapa aos
regimes hegemoOnicos de visibilizacdo de gé€nero e de orientacdo sexual, que geralmente faz
surgir préticas de bullying, de discriminacdo, de exclusdo e violéncias variadas. Retirar esses
temas dos planos curriculares nacionais implica em conivéncia com a manutencdo da
violéncia de género e referente a heteronormatividade. Os movimentos dentro e fora do
campo educacional aos quais correspondem as injuncgdes para o silenciamento do debate sobre
relacdes e performances de gé€nero e de sexualidade divergentes no espagco escolar

abordaremos nos dois proximos capitulos.
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CAPITULO III - A OFENSIVA NEOCONSERVADORA E SUAS DOBRAS SOBRE
ESPACO ESCOLAR NO BRASIL

O atual cendrio politico e social brasileiro tem remetido a uma visivel intensificacao
do retorno de posicdes consideradas conservadoras, se colocadas em interface com o que se
observou no campo educacional no periodo que vai do inicio dos anos 2000 até 2016.
Assistimos a reemergéncia de ideias e discursos que operam em uma légica que mesmo
quando associados a outros discursos sociais de matriz democratica como a igualdade, justica
social, cidadania etc., recompdem discursos que experimentaram, no periodo acima citado,
posicdes de des-hegemonizacao.

Em linhas gerais, o que chamamos aqui de neoconservadorismo pode ser definido
como uma exaltacdo ao passado, uma tentativa de voltar a costumes e concepgdes antigos, a
padrées moralistas que foram, durante muito tempo considerados ultrapassados. Para os
neoconservadores, “a sociedade deve respeitar a ‘ordem natural’” (APPLE, 2004, p. 51).

Desde meados de 2015, vive-se no Brasil uma onda (neo)conservadora, tributaria de
movimentos conservadores observados ao redor do mundo. Observa-se um crescendo de
movimento de direita no Brasil, os quais se filiam ao ideario do neoliberalismo e se
denominam de neoconservadores.

Souza (2016, p. 362) destaca que a partir de Michael Apple (2004) e da corrente por

ele sintetizada,

[...] provém boa parte das ideias que conferem contetido as varias expressoes
do conservadorismo no cotidiano. Sua influéncia se faz sentir, na
contemporaneidade, em autores conservadores [...] nas posi¢des politicas de
véarios sujeitos politicos e no discurso cotidiano dos individuos, grupos e
classes.

Barroco (2011; 2015) e Moll (2015) publicaram estudos que indicam a presenca de
acoes de grupos neoconservadores no cendrio brasileiro. Moll (2015) afirma que é possivel
verificar a for¢ca do neoconservadorismo no nosso pais quando se veem grupos de direita
atacarem, por exemplo, jornais e emissoras de televisdo por apresentar “algumas posi¢des
consideradas progressistas, ainda que limitadas, acerca de questdes de género,
descriminalizacdo das drogas, do aborto, em defesa do ecumenismo religioso, contra o

racismo e em defesa do meio ambiente” (MOLL, 2015, p. 37).


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B7
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Outro exemplo trazido pelo autor em relacdo ao movimento neoconservador no Brasil
¢ referido a uma bancada atuante no Congresso Nacional, a qual defende uma politica de
austeridade e adotam “um discurso moralista baseado, inclusive em pressupostos cristaos
estritos (para ndo dizer fundamentalistas)” (MOLL, 2015, p.39). Para Moll (idem), ¢é

necessdrio ampliar os estudos sobre

o neoconservadorismo e o neoliberalismo no Brasil, inclusive, como
resultado de processos transnacionais, para analisar a fundo as divergéncias e
convergéncias a fim de compreendé-los como percep¢cdes de mundo que
buscam se tornar hegemoénicas. (MOLL, 2015, p.25)

Segundo Bonazzi (2000), é mais facil entender o conceito de ‘conservador’, pela
variedade de significados atribuidos ao adjetivo, do que entender o substantivo
‘conservadorismo’, pela dificuldade de determinar a sua natureza e os seus fins. O problema ¢
a impossibilidade de se verificar a existéncia de uma teoria politica comum que defina os
conservadores em si. Ao discutir conservadorismo e progressismo temos que lidar com as
dificuldades que pensadores de ambos os polos t€m de sistematizar suas ideias.

No que se refere ao neoconservadorismo que emerge no cendrio sociocultural politico
e econdmico no Brasil, vivemos uma clima que podemos pensar como o resultado de uma
ofensiva religiosa desde abajo, a qual ndo pela forca das cruzadas, mas pelos mecanismos
democraticos das elei¢des, do voto universal, molda a agenda publica, aparecendo no discurso
do executivo e também do legislativo. Algo impensado, aparentemente deslocado nesse
comecgo secularizado do século XXI, apds um periodo em que o discurso de estado laico
parecia ter se estabelecido.

Com olhos atdnitos, assistimos a uma significativa onda de anacronismo, em cuja
forca, desafiando as classificagdes correntes da midia e nas ciéncias sociais, um discurso e um
conjunto de agenciamentos religiosos toma o poder politico central do pais, sem que as
categorias corrente nas abordagens da politica consigam dizer ao certo o que € isso que para
muitos se apresenta como um enorme retrocesso, podendo ser chamado de modo paradoxal
com um a expressdo que aponta para direcdes opostas, aos moldes de uma definicao
aporética, de ‘tradicionalismo revoluciondrio’.

Quando escrevemos este texto nos vém a mente uma séric de ‘ismos’:
fundamentalismo, integrismo, teocracismo, evangelicalismo, intransigentismo,
neofundamentalismo; Ou, recorrendo a um léxico mais flexivel da lingua, polativismo

politico-religioso, popularismo clerical, radicalismo cristdo, extremismo evangélico,
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tradicionalismo religioso. Poderiamos também tentar descrever o que vivemos como
fanatismo e obscurantismo; passadismo e arcaismo, na tentativa de designar o fendmeno, essa
coisa estranha que um certo tipo de obsessdo essencialista busca definir, através das diversas
designacdes listadas, como uma unidade de fundo, se ndo organizacional e institucional,
decididamente atitudinal.

Estamos atravessando uma conjuntura em que mais uma vez fica demonstrada a
existéncia ameacadora de um ‘Brasil cristdo profundo’ essencial. Com a vitdria das forcas que
adotaram como slogan ‘Brasil acima de tudo e Deus acima de tudo’, parecia bastante
plausivel supor que os matizes da visdo religiosa tradicional do mundo fosse se estender pelos
diversos setores da vida social brasileira.

No dia seguinte a vitoria politica contra o que se construiu como uma dominagdo de
esquerda no pais, se descobria espalhando-se pouco a pouco pelas diversas instancias da vida
social brasileira uma espécie de ‘internacional cristianizante’, que exibe como fachada publica
a figura de um ex-militar, cercado de pastores e defensores da familia e da eficiéncia
incontestavel do mercado.

Os simbolos de igualdade e respeito as alteridades étnicas, de gé€nero e de classe
cedem paulatinamente espaco aos icones da restauracdo conservadora que se pretende
agenciar: a Biblia, a bandeira nacional e um fundo que completa todos campos
representacionais, o da presenca dos militares vigilantes da ordem e da disciplina.

Esses novos simbolos, disseminados a exaustdo em massivas exposi¢des nas midias
tradicionais e nas redes sociais eletrOnicas, sinalizam a existéncia de um movimento politico-
religioso-moral com alto poder de mobilizacdo, muitas vezes silenciosa, ambiguo em suas
direcdes histéricas, na medida em que mistura a representacdo da busca da pureza com a
imbricacdo dos atuais ocupantes do poder executivo e legislativo nacionais com o mundo
obscuro das milicias. Esse movimento politico-religioso-moral é diverso em suas filiagdes
ideoldgicas e linhagens mistico-teoldgicas, tendo, entretanto, cada uma das suas expressoes
objetivos socioculturais e econdmicos similares, e as mesmas ambi¢des politicas: ndo s6 o
exercicio da pressdo sobre o poder em todas as suas instancias, a moda do observado em
termos do clero catélico na histéria do Brasil, mas a participacdo direta nele; ndo sé a
influéncia sobre o poder e instituicdes centrais a vida social, mas o pleno controle deles.

Chamar de tradicionalismo os agenciamentos que ora se observam em termos de
costumes, de discursos referidos a prética profissional da politica mais confunde do que

esclarece o que estamos vivenciando, na medida em que os portadores dos novos discursos, 0s
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novos ocupantes dos lugares institucionais de poder se pretendem contrarios ao que chamam
de ‘velha politica’, apresentando uma bifrontalidade em relagdo a mudanca e a modernizagao,
uma tensdo aguda entre temporalidades sociais que se afastam daquela de que sdo portadores
movimentos ‘tradicionais’ do tipo tradicionalista.

Pensar a atual conjuntura em termos de teocratizacio da sociedade pode ser
interessante na medida em que dentre as caracteristicas centrais dos novos tempos em que
vivemos, poderiamos destacar a motivacdo militante enunciada da defesa dos valores
religiosos, que estariam sob a ameaca dos efeitos da modernidade e da secularizacdo trazida
pelo idedrio de inspiracdo esquerdista sob o qual terfamos vivido durante os dltimos 15 anos.
A modernidade e o que é descrito como marxismo cultural, elementos que definiriam as
forcas politicas que ocuparam as posicdes centrais de poder no pais de 2003 até 2016, é
pensada como sindrome antagdnica aos valores religiosos, a cujo dominio se quer a todo
custo retornar.

Em uma sociedade vista como destinada a se desagregar pelos erros cometidos por
governos de ‘esquerda’, o unico legitimo portador da ‘boa ordem sociopolitica’ ¢ a religido —
essencialmente a de matiz cristd —, sendo necessério a restauragdo nacional a manipulagdo ou
exercicio do poder politico pelos religiosos. Isso nos leva para a ideia de religido que é
insepardvel da politica, que € revelacdo-e-politica, que se manifesta em termos de uma
teocracia integral e monista, uma ‘nomocracia divina’ (GELLNER, 1981, p. 54).

De acordo com Mannheim (1981), o pensamento conservador é também um modo de
viver, de pensar e de falar que teria como caracteristica principal o apelo ao imediato, ao
‘real’, ao ‘concreto’, significando estes conotagdes politicas e implicagds cognitiva
contrarrevoluciondrias, anti-iluministas, uma vez que de ‘bom senso’ e baseado na
experiéncia, estando o pensamento revoluciondrio desqualificado como ‘abstrato’.

Segundo esse autor, no pensamento conservador, “conhecer e pensar ‘concretamente’
passava a significar o desejo de restringir o alcance da prépria atividade as redondezas
imediatas onde se estd localizado e de abjurar rigidamente tudo aquilo que possa cheirar a
especulacdo ou hipdotese” (MANNNHEIM, 1981, pp. 111-112).

De acordo com a definicio que passa a vigorar no pensamento conservador, como
focalizado por Mannheim (idem), ‘concreto = enraizado’. Estar ‘enraizado’ ¢ visto como algo
positivo, segundo os conservadores. A modernidade desenraiza, a razdo desenraiza, a vida
intelectual desenraiza, a igualdade desenraiza, a abstracdo desenraiza, o conceito de género

desenraiza, fluidifica e portanto representa um ‘perigo’. O pensamento conservador é um
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dispositivo anti-universalista de enraizamento dos humanos: a diferenca sexual enraiza; a
religido enraiza, a diferenca enraiza.

Como temos visto no combate da onda neoconservadora no Brasil contra o que os
conservadores chamam de ideologia de género, em contraposi¢cdo ao que seria o concreto da
diferenca sexual irredutivel, sdao as forcas da direita que pensam até as dltimas consequéncias
a ideia de diferenca coletiva. Segundo essa ideia, a humanidade ndo € una, sdo muitas,
diferentes entre si. E porque diferentes, desiguais. E a direita que se satisfaz com a fria e
s6bria necessidade l6gica de enfrentar racionalmente as conclusdes e implicagdes ndo-ditas,
caladas, inibidas, recalcadas, interditas nos discursos dos que defendem a irredutibilidade das
diferencas culturais, dos que advogam o direito a diferenca coletiva. Ela assume, sem se
incomodar que a afirmacao de uma diferenga implica em uma afirmac¢do de uma diferenca de
valor, resultando, portanto na hierarquia entre os diferentes, estes que a amedontram como
ameacas ao sistema de diferencas que o pensamento conservador plausibiliza como se fosse a
menina de seus olhos.

Apos a digressdo acima sobre as dificuldades de nomeacdo do movimento cujos
efeitos focalizamos neste trabalho, em sua incidéncia sobre o espaco da escola, voltemos para

Apple (2003, p. 57), que argumenta no sentido de que os neoconservadores se baseiam

[...] numa visdo romantica do passado, um passado em que o “verdadeiro
saber” ¢ a moralidade reinavam supremos, onde as pessoas “conheciam o
seu lugar” e em que as comunidades estdveis, guiadas por uma ordem
natural, protegiam-nos dos estragos da sociedade.

O autor cita algumas politicas educacionais propostas pelos neoconservadores nos
Estados Unidos: curriculos obrigatdrios, avaliacdes nacionais, retorno a uma tradigdo
ocidental, patriotismo e perspectivas conservadoras da educacdo moral do carédter. Os
neoconservadores realizam ataques ao multiculturalismo, pois entendem a alteridade como
um perigo aos valores tradicionais (APPLE, 2003).

Esse autor-sintese do pensamento neoconservador nos EUA, que tem inspirado os
neoconservadores no Brasil e em outros paises, ainda destaca que uma das exigéncias dos
neoconservadores tem sido um Estado cada vez mais forte, no sentido de regular a agdo

[3
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docente, passando de uma “‘autonomia permitida’ para uma ‘autonomia regulamentada’
pretendendo que o trabalho dos professores se torne extremamente padronizado, racionalizado

e ‘policiado’” (APPLE, idem, p. 62).
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Os neoconservadores estabelecem aliangas com os neoliberais, assim como com 0s
fundamentalistas religiosos populistas-autoritdrios e os evangélicos conservadores (APPLE,
2003). Esses grupos, embora realizem movimentagdes particulares, ndo atuam de forma
isolada. Estabelecem aliancas, mesmo que muitas vezes alguns de seus interesses sejam
contraditdrios.

Os populistas autoritdrios baseiam suas posi¢cdes sobre educacdo e politica social em
certas visdes da autoridade biblica, como a moralidade cristd, os papéis de género e os
modelos cristaos de familia. Afirma Apple (idem) que a plataforma dos populistas autoritarios
inclui questdes relativas a género, sexualidade, familia e sobre o que deve ser o saber legitimo
e o curriculo nas escolas. Nos Estados Unidos, segundo o autor, esse grupo tem feito pressao
sobre as editoras que produzem livros didaticos, para mudar conteudos e aspectos importantes
da politica educacional.

Um exemplo da pauta educacional dos populistas-autoritdrios € a educacio de seus
filhos em casa (APPLE, 2013). O ensino domiciliar (homeschooling) é baseado na premissa
de que a interferéncia do Estado na vida da familia representa um perigo. Esta relacionado
com o medo do multiculturalismo, que, na perspectiva dos populistas autoritarios, representa
outro perigo, ja que seus filhos sdo obrigados a conviver com o diferente e, muitas vezes, 0
imoral.

H4 interesses comuns entre os neoconservadores e os populistas autoritdrios: a ideia é
recolocar no centro do curriculo questdes referentes a autoridade, a moralidade, a familia, a
igreja e a decéncia, pois somente tais aspectos poderiam superar a decadéncia moral tdo
evidente para eles nos dias atuais. Nas palavras de Apple (idem, p. 61): “a lideranca da
‘reforma’ do ensino est4d cada vez mais sob o dominio dos discursos conservadores em torno
de um ‘bom padrio de qualidade’, ‘exceléncia’, ‘avaliacdo’ e assim por diante”.

Muito daquilo que Moll (2010) denomina neoconservador é o que Apple (2003)
denomina populistas autoritdrios. Moll (idem) apresenta uma corrente por ele chamada de
‘neoconservadorismo religioso e moral’, que experimentou, nos EUA, um crescimento
marcante na década de 1970. Afirma que isso se deu principalmente por intermédio das
igrejas evangélicas conservadoras. Tal crescimento ocorreu significativamente depois que os
evangélicos passaram a fazer uso de meios de comunica¢do para difundir suas ideias e
investiram em formas efetivas de participac@o politica, a partir dos anos de 1970 (MOLL,
2010). A participacdo politica implicava em denuncia o que fosse considerado como tendo

indicios de ‘conspiragdo comunista’ nas escolas e nos programas de governo. “Os religiosos
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retomaram a visdo do século XIX de que deveriam instalar na politica os valores cristios
frente a crise e as questdes sociais” (MOLL, idem, p. 76).

Para Castro (2018, s/p.),

a renovacdo do pensamento conservador durante o século XX, na Europa
Ocidental, assumiu a forma de uma terceira via entre o liberalismo e o
socialismo, buscando uma espécie de sintese possivel entre as duas posi¢des.
A democracia cristd na Alemanha, por exemplo, a partir do ordo-liberalismo
da escola de Freiburg, introduziu a ideia de uma economia social de mercado
por meio da intervencao estatal que objetivava mitigar os maleficios de uma
politica liberal mais ortodoxa. A denominada via média do partido Tory na
Inglaterra, por sua vez, estava a meio caminho entre o capitalismo livre e o
planejamento social. O que esses projetos defendiam era “a evolugdo
pacifica de um capitalismo livre para um capitalismo planejado.

Foi nos Estados Unidos da América, que a renovacdo do conservadorismo assumiu

formas semelhantes a ideologia que hegemonizou as elei¢des brasileiras de 2018.

Abandonando o campo da regulacdo da economia, uma série de autores
endossardo projetos de regulacdo da moral e dos costumes, a partir da leitura
que o grande “mal” do Ocidente seria a profunda crise de valores que destroi
as fundacdes da moralidade social (CASTRO, 2018, s/p).

O marco dessa virada, agora chamada neoconservadora, de acordo com Castro (2018),
€ considerado o livro de Alan Bloom, The closing of the american mind, de 1987. Para o
referido autor, a crise moral que inspira 0 movimento neoconservador era especialmente
sentida nas universidades estadunidenses que, ao invés de cumprirem seu papel de “bastido da
cultura e da civilizagdo”, tinham se tornado “um campo de batalha de ideologias
revoluciondrias” (BLOOM, apud CASTRO, idem, s/p.). Segundo Bloom (apud CASTRO,
2018), as universidades nos EUA passavam por um processo de desmantelamento semelhante
ao ocorrido com as elites intelectuais alemdes nos anos 1930, o que, naquele pais, havia

contribuido para a ascensao do fascismo.

O diagnoéstico foi reforcado por intelectuais publicos como os socidlogos
Charles Murray e Robert Putnam, o economista Francis Fukuyama, Michael
Novak efc. Segundo Castello-Branco, o trago comum desses trabalhos era o
alerta para a desestruturacdo da familia americana (biparental e nuclear), o
que resultava em uma ameagca a prépria sociedade estadunidense. Esse grupo
de intelectuais demandava o fim das politicas de discriminagdo positiva e
maior liberdade de escolha individual, especialmente da liberdade de
empreender. A fun¢do do Estado deveria ser a promogao das virtudes morais
consideradas ameacadas (CASTRO, 2018).
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O avanco das extremas direitas neoconservadoras ao redor do mundo ¢ comumente
associado aos ciclos das crises do capitalismo, mas a explicacdo economicista ndo da conta do

fendbmeno como um todo.

Na Europa Oriental o fendmeno assume algumas particularidades que, a
nosso ver, o aproximam da expressdao do novo conservadorismo brasileiro,
desde que feitas as devidas mediagdes. Nas antigas “democracias populares”,
o bode expiatério € menos o imigrante estrangeiro do que as minorias
nacionais — frequentemente atacadas por milicias civis que apoiam e sdo
toleradas pelas organizacdes e governos de extrema-direita — ha ainda
nesses movimentos um forte componente anticomunista; um sentimento que
foi impulsionado pelos fracassos das suas transicdes para o capitalismo,
lideradas por liberais ou social-democratas (LOWY, 2015, apud CASTRO,

S.p)-
No Brasil, o neoconservadorismo € de direita de multiplos matizes, apresentando
vdrias das caracteristicas descritas acima. Dos movimentos da Europa Oriental reproduzem a
luta contra o comunismo e o antagonismo em relacao as minorias. Do debate norte-americano,
com meio século de atraso, ressuscitam o discurso sobre a necessidade de combater os
ativismos identitarios”, que teriam se hegemonizado nas universidades por meio do

“marxismo cultural” e seriam responsaveis pela ‘degradacdo dos valores da verdadeira Nagao

brasileira’ (CASTRO, 2018). Mas,

com o sinal contrdrio em relagdo aos partidos da Europa Ocidental, seu
nacionalismo populista € neoliberal e cosmopolita, pretendendo preterir as
indudstrias e o emprego nacional pelo regresso as relacdes econdmicas norte-
sul, num papel de clara subserviéncia aos interesses dos EUA (op. cit., s/p.).

Nem todo conservador pertence e se identifica, portanto, com a extrema-direita, ainda
que, em funcdo da atual conjuntura politica e econdmica, tenham formado um grande bloco
que veio a hegemonizar esse projeto. Eu iria além, a manifestacdo do neoconservadorismo
brasileiro, ultraliberal, neopentecostal e militarista, sequer é compativel com o pensamento

conservador (CASTELLO-BRANCO, 2016). Assim,

em sua origem, o conservadorismo é um pensamento materialista —
construido a partir das relagdes sociais como dadas —, avesso as utopias
liberais e socialistas, mas que de maneira nenhuma objetivava caminhar para
trds, antes, defendia sim o progresso, ainda que mais lento do que muitos
gostariam e em respeito a certas instituicdes tidas como culturalmente

tradicionais. O projeto neoconservador brasileiro € claramente contrdrio a
essa visdo, ao estabelecer a sua utopia num passado falseado, o Brasil de 40
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anos atrds, onde supostamente estivamos seguros e livre da corrup¢cdo — nas
palavras do préprio Bolsonaro (CASTRO, 2018, s/p.).

O autor ainda elucida que:

A crenga idealista que determinadas pautas progressistas se imporiam a
sociedade brasileira com o passar do tempo, pela simples justeza de seus
ideais, fez com que a esquerda brasileira — e parte da direita liberal —
ignorassem o didlogo com parte significativa da populacdo brasileira,
transformando o termo “conservador” numa espécie de adjetivo detrator do
interlocutor. Concretizada a tragédia anunciada, agora € imprescindivel
reconstruir as pontes que foram queimadas, se engajar no debate de forma
dial6gica e comprometida, de forma a favorecer a separacao do joio do trigo,
demonstrando que, apesar da expressiva votacdo de Jair Messias Bolsonaro,
seu projeto € uma ponte para o passado e nio representa os anseios da
maioria da populagéo brasileira (CASTRO, 2018, s/p.).

De acordo com Oliveira (2009, p. 360-361),

os discursos “neoconservadores”, nesse caso, desenvolvem uma espécie de
“critica seletiva da modernidade” e tornam-se capazes de produzir uma
distingdo precisa — e nada acidental ou aleatéria — entre os aspectos da
modernidade os quais consideram indiferentes, adaptiveis ou mesmo
favordveis a lei e a tradicdo defendidas, e aqueles os quais acreditam que
podem e devem combater de forma inegocidvel. [...] ndo elaboram nem
enfatizam, por exemplo, as criticas a ganincia, ao materialismo e mesmo ao
mercado capitalista que eram caracteristicas dos discursos tradicionalistas
entre os séculos XIX e XX. [...] Também ndo destacam nem aprofundam,
igualmente, as censuras a “sociedade tecnologica” nem a “arrogancia” ou
“soberba” da ciéncia que eram fortes no tradicionalismo “classico”. Exceto
no que diz respeito ao ateismo militante e as pesquisas com embrides e/ou
relacionadas a aspectos como a sexualidade e a reproducdo. [...] O desafio
central para os neoconservadores, nesse caso, parece estar relacionado a
como encontrar o equilibrio delicado entre a afirmacdo da lei e da tradicdo —
a qual possa confrontar a subversdo da ordem patriarcal e cultural do mundo
contemporaneo — e a manutencdo da viabilidade histérica e do grau de apelo
simbdlico e mesmo mididtico conquistado nesse contexto.

Uma das caracteristicas centrais desses novos movimentos conservadores, portanto, é
sua abertura e capacidade de construir articulagdes com as légicas do mercado, da inddstria
mididtica e com os proprios discursos académicos e cientificos que possam ser “acomodados”
com seu projeto conservador, além de se aproximar de uma linguagem e de uma estética
jovem, apropriadas para uma sociedade mididtica e imagética. Os discursos enunciados por
esses movimentos demonstram claramente que seu principal elemento de identificacdo € sua
oposi¢do ao “outro constitutivo”, personificado principalmente pela esquerda — secular e

cristi — e pelos movimentos feminista e LGBT. E a ameaga “fantasmatica” (GLYNOS &
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HOWARTH, 2007) que esses outros representam para a ordem social e para as posicoes de
sujeito estabelecidas nessa ordem que mobiliza a identificacdo com os grupos
neoconservadores.

Miguel (2016) traz importantes contribuicdes sobre o crescimento das ideias
conservadoras no cendrio brasileiro. De acordo com ele, é possivel perceber, a partir de 2010,
um avango, no debate publico, de vozes abertamente conservadoras. O autor defende que,

atualmente,

[...] € perceptivel uma significativa presenca de discursos em que a
desigualdade ¢ exaltada como corolario da “meritocracia” e em que
tentativas de desfazer hierarquias tradicionais sdo enquadradas como crime
de lesa-natureza. Nestes discursos, também ganha uma nova legitimidade a
velha ideia dos direitos humanos como uma férmula que concede protecao
indevida a pessoas com comportamento antissocial (MIGUEL, 2016, p.
592).

Esse autor identifica, no caso brasileiro, trés correntes de ideias conservadoras: o
libertarianismo, o fundamentalismo religioso e o antigo anticomunismo. De acordo com ele, o
libertarianismo defende o menor Estado possivel e entende que qualquer situagdo que tenha
origem em mecanismos de mercado € justa por si, por mais desigual que pareca. Tal posicao,
afirma o autor, € defendida por fundacdes privadas, sendo este o caso do Instituto Millenium,
que, conforme Miguel (2016, p. 593), € “o principal think tank da direita brasileira, criado em
2006 e financiado por empresas nacionais e transnacionais”. Essas ideias também sdo
defendidas por parte da grande imprensa brasileira, tendo como um de seus defensores
emblemiticos o jornalista Rodrigo Constantino!”.

Desde os anos de 1990, o fundamentalismo religioso, por sua vez, vem se tornando
uma for¢a no Brasil. Pierucci (1999) e Miguel (op. cit.) alertam para o equivoco, de, ao se
tratar do conservadorismo no Brasil, falar apenas em “bancada evangélica”, pois “a expressao
nido apenas ignora diferencas entre as denominacdes protestantes como deixa de lado a
importante presenca do setor mais conservador da Igreja Catolica”. De acordo com os autores
citados, o fundamentalismo pressupde que hd uma verdade revelada, o que anula qualquer

possibilidade de debate. Aqueles que se filiam as ideias fundamentalistas religiosas se opdem

“ao direito ao aborto, a compreensdes inclusivas da entidade familiar e a politicas de combate

17 Rodrigo Constantino é presidente do Conselho do Instituto Liberal e membro-fundador do Instituto Millenium. Atua no
setor financeiro desde 1997. E formado em Economia pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC-RJ), com MBA em
Financas pelo IBMEC. Constantino foi colunista da Veja e atualmente é colunista de importantes meios de comunicaciio
brasileiros, como a revista Isto E e os jornais Valor Econdmico, O Globo e Gazeta do Povo. Ele defende abertamente as
ideias do movimento ESP.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
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2 homofobia, entre outros temas” (op. cit.). E importante destacar que os parlamentares
fundamentalistas fazem aliangas com diferentes forcas conservadoras no Congresso, como € o
caso dos latifundidrios e os defensores dos armamentos. Miguel (idem) aponta como um
fundamentalistas exemplar, o pastor Silas Malafaia'®.

Por fim, o anticomunismo, de acordo com Miguel (2016), ganhou nova roupagem na
América Latina e no Brasil, aparecendo as vezes como o antibolivarianismo — doutrina do
falecido presidente venezuelano Hugo Chavez — e o Foro de Sao Paulo, uma conferéncia de
partidos latino-americanos e caribenhos de centro-esquerda e de esquerda. O Foro, a partir de
pressupostos comunistas, assumiu “a feicdo de uma conspiragdo para dominar o
subcontinente” (op. cit., p. 593). O autor ainda ressalta que o Partido dos Trabalhadores,
quando esteve no governo federal, também foi construido midiaticamente como uma
encarna¢do do comunismo no Brasil, o que acabou “gerando uma notavel sobreposicao entre
anticomunismo e antipetismo” (idem, p. 594). Olavo de Carvalho'® é uma das vozes
emblemadticas dessa posi¢ao.

A divisdo entre as trés correntes acima citadas € meramente didética, sendo possivel,
na realidade brasileira, encontrar representantes que se enquadram em mais de uma corrente.
Olavo de Carvalho, por exemplo, representa a corrente do anticomunismo e também € um
catdlico fundamentalista. Ademais, estd relacionado ao movimento Escola sem Partido (ESP),
sendo um dos pensadores que o embasam e um dos mais notdveis propagadores de suas
ideias.

Temos atualmente um Congresso Nacional ainda mais conservador do que os
anteriores. Sua atual composicao ji € considerada a mais conservadora da atual experi€ncia
republicana. O atual cardter conservador do congresso nacional se deve a representacio
expressiva do Partido Social Liberal (PSL) — que saltou de apenas um deputado para a
segunda maior bancada (52) — e a ampliacdo de representantes dos setores militares,
evangélicos, ruralistas, frequentemente associados a ideias e pautas tidas como conservadoras.
Essa, alids, € uma caracteristica propria atual legislatura: serdo as ideias, e, portanto, pautas
conservadoras e ndo os partidos propriamente ditos que aglutinam os representantes. A chefia
do Executivo, por sua vez, passa a ser ocupada pela extrema-direita, igualmente conservadora,

em uma expressao nacional-populista.

18 Silas Malafaia é filiado ao Partido Social Cristdo (PSC) e defende as ideias do movimento ESP.

19 Olavo de Carvalho é um escritor, conferencista, ensafsta, jornalista e filésofo brasileiro. Trabalhou em revistas e
periddicos, passando por veiculos como Folha de Sdo Paulo, Planeta, Bravo! Primeira Leitura, Jornal do Brasil, Jornal da
Tarde, O Globo, Epoca e Zero Hora. Também defende as ideias do ‘Escola Sem Partido’.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
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Ademais, destaca-se que o conservadorismo € um elemento ideolégico que constroi
senso comum. Portanto, ndo € exclusivo de nenhuma classe social. Na disputa por poder que
ocorre no campo da cultura, o conservadorismo € um importante elemento na construcao dos
interesses de classe e na propria consciéncia de classe. Em tal processo nao estdo em disputa
somente as condi¢des materiais de sobrevivéncia, estdo também as condicdes simbdlicas,
compostas por diversas argumentacdes de diferentes naturezas. O que torna o processo de

conscientizacao mais lento.

Classe e consciéncia de classe sdo sempre o tltimo e ndo o primeiro degrau
de um processo histérico real. Mas se adotarmos uma concepcao estatica da
categoria de classe, ou se fizermos descender esse nosso conceito de um
modelo tedrico preliminar de totalidade estrutural, ndo procederemos assim,
pois estaremos subentendendo que a classe esta presente desde o inicio como
um resultado de rela¢des de producdo. (THOMPSON, 2012, p. 274)

Ao afirmarmos que classe e consciéncia de classe sdo sempre a ultima fase de um
processo real, naturalmente ndo pensamos que isso seja tomado no sentido literal e mecanico.
Uma vez que se tem uma consci€éncia de classe desenvolvida, os jovens podem ser
“socializados” em um sentido classista, ¢ as institui¢des de classe prolongam as condigdes
para sua formagao. Podem-se gerar tradi¢des ou costumes de antagonismos de classe que nao
correspondam mais a um antagonismo de interesses. Mas tudo isso faz parte da complexidade
que habitualmente encontramos na nossa andlise historica, especialmente a contemporanea. A
questdo € que nao podemos falar de classes sem que as pessoas, diante de outros grupos, por
meio de um processo de luta (o que compreende uma luta em nivel cultural), entrem em
relacdo e em oposi¢do sob uma forma classista, ou ainda sem que modifiquem as relacdes de
classe herdadas, ja existentes (THOMPSON, 2012).

A compreensdo do Thompson em romper com a tradi¢do marxista ortodoxa que coloca
em oposicao a base e a superestrutura, € fundamental para o argumento que nés defendemos
neste trabalho. Nao € possivel entender o conservadorismo desvinculado dos interesses de
classe, mas ndo € s6 isso. O conservadorismo € reproduzido como argumento de uma retdrica
que ultrapassa as questdes de classe, encontrando as questdes abstratas de sobrevivéncia que
estdo em disputa no campo da cultura, em especial nas diferentes demandas dos grupos
minoritarios: mulheres, homossexuais, negros(as) e etc. Isso ndo quer dizer que a luta de
classes desapareca. Ela simplesmente se torna mais complexa com mais variantes ocorrendo
em diferentes espacos sociais. Essas disputas se ddo em todos os campos sociais e é objeto de

interesse especial para o campo da educagdo, ja que as demandas dos diferentes grupos estao
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encontrando respaldo no campo politico, exigindo uma politica educacional adequada as suas

conquistas.

3.1 Neoconservadorismo religioso e a sociedade

Pensando o importante papel desempenhado pela religido nesse cendrio, Cunha (2016,

p. 147), aponta fatores explicativos para o crescimento dessa onda neoconservadora no Brasil:

Podemos identificar nesta transformacgdo a articulacdo de quatro fendmenos
interligados entre si: (1) o fortalecimento do ramo Pentecostal, com o
surgimento de um sem-nimero de igrejas autdnomas, autdctones, que
transformou o cendrio do cristianismo, ao provocar um crescimento
significativo em termos numéricos e geograficos da populagdo evangélica*’e
uma forte queda do nimero de catdlicos; (2) a ampliacdo da presenca das
igrejas evangélicas, majoritariamente pentecostais, nas midias tradicionais, e
a extensa participagdo dos diferentes segmentos desse grupo nas midias
digitais; (3) maior ocupagdo de espaco pelos evangélicos na politica
partiddria, com a consequente consolidacdo da bancada evangélica,
articulada como Frente Parlamentar Evangélica (FPE), e aumento dos
esfor¢os, da parte de algumas igrejas, por mais poder na esfera publica; (4) o
crescimento do mercado da religido e o avan¢o do marketing religioso, que
torna os cristdos um segmento de mercado, por meio da oferta de produtos e
servicos especialmente desenhados para atender as suas necessidades
religiosas, sejam de consumo de bens ou de lazer e entretenimento.

Podemos identificar, neste contexto, uma nova face do conservadorismo religioso, um
neoconservadorismo, que emerge como reacao a transformacgdes socioculturais que o Brasil
tem experimentado, em especial a partir dos anos 2002, com a abertura e a potencializacdo de
politicas publicas voltadas para direitos humanos e igualdade de género.

A partir da legislatura iniciada em 2011, um forte conservadorismo moral passou a
marcar a atuacdo da Frente Parlamentar Evangélica, que trouxe para si o0 mandato da defesa

da familia e da moral cristd contra a plataforma dos movimentos feministas e de

05 complexidade dos estudos referentes aos evangélicos no Brasil, pela multiplicidade de denominagdes que compdem este
campo religioso na atualidade, tem levado estudiosos a tentativa de elaborac@o de tipologias, elas préprias multiplas e, sem
didvida, insatisfatdrias. Os evangélicos sdo identificados por meio de uma mirfade de igrejas, por sua vez agrupadas, de forma
sintética, como histéricas (protestantes que se estabeleceram no pais a partir da primeira metade do século XIX) e
pentecostais (estabelecidos no Brasil a partir do inicio do século XX, conhecidas como igrejas de cura divina). No grupo de
pentecostais encontram-se os denominados “neopentecostais”, grupos relacionados a novos movimentos religiosos do final
do século XX, identificados pela pregacio da busca de prosperidade material e de praticas de exorcismo. A esse respeito, ver:
CUNHA, Magali do Nascimento. A Explosdo Gospel. Um olhar das ciéncias humanas sobre o cendrio evangélico
contemporaneo. Rio de Janeiro: Mauad, 2007.
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homossexuais, valendo-se de aliangas inclusive com parlamentares catdlicos, didlogo
historicamente impensdvel no campo eclesidstico.

Parte de um contexto de fortalecimento de posturas conservadoras na esfera publica
brasileira em geral, o neoconservadorismo evangélico ndo é, no entanto, um dado isolado.
Pesquisa eleitoral realizada pelo Datafolha em outubro de 2013 revelou que a maior parte dos
brasileiros se identifica com valores de direita. A inferéncia foi feita com base nas respostas
dos entrevistados a perguntas sobre questdes sociais, culturais e politicas, como a pena de
morte e o papel dos sindicatos na sociedade. Dos entrevistados, 38% foram classificados
como de centro-direita, 26% de centro-esquerda, 22% de centro, 11% de direita e 4% de
esquerda (MENDONCA, 2013).

Foi nesse contexto que o até entdo deputado Jair Bolsonaro (PP-RJ), como suplente da
CDHM em 2013, afirmou: “Como capitdo do Exército, sou um soldado do Feliciano”, e

acrescentou:

A agenda antes era outra, de uma minoria que ndo tinha nada a ver. Hoje,
representamos as verdadeiras minorias. Acredito no Feliciano, de coracgdo.
Até parece que ele é meu irmdo de muito tempo. Ndo sinto mais aquele
cheiro esquisito que tinha aqui dentro e aquele peso nas costas 2!.

Bolsonaro tem um histérico de posicionamentos racistas € de conflito com ativistas
sociais e militantes de movimentos LGBT??. Na mesma linha, no campo das igrejas, o
mencionado pastor Silas Malafaia tornou-se amplamente conhecido por polémicas midiaticas
contra os direitos homossexuais e o aborto, desde a campanha presidencial de 2010. Observa-
se, portanto, um contexto em que tem se fortalecido a articulacdo entre politicos
conservadores ndo vinculados as igrejas evangélicas, liderancas politicas evangélicas e
liderangas evangélicas midiaticas, compondo um quadro de reverberagdo de pautas
conservadoras, com amplo apoio do eleitorado nacional, como se verificou nas ultimas

eleicdes.

21 Ver: COSTA, Fabiano, PASSARINHO, Nathalia. ‘Sou um soldado do Feliciano’, afirma deputado Jair Bolsonaro. G1, 27
mar 2013. Disponivel em: http://gl.globo.com/politica/noticia/2013/03/sou-um-soldado-do-feliciano-afirma-deputado-jair-
bolsonaro.html. Acesso em: 5 jul. 2018.

22 Em novembro de 2011, chegou a pedir a presidente Dilma Rousseff, da tribuna da CAmara, para que ela assumisse se
gostava de homossexuais. Em mar¢o do mesmo ano, respondeu que “ndo discutiria promiscuidade” ao ser questionado em
um programa de TV pela cantora Preta Gil sobre como reagiria caso o filho namorasse uma mulher negra. Sobre o caso ver a
matéria CASTRO, Juliana. Preta Gil vai processar Jair Bolsonaro por declaragdes em programa de TV. O Globo, 29 mar.
2011. Disponivel em http://oglobo.globo.com/politica/preta-gil-vai-processar-jair-bolsonaro-por-declaracoes-em-programa-
de-tv-2803805#ixzz2tU4qowTO. Acesso em: 5 jul. 2018.
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Assistimos a emergéncia de uma maioria neoconservadora, partiddria de um modo de
pensar que Pierucci (1999, p. 95) chama de ‘senso comum conservador’, ou de
‘conservadorismo popular’, ou ainda, ‘direita popular’, apontando para o que podemos
denominar ‘conservadorismo dos de baixo’.

Dentre as caracteristicas desse conservadorismo, passamos a apresentar algumas
dentre as destacadas por Pierucci (idem): (1) uma absoluta rejeicdo a qualquer categorizacao
ou forma de raciocinio que ndo seja ‘concreto’. Ao pensamento conservador desagrada a
abstracdo. Essa ideia estd presente, por exemplo, em Joseph de Maistre (apud PIERUCCI,

idem, 1999, p. 95), nos seguintes termos:

Falam-me do homem em geral, mas eu nunca vi um homem em geral;
sempre que saio as ruas encontro franceses, italianos, ingleses, e sei até,
através de Montesquieu, que eu poderia ser persa, ser qualquer outra coisa,
mas nunca o homem em geral. A este desconheco, este, nunca encontrei.

Em uma pesquisa com cidaddos paulistas de classe média, Pierucci (idem), cujos
resultados foram publicados em 1999, narra ter encontrado a énfase nas particularidades
identitarias, expressa na concep¢ao de que o paulista € diferente do nordestino; o branco é
diferente no negro; o homem €, sensivelmente, evidentemente e visivelmente, diferente da
mulher. Segundo o pesquisador, uma das marcas do pensamento conservador seria essa
recusa a igualdade entre os individuos, gragas a qual metiforas de nacionalidade ou religiosas
ndo conseguem ter nenhum apelo mais profundo.

Uma segunda caracteristica do pensamento conservador destacada por Pierucci (idem)
se refere ao tema do corpo. O conservadorismo implica na partilha de uma concep¢do de
politica do corpo, segundo a qual a vida social seria determinada pelas “nossas pertencas aos
‘grupos naturais’ (sexo, etnia, raca, regido, familia...)” (PIERUCCI, 1999, p. 97). As marcas
corporais referidas as varidveis acima listadas seriam colocadas em modos de hierarquizacao,
os quais permeiam os discursos de inseguranca e da intolerdncia como que o pensamento
neoconservador constroi a realidade social. S@o fontes de diferengas sensiveis, dentre outras:
a cor da pele, o formato do rosto, o tamanho do cranio, o sexo, o tamanho do sexo, a
deficiéncia fisica, a idade, o peso, a altura, tudo muito concreto.

Para o pensamento conservador ndo se é antes de tudo um individuo, é-se, antes de
qualquer coisa, um membro de uma familia. Faz-se parte em primeiro lugar da origem
geografica, da etnia, da raca, do sexo com que se nasce. Tem-se um sexo determinado, entre

os dois unicos considerados possiveis. Faz-se parte de um dos géneros, e se herdam os
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privilégios e desprivilégios herdados por cada uma das categorias de que se faz parte
(PIERUCKCI, idem).

Com discursos dentro do ideario da moral cristd (contra o aborto e o controle da
natalidade, e a favor da assisténcia psicolégica a homossexuais, definidos como portadores de
uma ‘doencga’ a ser tratada) aliados a principios caros ao liberalismo na politica e na economia
(Estado minimo e elogios ao livre mercado), essas personagens tém captado apoios para além
do circulo religioso. Na visdo destas liderancas, a familia estaria sob a ameaca dos
movimentos civis pela igualdade de género e pelo enfrentamento da violéncia sexual,
reforcados pela abertura a estas demandas no campo politico, intensificada a partir de 2002.
Alguns apelos ainda tomam como ingrediente a ameacga do comunismo tomar conta do Brasil,
o que, segundo esses discursos, seria o verdadeiro propésito do governo do PT %3,

Todo este processo € corroborado por um amplo espectro de empresas de midia
brasileiras que, pelo menos na ultima década, em especial na cobertura noticiosa, tem dado
amplo espago para analistas e comentaristas defenderem abertamente perspectivas e valores
conservadores, como sdo os exemplos de Alexandre Garcia e Merval Pereira, nas
Organizagdes Globo; Reinaldo Azevedo, na revista Veja; José Luiz Datena e Boris Casoy, no
Grupo Bandeirantes; Marcelo Rezende, na Rede Record; Luiz Pondé, na TV Cultura; e
Rachel Sheherazade, no SBT.

A eleicdo de Jair Bolsonaro e de outros representantes dessa linha conservadora,
denota o quanto avanga seu espago e legitimidade, indicando para o fato de que grande parte
da populacgdo brasileira se sente representada pelas articulacdes ideoldgicas neoconservadoras
em curso na sociedade brasileira, ocupando nesse cendrio de afirmacdo neoconservadora a
conjuncdo entre religido e politica em termos macro e microssociais.

A religido — aqui pensando em termos de aliancas entre evangélicos e catdlicos —
demonstra sua for¢a na orientacdo, em certa instancia, da vida em sociedade. Pode-se dizer
que no cendrio atual, de constante presenca das religides na esfera publica, seja pela sua
presenca politica, seja por meio de sua atuacdo mididtica e influéncia nas mais diversas
dimensdes da vida social, o cardter laico do estado e suas instituicdes tem sido
significativamente atacado, o que gera o ambiente favordvel para a hegemonizacio de

agendas conservadoras em geral e particularmente no espaco educacional.

23 Sobre isto ver CASADO, José. A direita avanca. O Globo, 8 jul 2104. Disponivel em http://oglobo.globo.com/opiniao/a-
direita-avanca-13171346#ixzz376hEcRGH. Acesso em: 5 jul. 2018.
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Neste cendrio € que despontam os desafios para as sociedades democréticas, pois que,
como sociedades secularizadas, portanto geralmente marcadas pela pluralidade e a
diversidade cultural, deve o Estado regular as relacdes sociais de modo a garanti-las. Isto se
manifesta nio como opg¢do sendo como necessidade, tendo em vista que, via de regra, a
pluralidade e diversidade cultural resultam em choques e desencontros entre 0s varios grupos,
ideias, crengas e valores que convivem entre si.

O avanco ou retrocesso de determinadas pautas no cendrio das politicas publicas
podem, em certo sentido, servir de medida para o grau de secularizacdo de uma sociedade e,
por conseguinte, até mesmo para se aferir em que nivel se encontra a sua democracia.
Exemplo disso sdo as pautas envolvendo determinados direitos, mais especificamente os
Direitos Humanos. Algumas das matérias que lhe dizem respeito representam o carater
secular de nossas sociedades, uma vez que, de uma forma ou de outra, vao de encontro com
tradi¢cdes e moralidades oriundas de uma orientacdo religiosa. Esse encontro pode revelar os
tracos do poder de preceitos religiosos presentes no nosso ordenamento juridico-politico.

Por resquicios do poder religioso ainda gravados no ordenamento juridico, podemos
mencionar, a titulo de exemplo, o fato de que, até a entrada em vigor da a Lei 11.106/2005,
que fez importantes alteragdes no Cddigo Penal Brasileiro, o adultério (pecado, segundo a
tradi¢ao judaico-cristd) era considerado crime, bem como ainda constava no texto legal uma
especificagdo absolutamente moralista da “mulher honesta”. Casais homoafetivos, que ainda
pleiteiam uma série de direitos, hd pouco viam-se restringidos de uma série deles, como a
unido civil e direitos sucessorios (heranca e partilha de bens).

Durante o periodo de governos de Lula e de Dilma, pautas relativa a garantia de direito
de grupos étnicos, movimentos LGBT e de mulheres ganharam espaco no Brasil, o que foi
visto como ameagas ao “mundo construido” sobre bases morais e religiosas tradicionais. A
conquista de direitos da comunidade LGBT, o atendimento a reivindicagdes de igualdade de
género feitas historicamente por mulheres, bem como o debate acerca do aborto, dentre outras
questdes polémicas, foram interpretados pelos conservadores como deformagdes da
normalidade do mundo e das coisas.

O avango de determinadas pautas no Congresso Nacional e, ademais, a institui¢do de
determinadas politicas publicas durante os governos do Partido dos Trabalhadores (PT)
provocaram o estremecimento das estruturas de plausibilidade partilhadas por determinados

grupos religiosos e setores da populacao brasileira.
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A possibilidade de tratamento no Sistema Unico de Sadde (SUS) daqueles e daquelas
que, devido a questdes de género e identidade, almejavam a cirurgia de mudanca de sexo,
bem como a ampliacio do debate de género, por conta das iniciativas envolvendo a
elaboracdo dos Planos Nacionais de Direitos Humanos, do Plano Nacional de Educacao,
foram interpretados como ameacas pelos conservadores. Como afirma Pierucci (1999, p. 58),

o tique mais evidente dos setores conservadores € se sentirem ameagados pelos outros:

Pelos delinquentes e criminosos, pelas criangas abandonadas, pelos
migrantes[...] e imigrantes, pelas mulheres liberadas, pelos homossexuais
(particularamente os travestis), pela droga, pela inddstria pornografica, pela
‘permissividade’ geral, pelos jovens cujos comportamentos e estilo de se por
nio estdo suficientemente contidos nas convengdes, nem sdo conformes com
o seu lugar na hierarquia das idades, pela legido de subproletdrios e
mendigos[...]. Eles ttm medo. Abandonados e desorientados em meio a
uma crise complexa, geral, persistente, que, além de econdmica e politica é
interpretada como cultural, eles se crispam sobre o que resta de sua
identidade moral em descenso, e tudo se passa como se tivessem decidido
jogar todos os seus trunfos na autodefesa. ‘Legitima defesa’, poderia ser
muito bem um termo-chave de seu vocabulario. A autodefesa, que é prima
facie a protecdo de suas vidas, de suas casas e bens, da vida e da ‘honra’ de
seus filhos e filhas, sua familia, € também a defesa de seus valores enquanto
defesa de si diante do que consideram a inversdo de valores em curso.

Ja havia tempos que os conservadores cristdos se posicionavam firmemente contra as
politicas publicas assumidas pelo Governo Federal sob a gestio do PT, acusando-o de
promover a homossexualidade, o aborto, a sexualizacdo de criancas por meio da educacgdo
sexual, dentre outras acusacoes.

A possibilidade de retirar o Partido dos Trabalhadores do poder se mostrou uma
oportunidade impar para esses grupos, em especial para a Frente Parlamentar Evangélica, que,
como ja foi mencionado, ostenta uma gama de projetos de lei baseados em suas crencas
morais, bem como um histérico amplo de embates contra as politicas ‘progressistas’ por ele
implementadas. Vale ressaltar que na votacdo do impeachment de Dilma Rousseff a mengdo a
elementos religiosos predominou no discurso dos parlamentares, tendo a maioria justificado

seu voto citando Deus, a moralidade e a familia®*.

24 Antes mesmo da votacdo no Congresso Nacional, Jodo Campos, do Partido Republicano Brasileiro (PRB-GO), presidente
da Frente Parlamentar Evangélica, declarou apoio ao seguimento do impeachment, afirmando que a decisdo ndo somente
refletia o sentimento da bancada como também de todo o segmento evangélico brasileiro, embora tenha ressaltado que “essa
posicdo ndo é uma posicdo partidéria, sequer religiosa. E uma posicio em favor da nacdo. O pais ndo pode continuar como
estd”. Como era de se esperar, na sessio da Camara Federal em que se votou o impedimento, dos 74 parlamentares da
bancada que participaram, apenas 4 foram contrdrios. A esmagadora maioria ndo somente votou favordvel como também se
valeu do momento para fazer discursos com contetidos religiosos.
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Segundo Prandi e Carneiro (2018, p. 5),

Valores universais comuns que lastreiam muito do comportamento na vida
cotidiana das pessoas, como familia, vida, esperanca e fé, foram fartamente
usados pelos deputados, que de certo modo se puseram na posi¢do de prestar
contas a seu eleitorado. Desses temas, a familia € aquele a que a populagio
brasileira, em pesquisa de opinido, atribui a maior importancia em suas
vidas. Pesquisas do instituto Datafolha, ao longo do tempo, mostraram que a
populacdo brasileira situa a familia no posto mais elevado, quando
comparada com trabalho, estudo, religido, dinheiro, lazer e casamentos. [...]
Na votagdo da admissibilidade do impeachment, foram citadas tanto a
familia do deputado como a familia de um lugar, do Brasil, ou simplesmente
“a familia”, como conceito.

A intencdo dos atores religiosos neste cendrio se d4 em duas diregcdes: a) alcancar
maior influéncia ante o Governo Federal para b) rever uma série de medidas da gestdo
anterior que ampliavam direitos, especialmente aqueles constantes das pautas feministas e do
movimento LGBT, em 4reas como a da Educacdo e Saudde Publica. Em outras palavras,
fundamentam sua atuag¢do na moralizacdo da politica brasileira — discurso pelo qual desde
sempre justificam sua existéncia/atuagdo na politica (CARVALHO, 2019).

O modo de tratar as relagdes de género e os direitos de segmentos LGBT observado
nos governos do PT, com seus reflexos no campo social e cultural em geral e especificamente
na Educac¢do foram interpretados por grande parte dos grupos religiosos de matiz cristd como
desconfiguracdo de seus mundos construidos socialmente, gerando uma sensa¢do de anomia
(BERGER, 1985) e perda de sentido. A reacdo que encontramos na sociedade civil e que tem
seu reflexo na configuracdo de politicas piblicas em vdrias dreas, inclusive na da educacdo, é
o recrudescimento do conservadorismo.

A pluralizacdo de fontes de plausibilizacdo da sociedade acontece junto com o atual
recrudescimento da for¢a dos grupos conservadores e, por conseguinte, em posturas militantes
bastante belicosas por parte destes, as vezes ofendendo inclusive valores democriticos que
ainda estdo por se sedimentar. Os atuais participantes de movimentos conservadores no
Brasil, devido a suas insatisfacOes politicas, aliadas a seus receios de dissolucdo da familia
tradicional por conta de propostas politicas heterodoxas relativas a modelos de familias, de
relacdes de género e de orientacdo sexual, declaram seu apreco a Ditadura Militar,

conclamando o retorno de um regime autoritdrio como alternativa a ‘crise de valores’ na qual

o pafs se encontraria (MARANHAO, 2014).
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3.2 O movimento neoconservador no cenario educacional brasileiro

Como parte importante do cendrio social, o contexto educacional também ¢é afetado
pela hegemonizacio de ideias e visdes de mundo relacionadas ao atual movimento
neoconservador. Suas perspectivas, em diferentes niveis e propostas, vém conseguindo
espacos na ordem politica da gestdo educacional e se fortalecendo nos contextos nacional. As
resisténcias também se organizam. Proposi¢des curriculares e projetos de educacdo/escola que
estdo em discuss@o no contexto politico brasileiro no momento, tais como a Base Nacional
Comum Curricular e o Projeto Escola sem Partido, sdo exemplos de como articulagdes de
perspectivas tdo diferentes contribuem para reforcar o viés conservador no campo
educacional, na medida em que defendem questdes entendidas pelos pesquisadores da area da
educagdo como reinstauradoras de situacdes de intolerancia, repressdo e desatendimento dos
direitos humanos universais. Dentre as mudangas conservadoras recentes, podemos citar as
ultimas acdes do governo Temer no que se refere as mudangas no ensino médio, levadas a
cabo por intermédio de uma Medida Proviséria (MP 746/2016), de modo centralizador e
autoritdrio, desconsiderando o debate e as contribui¢cdes do campo educacional nos ultimos 20
anos.

As ideias, visdes de mundo e ideologias as quais chamamos aqui de neoconservadoras
ajudam a explicar as escolhas das trajetdrias e politicas piblicas nacionais de educacao.

Entende-se importante tratar do Movimento Escola Sem Partido (MESP) por este ser
um movimento que demonstra a intensificacdo da forca das ideias neoconservadoras na
educagcdo. O MESP surgiu no ano de 2004, pelas maos da ONG homonima, presidida pelo
advogado Miguel Nagib, a qual, em 2015, foi transformada em Associacao.

Em 2014, amparado no MESP, o deputado federal Erivelton Santana (PSC-BA)
apresentou dois projetos de lei — PL 7180 e PL 7181, que pretendiam alterar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), mas ambos foram arquivados. Em 2015, os dois PL foram desarquivados e foi
apensado a eles o PL 867/2015, do deputado federal Izalci Lucas (PSDB-DF), que propunha
alterar a LDB incluindo o “Programa Escola sem Partido” (PESP) nos principios da educacao
nacional. Em maio de 2015, o relator do PL 7180/2014, Diego Garcia (PHS-PR), apresentou
na Comissao de Educacdo um substitutivo, incorporando o texto dos trés PL, com parecer
favoravel, dando origem a uma versdo substitutiva ao PL 7180/2014 (tendo sido apensados a

ele o PL 7181/2014 e o PL 867/2015).
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Além dessa versdao substitutiva, em maio de 2015, o deputado federal Rogério
Marinho (PSDB-RN) apresentou o PL 1411/2015, que propunha tipificar o crime de assédio
ideoldgico, modificando a Lei n® 8069/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA) e
o acréscimo do artigo 146 ao capitulo VI do Decreto-Lei n® 2.848/1940 (Cdédigo Penal). Este
PL previa a detencdo, de trés meses a um ano e multa para docentes que cometam crime de
assédio ideoldgico.

Defendendo uma suposta neutralidade ideoldgica da escola, o PESP fundamentou-se
no senso comum predominante hoje na sociedade, a ideia dominante de que os partidos, de
maneira geral, sdo prejudiciais, e de que as pessoas comuns € a escola ndo devem ter partido.
Essa visdo de uma escola sem partido busca dialogar com esse senso comum e, dessa forma,
legitimar-se, sustentada numa certa ideologia, a de que a escola nao deve ter ideologia. Ramos

(2016, s/p) observa que:

O nome “sem partido” também nao € inocente: sob a roupagem de se
defender que a escola ndo “tome partido” de alguma ideologia, aproveita-se
da reacdo que a sociedade brasileira tem mostrado em relacdo aos partidos
politicos — face a marcas fisiolégicas que atravessam a histéria de vdrios
deles — como artificio de seducdo e adesdo dos cidaddos a suas ideias. Com
isto, esvazia-se profundamente o sentido da politica, para que a sociedade —
na forma de um consentimento ativo ou passivo — delegue o poder aqueles
que historicamente oprimem o0s que ndo se enquadram nos padrdes
hegemdnicos de uma classe dominante autoritaria e escravocrata.

Como definido em suas préprias fontes, o PESP ¢ uma “iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de ‘contaminacdo politico-ideoldgica’ das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”, propondo a escola como “uma
associacdo informal, independente, sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de vinculacao

politica, ideoldgica ou partidaria™?.

O objetivo da associagdo proponente do movimento €
barrar “um exército organizado de militantes travestidos de professores que se prevalece da
liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua prépria
visdo de mundo”.

De acordo com Miguel (2016, p. 595), o PESP “permaneceu na obscuridade até o
inicio da década de 2010, quando passou a ser uma ideia frequente nos debates sobre
educagdo no Brasil. Seu programa foi abragado por todos os grupos da direita brasileira”. A

principal bandeira do PESP é o combate a ‘doutrinacdo ideoldgica’, que, segundo os

2 Grande parte das informagdes sobre o Escola sem Partido foram retiradas do site do movimento

(<http://www.escolasempartido.org/>) e de sua pagina oficial no Facebook
(<https://www.facebook.com/escolasempartidooficial/>). Acesso em: 26 out. 2019.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
http://www.escolasempartido.org/
https://www.facebook.com/escolasempartidooficial/
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defensores do movimento, € constantemente realizada pelos professores nas salas de aula

brasileiras. No entanto,

O crescimento da importiancia do MESP [o autor utiliza-se da sigla MESP
para referir-se ao Movimento Escola Sem Partido] no debate puiblico ocorre
quando seu projeto conflui para o de outra vertente da agenda conservadora:
o combate a chamada “ideologia de género”. Antes, a ideia de uma “Escola
Sem Partido” focava sobretudo no temor da “doutrinagdo marxista”, algo
que estava presente desde o periodo da ditadura militar. (MIGUEL, 2016, p.
595-596).

Manhas (2016) chama a atengdo para o fato de que “[...] sua proposta, contraria a
ideologias, ¢ primaria, silenciadora de opinides divergentes e, no fundo... profundamente
ideologica”. A autora ressalta que se trata de uma falsa dicotomia, entre escola e ideologia,
uma vez que “[...] ndo diz respeito a ndo partidarizagcdo das escolas, mas sim a retirada do
pensamento critico, da problematizacdo e da possibilidade de se democratizar a escola, esse
espaco de partilhas e aprendizados ainda”. Na verdade, trata-se da defesa de uma escola
altamente partidarizada, uma escola com pensamento Unico.

Na mesma direcdo, Ramos (2016, s/p.) defende que ndo existe neutralidade em
nenhuma relagdo e, particularmente, na educacdo, que, “[...] necessariamente e sempre, serd
guiada por alguma filosofia, por uma concep¢do de mundo, mesmo que esses ndo sejam
explicitados nos respectivos projetos politico-pedagdgicos ou que seus sujeitos nido tenham
pleno conhecimento, consciéncia ou concordancia com os mesmos’.

O PL 7180/2014 simplifica a natureza politica da pratica educativa ao reduzir a
politica a dimensdo partiddria e a produ¢cdo do conhecimento a doutrinagdo. A escola, como
uma instituicdo do Estado, €, por natureza, uma institui¢do politica, um lugar de produgido e
reproducdo de normas, regras, valores e conhecimentos, que foram sendo construidos
histérica e culturalmente e assimilados pela sociedade como um conjunto de ideias —
ideologia — validado e legitimado socialmente. Se compreendemos “partidario” no sentido
mais amplo de tomar parte ou partido, poderiamos afirmar que a dimensao politica da escola é
necessariamente “partidaria”.

Nesse caso, “partidaria” da ideologia da classe dominante, uma vez que as ideias
dominantes de uma época sdo as ideias da classe dominante, conforme salientam Marx e
Engels, em ‘A Ideologia Alema’ (1996). O partidarismo que o PESP identifica e pretende
combater ndo € esse, mas o partidarismo que se opde ao partidarismo dominante, ou seja, o

conhecimento critico e desvelador dessa ideologia que perpetua a exploracao, dominacdo e


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
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opressdao de uma minoria sobre a maioria, ou seja, a reproducdo das relagdes de dominagdo
historicamente hegemonicas no pais.

Vale ressaltar, a nosso ver, que o atravessamento de ideologias estd presente desde a
origem da escola, na sua funcdo social, no curriculo oficial e oculto, nos contetidos e
discursos, na hierarquia, na disciplina, na avaliacdo, enfim, nas relacdes estabelecidas no seu
interior. Kuenzer, na década de 1980, no seu livro intitulado ‘A pedagogia da féabrica’, ja
discutia o cardter ideoldgico da escola, que reproduzia (com contradi¢des), o modelo fabril,
com suas regras, suas normas, seu modus vivendi. Entdo, a doutrinacio ideoldgica que se diz
combater ndo é aquela que esteve sempre presente na escola, mas aquela que expressa as
contradicdes que permeiam a escola como um espago de disputa de projetos e de versdes
sobre o mundo e as coisas.

Frigotto (2016, s/p.), por sua vez, nao poupa criticas ao que também denomina

de “Escola do Partido Absoluto ou Unico” e chama a atencio: Os arautos e
mentores da “Escola sem Partido” avancam num territério que
historicamente desembocou na insanidade da intolerancia e eliminacdo de
seres humanos sob o nazismo, o fascismo e similares. Uma proposta que é
absurda e letal pelo que manifesta e pelo que esconde [...].

E continua ressaltando em que consiste a letalidade do referido programa:

Ao por entre aspas a denominagdo de “Escola sem Partido” quer-se sublinhar
que, ao contrdrio, trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido
absoluto e tunico: partido da intolerdncia em relacdo as diferentes ou
antagdnicas visdes de mundo, de conhecimento, de educacdo, de justica, de
liberdade; partido, portanto da xenofobia nas suas diferentes facetas: de
género, de etnia, da pobreza e dos pobres efc. Um partido, portanto, que
ameaca os fundamentos da liberdade e da democracia liberal, mesmo que
nos seus marcos limitados e mais formais que reais. Um partido que
dissemina o 6dio, a intolerncia e, no limite, conduz a eliminacdo do
diferente. (idem, ibidem)

O MESP, por essa via, propunha retirar a autonomia (ainda que relativa) da atividade
docente, por um lado, tratando os estudantes como seres acéfalos, como tdbuas rasas e
incapazes de formular pensamentos proprios, por outro. Ndo € a toa que recebeu a alcunha de
‘Lei da Mordaca’, na medida em que propunha a intensificacdo do controle das praticas
pedagogicas e, em nome da liberdade de aprender, a liquidacdo da liberdade de ensinar e de

educar. Nas palavras de Frigotto (ibidem), o MESP propds a “[...] idiotizagdo dos docentes e
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dos alunos, autdmatos humanos a repetir contetidos que o partido tinico, mas que se diz sem
partido, autoriza a ensinar”.

O referido projeto ndo tem sustentacdo tedrica, juridica e pedagdgica. Nega a educacio
como praxis humana e como um ato politico e a escola como um espago de disputa de
projetos e de contradicdes. Simplifica a natureza politica da prética educativa ao reduzir a
politica a dimensdo partiddria e a producdo do conhecimento a doutrinagdo. Essa visdo
aniquila todas as chances de que os temas ndo ligados ao conteido técnico de cada matéria
sejam trabalhados em sala, revelando claramente seu viés neotecnicista.

Quais as intencionalidades desse projeto? Diferentemente das duas medidas anteriores,
este foi gestado no ambito do legislativo e reflete os interesses de um setor da classe
dominante que pretende imprimir a educacdo um papel ndo apenas conservador, mas um
carater extremamente reaciondrio tanto do ponto de vista da formacdo dos alunos, da
veiculacdo da ideologia, como também do cerceamento das liberdades democraticas e da
perseguicdo as ideias consideradas progressistas ou de esquerda, configurando uma reedi¢cdo

do cendrio sociocultural e politico medieval.

3.3 Génese e apropriacao de uma narrativa conservadora na educaciao brasileira

No mundo ocidental, as décadas de 1980 e 1990 se caracterizaram por mudancas
radicais motivadas pelo avanco de movimentos sociais e politicas publicas alinhadas aos
direitos humanos. Os movimentos feministas, especificamente, tiveram ampla repercussao
gracas a indmeras manifestacdes e articulagdes por conscientizagdo popular acerca das
desigualdades e violéncias baseadas no género. Em complementaridade a um movimento
teorico, datado da década de 1970, que colocava na categoria de “género” uma nova chave de
interpretacdo e combate as desigualdades sociais historicamente construidas, movimentos
feministas e de mulheres, juntamente com os de lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e
travestis (LGBTT), conquistaram espacos de debate na sociedade, instaurando
definitivamente um novo campo social de disputa por direitos igualitarios (MEYER, 2004;
LOURO, 1997).

Contudo, o que para muitas e muitos significava expressivo avanco no sentido da
constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica foi recebido por grupos religiosos e
conservadores como uma ameaca. Assim, ao passo que esse contexto marcado por lutas,

reivindicacdes e novos estudos académicos parecia ndao mais aceitar a segregacdo, a
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marginalizacdo e a exclusdo social, a partir de preconceitos e discriminacdo associados ao
género e a sexualidade, a mesma conjuntura que proporcionou o desenvolvimento de estudos
que buscavam explicar/explicitar as desigualdades associadas ao sexo/gé€nero e que
possibilitou um processo de reconhecimento e valorizagao das diferencas humanas, também
foi fecunda para a organizacdo de movimentos contrarios aos estudos de género e aos avangos
de direitos de mulheres, 1ésbicas, gays, bissexuais, transexuais e intersexuais.

A identificagdo popular com as demandas expressas por movimentos sociais € as
conquistas institucionais delas advindas tinham a poténcia de desconstruir compreensoes
hierarquicas e preconceituosas da sociedade sobre as quais instituicdes como a Igreja Catélica
historicamente se baseavam e se baseiam. Assim, quando o empoderamento feminino, os
direitos a saude da mulher, o controle reprodutivo e a equidade de gé€nero tornaram-se ponto
de uma pauta central de conferéncias internacionais organizadas nos anos 1990 pelas Nacgdes
Unidas, uma grande e articulada reacdo pode ser observada a partir do Vaticano
(GARBAGNOLLI, 2016; MIGUEL, 2016).

Nos ultimos anos, em diversos contextos nacionais, emergiram debates sobre o que
grupos, religiosos e laicos, denominam de “ideologia de género” — expressdo que hoje tem
status de conceito (como sindnimo dos Estudos ou Teoria de Género) e representatividade
parlamentar no pais (MIGUEL, 2016) — fendmeno social contemporaneo que toma lugar na
realidade educacional brasileira.

As origens das ideias que sustentam a existéncia de uma “ideologia de género” se
localizam no seio da Igreja Catolica. Ao tracar a origem dessa no¢do, Miskolci & Campana
(2017) destacam que sua emergéncia se deu em textos e documentos da Igreja Catdlica — mais
especificamente nos textos do entdo cardeal Joseph Aloisius Ratzinger — publicados apds a
Conferéncia da ONU de Beijing, em 1995.

A categoria de género, para Garbagnoli (2016), mobilizada pelos estudos feministas e
pelos movimentos sociais, foi interpretada pela Igreja e por outras institui¢des religiosas como
uma ameaca aos valores cristdos, na esteira de um momento histérico de drasticas

transformagoes sociais, politicas e culturais. Segundo a autora,

[...] o Vaticano escolheu [o] ‘género’ como o emblema, a metonimia e a
pedra fundamental de teorias que afirmam que masculinidade e feminilidade
sdo construgdes sociais. [...] De acordo com o Vaticano, essa desconstrucao
da ordem sexual destréi a ordem social. Na promocio da crenca de que uma
sexualidade fluida e polimorfa seria a origem da identidade individual, o
género levaria a ‘autodestrui¢do da humanidade’. (GARBAGNOLI, 2016, p.
189, tradugdo da autora da tese)
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A partir de entdo, a contraofensiva catdlica — e posteriormente de todo o
conservadorismo religioso — seria o combate a essa “perspectiva de género”, afirmando que
ela seria, na verdade, uma ferramenta ideoldgica de desmantelamento das relacdes sociais.

Enunciada como sindnimo dos Estudos — ou da Teoria — de Género e formalizada
através do discurso de consultores e especialistas elegidos pelo Conselho Pontificio entre
docentes de universidades catdlicas, surgiu entdo a expressdo ‘“ideologia de género”.
Consolidava-se ali a narrativa de um “inimigo comum” a ser combatido por agentes religiosos
e ndo religiosos com o intuito de subverter o conceito feminista de género e interditar o debate
e a institucionalizacdo de demandas de movimentos de mulheres, feministas e de LGBTT
(GARBAGNOLLI, 2016; MIGUEL, 2016).

O combate a chamada “ideologia de género” ganhou um gradual espaco em escala
global e, principalmente, na América Latina®®, associando-se a diversas discussdes que giram
em torno da sadide reprodutiva das mulheres, da educagdo sexual ou do reconhecimento de
identidades ndo heterossexuais, entre outras questoes.

De acordo com Miskolci & Campana (2017, p. 731),

antes de iniciar o mapeamento, cabe sublinhar que o recente debate sobre
género e sexualidade na América Latina se dd em uma regido em que a
chamada Revolucio Sexual teve caracteristicas proprias. Enquanto em paises
como os Estados Unidos, o Reino Unido e a Franca, desde o final da década
de 1960 houve uma profunda transformacgdo cultural, politica e até legal
envolvendo o papel das mulheres na sociedade, nos paises latino-americanos
o impacto inicial dessa revolugdo foi arrefecido por ditaduras militares
marcadas por uma moral nacionalista familiar. A Revolugdo Sexual latino-
americana moldou mais a experiéncia das classes médias e altas e ndo logrou
alcancar os mesmo direitos sexuais e reprodutivos dos citados paises
centrais.

Jorge Scala (2010, p.30) considera que o interesse em discutir e relativizar os padrdes
tradicionais de género seria um dos efeitos da manipulacdo da linguagem, através da qual os
“idedlogos de género” convencem a seus interlocutores afirmando tratar-se de direitos
humanos e assim os “submetem” sem resisténcia ja que “tudo aquilo que se apresenta ao povo
como fruto de um consenso democratico imediatamente € considerado como algo bom mesmo
quando € um ato criminoso”, posto que ninguém poderia opor-se a defesa dos direitos

humanos.

26 Na América Latina, o livro de Scala (2010) teve influéncia importante, sendo o combate contra 0 que denomina como
“ideologia” o que justificou manifestagdes que vao desde movimentos a favor da familia tradicional até manifestacdes contra
politicas de governos de esquerda.
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No campo das praticas discursivas, a efetividade conta menos do que o temor de certos
empreendedores morais em relacdo a possiveis mudancgas nas relagdes de poder envolvendo,
entre outros/as, homens e mulheres ou heterossexuais ¢ homossexuais. Em outras palavras, a
gramdtica politica que produziu a concepg¢do da “ideologia de género” opera com base no que
a sociologia denomina de produgcdo de panicos morais, reconheciveis quando emerge a

retérica da sociedade ‘sob ameaca’ (MISKOLCI, 2007). Segundo Stanley Cohen (1972, p. 9),

[algo] passa a ser definido como um perigo para valores e interesses
societdrios; sua natureza € apresentada de uma forma estilizada e
estereotipada pela midia de massa: as barricadas morais sdo preenchidas por
editores, bispos, politicos e outras pessoas de direita; especialistas
socialmente aceitos pronunciam seus diagndsticos e solugdes; recorrem-se a
formas de enfrentamento ou procura-se desenvolvé-las.

No Brasil, ¢ a partir de 2010 que a narrativa da “ideologia de género” se difunde nos
ambitos politico e popular. Conforme Miguel (2016), embora a preocupagdo com a igualdade
de género tenha se tornado pauta transversal nas politicas governamentais, ¢ com a sua
inclus@o nas politicas educacionais que grupos conservadores em geral e particularmente os
religiosos se preocupam primordialmente.

A partir dos tramites para a aprovagcdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em
2010, que originalmente previa a superacdo de desigualdades de gé€nero em suas diretrizes, €
que se pode observar a formagdo de uma alianga “antigénero” no contexto politico nacional.

A sociedade pode ser compreendida como uma complexa e contraditéria trama, em
que distintas ideias e visdes de mundo sdo mobilizadas e ressignificadas em constantes
disputas por preponderancia. Em relacdo a educacdo, o ideario neoconservador busca o
resgate dos valores morais — com enfoque central na manuten¢do da familia tradicional e na
moral religiosa (cristd) — e se alia ao idedrio neoliberal na busca por uma liberdade que lhes
garanta a escolha de escolas para educar seus filhos e filhas — com preocupacgao central de nao
terem seus valores ameacgados.

Os neoconservadores compreendem um Estado forte como essencial principalmente
nas “[...] questdes em torno do saber, dos valores e do corpo” (APPLE, 2003, p. 56). Sao
reconhecidos por uma argumentagao que exalta um tempo passado, em que as institui¢des ‘de
fato funcionavam’, ‘valores morais eram respeitados’ e o ‘verdadeiro saber’ era valorizado
nas escolas. Assim, suas propostas educacionais centram-se na vigilancia e padronizacdo dos

conhecimentos a serem ensinados, na autonomia regulamentada dos/das docentes e na “[...]
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revivificagdo da ‘tradicdo ocidental’, [do]patriotismo e [de] variantes conservadoras da
educacdo do carater” (ibid., p. 57).

O texto original do PNE, proposto por Angelo Vanhoni, do Partido dos Trabalhadores
(PT), destacava o objetivo de promover “[...] a superacdo das desigualdades educacionais,
com énfase na promoc¢do da igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual”
(ALESSANDRA, 2014, documento eletrdnico). De acordo com Rosado-Nunes (2015) e
Miguel (2016), diferentes agentes politicos e ndo politicos articularam-se a partir da alarmista
narrativa da “ideologia de género” para que tal trecho fosse alterado, ou mesmo omitido. A
argumentacdo mobilizada por “[...]membros da bancada evangélica, entusiastas da ditadura
militar, defensores da pena de morte e da ‘cura gay’, idedlogos do liberalismo e da
privatizacdo” (RIBEIRO, 2016, p. 5) manifestava a preocupacdo com uma suposta
“contaminacdo” da educacdo de criangas e adolescentes, que estariam vulnerdveis a
educadores/as interessados/as em subverter os valores e ideais de suas familias. Em uma
disputa polarizada — embora ndo dicotdmica, uma vez que se leve em conta a natureza
matizada e contraditéria da sociedade —, desde o outro extremo manifestavam-se milhares de
educadoras e educadores, intelectuais, jornalistas, ativistas de movimentos sociais € grupos
militantes feministas e LGBTT (ALESSANDRA, 2014; RIBEIRO, 2016; ROSADO-NUNES,
2015) a favor da versao original do texto.

Em 2014, apds aproximadamente trés mil emendas acrescentadas na Camara dos
Deputados, uma passagem pelo Senado e um encaminhamento a Comissao Especial da
Camara, o PNE foi sancionado sem vetos pela entdo Presidenta da Republica, Dilma
Rousseff. Com metas e diretrizes definidas para a educacdo nacional até o ano de 2024, o
Plano em seu texto final apresenta uma genérica diretriz, que prevé a “[...] superagdao das
desigualdades educacionais, com €nfase na promocao da cidadania e na erradicac¢do de todas
as formas de discriminagdo [...]” (BRASIL, 2014, documento eletronico). A interdicdo das
temdticas de género e sexualidade no PNE, incitada por grupos conservadores, foi bem
sucedida. Sua articulacao politica amplificou a discussdo, incorrendo no banimento do tema
também em diversos planos estaduais e municipais de educacdo (MIGUEL, 2016; ROSADO-
NUNES, 2015).

A época da sangio do Plano Nacional de Educagdo, um movimento conservador até
entao pouco popular passou a ganhar repercussao e adesdo através da narrativa da “ideologia
de género”. Originalmente preocupado com a “contaminacao politico-ideoldgica” de alunas e

alunos das escolas brasileiras, o Movimento Escola Sem Partido (MESP) expandiu-se
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nacionalmente. Conforme apresenta Miguel (2016), ao adicionar uma pauta de carater moral a
preocupagao original com uma suposta “doutrinacdo marxista” dos estudantes, o MESP passa

a fazer-se ouvido.

A reivindicagdo é impedir que professoras e professores transmitam, em sala
de aula, qualquer conteiido que seja contrdrio aos valores prezados pelos
pais. O foco principal ¢ a “ideologia de gé€nero”, mas a regra contempla
também as posicdes politicas sobre outras questdes e mesmo a teoria da
evolugdo das espécies ou o heliocentrismo (MIGUEL, 2016, p. 601).

Inicia-se, entdo, entre o fim de 2014 e 2015, um debate politico e popular no Brasil
acerca da interface familia e escola. A pauta defendida pelo MESP difundiu-se rapidamente,
com acolhimento popular, motivando campanhas que incitavam familias a notificarem
extrajudicialmente as escolas acerca da prevaléncia de seus valores na educagdo de seus filhos
(MIGUEL, 2016).

A expansdo definitiva do combate a “ideologia de género” no cenario brasileiro,
entretanto, se da a partir da criacio de anteprojetos de leis municipais, estaduais e federais que
dispdem sobre a institucionaliza¢do das demandas do MESP. No que concerne as teméticas de
género, sexualidade e diversidade, os textos dos projetos todos se assemelham ao excerto
transcrito abaixo, parte do projeto de lei 193/2016 do Senado Federal, que propde a inclusiao

do programa do MESP nas diretrizes e bases da educagdo nacional.

[...] o poder puiblico ndo se imiscuird na orientacdo sexual dos alunos nem
permitird que qualquer pratica capaz de comprometer, precipitar ou
direcionar o natural amadurecimento e desenvolvimento de sua
personalidade, em harmonia com a respectiva identidade biolégica de sexo,
sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou
ideologia de género (BRASIL, 2016, p. 1).

Ao fundi-lo a sua pauta original, o MESP transferiu a discussdo para um terreno
aparentemente “moral” (em contraposi¢do a “politico”) e passou a enquadra-la nos termos de
uma disputa entre escolarizacio e autoridade da familia sobre as criangas e adolescentes.

Pode-se perceber que o MESP passa a atuar, centralmente, por intermédio de duas
correntes: o fundamentalismo religioso e o anticomunismo, também fazendo uso da corrente
do libertarianismo, ao trazer como principal lema “meus filhos, minhas regras”, expressao que
sintetiza a ideia de que os responsdveis pela educagdo dos filhos sdo os pais e que, portanto, o
Estado — e, logo, as escolas — ndo devem educar, mas, sim, ensinar conteidos. Subjacente a

essa concepcao estd a ideia de um Estado o menor possivel, que ndo interfira na vida privada

dos individuos.
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Uma andlise sobre temas incluidos e excluidos da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) corrobora o entendimento de que hd um crescimento das ideias neoconservadoras em
relacdo a educagdo brasileira. De acordo com Macedo (2017), a partir da divulgacdo da
segunda versdo da BNCC, um novo conjunto de demandas, chamadas pela autora de
demandas conservadoras, foi fortalecido. A autora ainda afirma que tais demandas estiveram
presentes em todo o processo, “mas ganharam proeminéncia apos o impeachment de Dilma
Rousseff, quando o MESP passou a ser um dos interlocutores privilegiados do MEC”

(MACEDO, 2017, p. 514)*".

o/

Macedo (2017) identifica quatro pautas que o MESP tem demandado em relacdo
BNCC: (1) separagdo estrita entre espaco publico e privado, transferindo a educacdo para o
espaco privado da familia, a quem caberia toda a formag¢do moral e ética das criangas e
adolescentes; (2) contra o viés ideoldgico de esquerda, detectado no documento apresentado a
consulta publica; (3) contra a diversidade cultural nos curriculos; e (4) contra a ‘ideologia de
género’ nos curriculos.

No entanto, ndo é apenas o MESP que tem proposto demandas conservadoras em
relacdo a BNCC. De acordo com Silva, Pires e Pereira (2016, p. 12), o proprio ex-ministro da
educagdo, Mendonca Filho, interveio no processo de producdo da BNCC, modificando seu
calendério de execugdo, o ritmo dos trabalhos, colocando o ensino médio em uma discussio a
parte, e, “sobretudo, mudando os interlocutores, para incluir (mais) representantes do setor
privado e defensores de propostas anacronicas”. Os autores citam como exemplo de tais
propostas as do MESP e a da bancada evangélica, que se apresentam contra as discussdes de
género e os direitos das pessoas LGBTT, por exemplo.

A questdo da ‘ideologia de género’ gerou grandes debates em relacdo a BNCC. Na sua
terceira versdo, apresentada em abril de 2017, foi retirada qualquer mengdo a questdo de
género. Ainda em relacdo a BNCC, cabe destacar que em sua terceira versao também haviam
sido excluidas questdes referentes ao ensino religioso. No entanto, o Supremo Tribunal
Federal (STF) decidiu, em setembro de 2017, que o ensino fosse confessional, ou seja, que 0s
professores pudessem promover as crengas nas aulas. Assim, em novembro de 2017, Eduardo
Deschamps, presidente do Conselho Nacional de Educacdo, e Rossieli Soares da Silva,

secretario de Educacio Basica do MEC, declararam que houve consenso de que a versao final

27 A interlocugio entre 0 MEC e o ESP ocorreu, centralmente, apés a nomeacdo de Mendonga Filho como ministro da
educacdo (MACEDO, 2017; MIGUEL, 2016). Exemplo de tal interlocu¢do pode ser visto com a nomeacdo de Adolfo
Sachsida, economista do Instituto de Pesquisa Econdomica Aplicada (IPEA), como assessor especial do ministro da Educagio.
Contudo, horas depois, o cargo foi cancelado antes que Sachsida tomasse posse. Sachsida defende abertamente nas redes
sociais o movimento Escola sem Partido.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B12
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B12
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B12
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B12
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100567#B14
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da BNCC terd meng¢do ao ensino religioso, mas que ainda ndo havia sido definido como isso
aconteceria.

Importante destacar que os empreendedores morais nao formam um grupo coeso € sua
alianga ¢ circunstancial. E em rela¢do (dependente) com o que denominam de “ideologia de
género” que constroem um espaco politico-moral mais ou menos compartilhado por catdlicos,
(neo)pentecostais ou outros grupos e individuos que se identificam com ele. Esse espaco
emerge e vai sendo criado a partir de um exterior constitutivo: as ideias e os ideais em que se
baseiam os defensores dos direitos humanos, em especial os sexuais e reprodutivos.

Conforme Gandin e Hypolito (2003), nas constantes disputas por hegemonia que
condicionam a sociedade, diferentes grupos e agentes lancam mao ndo somente de medidas e
iniciativas institucionais para realizar a conquista ou a manutencdo do poder. Extrapolando o
ambito politico, um aspecto fundamental da luta por hegemonia consiste na disputa pelo senso
comum. E na capacidade de conectarem seus discursos ao senso comum (intrinsecamente
heterogéneo, contraditério e difuso) e ao bom senso (respostas socialmente produzidas e
reproduzidas automaticamente) das pessoas que os blocos hegemoOnicos se tornam capazes de
naturalizar suas agendas, fazendo-as parecer como a unica realidade possivel.

A partir dessa compreensdo, portanto, além de identificar a forma¢do de uma alianca
conservadora mobilizada pela narrativa da ‘ideologia de género’ no Brasil — seja através de
projetos de lei baseados no programa do Movimento Escola Sem Partido, seja na exclusao
definitiva do conceito de género dos Planos Municipais, Estaduais e Federal de Educacgédo —, é
possivel também nomear acontecimentos recentes que indicam o éxito dessa alianga em
estabelecer a identificacdo entre o senso comum da populagdo e seu discurso. Um exemplo foi
a elei¢do presidencial em 2018, que teve seu resultado influenciado pelo fato da candidata a
vice presidente da chapa de esquerda ser Manuela D’Avila (PCdoB), feminista e defensora de
pautas consideradas ameacas aos valores cristdos e a familia tradicional brasileira.

Os efeitos maquinicos do espraiamento do discurso contra o que se denominou

‘ideologia de género’ podem ser observados nas varias escalas politico administrativas.
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Art3® - Os materiais didaticos, paradidaticos, cartilhas ou qualquer ou responsavel, a qualquer titulo, por crianga ou por adolescente,
outro tipo de material escolar, destinados ao phbiun infanto-juvenil denundiar a ocorréncia dos atos vedados por esta Lei. |

nio poderio conter ilustragées, fotografias, legendas, crénicas ou X

anincios ou narrativas de qualquer especie de bebidas alcodlicas, x}, U W

tabaco, ou qualquer objeto ou atividade impréprio para consumo ou ROMERO D [FUES

exceugdo direta pela propria crianga ou pelo proprio adolescente, PREFEITO MUNICIPAL

devendo respeitar os valores éticos ¢ sociais da pessoa ¢ da familia,
conforme dlsp(w o Pacto de San Jos¢ da Costa Rica (Decreto
678/1992) ¢ o Artigo 79, do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
(Leci Federal n® 8.069/1990). (NR)

§ 17 - As escolas do sistema de ensino publico ¢ privado serdo
responsaveis p(‘].l adogio de livros diditicos, [).\ra(lld.it:x'z)x ou
qualquer material complementar de  ensino com o devido
cumprimento desta Lei.(NR)

§ 2° - A selegio e a distribuicio de material escolar, assim como das
atividades realizadas no ambito da rede municipal, observara o
Pr“]k'lpl(l dl' (llh‘ a l‘-!n]l‘ll“ l“ 0 t'[l‘“\l‘n'() n.i(ul‘.\l C ﬁ]nd.‘“ll"ﬂlal d:l
saciedade ¢ deve ser pr(m-gid.l pr].\ sociedade ¢ |w]u Estado, nos
exatos termos do Artigo 17 indiso 1, do Pacto de San José da Costa
Rica (Decreto 678/1992).(NR)

Art4® - Para cleito desta Lei, ¢ considerade material improprio ou
inadequado para criangas ¢ para adolescentes aqueles ja improprios
nos termos do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (Lei Federal n®
8.069/1990), que contenham imagens ou mMensagens sexuais com
ﬂmntag‘én intencionalmente erética, obscena ou lmrnng_mh(’a,
material relacionado a ideologia de género, ¢ também os que assim
vierem a ser considerados pelos pais, pelos curadores ou pelos
responsaveis. (NR)

Imagem: Lei municipal n® 6.950/2018. Fonte: Semandrio Oficial, 2018.

Conforme a imagem acima apresentada, em julho de 2018, repetindo praticas
observadas em outros municipios brasileiros, foi sancionada, pelo entdo prefeito de Campina
Grande, Romero Rodrigues (Partido Social Democrata-PSD), uma lei que proibe a discussdo
de qualquer tipo de contetido com “ideologia de género” nas escolas publicas e privadas de
Campina Grande - Paraiba. A lei municipal n° 6.950/2018 destaca, como pode ser visto
abaixo, que € considerado material improprio ou inadequado para criangas e adolescentes
aqueles ja impréprios nos termos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
contenham imagens ou mensagens sexuais com conotagdo intencionalmente erética, obscena
ou pornografica, material relacionado a ‘ideologia de género’ ou qualquer outro que venha a
ser assim considerado.

Segundo o vereador Pimentel Filho (PSD), autor da lei, ndo hd motivo para polémica,
uma vez que a lei segue tratados internacionais, a Constituicdo Federal do Brasil e prioriza a

familia. O vereador destacou:
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Tentaram colocar essa discussao no plano nacional, depois no estadual e por
ultimo no municipal, e ndo conseguiram. O pessoal quer confundir, quer
polemizar. A lei ndo coloca mordaga em ninguém, ela agora existe para que
ndo se burle a grade curricular.”

O projeto de lei foi aprovado por unanimidade na Camara dos Vereadores de Campina
Grande. Levada ao ambito do executivo municipal, o prefeito Romero Rodrigues afirmou que
decidiu sancionar o projeto em respeito, primeiro, aos principios cristdos e, segundo, a decisdao
da Camara.

Como j4 indicado, a ideia de que a discussdo da categoria de género, como
desnaturalizadora da ordem sexual e social, configuraria uma ameaga a criangas e
adolescentes nas escolas popularizou-se rapidamente nos dltimos anos. Além de mobilizac¢des
populares em apoio as iniciativas legislativas da alianca neoconservadora, intimeros episodios
ttm sido registrados por todo o pais como manifestacdes que parecem se apropriar €
reproduzir o discurso alarmista e frequentemente agressivo da narrativa que produziu a
concepcdo da ‘ideologia de género’.

Observar tais fatos forca-nos a refletir sobre o alcance das ideias vinculadas a
“ideologia de género” na sociedade brasileira e os impactos das conquistas concretas que essa
narrativa tem viabilizado. Para além de um discurso que tem sido considerado acertado,
causando identificacdo e mobilizacao de parte da populacao, a retorica “antigénero” tem tido
o efeito de influenciar e regular politicas educacionais que, dentre muitos efeitos, podem

interferir na liberdade de catedra e na autonomia docente.

2 Ver: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2018/07/14/campina-grande-proibe-discussoes-sobre-genero-na-sala-de-aula-
oab-protesta.htm>. Acesso em: 21 de nov. de 2019.
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CAPITULO IV — AS QUESTOES DE GENERO COMO UM ESPACO DILEMATICO
NA ESCOLA

As instituicdes escolares cotidianamente sdo atravessadas pela multiplicidade de
diversidades dos que adentram seus portdes, sendo o respeito a elas devido assegurado pela
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, pela LDBEN n° 9.394, de 1996 e
pela Lei n° 13.005 que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), previsto no
artigo 214 da Constitui¢do Federal.

A conjuntura vivenciada atualmente nas escolas brasileiras, contudo, é de ameacas a
educagdo publica, gratuita e para todas e todos, dentre as quais destacamos: o discurso
empresarial, focado em atender seus proprios interesses; a perseguicdo as liberdades de
atividade docente e a auto-organizacdo dos estudantes; e o conservadorismo que ameaga o
carater laico, livre e cientifico do ambiente escolar.

Permeado por normas, regras e controles, o contexto escolar, é também territério em
que diferencas e diversidades se manifestam e mostram suas nuances, desvelando muitas
vezes falta de informacdo por parte de educadores/as, estudantes e intolerancia entre os pais.

A conjuntura que emergiu no inicio do século XXI, baseada em pesquisas especificas
e na forca de movimentos sociais que demandavam direitos, apontava para a formulacdo de
politicas publicas relacionadas as relacdes de género e a diversidade de orientacdo sexual.
Desde o final do governo de Fernando Henrique Cardoso e mais intensamente nos governos
de Lula e de Dilma Rousseff, ocorreram mudancas significativas nas politicas governamentais
que passaram a se preocupar cada vez mais com os preceitos dos direitos humanos,
diversidade e inclusdo.

No contexto brasileiro recente, de modo mais expressivo no periodo pds impeachment
de Dilma Rousseff, observamos nas escola brasileira a instauracdo de uma situacdo
dilematica, traduzida na friccdo entre duas dire¢des relativas as questdes de género: uma, que
produz agenciamentos de politicas de educacdo destinadas a promog¢do da tematizacdo
problematizadora das relacdes de género, relacionada com a pauta mais geral dos direitos
humanos; outra, na dire¢do do silenciamento e apagamento das discussdo sobre a tematica,
que passa a ser vista como uma perigosa ameaca a sociedade.

A escola, recorrentemente um espaco de disseminagdo das ideias e posturas
conservadoras existentes na sociedade, ndo se mantém isolada das dindmicas econdmicas,
politicas e culturais contraditdrias, dialogando com a sociedade envolvente em suas demandas

relativas as dindmicas de raga, género, classe e outras.



122

O espacgo educacional € um espaco privilegiado para a apresentacdo de saberes que se
pretendem universais, um Ildcus para que particularidades referentes as demandas por
igualdade dos considerados diferentes se manifeste em sua plenitude.

Os diversos niveis de escolarizacdo sao, potencialmente, importantes instancias de
formacdo, informacdo, debate, pesquisa e constru¢cdo de conhecimento sobre os diversos
aspectos da vida humana, incluindo as questdes de gé€nero e sexualidade. Se durante muito
tempo a escola foi — e em muitos casos, continua sendo — um lugar em que essas tematicas
ndo apareciam, adotando-se a atitude e pratica de que “disso ndo se fala”, a partir da
revolucdo sexual da década de 1960, o espaco escolar tem crescentemente sido concebido
como “‘um espago relevante e que produz, reproduz, reafirma, desconstréi e legitima imagens
e representacdes de género e sexualidade”, sendo atravessado em termos dialéticos pela
poténcia de reprodugdo e também pela poténcia de transformacdo de modelos e paradigmas
socialmente hegemodnicos (FERREIRA; LUIZ, 2009, p. 37).

Neste capitulo, passamos a discutir o que acima focalizamos em termos gerais com
base no levantamento de dados sobre a situagdo da educacdo publica na Paraiba, a partir dos
procedimentos de pesquisa apresentados anteriormente. Iniciamos com uma apresentagdo
breve do projeto da Escola Cidada Integral, na medida em que em uma delas fizemos nosso

trabalho de campo.

4.1 A escola cidada integral: a légica empresarial nas escolas publicas de ensino médio

Ap6s implementar o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) no ano 2015, o
governador Ricardo Vieira Coutinho (PSB) instaura um modelo de escola integral — a
semelhanga do instituido no estado de Pernambuco, também durante uma gestao vinculada ao
PSB —, compreendendo a Escola Cidada Integral e a Escola Cidada Integral Técnica, criadas
por meio dos Decretos n° 36.408, de 30 de novembro de 2015 e n° 36.409, de 30 de novembro
de 2015, respectivamente. Posteriormente, a Medida Proviséria n® 267, de 07 de fevereiro de
2018, aprovada pela Lei n° 11.100, 06 de abril de 2018, institui o Programa Escola Cidada
Integral, composto por Escolas Cidadas Integrais — ECI, Escolas Cidadas Integrais Técnicas —
ECIT e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas — ECIS (PARAfBA, 2018).

Consideradas, pela propria Secretaria de Educagdo, como a acdo de maior envergadura
desenvolvida pela SEE/PB, “um divisor de aguas na historia da educacdo do Estado”

(PARAIBA, 2018), as ECIs voltam-se para “a formagio educacional de exceléncia [...] ¢ a
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profissionalizagdo do educando conforme método didatico e administrativo proprios”
(PARAIBA, 2018, p. 104). Mais especificamente, as Escolas Cidadds Integrais tdm por

objetivo

oferecer os fundamentos de uma escola inclusiva e que visa formar o
cidaddo para os desafios do século XXI, como também para as exigéncias
profissionais que o mundo contemporineo exige, tendo como ponto de
partida o educando e buscando desenvolver os pilares essenciais para a
formacgado de individuos que possam contribuir com a sociedade a partir de
sua autonomia, das diferentes competéncias e sendo soliddrios, tudo isso
baseado no incentivo e desenvolvimento do protagonismo juvenil.
(PARAIBA, 2018, p. 104)

Nessas escolas, o contetido pedagogico ¢ voltado para uma “formagdo de exceléncia” e
a profissionaliza¢io do educando por meio de métodos didaticos préprios (PARAIBA, 2018,
p. 104). Além das disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as ECIs tém em
seu curriculo uma grade diferenciada, incluindo-se nela disciplinas diversificadas,
denominadas de ‘eletivas’, a exemplo de ‘Projeto de Vida’, ‘Pés Médio’, ‘Estudo Orientado’,
dentre outras.

O Programa, desde sua criacdo em 2015, e implantacdo em 2016, com previsdo de
universalizacdo nas escolas de nivel médio da rede estadual, foi implantado sob a
coordenacdo pedagdgica de uma ONG, o Instituto de Corresponsabilidade Pela Educagao
(ICE), “criado em 2003 por um grupo de empresarios motivados a conceber um novo modelo
de escola e resgatar o padrdo de exceléncia seguido pelo secular Gindsio Pernambucano,
localizado em Recife” (ICE, s/d.). A atuacdo do ICE vem ganhando forca pelo Brasil com a
atuacdo do empresdrio Marcos Magalhdes, idealizador, fundador e principal articulador das
propostas e ideias do ICE.

Em sua base, o ICE tem um leque de parceiros classificados como: estratégicos -
Instituto Sonho Grande (ISG) e Instituto Natura, definidos pelo governo estadual como
apoiadores do Programa (PARAIBA ON LINE, 2018); parceiros técnicos - Instituto
Qualidade no Ensino (IQE) e Worldfund; financiadores — os proprios Instituto Natura e Sonho
Grande; Itai BBA; Trevo Tecnologia Social; Fiat/Chrysler; Jeep; Espirito Santo em Acgado
(Movimento Empresarial do Espirito Santo); inddstria farmacéutica EMS (ICE, s/d.). O ICE
atualmente mantém “parcerias” com 16 estados e 8 municipios brasileiros.

O Modelo, que tem foco no Ensino Médio, é operacionalizado pela ampliacdo do
tempo de permanéncia de participantes da comunidade escolar no espaco fisico da escola:

equipes de gestdo, professores, corpo técnico-administrativo e os estudantes, e se materializa,
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segundo o presidente do ICE, “pelo Projeto de Vida de cada aluno e pela énfase no
protagonismo e empreendedorismo” (MAGALHAES, 2008, p. 22).

O programa tem como foco a formagdo dos jovens por meio de um desenho curricular
diferenciado e com metodologias especificas, que apresentam aos estudantes do Ensino
Meédio possibilidades de se sentirem ‘autores do seu projeto de vida’.

O Projeto de vida, segundo o ICE %,

reside no “coragdo” do projeto escolar da Escola da Escolha. Ele é o seu
eixo, sua centralidade e sua razdo de existir. E fruto do foco e da conjugacio
de todos os esforcos da equipe escolar. E nele que o curriculo e a pratica
pedagdgica realizam o seu sentido, no aspecto formativo e contributivo, na
vida do jovem. Projeto de Vida € a solucdo central proposta pelo ICE para
atribuir sentido e significado ao projeto escolar em resposta aos desafios
advindos do mundo contemporaneo sob o ponto de vista da formagdo dos
jovens. Na Escola da Escolha, os estudantes sdo levados a refletir sobre os
seus sonhos, suas ambigdes e aquilo que desejam para as suas vidas, sobre
aonde almejam chegar e que pessoas pretendem ser. (ICE, s/d.)

A proposta do ICE, se anuncia como preocupada em formular e exercitar um
‘curriculo inovador’, ampliando a permanéncia dos estudantes na escola para 9 horas e 30
minutos, construindo uma formagao “auténoma, competente e solidaria, formando os jovens
para o mundo do trabalho e contribuindo na constru¢do de um projeto de vida”. A
organizagdo curricular dessas escolas € constituida, entdo, pela Base Nacional Comum
(BNC), assim entendida: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacgdo
Fisica (4rea de Linguagens e Cddigos); Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia (Ciéncias
Humanas); Fisica, Matemadtica, Quimica e Biologia (Ciéncias da Natureza). Além dessas,
tem-se os componentes integradores, nos quais se incluem Projeto de Vida, Estudo Orientado
e Vivéncias em Protagonismo Juvenil.

A avaliagdo em larga escala se coloca como uma realidade e a énfase em determinados
componentes curriculares, a exemplo do observado em relacdo a Lingua Portuguesa e a
matematica, contribui para a redu¢do ou secundarizacdo do foco nos demais conhecimentos
que compunham os curriculos tradicionais da escola publica. Desse modo, disciplinas que
trabalham temas considerados polé€micos, como questdes relacionadas a diversidade de
géneros, racismo, homofobia, transfobia, pauperofobia, perdem espacgo, o que se afina com as
bandeiras defendidas pelos adeptos da ‘Escola sem Partido’. Nao por acaso vemos operar, em

véarias acOes e projetos, a reducdo da carga hordria das disciplinas de humanidades, em

2 Ver: <http://icebrasil.org.br/escola-da-escolha/>. Acesso em: 23 de dez. de 2019.
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especial, justificada pela sua irrelevancia para a formacdo dos estudantes e pelo seu cunho
“ideologico”.

Tarefas, metas, atividades, regras, prazos também sdo determinados pelas dire¢des e
coordenagdes da ECI, sem que se discuta com os professores, restando-lhes estritamente o
espaco da sala de aula como espaco de autonomia relativa, muitas vezes controlados pelos
mecanismos de avaliagdo externa sobre seus resultados. Observa-se, desse modo, certo
esvaziamento da autonomia dos professores, seja pelo controle, seja pela falta de oferta de
condi¢cdes de trabalho, resultando na submissdo dos docentes a processos de crescente
regulacdo.

Ao firmar “parcerias” com organismos privados, que t€ém em sua estrutura
colaboradores como empresas privadas, o Governo do Estado da Paraiba abre mao da
responsabilidade administrativa e da gestdo da educacio pelo Estado. Ao colocarmos o termo
“parceria” entre aspas, questionamos se esse acordo ¢ realmente uma ‘parceria’, pois
entendemos que isto implicaria em troca. No caso aqui exposto, identificamos um contrato de
prestacao de servicos, no qual o governo do estado “cuida da destinagdo de recursos fisicos e
financeiros e o setor privado, por meio do ICE, contribui com a implantacdo de metodologias
e tecnologias gerenciais” (www.agendaparaiba.com).

A organiza¢do administrativa e pedagdgica das ECI, ECIT e ECIS, da rede estadual da
Paraiba estd sob a responsabilidade de organismos privados vinculados ao mundo
empresarial. De acordo com Marcos Magalhdes (2008), o novo modelo de escola de ensino
médio estd institucionalmente caracterizado por uma parceria entre o setor publico e o setor
privado, em regime de colaboracdo e corresponsabilidade. Administrativamente traz em suas
diretrizes padrdes gerenciais proprios do mundo empresarial, com &nfase em compromissos,
metas, avaliagdes, incentivos e responsabilizacdo, apoiados por planos previamente
desenvolvidos pelo ICE, transpondo para as escolas publicas a mesma ldgica ja aplicada em
escolas privadas. Hegemoniza-se, portanto, nas escolas estaduais da Paraiba, uma visdo
empresarial.

Os neoliberais, juntamente com os neoconservadores, constituem o grupo que da
sustentacdo a alianca conservadora em seus desdobramentos no espago escolar publico. Fiéis
aos principios do mercado e da liberdade como escolha individual, os neoliberais
compreendem a educacdo como mais um produto para o consumo, como qualquer outro
produto. Em funcdo disso, suas propostas para esse campo centram-se na busca por resultados

‘baseados em mérito’, em uma ‘educagdo profissionalizante’ e diretamente vinculada a
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economia — inclusive na ideia de submeter as institui¢des escolares a competi¢cao do mercado.
Seu entendimento de que um Estado forte significa uma iniciativa antiquada e falida de
organizar as sociedades faz com que busquem ‘a modernizagdo’, elemento que compode
recorrentemente uma parte central da agenda da aliancga conservadora.

Tal qual no cendrio norte-americano, discutido por Apple (neoliberais,
neoconservadores, populistas autoritdrios e nova classe média profissional) fortalecem e
promovem as seguintes teses: moral cristd, visdo bindria de género, defesa da familia
tradicional, racionalidade econdmica e estandardizacdo da escola, curriculo nacional,
patriotismo, etc., também adentram os muros da escola cidada integral.

Assim, a ECI adequa-se ao modelo conservador de educacdo que vé na técnica e,
portanto, na formagdo profissional, a possibilidade de mobilidade social, defendendo uma
educacdo “neutra” e “técnica”. Desse modo, este grupo advoga por uma modernizagdo
conservadora da educacdo, isto €, a defesa da eficiéncia na educacdo, desde o modelo de
gestdo educacional/escolar desenvolvido ao uso de testes de larga escala, visando a
responsabilizacdo individual dos sujeitos (meritocracia) e dos sistemas/escolas (racionalidade
mercantilista).

No que se refere ao campo das dindmicas ativadas em termos de formulacdo e
implementacdo de politicas publicas na drea da educacdo, essas parcerias publico-privadas
representam a abdicagdo do Estado em relacio a uma responsabilidade social
tradicionalmente a ele atribuida, o que se relaciona com o carater universal, laico e
democratico da atividade. Arelalo (2007, p. 899) comenta o cendrio mais geral no qual
podemos entender o caso particular da situacdo do ensino médio publico na Paraiba, nos

seguintes termos:

Dois impasses estdo presentes na gestdo dos sistemas escolares no Brasil: o
discurso sobre a gestdo democrdtica na formulacdo e implementacdo das
politicas publicas em educacdo e a pratica “produtivista” que prescinde da
mesma. Concomitante aos movimentos de pressdo social para o
estabelecimento da ‘“transparéncia” das agdes governamentais, exigindo
participacdo ampliada da populac@o — por meio de conselhos ou equivalentes
—, a pressdo pela “qualidade” do ensino e de gestdo educacional
“competente” vem exigindo dos dirigentes publicos respostas imediatas. Na
auséncia de condig¢Oes para efetivd-las, estabelecem “parcerias” publico-
privado que implementam a légica do mercado nas orientagdes dadas as
escolas e nos sistemas ptiblicos de ensino, gestando um novo e contraditério
conceito de eficiéncia educacional, em que a participacdo dos diferentes
segmentos da comunidade escolar é dispensada.
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A emergéncia das parcerias publico-privadas serve aos interesses dos setores privados,
direcionando o espaco publico e estabelecendo a primazia de interesses locais em detrimento
da consideragdo dos resultados de discussdes levadas a cabo pela sociedade civil em nivel

nacional.

Tais setores realizam na pratica a ‘privatizagdo’ do ensino publico — ora
vendendo servigcos e tecnologias educacionais as redes publicas de ensino,
ora orientando o contedido da proposta das politicas educacionais — e
promovem agdes e posicionamentos que nio correspondem ao principio
constitucional da gestdo democratica, que, a priori, deveria orientar a escola
publica (ROSSI, LUMERTZ & PIRES, 2017, p. 560).

A gestdo educacional das escolas publicas brasileiras foi influenciada por diferentes
enfoques e teorias ao longo das ultimas décadas. No Brasil, historicamente, por modelos de
gestdao baseados no autoritarismo, patrimonialismo e no clientelismo. A gestdo democrética da
escola e da educagdo surgiu em oposi¢cdo a esses modelos e como resultado do esfor¢co dos
profissionais da educacdo, intensificados no periodo em que o pais passava pela
redemocratizagdo e pela abertura politica.

No processo de redemocratizacdo, na década de 1980, a pauta de reivindicagcdo girava
em torno de uma educacdo publica de qualidade para todos, com garantia de acesso e
universalizacdo do ensino; autonomia financeira, pedagdgica e administrativa; participacao da
comunidade escolar por meio do Conselho Escolar e elei¢do direta para diretores. Mas a
pressuposicao bésica € que houvesse uma responsabilizacdo geral do Estado, instancia na qual
as lutas pelos principios de universalidade e de respeito aos direitos fundamentais de respeito
as diferencas aconteceu de forma radical.

Durante a década de 1990, o Brasil passa por reforma e uma onda de privatizacdes que
almejavam tornar o Estado mais eficiente. A nova gestdo publica acabou por influenciar a
gestdo escolar, principalmente com as parcerias publico-privadas na educagdo, as quais, por
meio do “publico ndo estatal” e do “quase-mercado”, introduzem mecanismos da iniciativa
privada no interior da escola ptblica (ROSSI, LUMERTZ & PIRES, 2017).

Para entender as dinamicas de transformac¢ao dos modos pelos quais acontece o debate
sobre género na escola mais especificamente, e a discussio referente as orientagdes sexuais, €
importante pensar o significado do surgimento, enquanto uma configuracao naturalizada, das
Parcerias Publico-Privadas no setor da Educacdo (PPPE), na medida em que elas representam
um resultado da emergéncia da onda neoconservadora em nossa sociedade. Falando sobre

esse tema, Robertson e Verger (2012) destacam a relagdo entre as gramadticas ativadas por
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essas parcerias e suas articulagdo com o neoliberalismo e neoconservadorismo, nos seguintes

termos:

Ainda que existam diferentes PPPE, que vao desde a construcio, gestdo e
manutencdo de infraestrutura até a mobilizagdo de recursos, defesa de
politicas, prestacdo de servicos e de operagdes (Ball, 2007; Bull, 2010), elas
possuem uma base comum e um conjunto de ideias programaticas que
representam a continuacdo, € nao a moderagdo, do liberalismo econdmico.
Esta é também a posicdo de Linder (2000), ao analisar as PPP no contexto
dos EUA, para quem, apesar de existirem multiplos significados ou
gramdticas para as parcerias (como reforma da gestdo, regeneracao moral e
assim por diante), seus pontos de referéncia ideoldgica sdo a articulacdo do
neoliberalismo com o neoconservadorismo. Mesmo distintos, esses dois
pontos apresentam em comum uma aversdo ao Estado: para os neoliberais,
porque o Estado € ineficiente; para os neoconservadores, porque o Estado é
perpetuamente sobrecarregado por demandas levantadas por aqueles que nao
merecem atencao.

O cendrio global no qual emergem as PPPE é fundamentado em 16gicas e formas de
prestacdo de contas baseadas no mercado, ao invés de possuir uma orientacdo publica. Nelas,
o tnico modo vidvel de reconhecimento é ser consumidor, ao invés de ser um sujeito social e
politico. Isto representa uma visdo da politica e do Estado, associadas a negatividade,
incompeténcia e uma concep¢cdo empobrecida da educacdo como atividade social,
prejudicando a capacidade dos sujeitos sociais de serem reflexivos, na medida em que os
limita e os define primeiramente como agentes econdmicos, cujas agdes sdo exclusivamente
enquadradas em relacdes de mercado.

Em termos das concepcdes de politicas publicas, o Estado abdica de seu papel mais
complexo, o de pensar, estabelecer linhas filoséficas, os critérios fundadores para sua atuagdo
no campo da educacdo, assumindo sua incompeténcia para protagonizar a configuracao das
linhas mestras de organizacdo do campo educacional. Como efeito eufemizado temos,
portanto, com as PPPE, uma contribuicdo fundamental para a hegemonizacdo da erosdo da
esfera da politica e do Estado enquanto gestor definido como capaz de prover os servigos
educacionais pensando o bem comum e seu papel de traduzir as demandas sociais, a
resultantes de discussdes democriticas e amplas a respeito de topicos os mais diversos,
inclusive os relativos aos contetudos curriculares. Isso se relaciona com processos de inclusio
e exclusdo de disciplinas, de temdticas, de praticas educativas, que passam a ser guiadas pelos
interesses neoliberais, tornando-se presa mais facil de eventuais direcionamentos
conservadores dos atores que se apresentam como responsdveis pelo delineamento das

estratégias de moldagem das dinamicas de funcionamento das escolas.
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Apple (1997)*°, em “Conhecimento oficial: a educagdo democratica numa era
conservadora”, contribui para a teorizagao critica de curriculo, enfatizando, prioritariamente, a
relacdo entre poder e cultura, buscando explorar como a distribuicdo cultural e o poder
econOmico estdo intimamente entrelacados, ndo apenas nos valores transmitidos na escola,
mas também no que € aceito como conhecimento escolar. A proposta desse autor € examinar
como o curriculo tem contribuido para criar e recriar a hegemonia ideoldgica dos grupos e
classes dominantes.

Apple (idem) critica o fortalecimento politico da Nova Direita e suas iniciativas na
organizacdo da educacgdo, dentre as quais podem ser mencionadas as propostas de definir um
curriculo nacional, de estabelecer um sistema nacional de testagem e avaliacdo, bem como de
atrelar o ensino e o curriculo as necessidades do mundo dos negdcios e da industria. O autor
discute o porqué da direita estar ganhando espaco no campo educacional norteamericano,
através da constru¢c@o de novos acordos hegemonicos e redirecionando o senso comum para o
conservadorismo. Esse autor examina os impactos da onda neoconservadora no campo escolar
norteamericano na forma de grande parte do publico conceber a educacao.

Essa reestruturacdo do senso comum, aponta Apple (idem), é em si mesma resultado
complexo e contraditério de conflitos e acordos, constituindo-se em objeto central das atuais
batalhas culturais. Ndo se trata, entdo, de uma imposi¢do de ideias a sujeitos passivos, mas
sim de um processo criativo, embasado em temas, medos e desejos latentes na sociedade, os
quais sdo atualizados a partir da dissemina¢do do neoconservadorismo.

Ademais, nao existe nesse modelo empreendedorista de educacao nenhum interesse na
abordagem das temadticas de Género e Sexualidade como parte da formacao para desenvolver
“competéncias e habilidades para o século XXI”.

E em uma das unidades em que se observa o cendrio que replica o descrito por Apple

(idem) com relacdo a onda neoconservadora em curso nos EUA, que fizemos nossa pesquisa.

4.2 Questoes metodoldgicas: avaliando o percurso trilhado

A pesquisa foi realizada numa Escola Cidada Integral de Campina Grande - PB ao

longo do ano de 2019. Durante esse periodo — a0 mesmo tempo em que iniciamos nossa

%0 Em meio 2 diversificagdo e a sofisticagdo tedrica que crescentemente t€ém caracterizado o pensamento curricular
contemporaneo, no qual novas influéncias induzem a novas perspectivas, novas énfases e novas temadticas, Apple (1997) tem
sido visto como exemplo de razodvel fidelidade as questdes e aos referenciais primeiros da sociologia do curriculo. Professor
de Curriculo e Ensino e de Politica Educacional na Universidade de Wisconsin, Madison, tem seu nome associado ao
movimento de reconceitualizagdo do campo do curriculo, ocorrido nos anos setenta nos EUA, caracterizado tanto pela
rejei¢do do enfoque técnico que dominava o campo, como pelo reconhecimento do cardter politico das decisdes curriculares.
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atuacdo como professora de sociologia e filosofia na escola pesquisada, iniciamos a
observacdo participante na referida instituicdo, focalizando através dessa técnica e de outras,
das quais falaremos posteriormente, focalizando as dindmicas pelas quais o tratamento da
temadtica do género no espaco escolar tem se realizado.

Segundo Ludke & André (1986, p. 26) a “observacdo ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa educacional e possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado”. A observacao participante, adotada nesta pesquisa
¢, uma estratégia de campo que combina simultaneamente a andlise documental, a entrevista
de respondentes e informantes, a participaco e a observacio direta e a introspec¢io (LUDKE
& ANDRE, 1986).

Como estranhar os fatos e comportamentos, identificar ritos e mitos, perceber
estruturas, construir analises e interpretacdes sobre coisas, lugar e pessoas que fazem parte do
nosso dia a dia? Relacdes de multiplas pertencas com o campo — fazer trabalho de campo
dentro de seu préprio ambiente de trabalho, tendo, portanto, dupla inser¢do: como pesquisador
e nativo — geram desafios. Ao mesmo tempo em que se percebeu certo desconforto no
confronto/percep¢do de discursos e realidades observadas, praticas divergentes, as
experiéncias pessoais de pertenca a escola apresentaram elementos significativos. O acesso
relativamente facilitado ao campo (pelas experiéncias de pertenga e inser¢do) contribuiram
para a escolha desse objeto de estudo.

Os pesquisadores que vém de fora geralmente experimentam outras dificuldades, ndo
menos complexas e nem mais importantes. Sobre todos pesa a mesma responsabilidade, como

apontou Geertz (2005, p. 29):

Os etnégrafos precisam convencer-nos [...] ndo apenas que eles ‘estiveram
14’, mas ainda (como também fazem, se bem que de modo menos 6bvio) de
que, se houvéssemos estado 14, terfamos visto o que viram, sentindo o que
sentiram e concluido o que concluiram.

E importante destacar que a adogio de diferentes métodos de investigagio mostrou-se
frutifera. Defendido por Bauer, Gaskell e Allum (2002), o pluralismo metodolégico
demonstrou ser de grande valor na realizacdo de pesquisas empiricas, na medida em que
oferece ao pesquisador a possibilidade de analisar o mesmo objeto de estudo a partir de
diferentes perspectivas. Nesse sentido, a integracdo, realizada na presente pesquisa, entre

realizacdo de observagdo participante, entrevistas individuais semiestruturadas e de grupos
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focais configurou-se como uma estratégia metodoldgica que permitiu a pesquisadora integrar
abordagens intensivas.

Foram trés reunides de grupos focais — uma com 21 alunos(as), outra com 14
professores(as) e, por fim, uma com 12 maes, realizadas aos 02, 12, 17 de dezembro
respectivamente — e duas entrevistas semiestruturadas: uma com a coordenadora pedagdgica e
outra com a diretora, realizadas em dezembro de 2019.

Em relag@o aos grupos focais, algumas consideracdes se fazem necessdrias. A decisio
de utilizar este método se deu, sobretudo, pelo interesse em reunir um nimero consideravel de
sujeitos, haja vista o pouco tempo disponibilizado para a pesquisa. Apesar da pequena
experiéncia da pesquisadora na utilizagdo deste método de investigacdo — 0 que representou
um desafio, seja na elaboracdo do instrumento seja na andlise dos resultados, o interesse em
construir uma ‘visdo panordmica’ acerca das concepg¢des e crengas desses segmentos da
comunidade escolar sobre questdes de género e sexualidade, foi alcancado.

Nossa familiaridade com o espaco fisico e simbdlico em que realizamos a pesquisa
permitiu inclusive constatar como os resultados obtidos através das reunides nao refletem a
integralidade das experi€ncia, opinides e visdes dos participantes. Como ja previsto na
literatura, constatou-se o lapidamento e/ou ocultamento de elementos, durante a realizacao
dos grupos focais, haja vista os constrangimentos impostos pela situacdo de familiaridade e
pertenca dos participantes (professores e alunos), bem como o receio quanto a possibilidade
de julgamento ou possiveis criticas, seja ao trabalho desempenhado ou mesmo a visdo de
mundo de professores, alunos e familiares reunidos para a entrevistas grupais.

As questdes bdsicas que propusemos nos grupos focais que realizamos foram as
seguintes:

(1) Ha espaco para se discutir género na sua escola?

(2) Voces consideram importante discutir esse tema?

(3) Voces consideram que essa discussdo traria prejuizos ou seria importante para a sua
formacgao?

(4)Por que?

Cada discussdo nos grupos durou cerca de uma hora, buscando-se compreender as
visdes do grupo sobre o tema, sobretudo em relagdo as experiéncias, posicdes e interpretacdes
comuns. As conversas foram gravadas e transcritas, gerando os dados que foram tratados e

analisados.
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Ainda em relacdo aos grupos focais, foi possivel analisar a co-construcao de ideias
entre os(as) participantes em tempo real, no fluxo das interacdes. Percebeu-se claramente a
influéncia que a presenca dos sujeitos com experiéncia e conhecimentos formais sobre as

questdes de género e sexualidade tiveram no desenrolar das discussdes.

4.3 Concepcoes, crencas e experiéncias sobre género e sexualidade a partir das
entrevistas e dos grupos focais

4.3.1 Concepcoes e experiéncias de alunos sobre género e sexualidade na escola

De um modo geral, a discussdo de questdes relacionadas a gé€nero e sexualidade
desperta muito interesse entre os(as) estudantes. Em nenhum momento percebemos sinais de
indiferenca em relagdo ao tema. A ‘abertura de um espago dialdgico’ para que os(as)
estudantes falassem abertamente sobre questdes que ndao sdao normalmente discutidas no
cotidiano escolar, foi recebida de bom grado — diferente dos demais grupos, que se mostraram
mais resistentes para aceitar participar da pesquisa. Os(as) estudantes demonstraram gostar de

compartilhar suas ideias sobre os assuntos contemplados no roteiro.

TABELA 1 - PERFIL DOS(AS) ESTUDANTES PARTICIPANTES DO
GRUPO FOCAL
SEXO
MASCULINO 8
FEMININO 13
IDADE
13a15 ANOS 7
16 a 17 ANOS 11
18 a 19 ANOS 3
SERIE
8° ANO 1
9° ANO 1
1° ANO 6
2° ANO 5
3° ANO 8
RELIGIAO
ATEU 3
AGNOSTICO 3
CATOLICO 6
EVANGELICO 1
CRISTAO, SEM VINCULACAO 5
ESPIRITA 2
NAO POSSUI 1
PREFERENCIA PARTIDARIA
DIREITA 1
CENTRO-DIREITA 1
ESQUERDA 7
NAO POSSUI 11
EM BRANCO 1

Fonte: Autoria prépria (2020)
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As discussdes no grupo focal com os(as) estudantes integraram reflexdes baseadas nas
vivéncias no ambito escolar com a vivéncia pessoal e familiar. Independente dos professores
realizarem ou ndo um trabalho intencional sobre género e sexualidade, estes assuntos
atravessam o(a)s estudantes o tempo todo no ambiente escolar, na internet, nos livros, nas
revistas, entre outros.

A andlise dos dados buscou inspiragio na andlise de prosa (ANDRE, 1983),

contemplando os seguintes movimentos:

Figura 1 — Procedimentos de organizacao de dados, a partir da Analise
de Prosa (ANDRE, 1983)

» Letturas (flutuantes e recorrentes) do material transcrito;

+ Agrupamentos de discursos elaborados por diferentes sujeitos,
considerando a aproximacio tematica’assunto;

* Organizacio de eixos de andlise, apartir do contendo tematico.

Fonte: Elaboracdo da autora, a partir de André (1983, pp. 67-68)

Esse processo permitiu a criagdo de 2 grandes temas, organizados apds a andlise do

conteudo das transcri¢des, segundo os movimentos indicados acima:

Figura 2 — Eixos de analise gerados a partir do grupo de discussao

Uma pessoa nasce transexual?
TEMA 1
Uma pessoa bissexual é indecisa?

Dividas sobre orientacao sexual,
identidade de género e suas expressdes A pessoa nasce gay?

O que faz uma pessoa virar gay?

Se um casal gay tiver um filho, isso pode influenciar
[ela] a ser gay também?

Que banheiro travestis e transexuais devem usar?
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A escola ndo fala desse assunto. Se tivesse mais
TEMA 2 momentos como esses, acho que ia ser muito bom.
Pra gente entender...

O silenciamento do tema na escola
[...] outro dia perguntei pra professora e ela disse
que isso ndo tinha nada a ver com o assunto da aula
e que ndo interessava.

Fico pensando que a escola poderia ajudar as
pessoas a sofrerem menos. Por exemplo, como fazer
para uma familia muito religiosa aceitar seu filho?”

Aqui na escola, tem gente, assim, de todo tipo. Por
que no resto do mundo ndo pode ser assim?

Fonte: autoria prépria, 2020.

Muitos alunos disseram saber a diferenca entre sexo e género dos individuos, outros,
apesar de ndo saber explicar, conseguem diferenciar e apenas alguns poucos niao entendem a

diferenca.

Sexo biologico é tipo o sexo que a gente nasceu e género é aquele com o
qual a gente se identifica (aluna, 15 anos, ateia).

Nessa fala vemos que hd uma concep¢ao que alia género a identificagdo, o que pode
ser interpretado como sendo visto enquanto algo que se escolhe e ndo em termos de aquisi¢ao
de papéis relacionados a homens e mulheres, através dos processos de socializagdo em que os
individuos sdo mergulhados antes mesmo de nascerem.

Todos afirmaram que ja tiveram colegas que apresentaram/apresentam
comportamentos que ndo sdo considerados culturalmente adequados, com relacdo ao sexo

deles(as). Inclusive, citam um aluno da escola que, segundo eles, € transgénero.

Nao ligo, porque independente do que ele é, ele é nosso amigo do mesmo
Jjeito (aluno, 15 anos, espirita).

O uso da linguagem carregada de tonalidades ontologicas e a escolha da expressdao
‘independente do que ele ¢’, aponta para a for¢a dos polos de binaridade em termos de género,
que ao serem extrapolados colocam sob questdo as relagdes de amizade, no caso, sendo o lago
afetivo mais significativo do que a divergéncia de género.

Como vimos na coluna referente ao tema 1 dos eixos adotados para a andlise do grupo

focal dos/das estudantes, poucos sabem o que significa os termos cisgénero, transgénero e
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transexual, porém, a partir da discussdo e dos exemplos mencionados pelos colegas,
conseguiram ir construindo uma ideia aproximada dos conceitos.

Comparando as narrativas dos professores e dos alunos, bem como observando e
interagindo com os diversos profissionais na escola analisada, observamos que o(a)s
estudantes apresentaram, em suas narrativas, conteidos diferentes daqueles presentes nas
narrativas de seus professores e pais. A maioria deles demonstrou que, apesar da influéncia do
adulto (maes, pais, familiares, sociedade) e de seus professores e equipe gestora, véem as
relacdes de género e sexualidade de forma menos preconceituosa, mais amigavel e de maneira
mais adequada do que os demais grupos entrevistados.

Com relagdo a inclusdo da discussdo das temdticas de género e sexualidade na escola,
99% dos alunos sdo favoraveis, conforme pode ser visualizado nas falas apresentadas a

abaixo.

Sim, porque quanto mais se evita esse assunto, mais vira um tabu, mais se
perpetua o preconceito. Porque, para uma pessoa que tem uma mente
fechada e acha isso de uma forma pejorativa, ela nunca vai abrir sua mente
para saber sobre essa drea. Com a discussdo, essa pessoa pode mudar e até
conscientizar outras pessoas e tirar esse tabu que tem sobre a
homossexualidade e a identidade de género, de que as pessoas tém que ser
livres, para se expressar da forma que quiserem, porque o interior da
pessoa so pertence a ela e ndo ao proximo. Vocé ndo pode ditar como ela
vai ser no seu futuro. [...] Assim como foi inserido o racismo na grade
curricular e foi trabalhado na historia, na filosofia, na sociologia...
Percebe-se que as pessoas tém mais consciéncia. Por mais que acontecam
casos de racismo, a populacdo tem mais consciéncia. Caso fossem inseridos
na grade curricular a sexualidade, o género e fosse ampliando para todos os
aspectos, a formagdo do individuo seria melhor, porque ele teria aquela
consciéncia, aquela reflexdo sobre o assunto (aluno, 17 anos, ateu).

Nessa fala destacamos a relagdo feita entre a frequéncia e as abordagens que se usam
para se discutir certos temas e a possibilidade da ‘abertura’ das visdes dos envolvidos nos
processos, sendo inclusive afirmada a visdo de que com a inclusdo dos temas-tabus na ‘grade
curricular’ haveria um ganho em termos de formacgao do(a)s estudantes. Esse ¢ um exemplo
de demanda que aponta para a visibilizacdo e realizacdo da discussdo sobre género e
sexualidade na escola.

Vamos a outro trecho:

Eu acho que deveria ter na escola, porque na escola também hd o processo
de socializacdo. E a gente, que passa o dia todo na escola... Algumas
pessoas sairiam, principalmente quando chegassem no terceiro ano, sairiam
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bem menos preconceituosas, se tivessem esse tipo de aula aqui. Seriam
menos preconceituosos em relacdo a outras pessoas, aqui dentro e com elas
mesmas, né? (aluna, 17 anos, agndstica).

Nessa fala além de aparecer a ideia da relacdo entre a inclus@o dos temas das relagdes
de género e de sexualidade nas atividades escolares e o resultado previsto de que ‘as pessoas
poderiam ser menos preconceituosas’, vemos a ideia de que a focalizacdo desses temas seria
uma responsabilidade da escola, nao apenas da familia, como as vezes encontramos na
argumentacio da corrente que aponta para o apagamento da discussdo sobre as temdticas no

espaco escolar, argumentando que isso seria uma responsabilidade das familias.

Porque tem pessoas que vém trazendo uma cultura de antigamente: o
tradicional. Tem pessoas muito tradicionais naquela questdo de que homem
tem que ser casado com mulher. E para eles é surreal ver, por exemplo, uma
mulher se relacionando com outra mulher e um homem com outro homem e
tal. Entdo, acho importante, para tentar mudar a mentalidade dessas
pessoas e ver que o mundo estd mudando (aluno, 17 anos, espirita).

Destacamos na fala acima a oposicao entre tradicionalidade e reconhecimento das
transformagdes pelas quais a sociedade vai passando. O estudante aponta para o conflito entre

tradicdo e a mudanca como sendo algo a ser trabalhado no espaco escolar.

Eu acredito que, além de etnia, além sexualidade, além de género, a gente
tem que sempre lutar pelo respeito. Independente do que a pessoa é, da
opgdo dela, enfim. A gente tem que sempre td conscientizando uns aos
outros acerca do respeito. Eu acredito, particularmente, que a familia tem o
principal papel de fazer isso, mas que, como a escola faz parte do processo
de socializacdo... Como a escola faz parte do processo de socializa¢do da
maioria das pessoas, eu acredito que é, também, papel da escola pregar
isso, ensinar isso: o respeito. Independente de ideologia, independente de
género, de sexualidade, de etnia. Assim como a escola tem o dever de
ensinar sobre a questdo dos negros, como eles sofreram ao longo do periodo
historico, ao longo do processo de socializagdo deles... Eu também acredito
que, a questdo da sexualidade, do genero também deve ser ensinada.
Independente da sua opinido, ¢ instrugdo. E sim, uma instrugdo. E algo que
vai levar vocé a crescer mentalmente. E algo que vai te fazer crescer de
forma intelectual. Entdo é algo que deve ser ensinado nas escolas. E algo
que deve ser ensinado também em casa. No caso de ndo ser ensinado em
casa, ai é o problema que a gente tem de as vezes, na maioria das familias....
Mas é um dever. E um dever da familia e um dever da escola. Porque estd
muito além de etnia, raca, género e sexualidade, tem a ver com respeito.
Tem a ver com seres humanos. Assim como vocé é um ser humano e gosta de
ser respeitado, gosta de ter sua opinido respeitada, gosta de ter seus
desejos, suas vontades, seu jeito de ser respeitado, entdo as outras pessoas
também merecem isso. A gente td falando de pessoas. Essas pessoas
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precisam ser respeitadas. Minha opinido ¢é essa. (aluna, 17 anos,
evangélica).

Mais um exemplo de visao entre os estudantes da corresponsabilidade entre familia e
escola na discussdo dos temas relativos as questdes de género e sexualidade, aparecendo
também a questdo do racismo. Destaca-se nessa fala 0 mote subjacente ao argumento em
torno do ‘respeito’. Também vale destacar a mengdo a uma eventual ‘falha’ das familias em
termos da focalizacdo na educagdao doméstica das teméticas citadas, o que € visto como nao
desejado que seja repetido pela escola, vista como lugar em que a discussdo deve ser feita.

Dos alunos entrevistados, registramos apenas um que defende ser incumbéncia apenas

da familia e ndo da escola discutir essas tematicas:

Volto a dizer que, para mim, ndo é papel do professor. Tipo, é papel da
familia. So que eu acho que no Brasil a gente tem esse déficit na familia, ser
muito fechada. [...]S6 que, como eu acho que a familia brasileira ndo tem
esse preparo, eu acho que também ndo seria o papel do professor. Pra mim,
minha concepg¢do, eu acho que os professores deveriam estar ensinando seus
contetdos (aluno, 16 anos, agndstico).

Na fala acima, percebemos uma contradicdo, na medida em que o estudante defende
que o papel de discutir as tematicas de género e sexualidade seria somente da familia, mas ao
mesmo tempo observa-se o reconhecimento do possivel ‘fechamento’, o que resultaria em um
‘deficit’. A argumentacdo aponta para o eventual despreparo dos professores para promover
essa discussdo, o que nos chama a atencdo para refletir em que medida as licenciaturas
formam os professores para fazé-la. No final do trecho, observamos a presenca de uma
elemento que aponta para a redug¢do conteudistica da atividade docente, muito presente nas
concepcodes empresariais das dinamicas consideradas apropriadas ao espago escolar, existente
no discurso que centraliza o processo educativo em seus aspectos funcionais/pragmaticos em
relagdo ao mercado.

Segundo o(a)s estudantes entrevistados, fora as conversas informais e a convivéncia
cotidiana com a diversidade na escola, que os encaminham para uma visdo mais completa e
menos preconceituosa, nas salas de aula nao se discute género e sexualidade, e, portanto, eles
ndo aprendem nada nas aulas sobre isso. Segundo um dos alunos, “a escola ndo estd

preparada para isso”.
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Eu acho que quase todos os professores ou alunos ndo estdo preparados
para passar isso. Porque, eu jd tive uma conversa com um professor, eu e
[cita o nome de uma colega], enfim, uma galera, quando eu era do terceiro
ano A... Teve uma conversa com uma professora que tinha uma mente
extremamente fechada e a gente fica tipo, desconfortdvel, né? Porque ndo
tinha como a gente passar aquilo pra ela, porque geralmente sdo eles que
passam pra gente (aluna, 18 anos, ateia).

Essa fala é muito significativa, na medida em que aponta para dois elementos: o
primeiro, o reconhecimento de que é importante discutir gé€nero e sexualidade na escola; o
segundo, a concepcdo de que nem os professores, nem os alunos estdo preparados para fazer
essa discussdo. Podemos depreender do que a estudante diz que a sociedade em geral € vitima
das injuncdes do silenciamento socialmente imposto em relacdo aos temas citados — quase
todos os professores e alunos ndo estdo preparados para passar por isso. A inclusdao dos
temas nos PCN anteriores a atual Base Nacional Curricular era um sinal de que o estado,
através da definicio de politicas publicas referidas ao campo educacional, estaria preocupado
em atuar no sentido de transformar o espaco educacional em um potencial agenciamento de
vocalizacdo e desmistificacdo dos tabus que se relacionam com gé€nero e sexualidade. Ao
mesmo tempo, a fala da estudante demonstra uma falha de articulagcdo entre a politica publica
formulada e implementada, a de promover a discussdo dos temas/tabus no espago escolar e as
condi¢des de formagdo dos professores. No trecho teve uma conversa com uma professora
que tinha uma mente extremamente fechada, esta indicado que, mesmo no periodo em que as
defini¢des nacionais de contetidos a serem discutidos nas salas de aula incluiam as tematicas
de género e sexualidade a formacdo dos professores para fazé-lo eventualmente ndo fosse a
esperada. Ao mesmo tempo essa fala aponta para os processos de possiveis resisténcias dos
individuos/professores, que trazem suas concepgdes a respeito dos temas/tabus e organizam
suas atividades de acordo com seus desejos de coeréncia com o que pensam e creem.

O trecho abaixo, de outra aluna, refor¢a essa possibilidade interpretativa:

As vezes, fica aquele negdcio tipo, de que o professor, ele acha que sempre
td certo. Mas quando é uma questdo assim, vocé vé que ele ndo td e que tem
um certo preconceito, assim... (aluna, 15 anos, ateia).

Interessante também foi perceber que alguns dos estudantes que se posicionaram sobre
as dificuldades para a inclusdo dos temas relativos as questdes de género e sexualidade nas

atividades formativas escolares conseguem identificar o atua¢do da religido no processo de
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constru¢do de visdes de mundo dos professores. Vejamos dois trechos das entrevistas com

estudante, nesse sentido:

Eu sou a favor! Mas eu acho que a questdo de a pessoa ser contra, muitas
das vezes vai de influéncia. Por exemplo, eu tenho uma tia. Ela pertence a
uma religido evangélica. Ela é muito mente fechada e muito preconceituosa,
porque ela segue o fluxo da religido. Ndo estou criticando a religido! So
estou citando ela como exemplo. Entdo eu acho sim, que a escola deve tratar
desses assuntos, pra ver que nem sempre existe so um lado da historia.
Porque o que ela convive na igreja dela, o que a igreja passa pra ela, é um
cultura, um negocio tradicional, que vem do passado e tal, e eles vém
cultivando isso mas ndo percebem que o mundo td mudando e tal, e as
coisas mudam com o tempo. Eu acho que a escola deveria sim, tratar desses
assuntos (aluno, 17 anos, espirita).

Vale destacar no trecho acima a compreensao semi-socioantropoldgica enunciada pelo
estudante, a respeito da for¢ca que a socializagdo religiosa exerce sobre os individuos, o que se
veria na postura adotada na pela pessoa citada, e também a ideia de que a escola poderia ser o
lugar em que eventualmente outros ‘lados da historia’ poderiam ser tematizados. O estudante
aponta para o que considera o funcionamento do espago escolar como aquele em que junto
com a religiosidade dos atores que o constituem, haveria a possibilidade do exercicio de
laicidade que resultaria na possibilidade de apresentar outras concepcodes além das trazidas
pelos individuos e suas historias religiosas. Nessa visdo estaria a ideia de politica publica
educacional como um elemento com potencial para a construcio de espacos de escolarizacio
menos particularizados e mais universalizantes. Nao ha nenhum problema se professores, pais
de alunos, estudantes, gestores assumem posicdes pessoais de rejeicio diante de
comportamentos e performances de género e sexualidade heterodoxas. O problema € quando a
escola se torna refém dessas posi¢des particulares, e algumas religides conseguem pressionar
e moldar o que serd executado enquanto politica publica educacional, como o que estamos

vendo acontecer atualmente.

Eu sou a favor, porque eu acho que tem que ser discutido, se ndo a
perpetuacdo do preconceito vai continuar. Eu tive uma professora, ano
passado, ndo vou citar nomes, mas as a gente tava discutindo sobre
feminismo, sobre género e muito mais, e ela falou que uma pessoa
transexual ndo era para ser considerada uma pessoa, ndo era para ser
considerado gente. E isso, vindo de uma professora que é autoridade na
sala, é um desrespeito com os alunos. Ela teve consciéncia, caso alguém
fosse transexual e quisesse fazer a transicdo de género. E também, uma
pessoa que tem suas normas de falar tipo: ‘ndo quero que meu filho ou
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alguém da minha familia, ou minha familia em si tenha essa consciéncia de
respeito’, ou seja, pela religido que eu adoto... E ignordncia da parte dela,
porque ela ndo pode difundir as suas normas para outras pessoas. Por
exemplo, uma pessoa que é budista e uma pessoa que é cristd. Tanto a
pessoa que é budista ndo pode difundir suas normas para a pessoa que é
cristd, como a pessoa que é cristd ndo pode difundir e impor suas normas
para esse budista. Porque as duas tém ideologias diferentes, mas o respeito
tem que ser miituo. Assim como, essas pessoas que ndo sdo a favor, elas tém
que ter consciéncia de que pessoas sdo mortas, humilhadas, menosprezadas,
ndo conseguem empregos... Se eu ndo me engano, mais de 85% das pessoas
transexuais morrem antes dos 30 anos. E vocé perceber isso, comparado
com o indice normal, que é de 70 anos, mais ou menos, para as pessoas que
ndo sdo transexuais vivem. Ai tipo, dizer que minha religido... Ndo to
falando da religido cristd, nem ataque a nenhuma religido! Mas eu sabendo
que isso vai prejudicar e perpetuar o preconceito? E ignordncia da minha
parte, porque eu estou querendo colocar minha norma para toda a
populacdo, mesmo sabendo que o Estado é laico. Ou deveria ser laico
(aluno, 17 anos, ateu).

Mais uma vez encontramos a referéncia a agonistica entre particularidade e

universalidade, um mecanismo que estd presente na teoria das politicas publicas. O debate

referente a medida em que uma politica publica contempla a universalidade dos individuos de

dada coletividade € central na formulagdo adequada de acdes lideradas pelo estado para

prover os direitos e garantir que os servigos e atividades oferecidas pelo Estado para o bem de

todos ndo sejam distribuidos/acessados de forma desigual, privilegiando grupos particulares,

posic¢des ideoldgicas particulares.

Segue mais um trecho de entrevista com uma aluna autodeclarada ateia, que chama a

atencdo para um argumento segundo o qual a escola, por ser um espaco publico, deve atuar

como possibilidade de contraposicdo a eventuais socializacdes familiares que resultam em

ofensa ao que € reconhecido como essencial para o bem estar coletivo:

Eu também sou a favor de que seja tratado isso na escola. Porque o pessoal
diz ‘ndo, isso vem da familia’ e a familia, ela vai.. Se ela ja for
preconceituosa, ela ndo vai ensinar que seu filho deve respeitar alguém
diferente, se eles ndo respeitam. Entdo isso tem que vim de algo exterior,
pra isso mudar de alguma forma. Porque isso ndo pode acontecer; tem que
mudar de alguma forma. Entdo, a escola tem que dar um jeito nisso e tentar
mudar isso Porque as criangas tem que ser ensinadas desde pequenas. Ou
elas vdo aprender coisas que a familia dela quiser mostrar, como por
exemplo, que deve ter preconceito, que essas pessoas s@o ruins e devem ser
tratadas mal s6 porque sdo diferentes (aluna, 15 anos, ateia).
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O papel socializador da familia é reconhecido até o ponto em que ele ndo fere
preceitos coletivamente acordados. Alguns(mas) estudantes entrevistado(a)s afirmaram que
identificam, citando exemplos, preconceitos e ideias conservadoras no meio de suas familias,
fazendo parte da corrente que aposta na inclusdo do debate sobre questdes de género e
sexualidade nas escolas, inclusive como uma maneira de fazer frente ao conservadorismo que

reconhecem em suas familias:

Eu sou a favor de que seja discutido na escola. A minha familia é muito
preconceituosa. Meu pai é muito homofébico, assim como minha mde. Eu
ndo sou, e eu prego o respeito, eles ndo. Eu vejo eles dizendo que ndo
querem um filho gay ou bi, e assim... minha irmd é lésbica. E ndo conta para
ele com medo do que ele vai achar (aluno, 15 anos, espirita).

Eu tenho aprendido com a vida. Se eu fosse deixar para aprender em casa,
eu teria uma mente fechada, entdo, tenho aprendido com a vida (aluna, 14
anos, catolica).

Durante a realizacdo da reunido do grupo focal com estudantes, um nimero
significativos de alunos(as) manteve-se calado e optou por apenas sinalizar suas opinides com
gestos e acenos. As participacdes mais ativas e com argumentacdes mais extensas e
complexas vieram dos alunos que se designaram ateus. Isso pode apontar para a forca da
proposta de religides cristas, hegemoOnicas em nossa sociedade, que produz silenciamento
sobre questdes de género em casa e os alunos as trazem para o espaco da escola.

Quando perguntados sobre situacdes de preconceito e bullying enfrentadas na escola, a
maioria dos estudantes que participaram do grupo focal afirmou contar apenas com o suporte
dos colegas e de alguns professores, além de destacar a omissdo e o despreparo por parte da
direcdo da escola. Diversas falas apontam para a existéncia de posicionamentos e discursos
preconceituosos na atuagdo da diretora na escola. “Porque ja tem um certo preconceito na
escola, diretamente dos funciondrios e, até mesmo, da diretora”, disse uma aluna. Vamos a

algumas falas sobre esse ponto:

No Dia da Mulher a diretora reforcou um discurso machista e
preconceituoso que, dependendo da roupa que a mulher usa, ela é culpada
por ser abusada sexualmente (aluno, 17 anos, ateu).

Ela [a diretora] foi entregar bombons na sala e falou ‘[...] eu por exemplo,
nunca fui assediada, porque eu sei me portar e eu me visto corretamente’. Al
comecou a falar um monte de coisas. Ai a gente falou: ‘sim, mas ndo é culpa
da mulher e sim do agressor’. Ai ela: ‘ndo, porque tem gente que danca
praticamente nua’ e ndo sei o que... (aluna, 17 anos, agnodstica).
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E quando a gente teve aquela conversa, naquela sala ld, eles estavam
falando [diretora, miae e aluno acusado de homofobia] gue homossexual so
sofre preconceito porque tem uns que ‘ndo sabem se portar’, ou, tem gay
que é assim, afeminado, e a culpa é do gay (aluna, 15 anos, ateia).

No grupo focal com estudantes entrevistados observamos dois pontos importantes: um
grupo dos que se posicionaram de modo reticente, € outro que argumentou com energia contra
a postura descompromissada da escola com a pluralidade e as demandas por discussdo de
questdes relativas a género e sexualidade. Segundo um aluno da escola, “se pararmos pra
pensar, as pessoas mais racistas e preconceituosas sdo as pessoas mais velhas”, o que aponta

para um eventual determinante da varidvel geracional quanto a discussdo dos temas citados.

4.3.2 Concepcoes, crencas e experiéncias de professores sobre género e sexualidade e
os modos de lidar com as tematicas na escola

TABELA 2 - PERFIL DOS PROFESSORES(AS)
PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL
SEXO

MASCULINO 3

FEMININO 11
IDADE
29 a 31 ANOS 4
33 a37 ANOS 5
45 a 51 ANOS 5
ESTADO CIVIL
SOLTEIRO(A) 6
CASADO(A) 6
DIVORCIADO(A)

[\

NIVEL DE INSTRUCAO

POS-GRADUACAO
SUPERIOR
ESPECIALISTA
MESTRE

Ao w

FORMACAO/ DISCIPLINA QUE LECIONA

GEOGRAFIA
HISTORIA
MATEMATICA
FISICA

BIOLOGIA

LETRAS
EDUCACAO FISICA
LETRAS INGLESAS
QUIMICA

—_— W m — ) — N

RELIGIAO

ATEU
ESPIRITAS
CATOLICOS
HARE KRISHNA
PROTESTANTE
CRISTAO

SEM RELIGIAO
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PREFERENCIA PARTIDARIA

CENTRO
ESQUERDA
SEM PREFERENCIA
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Fonte: Autoria préopria (2020)
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A escola pesquisada conta com um quadro, no periodo de funcionamento integral, de
19 professores. Desses, 14 participaram do grupo focal. Foi possivel perceber certa
‘resisténcia passiva’ por parte de alguns professores(as). Inclusive, alguns sé aceitaram
participar da pesquisa em consideracdo a pesquisadora que é, também, colega de trabalho.

Acreditamos que o desinteresse entre os professores em participar da pesquisa — o que
também foi observado entre pais e responsaveis —, relaciona-se ao fato de ndo apresentaram,
em seus discursos, um conhecimento mais elaborado sobre o conceito de género e as
tematicas que o envolvem, o que pode ter sido visto como eventual ponto a ser mal avaliado
pelo grupo. Apenas um professor demonstrou, por exemplo, conhecer, embora sem
aprofundamento, os termos cisgénero, transgénero e transexual. O reconhecimento das
diferencas entre sexo bioldgico, identidade de género, expressdo de género e orienta¢do
afetivo-sexual é uma realidade ainda distante no espago escolar.

O grupo focal com professores foi rico em termos de problematiza¢des de alguns
casos concretos trazidos pelos professores. Foram identificados casos de machismo e
homofobia vivenciados na escola. Os professores destacaram, conforme as falas abaixo, uma
relacdo entre geracdo e faixa-etdria e preconceito. Seriam, segundo observacdo dos
educadores, os alunos mais novos aqueles que mais cometem bullying, e, por outro lado, os

adultos mais velhos, aqueles que tem mais dificuldade em manter uma postura tolerante.

Eu percebo que no ensino médio eles lidam com mais tranquilidade do que
no fundamental, com relacdo a isso. No fundamental existe muito bullying
com relacdo a isso. Eu percebo uma certa maturidade no ensino médio. Um
pouco de respeito. Tem o bullying, tem a brincadeira, mas jd existe uma
consciéncia de perceber a natureza do outro como diferente, que no
fundamental ndo hd (Professora de Geografia, 36 anos, evangélica).

Agora o que é interessante, é que, assim, eu também percebo que hd uma
maturidade um pouco melhor no ensino médio, mas, fora do contexto, por
exemplo, td um grupo e aquele aluno, que tem um comportamento
diferenciado ndo estd naquele grupo, ainda se escuta muita declaragcdo
homofobica. Eu escuto muita piada, muita coisas assim. Mas, quando é
direcionada a pessoa, ai eles tem mais cuidado, um ‘“respeito”, vamos dizer
assim, né? [...] Tinha um aluno, da tarde, um que tinha um cabelo grande,
ndo me lembro o nome dele, era do sexto ano... Na cabega dele ele é
menina. Ela sofreu muito aqui (Professora de inglés, 34 anos, crista).

Se bem que eu acho que comparando com um passado ndo muito distante,
mudou muito a concepgdo das pessoas em relagdo a isso. Eu acho que as
pessoas estdo aceitando mais, estdo respeitando mais. Talvez ndo tanto
quanto era para respeitar, mas eu acho que houve uma evolucdo nesse
sentido. Se vocé pegar uma visdo de uma pessoa mais idosa, que viveu numa
época diferente da que a gente td vivendo e pegar uma pessoa da idade da
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gente, vdo ser visbes diferentes, porque ¢é uma realidade diferente
(Professora de quimica, 33 anos, catdlica).

A criancga, quando inicia o Ensino Fundamental, ja tem determinados posicionamentos
acerca de género, atributos que sdo socialmente designados a cada sexo, jd sabem
caracteristicas esperadas para seu sexo € o que podem esperar do sexo oposto. Dentro do
universo escolar, nas atitudes da equipe escolar, esses atributos podem encontrar reforco e
legitima¢do e o comportamento das criancas pode ser observado em atitudes, gestos,
brincadeira, palavras, preferéncias, dentre outras.

Os participantes dizem agir com naturalidade na presenca de alunos e alunas que
apresentam comportamentos culturalmente considerados inadequados em relacdo ao seu sexo
bioldgico. Citaram os casos de uma menina e um menino que ndo ‘andam’ com as criancas do
mesmo sexo. Nesses casos, o0 menino € mal vistos por colegas e tem sua masculinidade
questionada. J4 com relacdo as meninas que gostam de brincar e estar em meio aos meninos,

uma professora diz:

Se for o caso, eu jd vejo assim, que os meninos jd vdo chamar de outro
nome, né? De namoradeira, né? Diz logo que td a fim dos meninos, que quer
pegar os meninos, que td dando pros meninos, que td com outro interesse.
Eu jd vejo dessa forma. (Professora de matematica, 28 anos, catdlica)

Mas a frente, apds ouvir uma colega dizer “o que ndo deixa de ser um discurso
extremamente machista, né?”, a mesma cita um exemplo, que acaba por demonstrar a
indiferenca de muitos quanto ao aproveitamento de situacdes cotidiana para problematizar e

desconstruir esteredtipos:

As meninas ficam bem atiradas para os meninos. Talvez ali seja so
conversa, so brincadeira, ninguém sabe o que td rolando, mas a gente jd
fica... Os meninos mesmo ja ficam dizendo: ‘olha professora, td dando em
cima de fulano’. Ficam apontando. ‘olha o jeito dela, ta de enxerimento com
fulano’. Ai a gente... [faz um gesto com as maos indicando ‘deixar pra 14’]
(Professora de matematica, 28 anos, catdlica).

Ainda sobre essa inabilidade para servir-se de situagdes concretas do cotidiano escolar

para discutir género e sexualidade, segue uma fala exemplificativa:

Uma vez um aluno me chamou num canto e disse assim: ‘professora, deixa
eu perguntar uma coisa a senhora. A senhora jd teve alguma diivida sobre
quanto a sua sexualidade?’ Ai comeg¢aram. Eu disse: ‘ndo, eu sou muito bem
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resolvida com relacdo a isso”. Ai as meninas comegaram: ‘ah, é muito bom,
porque menina é mais sensivel e homem é mais bruto, professora’. Ai
comecaram a falar, mas eu fui me saindo aos poucos (Professora
matematica, 31 anos, catdlica).

No ultimo bimestre de 2019, a coordenadora pedagégica da escola em que realizamos
a pesquisa preparou um local para que os alunos depositassem sugestdes para disciplinas
eletivas®® para o semestre seguinte e a maioria das sugestdes giraram em torno do tema
educacdo sexual. Ao divulgar o resultado entre os professores, nenhum se mostrou
interessado em responsabilizar-se pela disciplina. Uma professora lembrou o fato e

argumentou:

Quer uma prova disso? A questdo da sexualidade ganhou nas sugestoes
[para eletivas em 2020]. ‘Gente, quem vai pegar essa disciplina?’, ‘o que é
que a gente vai fazer?’, ‘Que temas vamos trabalhar?’ [lembrando a
preocupacgdo entre os professores]... Porque é uma necessidade que eles tém.
Eles querem conversar... Eu acho que a escola é o lugar da discussdo, é a
arena da argumentagdo, dos pontos de vista. Eu acho que o que a gente
pode fazer é tentar sempre orientar no sentido de que a gente pode ter
opinioes diferentes, é natural. A gente deve ter opiniodes diferentes, né? Mas
a gente ndo precisa odiar e hostilizar o outro pela opinido diferente, a gente
pode conviver. A gente precisa aprender a conviver com o diferente!
(Professora de portugués, 35 anos, catdlica)

Quando perguntamos aos/as professores/as se eles/as se sentiam preparados para

trabalhar com temas transversais sobre sexualidade, observamos falas como as seguintes:

[...] na verdade, eu teria de ler bem mais antes de me aventurar a trabalhar
com essa temdtica. Respondendo objetivamente a indagacdo, eu,
atualmente, ndo me encontro capacitado de trabalhar com o tema educacdo
sexual. (Professora de Matematica, 28 anos, catdlica)

[...] ndo, dada a complexidade do tema e a falta de conhecimento cientifico
sobre ele. Acredito que para que a escola passe a trabalhar o tema, os
educadores devem ser capacitados para tal. (Professora de Quimica, 33
anos, catolica)

Ndo. E uma drea muito complexa, envolvendo conceitos/preconceitos com
base religiosa, ndo me sentiria hoje capaz de trabalhar esse tema.
(Professora de Inglés, 34 anos, cristd)

31 Na Escola Cidadi Integral existem disciplinas chamadas Eletivas que sio desenvolvidas e ofertadas a cada semestre e
buscam auxiliar nas aprendizagens referentes as disciplinas da BNCC.
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[...] ndo totalmente, mas com informacées adquiridas através dos meios de
comunicac¢do e didlogos com a sociedade que me rodeia, dd sim para se
trabalhar o tema de forma positiva. (Professora de Geografia, 36 anos,
evangélica)

Ndo necessariamente. Embora muitos professores busquem alinhar seu
comportamento em respeito a diversidade, existem situacoes com as quais
eles podem ndo se sentir familiarizados, acabando por agir de forma
inadequada. (Professora de portugués, 35 anos, catdlica)

O que ficou nitidamente exposto nas falas dos/as professores/as entrevistados/as foi
que todos/as afirmaram ndo se sentirem preparados/as para lidar com a temadtica, mas que
consideravam importante e relevante para os/as alunos/as a focalizacdo do tema no ambiente
escolar. Evidenciou-se, nessa ocasido, um grande receio de se abordar assuntos referentes a
sexualidade humana.

Sobre o despreparo dos professores para tratar questdes relativas ao género e a
sexualidade, as falas dos professores participantes do grupo focal confirmam o encontrado por

Avila (2010), que faz o seguinte comentério:

Segundo diretrizes governamentais, a atuacdo educacional profissional na
drea da sexualidade pauta-se em conhecimentos cientificos, em praticas
didatico-pedagégicas e, principalmente, na reflex@o ética acerca da vivéncia
da sexualidade, como plural e como parte dos Direitos de Humanos.
Contudo, o sistema publico e seus professores/as, a despeito dos esforcos
despendidos na capacitacido docente, nao se mostram preparados para tal.

Os professores apresentam uma resisténcia para assumirem, na pratica pedagdgica, um
trabalho sistemédtico que envolva os vérios aspectos da sexualidade, procurando eximir-se
dessa tarefa. Parece que as questdes de género e sexualidade, apesar de fazerem parte do dia-
a-dia de todos nds, ndo sdo questdes que fazem parte das preocupagdes cotidianas de muitos
professores no que se refere a sua atuacdo profissional.

Os docentes entrevistados falaram sobre o género e a sexualidade como temas
fundamentais, sobre os quais os alunos necessitariam ser esclarecidos. Porém, mesmo os
poucos que se mostraram receptivos a discussdao das tematicas citadas, dizem da dificuldade
existente em aborda-la, na medida em que elas se encontram associadas aos valores, aos tabus
e aos preconceitos de cada um.

Talvez por terem essa caracteristica, que sempre tornam tensos o debate e a
focalizacdo, o género e a sexualidade ndo sdo objeto de maiores reflexdes. Considerando a

lacuna existente em termos de formagao académica e capacitacdo profissional para lidar com



147

questdes relativas as temdticas citadas, na escola, a simples apresentagdo de ‘perguntas
amplas’ sobre o assunto torna-se limitada em seu potencial para suscitar maiores discussoes.
Na reunido do grupo focal dos professores, observou-se que embora muitos tenham
declarado estar conscientes de que a escola deve ser um lugar de discussdo dessas tematicas,
foram incipientes as propostas para solucionar os problemas vivenciados nessa drea,
declarando ndo buscar inserir essa discussdo nas suas praticas pedagogicas. Isso pode ser
entendido levando em consideracdo o despreparo dos professores, mas também, conforme

alguns citaram, o receio de sofrer algum tipo de repressdo.

Devemos sim trabalhar essas questdes, mas tem que ter uma preparacdo.
Como nos professores vamos tratar disso na sala de aula? (Professora de
matematica, 28 anos, catdlica)

Importante perceber que alguns professores ndo se mostraram realmente sensibilizados
em relacdo a relevancia das questdes de género e sexualidade na formacgdao dos alunos e
apenas dois demonstraram possuir experi€éncia € conhecimentos cientificos sobre tais

questdes. No momento da reunido, apenas um citou uma pratica pedagogica sua:

Eu nunca tive receio de discutir isso em sala de aula ndo. Sempre
respeitando a opinido deles, eu ja demonstrava a minha. Eu trabalhei, tem
uns anos... Fiz um projeto do ‘Mestres’ [Mestres da Educacao] sobre género.
Nele eu fazia um trabalho sobre a questdo dos novos arranjos de familia.
Havia resisténcia na sala de aula, mas uma grande parte se interessava,
fazia as atividades. Entdo eu acho que ndo é uma discussdo fdcil. Eu acho
que ¢ algo que leva muito tempo. Ndo soé os alunos, mas toda escola tem que
se desconstruir também, para ai, depois, quem sabe, a gente conseguir
alcangar eles e, a partir, deles, a sociedade. (Professor de historia, 29 anos,
ateu)

Na fala do professor acima citada podemos destacar a percep¢ao do docente em
relacdo aos sinais de tensdo relativos a discussdo. A mencao a resisténcia na sala de aula —
eventualmente por parte e alunos — e a necessidade de desconstru¢ao de ‘toda a escola’ indica
o espaco dilemético referido a discussao sobre questdes de género e de sexualidade no espaco
escolar.

Esse receio pode ser entendido como o resultado do fato de que transitam no
congresso nacional pelo menos cinco projetos de lei que pretendem interferir no curriculo
escolar, a fim de evitar a “doutrinacao ideologica”, focalizando dentre as ‘ideologias’ a serem

combatidas aquela mediada pelo debate sobre género e sexualidade, a retirada das tematicas
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dos Planos Municipais de Educacio, e a puni¢do dos docentes que ndo cumprirem com que é
solicitado. Um dos projetos € o 2731/2015, que altera o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
acabando com a discussdo de género dentro das escolas (VIGANO & MECHELN, 2018).

O projeto de lei € de autoria do deputado federal Eros Biondini (PTB-MG) que
defende a inclusdo do seguinte trecho no artigo 2° do PNE: “E proibida a utilizacio de
qualquer tipo de ideologia na educacdo nacional, em especial o uso da ‘ideologia de género’,
orientagdo sexual, identidade de género e seus derivados, sob qualquer pretexto”. Os
professores e professoras que ousarem falar de género em sala de aula, podem estar sujeitos as
mesmas penas previstas no artigo 232 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que
prevé prisdao de 6 meses a 2 anos.

H4 também outro texto no congresso nacional, que € de autoria do deputado Erivelton
Santana (PSC-BA) o Projeto de Lei - PL 7180/2014, que pretende alterar a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB 9394/96), no que se refere aos temas transversais, pois eles seriam o marco da
inculcacdo da ‘ideologia de género’ na escola (VIGANO & MECHELN, idem).

Os sujeitos que participaram da pesquisa identificam preconceito € machismo ndo
apenas entre os alunos, mas também entre os demais membros da comunidade escolar —
conforme confirmado pelos alunos, o que também, funcionando como um mecanismo
autoreprodutor, funciona como impeditivo da focalizacdo dos temas relativos ao género e a

sexualidade. Vejamos como os professores se expressaram sobre isso:

Mas uma coisa que complica é que, isso é uma coisa que a escola tem que
desconstruir, mas as proprias pessoas que formam a escola ainda ndo
desconstruiram isso dentro de si (Professora de Inglés, 34 anos, crista)

Infelizmente, a escola é um ambiente totalmente preconceituoso, em todo
sentidos e por todos. (Professor de Geografia, 45 anos, s/religido)

E os proprios alunos notam isso. Até destacam alguns discursos.
‘Professora, como é que pode?’ Principalmente as meninas, mas do que os
meninos. A questdo do machismo, elas notam na hora. (Professora de Fisica,
50 anos, s/religiao)

O reconhecimento do machismo enquanto um traco marcante do ambiente escolar é
também um elemento significativo para a interpretacdo da invisibilizacdo do debate sobre
género e sexualidade na escola.

A maior parte dos professores nunca havia pensado sobre a escola enquanto

colaboradora no desenvolvimento de habilidades e interesses diferentes em meninos €
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meninas. Quando indagados, apenas uma professora refletiu e argumentou sobre nos seguintes

termos:

A gente condiciona os interesses. A gente estd tentando, né? Estamos em
transformacdo sempre. Mas ainda ndo conseguiu entender que a gente tem
que desenvolver habilidades e estimular as competéncias para seres
humanos, ndo para meninos e meninas (Professora de portugués, 35 anos,
catolica).

Na fala dessa docente podemos perceber o funcionamento dos efeitos do
agenciamento neoconservador relativo ao culto ao particular em detrimento do
reconhecimento do abstrato/universal (PIERUCCI, 1999). O(a)s estudantes sdo separados a
partir do seu sexo e a escola se oferece de modo diferenciado para cada categoria. A
hegemonizacao do ‘ser humano’ como categoria que abarcaria a todos na escola implicaria na
mobilizacdo de agenciamentos da abstracdo, os quais sdo rejeitados pelos conservadores, na
medida em que resultariam na crenca e no exercicio da igualdade entre os sujeitos diferentes.
Isso € considerado perigoso, ameacador.

A partir das observacdes, depreendeu-se que os professores t€m diferentes
expectativas com relacdo a atitudes, experi€ncias, interesses e desempenho de meninas e
meninos na escola e na sociedade englobante, reforcando esteredtipos relacionados ao sexo.

Nenhum professor declarou ser contra a inclusdo da temdtica de género no contexto
escolar. Ressalva-se que ndo foi a totalidade dos professores que aceitou participar da
pesquisa e que alguns participantes ndo expuseram suas opinides durante a realizacdo do
grupo focal, o que representa sempre um desafio com o qual essa técnica de pesquisa precisa
lidar.

O declarar-se favordvel a inclusdo da temética do género nas dindmicas do espago
escolar ndo significa a préitica dessa inclusdo. O modo pelo qual o questionamento foi
colocado, ao ser exposto o tema da pesquisa que estivamos realizando, sdo fatores que podem
ter influenciado na aquiescéncia formal com a importincia de discutir género e sexualidade na
escola. Os relatos das praticas, a mencdo ao despreparo, a alusdo ao receio relativo a
conjuntura sociopolitica que estamos vivendo, sdo elementos que apontam para a exclusio
dessa tematica no cotidiano escolar. A fala que trazemos a seguir pode ser bem significativa

dos mecanismos subjacentes a invisibiliza¢do dos temas citados no cotidiano da escola:
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Eu acho que o ponto crucial af é a questdo do respeito a diferenca. Porque
tudo que ¢é diferente, independente se é género, religido, ou seja, tudo que
foge ao padrdo que a sociedade impoe, é o que deve ser trabalhado. Certo?
Porque tudo que é diferente acaba, digamos, meio que assuntando. E vocé
trabalhar a diferenca, o respeito a diferenca... Eu acho que o ponto crucial
td ai: o respeito a diferenca. Até porque, em sala de aula, a gente ndo vai
pegar turmas homogéneas ndo. Se pegar, ¢ uma raridade muito grande. A
gente tem alunos de vdrias culturas, de religioes diferentes, de géneros
diferentes, e a gente tem que respeitar (Professora de quimica, 33 anos,
catolica).

A expressao crucial da fala acima é “tudo que é diferente acaba, digamos, meio que
assuntando”. O verbo ‘assuntar’, usado acima no gerundio, indica algo que provoca
problemas, que vira assunto, na medida em que produz tensdes nas interagdes. A professora
reconhece que a heterogeneidade é o mais comum, mas enfatiza, usando o mecanismo da
reiteracdo, a dificuldade em ‘trabalhar a diferenca’, definida enquanto tudo que ‘foge ao
padrao que a sociedade impoe’.

Ao serem questionados a respeito das orientacdes que estariam seguindo, em relagdo a
como lidar com a diversidade de género em seus curriculos, praticas pedagdgicas e vivéncias
educacionais, um siléncio pesado paira na sala; hd troca de olhares. E manifesto o
desconhecimento a respeito das temdticas nos documentos e diretrizes oficiais. A respeito do
tema discutido, um professor diz: “Nunca se falou nisso. E como se isso ndo existisse”. A
pesquisadora fala um pouco acerca do PNE e uma professora destaca: “vocé fica com medo
por isso, até que ponto pode ir”.

O medo aludido por alguns professores decorre da percep¢ao do momento atual — em
que a emergéncia da discussio de género nas escolas € objeto do combate por parte das forgas

do movimento neoconservador:

Mas, tem uma questdo também. Eu acho que as pessoas que tém uma visao
mais intolerante em relacdo a isso, até um tempo, estavam meio que
abafadas. Ndo porque tinham deixado de ser, mas porque se sentiam
acuadas. De um tempo pra cd, eu sinto que essas pessoas estdo... perderam
mais o medo de mostrar suas intolerdncias (Professora de inglés, 34 anos,
crista).

Numa democracia no sentido moderno na palavra, o poder deveria ser diluido em
favor do respeito social e da igualdade de direitos na garantia da dignidade da pessoa humana

como algo natural. Alguns tipos de preconceito sdao proibidos e coibidos por lei. Logo,
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aqueles que ndo suportam a diferenca precisam disfarcar ou dissimular seus sentimentos
negativos em relacdo a outrem para ndo sofrerem as sangdes da lei. Ou seja, eles apenas
toleram o diferente, ndo os respeitam como iguais, demonstrando a pseudodemocracia no
contexto brasileiro (CARMO, 2016).

O que o trecho da fala acima destaca é uma mudangca que a atual conjuntura
sociocultural e politica no Brasil estaria possibilitando: a diminui¢do do constrangimento dos
brasileiros relativo a demonstracdo publica de suas intolerancias. Outra professora comenta

nessa mesma dire¢do:

Porque agora essas pessoas encontraram uma base pra poder ter esse
posicionamento. E como se existisse um choque de duas geracées numa
mesma geracdo: uma em que existe a conquista da liberdade de falar e ao
mesmo tempo outra, com esse conservadorismo. Entdo existe um choque,
porque, assim... A galera quer falar, e fala, e assume, porque conquistou
isso ao longo do tempo e, em contrapartida, veio esse momento desse
conservadorismo e eu acho que por isso esse choque estd tdo grande,
gerando essa dificuldade da gente se aprofundar nesse assunto, porque os
dnimos ficam muito acirrados (Professora de geografia, 36 anos,
evangélica).

O acirramento de animos acima comentado se fundamenta na disseminacao da ideia de
que falar sobre género, focalizar os diferentes modelos de orientagdo sexual, de familia,
dentre outros, implicaria na apologia ou direcionamento dos individuos para os padrdes

heterodivergentes.

A gente tem que entender que quando a gente td falando de género a gente
ndo td incentivando ninguém a ser gay ndo. O problema todinho é esse.
Porque os mais conservadores vdo pensar isso: ‘Ah, ta falando de
sexualidade, td incentivando o menino a ‘safadeza’ (Professora de fisica, 50
anos, s/religiao).

Nesse contexto, destacam a construcao sociopolitica do receio em abordar as teméticas

em sala de aula atualmente em curso em nossa sociedade:

Mas, tem que ter um olhar bem apurado desse caso ai. Assim, é até dificil o
professor abordar esse tipo de coisa em sala de aula, porque na esfera ld em
cima do governo... O que é que o governo defende? Que esse tipo de
discussdo ndo chegue na sala de aula. Entdo, até dizendo que filme,
denuncie... Td entendendo? Entdo, se o professor for abordar esse tipo de
assunto, é bem capaz dele receber até uma pressdo. Perseguicdo
institucionalizada pelo governo. Direcionada mesmo para calar a boca de
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quem levar esse tipo de temdtica pra sala de aula. Quando vocé vé o
presidente chamando uma menina daquela [em referéncia a Greta Thunberg]
de pirralha... Eu pensei nisso ai, nessa discussdo atual. ‘Quem ¢ essa
pirralha pra ta falando de nada?’. Isso é um discurso totalmente machista.
(Professor de geografia, 45 anos, cristao)

‘Que esse tipo de discussdo [a referente ao género e a sexualidade] ndo chegue na sala
de aula’; ‘dizendo que filme, denuncie’; perseguicdo institucionalizada’; ‘calar a boca de
quem levar essa tematica para a sala de aula’: essas expressdes denotam o ambiente de
amedrontamento instaurado desde a posse do Presidente Jair Bolsonaro na presidéncia do
Brasil. As dinamicas da politica, quer seja em termos do Executivo, quer seja no Legislativo,
afetam as dindmicas de sala de aula. E o que também fica evidente na fala de uma professora

que trazemos a seguir:

Eu, pra ser sincera, hoje em dia me sinto mais acuada. Antes, até um tempo
atrds, eu me sentia mais livre pra abordar determinados assuntos. Hoje eu
tenho medo, pra falar a verdade. Existe um ataque, uma certa perseguicdo
aos professores que trazem esse tipo de discussdo (Professora de inglés, 34
anos, crista).

Nesse trecho do grupo focal dos professores, destaca-se a adjetivacdo usada pela
professora para descrever o sentimento experimentado por ela: ‘acuada’. Destacam-se
também a alusdo ao medo em relacdo ao ‘ataque, a uma certa perseguicdo’ aqueles que
trouxerem para a sala de aula a discussao sobre género e sexualidade.

Como o observado em relagdo ao nazismo na Alemanha liderada por Hitler, o medo
relativo a discussdo de certos temas considerados perigosos pelos governantes € distribuido
pela midia e vai atravessando todo o tecido social, colocando a seu servigo os diversos
sujeitos sociais. Na fala a seguir, registramos o amedrontamento exercido por alunos na sala
de aula, os quais, seguindo as orientagcdes de figuras importantes da esfera politica, ameacam

usar o celular para gravar pronunciamentos de professores:

Ano passado, citando um exemplo, a gente tinha os gémeos, nossos alunos.
Eles faziam cada pergunta sobre esses temas polémicos, pra tentar pegar a
gente. Assim, um descuido da gente. Em relacdo a politica, em relacdo a
sexualidade... Eles eram muito... Levantavam a bandeira de Bolsonaro. E
vocé fica meio preocupado, porque eles estavam sempre com o celular na
mdo, esperando uma oportunidade pra pegar, entendeu? Entdo mesmo a
escola querendo, vocé fica amarrado. (Professor de matemdtica, 30 anos,
catolico)
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Sao chaves para a nossa andlise as expressdes ‘tentar pegar a gente’ e a ultima parte do
trecho da fala acima transcrita, ‘entdo mesmo vocé querendo [promover a discussdo sobre
género e sexualidade], vocé fica amarrado’. As expressdes usadas apontam para a situagao
dilematica vivida pelos docentes em relagdo ao seu papel de propiciadores da discussao sobre
as tematicas citadas. O atual momento coloca os docentes em uma situagao de ‘duplo no’: ao
tempo em que fazem uma leitura da sociedade contemporanea como aquela em que a
diversidade tem ganho espaco através de movimentos sociais que reivindicam a acessibilidade
aos direitos sociais de modo igualitdrio pelos considerados diferentes de acordo com os
padrdes hegemonicos, tém sido alvo da repressao relativa a colocacdo em discussdo, nas salas
de aula por eles dirigidas, de temdticas que as forcas conservadoras, as que estdo nas esferas
formais do poder e também nas instancias informais através das quais esse poder se exercita —
pais, estudantes, formadores de opinido, representantes da midia impressa e eletronica.

O “amordacamento” e o receio experimentado por professores sdo representativos do
descenso dos valores democriticos em nossa sociedade. Perde for¢a o pluralismo e o didlogo
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, o que resulta numa sociedade que reproduz
um discurso conformista e perigoso quanto a diferenca, a desigualdade de direitos, a
intolerincia e aos preconceitos de varios tipos.

Segundo Nagib, criador do Movimento Escola Sem Partido, “ndo ¢ cerceamento a
liberdade de expressdo, porque o professor ndo tem direito a liberdade de expressdo na sala de
aula” (EL PAIS BRASIL, 2016). O grupo politico atualmente no poder parte do pressuposto
segundo o qual o espago da sala de aula ndo se constitui com base no direito a liberdade de
expressdo. A partir desse modo de pensar, quaisquer limitagdes que se imponha a atividade
dos participantes dos processos educativos naqueles espacos — principalmente os professores
— sd0 vistas como naturais e desejadas.

O processo de formacdo subjetiva no espago educacional, visando a produgdo de
cidaddos criticos e livres de forma igualitdria, perpassa pela desconstru¢ao dos mais diversos
preconceitos. Concordamos com Frigotto (2016, s/p.) quando sinaliza que o Programa Escola
Sem Partido representa um ‘partido absoluto e tnico’, que opera na intolerancia quanto a
pluralidade de ideias e as visdes de mundo, ameacando, portanto, os fundamentos
democraticos da sociedade: “um partido que dissemina o 6dio, a intolerancia e no limite,
conduz a eliminagado do diferente”.

Para termos uma sociedade democrética, na qual os diferentes possam ter direitos

iguais aos que partilham os modelos hegemoOnicos nas diversas dreas da vida social, é
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necessario a construcdo de espacos de escolarizacdo que possibilitem agenciamentos de
constru¢do da igualdade abstrata dos diferentes. Para que isso ocorra, todos os niveis de
escolarizagdo precisam ser constituidos com base na crenca na igualdade de direitos que
devem experimentar todos os individuos, inclusive os que sao definidos como ‘diferentes’.
Para que isso seja possivel é condi¢do necessdria a oferta de formacdo de professores
baseada no respeito a diferenca, bem como o investimento na formacdo continuada dos
docentes, de modo a prepard-los para liderarem as discussdes sobre relacdes de género e
sexualidade nos espacos das salas de aula e atividades mais gerais dos espacos de

escolarizacdo em todos os niveis.

4.3.3 Concepcoes, crencas e experiéncias das gestoras sobre género e sexualidade na

escola
Quadro 1: Perfil da equipe gestora da escola pesquisada
DIRETORA COORDENACAO PEDAGOGICA
IDADE: 36 ANOS

IDADE: 40 ANOS ESTADO CIVIL: CASADA
ESTADO CIVIL: CASADA NIVEL DE INSTRUCAO: POS-GRADUADA
NIVEL DE INSTRUCAO: ESPECIALISTA FORMACAO: LICENCIADA EM HISTORIA E
FORMACAO: PEDAGOGA E BACHAREL EM DIREITO | BACHARELANDA EM DIREITO
RELIGIAO: CATOLICA RELIGIAO: EVANGELICA
PREFERENCIA PARTIDARIA: NENHUMA PREFERENCIA PARTIDARIA: CENTRO

Fonte: autoria prépria (2020)

Na entrevista com a diretora e a coordenadora pedagdgica da escola pesquisada,
tivemos a chance de perscrutar com mais profundidade os pontos de vistas das duas gestoras.
Ao serem questionadas sobre quais caracteristicas comportamentais consideram que sdo
inapropriadas para meninos € quais seriam inapropriadas para meninas, as participantes

afirmam:

Eu ndo me acho em condicdo de avaliar o que é apropriado e o que ndo é
apropriado pra uma pessoa ndo. Do ponto de vista religioso, eu tenho essa
preocupacdo do meu lado pessoal, de desenvolver essa questdo religiosa.
Sempre eu me fundamento na biblia, né? Mas assim, eu acho que eu consigo
separar muito bem. Eu acho que o que é apropriado e o que ndo é
apropriado é aquilo que a pessoa faz que se sente bem. Eu ndo me acho em
condicoes de avaliar. Acho que do ponto de vista social, se uma pessoa paga
imposto igual todo mundo, ela quem deve avaliar o que ela considera
apropriado pra ela ou ndo. Eu ndo me acho... Eu acho que eu ndo tenho
nada a ver com esse tipo de avaliacdo, de julgamento. Eu procuro ndo me
envolver com isso. (Coordenadora Pedagégica [CP], 36 anos, evangélica)
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Olha, eu acho assim, a questdo da vestimenta, porque ela diz muito e assim,
que as vezes confunde aquela crianca que de repente tenha uma tendéncia a

2

ser hétero, entendeu? Entdo é assim, é uma das coisas que mais me
preocupa dentro da educacgdo. Porque eu acho que, por mais que tenha essa
pluralidade de géneros, eu acho que o que eu sou, enquanto orienta¢do
sexual, eu ndo preciso expor, porque de repente eu posso... Ainda tem jovens
que, na minha concepgdo, por eu ter dois filhos... Assim, Maria eu consigo
ver uma diferenca muito grande, ela tem opinido prépria, opinido formada,
ela s6 tem apenas 12 anos. O meu filho, de 14, eu percebo que eu tenho que
acompanhar mais ele, porque ele é levado. Entdo assim, existe, né? Sdo
duas controvérsias de adolescentes. Entdo assim, se eu ndo ficar préxima
dele de repente algo que td dentro da sociedade, dentro da escola, poderia
td influenciando meu filho. E uma concepcdo de mde, td? Ndo sé de
educadora, mas de mde. Entdo assim, eu tenho que td orientando ele,
explicando porque determinadas coisas ndo podem estar acontecendo. Al
Jjustamente ele me falou dessa questdo da vestimenta, que tinha uns colegas
que gostariam de vestir roupas de mulheres na escola. E assim, a gente
percebe que de qualquer forma influencia, ta? Entdo, a orientagdo sexual,
na minha concepgdo, hd uma influéncia. (Diretora, [D] 40 anos, catdlica)

Apesar de ndo responderem objetivamente ao que foi perguntado, as entrevistadas
revelam aspectos importantes das suas concep¢des a respeito da temdtica em questdo. A
primeira procurou destacar a sua crenga pessoal e separd-la da sua atuacdo profissional,
supondo manter uma postura de neutralidade. A segunda, acredita que a pluralidade de
géneros e orientacdes sexuais, presentes na sociedade e, também, na escola, pode influenciar
os jovens que ainda estdo no processo de formagdo de suas identidades. Ou seja, defende que
pessoas ndo heterossexuais ndo devem se expor nesses ambientes, uma vez que a
evidenciagdo de suas orientagGes sexuais desviantes levaria os alunos a inclinagdo para
aquelas orientagdes.

A diretora supde, seguindo a perspectiva daqueles que repudiam a inclusdo dessas
temadticas na sala de aula, que a crianga e o adolescente seria suscetivel de ser influenciado na
direcdo dos modelos divergentes dos hegemodnicos, padrdes, haja vista seu senso critico estar
ainda em desenvolvimento, sendo facil manipuld-lo e alicid-lo. Na sua fala, assumida como
produzida a partir do lugar socialmente definido de ‘mae’, a possibilidade de padronizar e
conservar as caracteristicas ditas normais da sociedade faz com que as diversidades sejam, ou
devam ser, suprimidas ou invisibilizadas no espago escolar.

A escola participa desse movimento performético de producdo de abjetos e € para
dentro de seus muros que também precisamos olhar. Os abjetos contam de uma posi¢ao social

de clandestinidade. Dizemos, portanto, de reiteragdes performdticas que compdem e
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naturalizam os processos de exclusdo daqueles que destoam, mas também da poténcia do

olhar para esses que sdo apartados, indesejados, convertidos em alguém a ser invisibilizado.

Acho que ainda hd uma imaturidade ainda nesse campo. Porque percebo
algumas pessoas, dependendo do género que ela, devido a sua orientagdo
sexual, ela acaba trazendo aquilo ali para o pessoal, porque eu consegui
visualizar isso em algumas situacoes dentro da escola. Por exemplo, quando
eu conversei com uma determinada aluna, que, por exemplo, por eu ser
hétero eu ndo precisava td me expondo. Por exemplo, eu tenho um
funciondrio aqui que ele ¢ bissexual e ele veio dizer assim... Eu notei que ele
tava se achando discriminado por alguns colegas. Ele veio conversar e eu
disse a ele: 'nés ndo precisamos td aqui expondo...". Ndo é que ele tem que
ficar calado sem precisar dizer, mas assim, a gente ndo td a procura de um
parceiro, a gente td trabalhando. Entdo eu enquanto gestora vou lhe avaliar
como profissional, né? O que vocé é enquanto pessoa, enquanto orientacdo
sexual, no seu trabalho eu digo a vocé que ndo vai interferir, pelo menos
comigo. De repente, pode até interferir com outra pessoa, mas assim, eu ndo
vejo essa necessidade. E ai eu vejo assim, essa questdo de por vocé ter jd
uma orientagdo sexual definida e muitas das vezes ndo ser aquilo que a
sociedade quer... Vocé sabe que ainda existe uma discriminacdo muito
grande pra quem ¢é homossexual, quem ¢é lésbica, quem é trans. Existe ainda
um preconceito muito grande dentro da nossa sociedade. Entdo assim, eu
acho que a exposicdo daquela pessoa, assim muito ferrenha, que a gente
percebe hoje nas escolas, eu acho que acaba prejudicando. Porque ai cada
um vai pra sua classe vai pra sua... Ndo sei nem se posso usar esse termo
classe, porque realmente pra esse tema eu me sinto ainda um pouquinho...
Assim, ndo tenho conhecimento por completo. Entdo, as vezes a gente peca
por uma palavra. Eu fico com receio até de falar com os alunos, com os
profissionais para ndo pecar, de repente eu td sendo... Td inferiorizando
uma pessoa por conta da sua orientacdo sexual. (D)

O que a diretora entrevistada estd assumindo € o regime dominante de visibilidade de
género, segundo o qual os modelos que ndo seguem o masculino ou feminino (como
hegemonicamente representados) devem ser invisibilizados. A vigilancia social que se
traduziu no esforco de identificar e perseguir individuos cujo género ndo se adéqua aos
padrdes hegemoOnicos de género masculino ou feminino ocorrem em varias sociedades e sdo
associados com a proposi¢do, para os classificados como ‘divergentes’, de praticas de
autovigilancia, a serem desenvolvidas pelos sujeitos para conseguir escapar de serem
repreendidos, punidos, excluidos, acdes somente compreensiveis em agenciamentos de
enquadramento que constituiu as diferencas como indesejaveis, dando-lhe um substrato
sociopolitico.

A perseguicdo a divergéncia de género, como também em relagdo a modelos nao-
hegemoOnicos de orientacdo sexual, ocorre gracas a enquadramentos representacionais

tradicionalmente estabelecidos, engendrando o regime dominante de visibilidade de género, o
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qual molda a visdao socialmente mais arraigada sobre como € e como deveriam ser individuos
que sdo definidos como homens e mulheres.

Um olhar socioantropoldgico propicia a problematizacdo das relacdes de poder que
estruturam os regimes hegemonicos de representacdes de género e de orientacdo sexual, e isso
ndo para ‘libertar’ os sujeitos de amarras que o estariam impedindo de serem o que
‘realmente’ sdo. O que o estilo socioantropolégico pode produzir é a identificacdo de
interesses que dao plausibilidade aos aparatos de vigilancia e policiamento de género e de
orientacdo sexual, impondo aos sujeitos sociais enquadramentos sociais restritivos.

O ganho que se tem com o exercicio socioantropolégico da andlise dos regimes de
desejo, dos regimes de visibilidade de género, € a possibilidade de desvelar o que impede os
sujeitos de reconhecerem sua contingéncia, o cardter histérico das circunstincias que o0s
tornaram o que sdo e de classificarem os modos de ser dos considerados ‘diferentes’. O
interessante nesse processo analitico € entender que inclusive se pode ser diferente do que se é
e os outros também.

Todo o tecido social, incluindo o ambiente escolar é permeado pela sexualidade e
questdes de género. Nesse contexto, estdo representados diversos grupos, identidades e
culturas. Na vida social em geral se manifestam a exclusdo e a marginalizacio de identidades
que ndo se coadunam com os padrdoes normativos dominantes. A escola é um lugar de
informacdo e (de)formacgdo, no qual estdo em contato todas as dreas do conhecimento, de
forma ordenada, constituindo curriculos oficiais e ocultos. Mais do que salas, prédios, alunos,
funciondrios e professores, uma escola € fruto das relacdes que nela se ddo, constituindo-se
como [locus privilegiado de producdo de identidades/subjetividades dos seus membros
(SEFFNER, 1998).

Sobre a escola colaborar no desenvolvimento diferenciado e hierarquizado de

habilidades e interesses em meninos e meninas, a coordenadora pedagogica diz que:

Eu acho, comeca na familia e a escola é uma extensdo, porque a escola é
uma instituicdo social, ela forma. Dependendo do projeto, como a gente
sabe, a escola sempre vai pender para o lado da maioria. Dificilmente vocé
acha uma preocupacdo com o lado da minoria. Mas sim, forma. Forma, as
vezes, até sem perceber que td. Quando vocé vé, por exemplo, uma aluna
sentada de pernas abertas e quando vocé vé um aluno sentado de pernas
abertas, um menino de pernas abertas vocé acha normal; a menina, vocé
acha horrivel. Até a forma como a gente senta, a gente fala... Tudo! E um
aparelho de controle social, a escola. (CP)
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Os alunos que ndo se encaixam no regimente dominante de visibilidade de género sdo
regulados por estratégias e tdticas usadas por professores, pela direcdo, pelos colegas,
variando as pressdes desde a repreensdo verbal, a separag¢do entre colegas, a exposicao destes
alunos dentro da escola, até aos agenciamentos de sua invisibilizacdo e silenciamento sociais.

Se € compromisso da escola a desmistificacdo das diferencas e preconceitos em
relacdo ao género e a sexualidade, é papel do seu quadro de funciondrios promové-la e ndo
participar do processo de legitimacdo de esteredtipos e papeis, produzindo um espaco no qual
somente se sentirao confortaveis estudantes/professores/professoras,
funciondrios/funciondrias se se identificam com os padrdes socialmente dominantes de
visibilidade de género e de orientagdo sexual.

Fazer com que os estudantes sigam padrdes sociais dominantes € um dos papeis que o
ambiente escolar recorrentemente toma para si, cedendo as pressdes sociais exercidas por
instancias governamentais e pela policia das familias — como vimos na fala da CP acima
citada. Os regimes dominantes de visibilidade de género, e de desejo sexual pautam o espago
escolar, modelando condutas tanto dos/das estudantes quanto dos que participam do corpo
docente e de funciondrios. Sobre o(a) professor(a) também pesa uma ideia de mestre € uma
imagem a ser seguida. Inserido(a) neste contexto, sua linguagem, gestos, atitudes devem ser
tao disciplinados quanto os dos/das estudantes que este(a) tem a responsabilidade
(impossivel) de formar.

Na pesquisa de Silva (2007, p. 6) hd um relato de uma professora, que exprime de
forma clara como a heteronormatividade incide sobre o docente homossexual. Pela mitica
obrigatoriedade do exemplo a ser dado pelo/pela professor(a) em sala de aula, se este/esta nao
for heterossexual, ndo deve expor sua orientacdo sexual. Se o fizer, serd considerado estranho,
podendo sofrer preconceito por parte dos/das colegas, dos/das estudantes, dos/das
funciondarios/funciondrias, além de lidar com possiveis sancOes tomadas pela dire¢cdo ou
mesmo pelos pais dos alunos. Com medo de colocar seu emprego e sua carreira em risco, a
grande maioria dos homossexuais ou de outras orientacdes adota uma visibilidade
heterossexual. Isso também observamos in loco.

Sobre como a escola lida com questdes referentes a diversidade de géneros, as

entrevistadas afirmaram:

Eu acho que hoje hd uma preocupagdo bem mais democrdtica do que é... Eu
acho assim, uma das coisas que mais contribuiu foram os concursos. Os
concursos proporcionaram a chegada de profissionais mais envolvidos com
as questoes académicas, com as discussées mais atuais. Eu vi que existia
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aqui antes um grupo de professores bem mais conservador. Hoje, vou dizer
que aqui ainda existe o preconceito de uma forma muito acentuada ainda.
Eu observo que ainda existe. Mas assim, o trabalho que vem sendo feito, a
gente visualiza que hd muito mais liberdade, que os estudantes eles se
sentem muito mais livres do que talvez em outros lugares, do que em casa.
Alguns se sentem muito mais livres do que na propria casa, por exemplo.
(CP)

Nessa fala encontramos a indicacdo de que o mecanismo dos concursos publicos teria
possibilitado a construgdo da escola como um espago menos reprodutor dos regimes
dominantes de desejo e de visibilidade de género. Isso pode corresponder a realidade
comparativa que estd sendo comentada, mas ndo podemos esquecer que as politicas publicas
educacionais, materializadas em documentos a exemplo da Base Nacional Curricular Comum,
bem como nas pressdes exercidas pelas familias e mesmo por alunos que partilham as
concepcoes do grupo politico atualmente hegemodnico, atuam como injun¢des poderosas no
sentido de que a escola seja o lugar de reproduciao social da normatividade hegemonica.

A fala seguinte volta ao tema da assuncdo do despreparo dos quadros de profissionais
da escola para tratar das questdes relativas ao género. Vejamos como fala a diretora sobre

1SS0:

Eu ainda volto na tecla da falta de conhecimento mais aprofundado, para
gente entender, por exemplo, quando é que eu estou sendo homofobico,
entendeu? Houve pequenas situacdes aqui na escola que a gente teve que
adentrar um pouquinho mais forte. As vezes o aluno entendeu que de
repente a diregcdo estava contra, mas a gente ndo tava contra, a gente tava
tentando apaziguar e explicar que a homofobia ndo era aquilo exatamente
que tava acontecendo... Porque existe toda uma caracteristica de homofobia
e ndo ¢ s6 de uma determinada situacdo que vocé pode tirar que um caso ali
foi homofobia, né? Mas enfim, eu acho que a gente ainda td despreparado
para o assunto. Eu acho que isso ai deveria ser mais debatido nas
universidades e nos orgdos que a gente... Eu digo a vocé, eu sou uma
catélica praticante, mas a gente ndo conversa sobre esse tema. E um tabu
que existe dentro da igreja catdlica e eu sinto. Isso é bom conversar, porque
eu acho que outras pessoas que tém experiéncias a mais do que a gente
poderiam nos ajudar, mas ai a gente fica, né, tabulado. E a mesma coisa que
a gente pegar outro tema, como a gente tem a aqui na escola, por exemplo,
alunos especiais. Se fala de inclusdo, mas a gente ndo tem como incluir se a
gente ndo recebeu a capacitacdo. Ai eu volto pra questdo de género
também. Eu acho que nds ainda ndo somos capacitados para trabalhar esse
tema com os jovens. (D)

Embora concordando com a base da argumentacdo relativa a insuficiéncia ou
inexisténcia de preparacdo dos docentes para liderarem as acdes de discussdo sobre as

questdes relativas a género, tendemos a pensar o aspecto ideoldgico dessa justificativa, que
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apareceu em todos os grupos focais realizados. E muito frequente que atores sociais que
tenham contemplados seus interesses nas dindmicas interacionais de que participam, quando
questionados sobre eventuais cursos alternativos de acdo, aludam ao desconhecimento da
temdtica ou o preparo insuficiente para se posicionar. As vezes também se usa o expediente
de afirmar que os conceitos e teorias sobre fendmenos em relacdo a que se é questionado
‘ainda estdo em construgdo’. Exemplos classicos dessa ultima forma de escapar de
tensionamentos levantados € o debate sobre o desenvolvimento sustentavel, a discussio sobre
o aquecimento global, as crises do capitalismo, dentre muitos outros. O exemplo do
desenvolvimento sustentdvel ¢ emblemdtico dessa estratégia de escamotear a discussdo: é
comum quem adota visdes contrdrias a inclusdo de varidveis relativas ao meio ambiente no
debate sobre o desenvolvimento aludir ao fato de que o conceito de sustentabilidade ainda
estd em construgao.

Chamamos a atencdo dos leitores para esse ponto pensando que, se o caso fosse
realmente esse, a escola ou um conjunto de escolas poderia promover ou reivindicar de
instancias competentes, atividades e iniciativas formativas para sanar a deficiéncia assumida.
Ha um substrato obsceno/perverso nessa explicacdo recorrente para o boicote ao debate sobre
as questoes de género e de orientacdo sexual divergentes na escola.

Quando perguntada sobre como lida com a diversidade de género e de orientacdo

sexual, a diretora diz:

Eu ndo tenho dificuldade, porque minha familia é uma familia tradicional
aqui de Campina Grande e eu tenho uma prima lésbica, eu tenho um primo
que € trans, td? A familia do meu pai é enorme e meu pai ndo aceita muito.
O pessoal mais idoso ndo tem essa aceitacdo. Mas assim, eu lhe digo com
bastante tranquilidade, cada um tem que fazer o que gosta o que acha certo,
né? Desde que aquela situacdo ndo venha a interferir na minha vida, porque
eu jd tenho uma orientacdo definida, né? Entdo assim, ndo vejo problema
nenhum estar perto de pessoas que tém outro tipo de orientacdo diferente da
minha.

A argumentacdo apresentada na fala acima aponta para tensdes internas: a0 mesmo
tempo em que a entrevistada aponta como formador de sua capacidade de conviver com a
diversidade o fato de haver em sua familia exemplos de ‘frutos que cairam longe da arvore’,
alude a ndo aceitac¢do do pai e dos mais idosos.

Reconhecendo as questdes de género e de orientacdo sexual como temas intrusos na
programacdo cotidiana escolar, as entrevistadas demonstram uma atitude de incomodo em

relacdo a quando eles irrompem inadvertidamente no espaco da educagdo escolar. Ambas
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dizem ser importante promover o debate de assuntos relacionados a géneros, orientacdo

sexual nas escolas, mas apresentam ressalvas. Vejamos o que diz a CP sobre esse ponto:

Acho importante, no sentido de contribuir com a propagagdo da ideia do
respeito. Agora numa via de mdo dupla. Tipo, ndo acho correto, por
exemplo, casal heterossexual beijando na boca e tendo uma intimidade mais
acentuada na frente das pessoas e isso se estende ao homossexual. Eu acho
que do outro lado, tudo que a gente fala, como a gente reage, pode parecer
homofobia, pode parecer preconceito. As vezes se vocé vé duas meninas ou
dois meninos numa relacdo mais acentuada e vocé vai chamar a atengdo. A
reacdo geralmente é mais agressiva do que quando vocé chama a aten¢do
de um casal de héteros, porque eles jd sdo armados, dado ao preconceito
que sofrem na sociedade, né?. (CP)

Nessa fala vale destacar uma estratégia simbdlica também recorrente em setores da
populacdo que sdao questionados em relagdio a comportamentos discriminatdrios,
estigmatizantes: a indicacdo de que os que sdo objetos das manifestacdes de preconceitos
reagem de modo exagerado, interpretando qualquer reprimenda socialmente prescrita como
discriminacdo. Talvez o mais importante na visdo enunciada em relagdo a injustica que os
socialmente estigmatizados cometeriam ao interpretar que as regras repressivas que se
aplicam a eles seriam relativas a sua categoria de divergente em relacdo a norma, € a alusao
naturalizada dos regimes dominantes de desejo e de sua visibilidade, demonstrada na frase
“ndo acho correto, por exemplo, casal heterossexual beijando na boca e tendo uma
intimidade mais acentuada na frente das pessoas”, passando no final da fala a mencionar o
respeito ao direito a escolha que todos deveriam ter.

A ressalva apontada pela diretora seria a necessidade de distinguir entre o que seria

uma ‘modinha’ e o que o sujeito ‘realmente €’ em termos de orientacdo sexual:

Acho sim, mas no intuito de esclarecimento, né? Ndo levar aquilo na
brincadeira. Porque eu percebo nas escolas que estd sendo levado por
moda. E uma moda menina beijar menina. E uma moda menino beijar
menino. As vezes o menino nem sabe se é aquilo mesmo que ele quer, se é a
orientacdo sexual que seria pra ele ter, mas é porque ele td em uma festa,
uma rave, td os colegas juntos, ai é uma modinha. Na realidade, a gente td
percebendo isso. A gente conversa com outros diretores e é o mesmo
sentimento que eles sentem nas escolas que eles estdo gerindo. Que td mais
por moda e ndo por uma questdo de que vocé é realmente entendeu que sua
orientacdo sexual, por exemplo, é com pessoas do mesmo sexo que vocé,
entendeu? Mas assim, eu vejo que é um tema dificil. Eu digo a vocé que ndo
é um tema fdcil pra gente trabalhar ainda ndo (D).
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Enfatizamos a sala de aula como possivel espago de discussdo, incentivando uma
reflexao por parte da entrevistada. A diretora diz que se deve discutir essas tematicas, porém,

deixa claro que a pluralidade de géneros e sexualidades na escola seria uma “modinha”.

Acho que esses temas deveriam ser discutidos mais, principalmente porque
houve aqui na escola dois casos de alegacdo de homofobia, né? E ai a gente
procurou o ministério publico e a gente ndo teve uma resolutividade no
caso. Isso me deixou muito chateada. Mas assim, acho que o préprio poder
publico ele poderia estar ajudando a escola a trazer pessoas mais
esclarecidas com relacdo ao tema e a gente poder td esclarecendo esses
Jjovens o que significa a questdo de género, porque hd essa desmistificacdo
de um casal tipo hétero, que é o tipo tradicional, e porque de repente uma
pessoa desencadeia a se tornar lésbica, homossexual, trans e tem toda
aquela pluralidade de géneros. Mas assim, tem que ter, mas, é como eu te
falo, ndo sei se tem o piiblico que tenha todo um conhecimento desse assim.
Um conhecimento de vocé conversar com os jovens que os jovens ndo vejam
que aquilo ali é uma brincadeira ou achar que é modinha. Na minha
opinido, eu acho que eles ainda estdo fazendo isso agora mas por modinha
do que por saber realmente o que querem (D).

Merece destaque no trecho acima o retorno do argumento da possibilidade de que os
casos de orientacdo sexual divergente sejam o resultado de uma ‘modinha’ e a alusdo ao
processo de ‘desmistificagdo de um casal hétero’, o que poderia desencadear alguém se
transformar em ‘lésbica, homossexual, trans e toda aquela pluralidade de géneros’. A
entrevistada aciona a binaridade dos modelos de orientagcdo sexual e de género, colocando as
variagoes eventualmente observadas como o resultado de ‘falta de informacgao’.

Sobre como a escola tem lidado com a dupla pressao relativa as maneiras de lidar com
as temdticas de género e orientacdo sexual: uma que reivindica a visibiliza¢do e focalizacdo; e

a outra que defende o seu silenciamento, as gestoras asseguram:

Nunca senti nenhum um tipo de resisténcia da comunidade em relacdo a
discutir esse tipo de temdtica néo. E tanto que se discute e nunca se teve
uma reclamacdo. Assim, t0 aqui desde 2013 e nunca chegou nenhum pai
dizendo 'ah, discutiram isso e eu acho que ndo deveria ter sido discutido’,
entendeu? Essa questdo de género, sexualidade, culturas africanas, temas
polémicos assim, que sdo taxados de forma preconceituosa na sociedade, a
gente sempre abordou aqui na escola e nunca houve nenhum tipo de reagdo
negativa ndo. [...] Mas no caso do Governo do Estado, atualmente falando,
de 2011 pra cd, a tendéncia é abrir isso ai. Por exemplo, a secretaria
LGBTS que ndo tinha antes. Entdo acho que esse governo que td é muito
aberto a essas questoes. Acho que é por isso que ndo tem esse tipo de
repressdo. Talvez se fosse um governo mais voltado pra direita, ai eu acho
que isso seria. Como eu cheguei aqui em 2013 e esse governo, essa proposta
de governo, que vem desde 2011... Quando eu cheguei aqui em 2013 jd tinha
cerimonias ecuménicas, jd vi presenca de pai de santo, de mde de santo, de
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pessoas de religido que ndo sdo cristdos catolicos, evangélicos, entendeu?
Assim, nunca vi ninguém vir reclamar ndo, entende? Mas eu acho que isso é
fruto da politica partiddria que estd instalada no Governo do Estado desde
2011. Talvez se fosse em outros governos mais voltados para questées da
direita, ndo fosse assim tdo livre, tdo aberto ndo. Eu vejo que hd uma
resisténcia muito grande do Governo Estadual. Até quando fala assim 'a
escola sem partido'... O Governo do Estado encabecou o movimentos de
liberdade dentro das escolas estaduais paraibanas. (CP)

E evidente que as pessoas tém direito a ver o mundo, e normalmente o fazem, a partir
das posicdes que nele ocupam. Todavia, colocando essa fala em relacdo a dos professores, que
se declararam se sentir acuados, amedrontados, podemos enxergar eventuais friccdes entre
essa versdo de um espago sem resisténcia, totalmente alinhado com a oficialidade
representada pelo governo estadual e o experimentado pelos docentes no exercicio de sua

profissdo, sob a ameaca de celulares preparados para registrar qualquer ‘deslize’.

Esse ano eu ndo visualizei que o Estado, falo em termo de Estado a Terceira
Regional, nem a prépria Secretaria de Educacdo chegou a nos proibir da
gente trabalhar com o tema. Como eu te falei em perguntas anteriores em
respostas dadas, o que faltou, eu acho, foi um esclarecimento do que a gente
poderia trabalhar com isso, porque é uma tema muito importante, né? E
digo a vocé, volto a dizer, tem hora que eu ndo sei como lidar com a
situacdo, porque ndo tenho conhecimento, um conhecimento completo pra
poder ajudar, pra poder orientar melhor. (D)

Interessante nessa fala o jogo sobre positividade e negatividade do controle exercido
pela instancia institucional de controle da atividade das escolas. A diretora diz que nio soube
de nenhuma proibicao relativa a atividades de discussdo sobre género e orientagdo sexual; ao
mesmo tempo menciona a falta e do estabelecimento “do que a gente poderia trabalhar em
relagdo a 1sso”, voltando no final da fala ao argumento do despreparo, j4 comentado por nés
acima.

Diante do reconhecimento do ndo saber como lidar, acaba-se por se reproduzir, na
escola, posturas de conten¢do, normatizacdo dos jovens e silenciamento dos classificados
como divergentes de género e de orientacdo sexual, acarretando discriminagdes e sofrimento.

As entrevistadas dizem ndo ter conhecimento e/ou seguir nenhuma orientacdo em
relacdo a como lidar com a diversidade de género, no curriculo, nas praticas pedagdgicas e

vivéncias educacionais.

Ndo existe uma referéncia hoje assim 'hd, houve uma formacdo para
trabalhar isso dentro da escola’, mas assim, a gente tenta apoiar os
professores na manifestacdo deles, entendeu? Entdo, quando os professores
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surgem com essas propostas, a gente tenta apoiar da melhor forma possivel
pra que isso chegue nas salas de aula. Porque assim, é necessdrio. A gente
vé que tinha muito aluno com um grito preso na garganta que hoje jd tem
mais liberdade pra falar por conta da abertura dessa discussdo no contexto
escolar. A BNCC jd fala, né? Mas antes era de uma maneira mais discreta,
né? Eu acho que hoje a gente tenta apoiar dentro da escola, porque é uma
demanda social. O aluno traz e a gente absorve (CP).

A Diretora destaca uma situacdo por ela vivenciada na escola que foi também
mencionada no grupo focal realizado com os alunos. Eles citaram essa circunstincia para
sustentar a postura conservadora e preconceituosa por parte da dire¢cdo. Segundo um dos

alunos:

Um caso que aconteceu aqui e que me deixou bastante chateado, foi na
época que houve problemas com relacionamento de casais. Tinham
professores reclamando de casais em sala, trocando afetos e tal. Ai isso foi
conversado em todas as salas e foram chamados os casais, pra fazer uma
reunido, pra conversar sobre isso. Que td certo namorar, mas ndo na sala e
tal, trocar afeto e tal. S6 que o que foi feito? Fizeram uma reunido primeiro
com os casais héteros e depois fizeram uma reunido, com os casais
homoafetivos, ao invés de fazer uma reunido sé6 com todo mundo. Ai, eu
achei isso bastante chato, foi meio sem nogcdo! Ndo precisaria ter feito isso.
Era pra ter feito uma reunido com todo mundo e tal e ndo diferenciar os
casais (aluno, 17 anos, espirita).

A diretora, por sua vez, cita o ocorrido no sentido de expor o seu receio no trato de

situacdes envolvendo questdes relativas a género e sexualidade.

Eu tive uma questdo de namoro aqui, entre duas meninas. Entdo assim,
quando eu chamei os meninos héteros pra conversar, porque foi um pedido
da coordenadora pedagdgica e de alguns professores: ‘Olha, Renata, td
muito acirrado o namoro na escola’. E ai eu fiquei, comigo mesma, posso
chamar as duas meninas junto com os casais héteros? Porque so tinha elas
duas. Eu vou estar expondo as meninas? Ndo sei até que ponto a familia tem
conhecimento sobre aquilo e ai me gerou um medo, como é que eu poderia
atuar com elas duas, ne? Ai eu disse ‘ndo, eu vou preserva-las e trazer pra
uma sala e conversar individual. Conversei e expliquei pra elas do jeito que
eu falei para o casais héteros. Eu conversei com elas que ndo poderia ter
aquele namoro acirrado na escola, ndo poderia estar se beijando e tudo
mais. SO que ai eu fui mal interpretada. As proprias foram para sala de aula
e foram dizer na turma de terceiro ano que eu estava discriminando elas
porque elas ndo podia namorar na escola. (D)

Segundo Miskolci (2010, p.81), referindo-se as relagdes estabelecidas com aqueles

que demonstram um posicionamento homoafetivo,
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silenciar sobre aqueles que se interessam por colegas do mesmo sexo é uma
forma de tratd-los como ndo sujeitos, desmerecé-los porque ndo
correspondem aos atributos desejados socialmente e, sobretudo, relega-los
ao reino daqueles que ndo podem nem existir, j4 que nio podem ser
nomeados.

A fala da diretora é bastante significativa ao indicar a dificuldade em relagdo a um
possivel questionamento do sistema heteronormativo na escola. Mesmo que algumas
experiéncias educacionais ja tenham definido que questdes sobre a homossexualidade
requerem uma abordagem especifica a respeito da diversidade sexual, o esfor¢co para
minimamente colocar perguntas sobre a heteronormatividade permanece um grande desafio
ainda ndo contemplado. Para o discurso escolar, em um primeiro momento, o importante é
negar a existéncia de alunos e alunas homossexuais e bissexuais, pois a infancia e a juventude
sdo aclamadas como fases transitorias em relacdo ao exercicio da sexualidade, de modo que,
se bem conduzida por profissionais competentes, os jovens serdo restituidos ao seu curso
"normal". A presenca de alunos e alunas ndo heterossexuais dentro da escola é um incomodo,
um problema. No caso das duas adolescentes, a diretora disse: “porque se veio isso, de
repente no ano que vem pode Vvir outra coisa pior pra gente resolver”.

Existe entre alunos e diretora, sobretudo os alunos do dltimo ano do ensino médio e
aqueles ndo heterossexuais, um clima de antipatia, pois eles a consideram machista e
homofébica.

Ambas, diretora e coordenadora pedagdgica, expressaram, mesmo que nas entrelinhas,
que acreditam ser a homossexualidade algo “anormal”. Tal concepgao, segundo elas, esta
baseada em suas crengas religiosas pessoais. Catolica e evangélica respectivamente, destacam
— na situacdo de entrevista — a importancia das suas crencgas religiosas na configuracio de suas

visOes de mundo.

Sou cristd, evangélica pentecostal. Tem perspectivas muito dificeis para um
cristdo. Mas assim, eu tenho uma verdade que eu acredito, mas ndo quer
dizer que eu tenha que machucar, agredir ninguém porque a pessoa tem
outra verdade, e a forma como a pessoa pensa ndo tem que diminuir a
veracidade daquilo que eu acredito. (CP)

“Eu fico... Sdo temas... Eu sou catolica praticante. Religido, por exemplo, eu
ainda falo um pouco, porque religido eu conhego um pouco mais e ndo
tenho tanto receio, mas essa questdo. Sdo temas dificeis pra trabalhar e
vocé ndo recebendo orientacdo. (D)
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Por um lado, ambas defendem a importancia do respeito as diferencas individuais; por
outro, se sentem desconfortdveis diante de algumas situacdes, apontando para um conflito
entre valores distintos: (a) respeito as diferengas individuais versus (b) respeito as proprias
crencas religiosas.

Observamos a presenca de niveis de rejeicdo as homossexualidades, lesbianidades e
transexualidades, ainda que disfarcados por um discurso politicamente correto, revelando o
entrecruzamento de crengas, solidamente fundamentadas no sexismo e desconhecimento a
respeito da sexualidade humana e suas possibilidades.

Este desconhecimento mantém preconceitos e tabus que resultam na transformacgdo
das gestoras em guardids da norma heterossexista, o que gera incomodo dentro da escola.

Todavia, cabe mencionar que ambas demonstraram interesse em participar da pesquisa
e acreditam na importancia de se discutir questdes relativas a sexualidade na escola. Em
outras palavras, ndo sdo profissionais ‘fechadas’ ao debate, mas reconhecem — e este € um
ponto muito importante — que se sentem desconfortaveis para lidar com situagdes desse tipo.

As respostas da diretora sdo justificadas, a todo o tempo, pelo falta de conhecimento
sobre o assunto, demonstrando ter consciéncia da falta de capacitacdo profissional para lidar
com as questdes de género e sexualidade na escola.

Afirma que tem dificuldades de lidar com situagdes em que um aluno ou uma aluna
sao alvo de bulling por parte dos(as) colegas por apresentarem comportamentos considerados
‘culturalmente’ ndo adequados em relacdo ao seu sexo/género.

A gestora, decorrente de um processo de socializacdo, tem um discurso em que associa
as categorias sexo e género aos sentidos ‘hegemodnicos do machismo e do sexismo, da
heterossexualidade como compulséria e ou normativa. Por meio das anélises das entrevistas,
constatamos que a concep¢do da equipe gestora acerca dessas temadticas estd atrelada ao
sistema heteronormativo, apresentando, um conservadorismo disfarcado.

Na Escola de Tempo Integral pesquisada, com base sobretudo nas narrativas dos
professores e dos alunos, pode-se perceber alguns efeitos do “dispositivo da sexualidade”,
como discutido por Foucault (2001), que mostram de forma clara estruturas de controle sobre
os corpos, os afetos e os desejos das pessoas quanto a vivéncia de sua sexualidade. As
entrevistadas demonstram ter a percepcdo de que possuem o papel de agentes de controle,
nesse sentido.

A escola, mesmo perpassada por processos de mudanca, ambienta um ideério

2

neoconservador. E nesse sentido que Louro (2004), seguindo os conceitos de Butler,
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questiona o atual modelo educacional indagando como articular uma pedagogia, que rompe
com binarismos, que pensa os corpos de forma plural, maltipla e transitéria neste espaco que
disciplina, ajusta e normaliza.

E importante refletirmos sobre as normas sociais e os interesses biopoliticos
contemplados no funcionamento do sistema educacional e na imposi¢do de modelos de como
vivenciar as regras convencionais de masculinidade ou feminilidade, hétero ou homossexual e
questionar se este aprender pode objetivar ndo algo normalizador e compulsério, mas sim, um

educar na experiéncia mesma do aprender.

4.3.4 Concepcoes e crencas das maes sobre género e sexualidade na escola

TABELA 3 - PERFIL DAS MAES PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL
IDADE

De 29 a 32 anos
De 33 a 40 anos
De 41 a 49 anos
De 50 a 63 anos

SR\

ESTADO CIVIL

SOLTEIRA
CASADA
DIVORCIADA
VIUVA

UNIAO ESTAVEL

—_— N = W

PROFISSAO / OCUPACAO

ASSISTENTE SOCIAL
DONA DE CASA
VENDEDORA
ESTUDANTE
AGRICULTORA

—_—_ 0~ —

NIVEL DE INSTRUCAO

SUPERIOR COMPLETO

SUPERIOR INCOMPLETO

ENSINO MEDIO

ENSINO MEDIO INCOMPLETO

E.FUNDAMENTAL INCOMPLETO
RELIGIAO

B R e

EVANGELICA
CATOLICA ) 5
CRISTA S/DENOMINACAO 1

PREFERENCIA PARTIDARIA
DIREITA 4
NAO TEM 2
EM BRANCO 6

=)}

Fonte: Autoria prépria (2020)
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Ap6s duas tentativas? de realizaciio do grupo focal voltado para os pais e responsaveis
dos alunos, este foi realizado, contando com a participacdo de 12 maes. De modo geral,
conforme quadro abaixo apresentado, tratam-se de mulheres, heterossexuais, cristds e com
predominancia de baixo nivel de instru¢ao. Esse é, por sinal, um perfil representativo do
universo de maes de alunos da escola publica em questao.

Importante destacar que nenhuma participante demonstrou, na discussio,
conhecimentos mais estruturados sobre género e orientagdo sexual. Observamos muita
dificuldade em compreender e responder, sobretudo, as questdes mais gerais. Assim, o baixo
nivel de instrucdo e de conhecimento acerca da temdtica em questdo foi um dos maiores
desafios encontrados com esse grupo focal.

Ao perguntar-lhes sobre a distin¢c@o entre sexo e género dos individuos, as respostas

indicam a caréncia de (in)formagao sobre o assunto, conforme as falas abaixo:

Eu acho que o sexo quer dizer feminino e masculino e o género quer dizer
duas mulheres e dois homens. Eu penso assim. Ndo sei se é (Evangélica, 37
anos).

Aqui a gente ndo entende muito disso ndo, a verdade é essa. Me enrola a
cabeca. Nao sei diferenciar género de sexo ndo. E muito dificil discutir isso.
E muito complexo (Catdlica, 49 anos).

Eu acho, né, professora, que sexo é feminino ou masculino, mas o género, eu
acho que seja aquela pessoa que nasce com dois sexos (Catdlica, 38 anos).

Que nasceu mulher e quer ser homem ou nasceu homem e quer ser mulher
(Evangélica, 37 anos).

Tem gente com o sexo masculino com o género feminino e gente com o sexo
feminino e o género masculino. E, eu acho que é isso (Catélica, 29 anos).

Algumas expressoes, ndo verbais — através de gesto com a cabeca — e/ou verbais —
“misericordia!” —, irrompem durantes as falas, em clara sinalizacdo de desconforto e
desaprovacao.

Outro desafio e dado importante foi o notério desinteresse pela tematica e a pouca

motivagdo pessoal dos pais e familiares em discutir o assunto, que se explica até mesmo pelo

32 A pesquisadora tentou por duas vezes marcar a reunido com pais de alunos da escola pesquisada, porém, nio obteve
retorno de um nimero representativo de participantes. A dltima tentativa, que resultou na reunifio analisada, foi realizada no
dltimo Plantdo Pedagdgico da escola. Na ocasido, foi feito um apelo para que os pais e mées interessados em participar da
pesquisa se direcionassem para uma sala previamente preparada pela pesquisadora. Apenas 12 maes optaram por participar.
Importante destacar que a participacdo dos familiares na escola é escassa e que, no geral, sdo as maes e ndo os pais que
participam das atividades escolares dos filhos. Nesse dia, apenas um pai estava presente para receber o boletim e os informes
escolares.
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tabu que ainda existe em torno da tematica, justificando a relativamente pequena quantidade
de participantes e de dados relativos as suas concepgdes e crencgas sobre questdes de género e
sexualidade.

Inicialmente, no momento de reunido, todas disseram concordar com a inclusido da
discussdo da temdtica de género, bem como da sexualidade/orientacdo sexual, na escola e na

sala de aula.

Pra que isso ndo seja visto como um tabu, mas seja visto como algo que tem
que ser discutido, algo que tem que ser aceito, independente de qualquer
individuo. Eu acho que tem que ter uma orientacdo da escola como também
dentro da familia. (Catélica, 41 anos)

Contudo, ao longo das discussdes, as maes que inicialmente estavam inibidas
comecgaram a esbogar mais livremente suas visdes, embora as vezes confusas, acerca do tema

debatido.

S6 que assim, é bom falar isso na escola? E realmente muito bom. Mas tem
canto, que eu jd vi jd, internet mesmo, tem canto, tem lugares, escolas,
professor, que acha normal, um exemplo, uma crianca de seis anos, sete
anos... Por exemplo: uma menina beijar outra menina. Ai os pais que ver
vdao chamar ateng¢do. ‘Olhe, isso ai ndo pode, porque é sua coleguinha, sua
amiguinha!’. Mas ja tem professor que diz assim: ‘Ndo, pode sim, porque
isso ai ja é discriminagdo, isso é uma coisa comum!’. [Nesse momento,
muitas maes concordam com a cabega.] Assim, vai depender do ponto de
vista que cada um olha. Assim, ao meu ver, meu ponto de vista... Eu falo por
mim. Se eu ver ... eu tenho uma filha de nove anos. Se eu ver a minha filha
beijando uma coleguinha eu ndo vou achar normal. Ndo vou achar normal!
[Muitas concordam balangando a cabega ou dizendo “eu também ndo”].
‘Mas mainha, eu vejo fulano, cicrano beijar...” ‘Mas ai ¢ ela. Vocé é vocé.’
Uma coisa é vocé respeitar e outra coisa é vocé querer copiar. [...] Ou seja,
0 bom é que... assim, nas escolas mesmo... Tem que falar, tem que ser
discutido, mas tem que ser discutido de uma forma que [alguém diz:
sauddvel!] que venha a entender que vocé tem que respeitar o que vocé vé ld
fora e ndo em termos de vocé dizer assim: ‘olha vocé quer beijar? Isso é
uma coisa normal. Nédo é coisa de outro mundo’. Entdo eu creio assim, isso
pode ser discutido? Pode sim. Mas de uma forma sauddvel, que ndo venha
desestruturar outras familias. E assim, o termo... Sobre o termo sexualidade
na escola, também é bom falar? E. Mas é bom falar de um jeito que vd por
esse outro lado, por essa visdo. Porque tem escolas que vai e faz aquela
cena tudinho e tal... Porque jd passou até em televisdo jd, que eu jd vi em
noticidrio, que teve escola, no Brasil mesmo, que juntaram... Professores!
Tava entrando na sala e tirou a roupa para mostrar partes para os alunos,
para dar aula. Entdo assim, uma coisa é eu chegar e dar uma orientacdo
sexual e outra é eu pegar e... Vou dar um exemplo. Pegar uma banana,
descascar e botar na minha boca como se ali fosse o orgdo genital
masculino... [Agitacdo na sala. Todas ficam chocadas com a situacdo
exemplificada pela mde. Uma outra, em meio a comentdrios paralelos, a
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interrompe para dizer que concorda e que ja ouviu falar, e acha um absurdo,
um professor levar banana para ensinar os alunos a colocarem camisinha]. A
gente so falando assim, a gente se escandaliza. Imaginem um dos filhos da
gente vendo uma cena dessa dentro de uma sala de aula!? Né verdade? [As
mies respondem que sim, através de gesto ou falando]. E diferente! Entdo a
gente tem que saber sim a ponto de chegar e falar com os nosso filhos, assim
como 0s professores tem que saber chegar e repassar isso ai para os alunos,
mas de uma forma sauddvel (Evangélica, 32 anos).

Essa fala é muito significativa do universo das maes e quem sabe dos pais dos
estudantes da escola em que pesquisamos. Gostariamos de destacar, em termos gerais o lugar
ocupado pelo género e pela orientagdo sexual no imagindrio das entrevistadas, que aparecem
como elementos opacos. Esses dados nos fazem pensar sobre os processos gerais de
formulacdo de politicas publicas para essa drea no Brasil, ajudando-nos a entender o porqué
das linhas de acdo adotadas pelo atual governo em relacdo a drea de relacdes de gé€nero e de
direitos relativos a orientacdo sexual. O centro gerador de politicas publicas em geral é a
demanda da sociedade civil. Os dados apontam para a uma situagdo em que as temadticas
citadas tém baixo significado para as maes entrevistadas, o que pode indicar o imaginério e
campo de desejo das familias das camadas pobres da populac¢do, maioria no Brasil.

Também vale mencionar a nossa dificuldade em entender o que significa ‘forma
saudavel’ de falar sobre sexualidade, ja que a tematica parece revestida de uma visdo marcada
pela associacdo com o que as entrevistadas comentam como ‘imoralidade’. O trecho ‘porque
tem escolas que vai e faz aquela cena tudinho e tal... Porque jd passou até em televisdo jd,
que eu jd vi em noticidrio, que teve escola, no Brasil mesmo, que juntaram... Professores!
Tava entrando na sala e tirou a roupa para mostrar partes para os alunos, para dar aula’
indica a eficiéncia da circulacdo de desinformacdes interessadas disseminadas por instincias
da midia mais tradicional e talvez pela internet, processos pelos quais se desautoriza e se
deslegitima a importancia da escola enquanto instancia de disponibilizagdo de informacgdes
relativas a drea da sexualidade e relagdes de género.

Optamos por transcrever integralmente aqui a fala dessa mae, por essa ser expressao
da opinido da maioria das participantes. Essa participante, que se manteve calada até entao,
foi a que, mesmo com dificuldade, conseguiu construir uma expressao mais elaborada de sua

visao.

E também porque assim, vai ser jogado em sala de aula e vai ter um grupo
que vai concordar e um grupo que ndo vai concordar. Entdo tem que a
haver o respeito. Aqui somos mdes, uma parte concorda outra ndo
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concorda, entdo temos que respeitar. E é como ela falou: como vai ser
ensinado?! Porque a criangca pode entender que aquilo é normal e que a
partir de hoje jd vai poder fazer... | “E, que ja pode praticar.” Diz outra
mae.] Entdo tem que ter cautela! Esse negdcio tem que ser muito bem
pensado. Tem que ter postura. (Dona de casa, 40 anos, evangélica)

Nessa outra fala, ‘porque a criangca pode entender que aquilo é normal e que a partir
de hoje jd vai poder fazer...” indica que ha todo um investimento mididtico na produgdo de
panico moral, que reveste a educagdo sexual e a discussdo sobre género de um cardter
ameacador. Como serd que pensam que deveriam esses temas serem discutidos? O que serd

que significa recomendarem para os professores ‘tem que ter postura’?

NG6s, pais e mdes, temos que ser os primeiros educadores. Falar sobre isso
se transformou num tabu. Tabu por qué? Porque dentro de casa mesmo
ninguém quer falar. Vocé ndo fala com seu filho, ai ele vai buscar na
internet, vai buscar ld fora. Ai acontece como vocé falou [se dirigindo a uma
das maes que falou sobre o assunto]. Chega na escola, se tiver ensinamento
de uma maneira que a gente ndo concorde, ele vai se assustar, porque ndo
foi educado dentro de casa. Porque se o filho for educado dentro de casa,
ele ndo vai se assustar com nada que ele ouvir fora. (Catdlica, representante
de comercial, 29 anos).

Na fala acima encontramos um paradoxo que deve chamar a atencdo para os
estudiosos da tematica: a entrevistada a0 mesmo tempo em que reivindica para os pais o papel
de primeiros educadores, declara em seguida que ‘dentro de casa ninguém quer falar’ sobre

educagdo sexual.

Eu ndo aceito que uma pessoa fale sobre sexo com uma crianca de seis, sete,
nove anos. Ndo digo a partir dos treze em diante, mas eu ndo aceito ndo
(Evangélica, agricultora, 32 anos).

Na fala acima vemos em funcionamento o dispositivo da sexualidade de que fala
Foucault, o qual instaura a didvida a respeito da idade a partir da qual se ‘deve’ falar com
criangas sobre sexualidade. Cada sociedade estabelece, através do funcionamento do referido
dispositivo, em que ponto a sexualidade passa a ser algo passivel de discussdo e de pratica.
Frequentemente o que se observa € a assuncao pseudomoralista da necessidade de proteger as
criancas em relacdo a tematica, condenando as préticas, e na prética a aceitacdo de padrdes de
sexualizacdo que comeg¢am muito mais cedo do que se assume ser certo comecar, com a

exposicdo a musicas sexualizantes, producdao de imagens sexualizantes, quando ndo se
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chancelam, mais ou menos explicitamente as relacdes sexuais na propria familia, com préticas
de abuso no seio familiar, frequentemente com a cumplicidade de pais.
As falas apresentam visdes negativas, preconceituosas, baseadas no desconhecimento

da temadtica de género.

Eu acho que ndo [em resposta a questdo sobre se a temdtica de género deve
ser discutida na escola). Porque ndo existia isso. Na minha época ndo tinha
essa historia de vocé explicar para o aluno qual era a sexualidade... essas
coisas. Ndo existia isso. Por isso eu acho que ndo. E eu ndo acho certo pelo
seguinte: as criangas ndo vdo saber. Td entendendo? Pode até ser que uma
crianga ndo saiba e vocé explicando ela até trilhe para um caminho que ndo
é certo, do homossexual... Td entendendo? Ndo deve ter uma aula especifica
pra isso ai. Porque é o tipo da coisa, ela vai trilhar para o caminho que ndo
é certo. Ou talvez ndo. Porque dizem que isso ai é uma doenga. [Pergunto se
ela acha que € uma doenga] Eu acho que ndo. Eu acho que é mais assim... A
pessoa nasce assim... Jd leva aquele jeito. Mas eu acho que se o pai ou a
mde controlar direitinho, né? Dizer que ele é homem ou que ela é mulher...
Eu acho que ndo vai para um caminho errado. [...] A escola pode
influenciar. (Assistente Social, evangélica, 63 anos).

O dado sobre o nivel de desinformag¢do em relacdo as temadticas de género e orientagdo
sexual, o que se relaciona com a discordancia com a promog¢do de sua discussdo sio
extremamente reveladores, contribuindo para que se entenda aquilo a que estamos assistindo
nos discursos e movimentos para o silenciamento escolar sobre os temas citados.

Destaca-se também o carater de ameaca, de anormalidade, mesmo de doenga com que
se revestem as relacdes homoerdticas, evidenciado pelo trecho em que a entrevistada diz que
“pode até ser que uma crianga ndo saiba e vocé explicando ela até trilhe para um caminho
que ndo é certo, do homossexual... Td entendendo? Ndo deve ter uma aula especifica pra isso
ai. Porque ¢ o tipo da coisa, ela vai trilhar para o caminho que ndo é certo. Ou talvez ndo.
Porque dizem que isso ai é uma doenga’.

Os dados da nossa pesquisa corroboram os resultados obtidos em pesquisa realizada
em dezembro de 2018, em que o Datafolha realizou 2.077 entrevistas em 130 municipios de
todo o pais sobre dois temas: educagiio sexual e discussdo politica*®> — assuntos que tdm sido

alvo de ataques, no tocante a suas abordagens nas escolas, nos ultimos anos, por parte de

33 Disponivel em: <https://www.folhape.com.br/noticias/noticias/educacao/2019/01/07/> Acesso em: 20 de jan. de 2020. A
presenca de assuntos politicos nas escolas tem o maior apoio: 71% concordam, sendo que 54% apoiam totalmente. O
percentual de apoio a esse tema nas escolas é maior do que a discordincia em todos os recortes analisados pelo instituto, seja
por idade, renda, religido e preferéncia partiddria, por exemplo. A aprovacdo por assuntos politicos nas salas de aula cresce
de acordo com a escolaridade. Entre aqueles que tém ensino superior, 83% concordam com a afirmagdo de que esse tema
deve estar presente nas escolas. Entre os 28% dos que se opdem a discussdo politica nas aulas, 20% dizem discordar
totalmente. Os outros 8% discordam em parte.


https://www.folhape.com.br/noticias/noticias/educacao/2019/01/07/NWS,92605,70,614,NOTICIAS,2190-MAIORIA-PAIS-DEFENDE-EDUCACAO-SEXUAL-DISCUSSAO-SOBRE-POLITICA-NAS-ESCOLAS.aspx
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grupos conservadores e religiosos. O apoio a educacao sexual nas escolas alcanga, segundo a
pesquisa, 54%. O endosso € maior entre as mulheres do que entre homens (56% e 52%,
respectivamente). Quanto maior a escolaridade, maior também a anuéncia com a inclusdo
desse contetdo. Entre aqueles com ensino superior, o percentual é de 63%. Apesar de haver
consentimento maior, a educacido sexual divide mais a opinido da populacdo, em relacdo a
discussdo sobre género. O Datafolha mostra que, enquanto 35% das pessoas concordam
totalmente, os que desaprovam totalmente também somam outros 35%. De acordo com a
pesquisa, a oposi¢cdo a educagdo sexual s6 € superior em dois grupos: entre os que dizem ter

votado em Bolsonaro (54% discordam da inclusdao do tema nas atividades da escola) e entre

evangélicos (53%).

Eu acredito que o governo atual, o presidente atual, td indo certo, em tirar
em essa historia, né? Porque geralmente eles querem colocar assim: pra
depois a crianga decidir o que ela quer ser: se quer ser homem ou se quer
ser mulher. Né assim? [...]O candidato a presidéncia [em referéncia a
Fernando Haddad] queria, né? Que colocasse isso na escola. (Assistente
Social, evangélica, 63 anos)

A fala acima pode nos ajudar a compreender as politicas publicas que estdo se
desenhando pela titular do Ministério da Familia. A referéncia desqualificadora ao entao
candidato opositor ao que venceu as eleicdes presidenciais de 2018 aponta para o que pode ser
entendido como uma sintonia em termos de vontades da sociedade civil e o que o Estado esta
formulando enquanto a¢des de governo na area de género e sexualidade. A associacdo entre
as cores azul para meninos e rosa para meninas, bem como a campanha de abstinéncia de sexo
até o casamento como estratégia de combate a gravidez na adolescéncia, consideradas
arcaicas pelos estudiosos e movimentos sociais da drea de direitos de género e de orientacao
sexual podem ser uma resposta que atende as demandas de acdo presentes em extensas
camadas da populacdo.

Fundamentando a critica a educacdo sexual e também da presenca de assuntos
politicos nas aulas ha o argumento de que o papel da escola € focar no ensino dos contetdos

considerados apropriados, os tradicionais, considerados ‘importantes’:

Deve discutir sim, mas ndo corriqueiramente, direto. Ndo! De vez em
quando, sendo eles ficam ligados so nisso. E os professores devem focar nas
disciplinas deles, nos assuntos importantes (Catélica, 49 anos).
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O argumento que aparece na fala dessa mae participante do grupo focal que
realizamos na escola selecionada para o estudo nos seguintes termos: “e os professores devem
focar nas disciplinas deles, nos assuntos importantes”, € recorrente. A alusdo aos “assuntos
importantes”, frequentemente definidos como o aprendizado de Portugués e Matematica, por
exemplo, indica o lugar ocupado pelas temdticas de género e de sexualidade como
secundarizados, como assuntos desimportantes, desautorizados, desvalorizados.

Ficou evidente o quanto essas familias participam ativamente do processo de
inculcacdo de papeis e esteredtipos caracteristicos de uma sociedade na qual o dispositivo da
sexualidade estabelece a binaridade tanto em termos de sexo quanto de género. Na escola,
esses padrdes nao sdo modificados.

Se a escola e seus agentes tém um importante papel no cotidiano e no fazer
pedagdgico, as agodes e reflexdes sobre género e sexualidade devem, necessariamente, estar
em constante didlogo dentro da escola e também fora dela, nas familias e comunidades locais,

bem como na relacdo entre todos.

4.4 Balanco das experiéncias, praticas e das potencialidades operacionais da tematica
de género na escola

O conceito de género, em linhas gerais, parece distante da realidade da maioria dos
sujeitos do espago escolar em que pesquisamos, 0 que contribui para pensarmos a medida em
que ele fica restrito ao universo académico e dos movimentos sociais especificos. Enquanto as
discussdes académicas em torno do conceito de género vém alcangando um nivel cada vez

mais sofisticado, em termos filoséficos e conceituais®*

, has escolas a concep¢do de que as
masculinidades e as feminilidades sido construgdes culturais ainda é uma concepg¢ao distante.
Professores(as), gestoras, maes de alunos pensam em questdes de género, mas nao de forma
conceitual e abstrata. Assumem que desconhecem sobre a temdtica, mas quando instados
assumem posigdes que tém como substrato mais fundamental os regimes de binaridade e o
registro da anormalidade quando se referem a modelos eventualmente divergentes dos
padrdes de género hegemdnicos em nossa sociedade.

Merece destaque pelo carater preocupante a dificuldade expressa pela maioria dos(as)

participantes em refletir sobre as questdes de género no espago escolar a partir de questoes

34 Um exemplo emblematico nessa direciio sdo as formulagdes desenvolvidas na atualidade pela filésofa e tedrica feminista
Judith Butler (2003). Suas formula¢des revelam uma grande sofisticagdo em termos filoséficos e conceituais que demandam
por parte dos(as) leitores(as) uma consistente ‘bagagem’ de conhecimentos prévios para a devida compreensdo das suas
ideias.
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mais amplas e abstratas. Tal dificuldade foi identificada, por exemplo, na operacionalizagcdao
da pergunta “Vocé acha que a escola colabora no desenvolvimento de habilidades e interesses
diferentes em meninos ¢ meninas? Por qué?”.

Quando as maes demonstraram maior facilidade para refletir sobre as questdes de
género foi a partir de exemplos concretos, sejam exemplos trazidos pela pesquisadora ou
apresentados pelos(as) proprios(as) participantes, a partir do estoque de conhecimento que
adquirem nas midias tradicionais e ndo tradicionais. Um exemplo apresentado pela
pesquisadora no grupo focal com os(as) professores(as) foi o fato de que, conforme observado
na escola, meninos € meninas ainda praticam atividades diferentes e separam-se no momento
das aulas préticas de educagdo fisica. Meninos de um lado, meninas de outro. Eles jogando
futebol. Elas, ‘baleada’.

As relacdes existentes dentro do processo de aprendizagem tém potencial de reforgco
dos esteredtipos e das desigualdades entre homens e mulheres existentes na sociedade, bem
como em termos de estigmatizacdo dos considerados ‘diferentes’. Ou se trabalha para o
reconhecimento das diferencas por meio de um olhar desmitificador para esta questdo ou para
a manuten¢do das estruturas de desigualdades historicamente estabelecidas. Nao ha
neutralidade possivel.

Durante a reunido do grupo focal, mesmo reconhecendo os problemas advindos da
separacdo entre meninas € meninos durante as aulas, a professora de educacao fisica declarou
ndo adotar uma postura diferente por ndo saber como lidar com os inumeros conflitos que
juntar os dois grupos faz surgir. Os meninos, na maioria das vezes, ja estdo acostumados com
o dominio da maior parte dos espacos da quadra e, quando a professora propdem atividades
que requerem maior equilibrio na ocupacgdo destes espacos € maior interagdo com as meninas,
engendram-se multiplos conflitos e a educadora acabam separando novamente.

Como discutido acima, as relacdes de género e a sexualidade ndo estdo do ‘lado de
fora’ dos muros da escola. Da mesma forma, ndo sdo apenas externos ao espaco escolar os
preconceitos em relacdo aqueles e aquelas que ndo correspondem aos padrdoes hegemonicos
em termos de orientacdo sexual e/ou identidade de género. Situagdes em que um aluno ou
uma aluna sdo alvo de ‘gozagdo’ por parte dos(as) colegas por apresentarem comportamentos
considerados ‘culturalmente’ ndo adequados em relacdao ao seu sexo, sao situagdes comuns no
cotidiano escolar.

Observamos a ocorréncia de comentérios, o levantamento de questdes ou declaracdes

do incomodo com duvidas por parte dos(as) alunos(as) sobre sexualidade e género em sala de
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aula. Os(as) professores indicaram que situacdes dessa natureza sao comuns no espago
escolar. Nas entrevistas e grupos focais, varios casos concretos foram apresentados pelos(as)
professores(as), que compartilharam as suas reflexdes (e insegurancas) sobre a forma como
lidaram com as didvidas, comentdrios e questionamentos dos(as) alunos(as). Em linhas gerais,
os(as) professores(as) lancaram mao de suas experiéncias e opinides pessoais. O que faz todo
sentido, considerando a lacuna existente, em termos de formacdo académica e capacitaciao
profissional, para lidar com questdes de género e sexualidade na escola. Lacuna evidenciada
nas préticas — ou auséncia delas — e nos grupos focais.

Pensando a formulagdo de politicas publicas em termos up/down é fundamental que os
profissionais da educagdo reflitam de forma critica sobre os discursos relacionados as
temaéticas de género e sexualidade e, diante disso, desconstruam os juizos de valor referidos
ao funcionamento, neles, do senso comum, dando novos significados aos mitos, tabus e
preconceitos que se fazem presentes no dia a dia, para que principalmente as criancas e
adolescentes tenham a oportunidade de, através da participacdo nos espacos escolares,
construir visdes sobre essas temdticas informadas por abordagens que integrem
conhecimentos produzidos por campos disciplinares tais como a sociologia, a antropologia, a
sexologia, a biologia, a filosofia.

Preconceitos correspondem a fronteiras simbolicas rigidas, construidas historicamente
e com forte enraizamento que acabam por se constituir em barreiras culturais entre grupos
sociais e entre individuos. Um elemento estruturante das diversas formas de preconceito —
incluindo a homofobia e o machismo — corresponde ao seu enraizamento afetivo. De forma
mais precisa, sentimentos desconfortdveis — como medo, ansiedade, inseguranga e, em casos
extremos, 6dio — emergem quando determinadas fronteiras simbdlicas sdo transgredidas.
Subjacente a homofobia, ao machismo, ao racismo, a pauperofobia, a gordofobia, a
transfobia, e outros preconceitos estdo séculos de trabalho ideoldgico destinado a produzir o
privilegiamento de grupos dominantes nas sociedades em geral e especificamente na
brasileira.

Em relacdo a alguns padrdes, as expectativas dos que estdo fora dos padrdes se
transformarem no que se definiu socioculturalmente como desejdvel € realisticamente
invidvel, criando-se as politicas que atendam a biopoliticas ao menos no sentido de sua
invisibilizagdo social. Como afirma Pierre Bourdieu (2012, pp. 143-144) em relacdo a

caracteristicas mutaveis e imutaveis:
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A forma particular de dominacdo simbdlica de que sdo vitimas os
homossexuais, marcados por um estigma que, a diferenca da cor da pele ou
da feminilidade, pode ser ocultado (ou exibido) [...] A opressdo como forma
de ‘invisibilizagdo’ traduz uma recusa a existéncia legitima, publica, isto ¢é
conhecida e reconhecida, sobretudo pelo Direito, e por uma estigmatizacio
que s6 aparece de forma realmente declarada quando o movimento
reivindica a visibilidade. Alega-se, entdo, explicitamente, a ‘discri¢do’ ou a
dissimulagdo que ele é ordinariamente obrigado a se impor.

No ambiente escolar, como na sociedade englobante, os regimes de visibilidade de
género, de orientagdo sexual definem regras rigorosas da apresentagcdo de si, o que se traduz
como ‘demandas de discricdo’ por parte dos sujeitos “desviantes”. Uma observagao in loco
evidencia o funcionamento concreto dos referidos regimes. Em um dia letivo na escola em
que realizamos a pesquisa um aluno do ensino médio, que se declara homossexual, circulou
pelos corredores da escola vestindo um short curto. Esse fato, que se tivesse transcorrido com
uma menina ao invés de um menino, nao teria gerado tamanha polémica, no caso do individuo
citado, foi motivo de grande desconforto na escola, ndo entre os alunos, mas especialmente
entre professores, funciondrios e gestdo. Na sala dos professores ndo se falava em outro
assunto. Entre comentdrios como ‘‘vocés viram como [nome do aluno] esta vestido?” e
“alguém precisa falar com ele”. O professor de Portugués, e atual coordenador financeiro da
escola, chamou a aten¢do do menino, pedindo que ele se vestisse de forma ‘apropriada’, ndo
apenas em referéncia ao atendimento da normatizagdo referida ao padrao de vestimenta para
os alunos, mas também em termos do que se considerou como ofensivo, pela visibilizagao

divergente de género.

“[...] quando aconteceu esse fato de [nome do aluno] com o short, causou
um choque em todo mundo e rapidamente alguém tomou uma providéncia
em relacdo a isso. Foi muito rdpido, entendeu? Quando ele tava com um
short curto, logo alguém tomou uma providéncia, ndo foi? O que acontece?
Muitas vezes os meninos saem da educacdo fisica, sem camisa, com o short
caindo e mostrando a cueca. Ninguém nunca chega pra repreender eles. Eu
nunca vi alguém chegando pra eles e pedindo pra colocar a camisa,
levantar as calgas e se vestir com uma roupa composta. Muitas vezes eu Vi,
até em sala de aula, eles chegarem na sala descalcos, sem camisas e
aparecendo um palmo de cueca. E isso ai é natural pra todo mundo. Mas o
short curto, causou uma repercussdo muito rdpida. E isso é sim, uma
demonstracdo muito clara de homofobia. (Professora de inglés, 34 anos,
crista)

O que aparece na fala da professora pode ser lido como homofobia, mas preferimos

interpretar como um evento de fric¢do e tensionamento em relagdo aos padrdes de visibilidade
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de género. No regime de visibilidade da masculinidade, ela ndo € atingida quando se mostra a
barra da cueca ou o torso nu. Ja o uso de short curto, no atual momento histérico associado
ao modelo feminino, o rapaz tenciona o modelo de masculinidade, o que provoca a
intensificacdo das reagdes, como vemos descrito também na fala do professor de Histdria (29

anos, ateu):

Mas eu acho que as reagées ainda sdo bem diferentes. Quando as meninas
vem de short muito curto, as pessoas comentam, mas quando [nome do
aluno] estava de short curto, as reacdes foram mais intensificadas. Entdo,
vocé percebe que querendo ou ndo, hd uma diferenca.

Os preconceitos ndo sdo ‘invencdes individuais’, tampouco o s@o os regimes de
desejo, de visibilidade de género, de orientacdo sexual. A questdo do respeito a diversidade
sexual e de género €, certamente, uma temdtica complexa que envolve questdes polémicas,
preconceitos seculares, afetivamente arraigados. Se, por um lado, hd uma série de avangos
significativos no mundo em prol dos direitos humanos de homens e mulheres que apresentam
uma orientacao distinta da heterossexualidade; por outro lado, até mesmo com uma reagdo a
este avanco, hé tenazes resisténcias por parte de diversos grupos conservadores que sentem
este avango como uma ameaga a ordem social, juridica, politica e moral (MISKOLCI, 2017).
A cultura coletiva €, realmente, um terreno politico perpassado pela tensdo entre estabilidade
e mudanca (MADUREIRA, 2007). E a escola, instituicdo de importancia vital na formagao
das novas geracdes nas sociedades contemporaneas, € perpassada, também, por esta tensao.

Outro exemplo de fric¢do dos regimes de visibilidade de género observado in loco tem
sido o incomodo sentido por alguns professores(as) diante do que descrevem como
comportamento ‘indisciplinado’ de alunas e, o uso que elas fazem do que os/as docentes
classificam de ‘linguagem vulgar’. O foco do desconforto ndo é o comportamento de brigar na
escola ou de falar palavrao em sala de aula, mas sim o fato de serem meninas que estdo
utilizando este tipo de linguagem (meninas com a “boca suja”).

Pensar em perspectivas para um trabalho educativo que rompam com as
representacdoes hegemonicas sobre feminilidades e masculinidades e com a referéncia
heteronormativa, passa, nesse sentido, pela necessidade de problematizar o funcionamento do
regime de visibilizacdo de género sob o qual vivemos e a heteronormatividade, presentes na
sociedade envolvente e na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar. Trata-se de se

exercitar um olhar critico para percebermos o quanto ensinamos sobre género e sobre
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diversidade sexual enquanto ensinamos Matemadtica, Histéria, Geografia, Educagdo Fisica,
Biologia, Lingua portuguesa, Inglesa, Espanhol, Sociologia e Filosofia.

Atentos as hierarquizagdes e as discriminagdes comumente praticadas nas escolas e ao
peso de uma histéria que configurou relacdes de poder entre os gé€neros a partir das quais
foram definidos padrdes de normalidade para os sujeitos, podemos nos provocar a encontrar
novas formas de atuar que contemplem e provoquem outras relagdes. Pensar em aspectos
como a potencializacdo simétrica do uso da fala igualmente para meninas e meninos, a
provocacdo a participagdo equitativa de meninas € meninos nos processos de discussdo,
reflex@o, interacdo e produg@o na sala de aula, o estimulo a brincadeiras que ndo definam
rigidamente papéis para cada género, a atitude diante de rivalidades ou discriminagdes
baseadas em diferencas sexuais ou de gé€nero depende muito da concep¢do que nds,
educadores(as) carregamos sobre as relacdes de género e as sexualidades. Refletir, repensar e
transformar as praticas educativas com as quais fomos socializados na nossa historia escolar
pode provocar olhares criticos sobre nossas proprias praticas educativas.

Como importantes sujeitos na proposi¢do das praticas educativas, somos também
responsaveis por praticas que discriminam e desqualificam sujeitos que nio se enquadram nas
padronizacdes vigentes. Nesse sentido, as propostas para o trabalho com género e diversidade
sexual na educacdo dependem das préticas reflexivas dos sujeitos envolvidos nos contextos
educativos. Educadoras e educadores, que reflitam e transformem suas préprias praticas
podem produzir encaminhamentos de trabalho especificos em cada contexto. Problematizar,
provocar o debate, desconstruir padrdes, desnaturalizar relacdes sociais, brincar com os
padrdes, imagens e estilos disponiveis, criar novos estilos, produzir novos personagens para
velhas histdrias, parodiar antigas letras de musica, dangar de outros modos, escutar letras e
historias que apresentem outras perspectivas, realizar performances de género que
desestabilizem algumas conformacOes rigidas de género e sexualidade sido algumas
possibilidades para propiciar essas novas leituras sobre algumas de nossas velhas realidades.

Encaminhando-nos para a finalizacao deste capitulo, passo a comentar uma ocorréncia
que consideramos significativa do cendrio em que atuamos e fizemos pesquisa. Dia 12 de
abril de 2109, foi convidado, pela coordenacdo pedagdgica, um palestrante — pastor — para
conversar com os alunos sobre namoro. A palestra, intitulada Namoro Blindado, objetivava
instrui-los sobre quando e como ter um relacionamento adequado. Decidi focalizar esse
acontecimento por dois motivos: primeiro, por se tratar de uma palestra de cunho religioso e

proselitista, e, segundo, por ndo ter sido recebida de forma pacifica por todos os alunos.
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Muitos estudantes consideraram machistas e conservadoras as colocagdes do palestrante. De
modo geral, foram reforcados esteredtipos de gé€nero, papéis sexuais e padrdes de
comportamento de homens e mulher no relacionamento — heterossexual —, principalmente os
valores morais da/para mulher virtuosa, uma expressao biblica que aponta para subjetividades
femininas submissas.

Na ocasido, um aluno, seguido por seus colegas, ao final, foi falar com o palestrante e
devolver o livro® que recebera de presente do pastor. Isso niio foi bem recebido e a direcio

da escola precisou “conté-lo”, pois 0 mesmo estava indignado.

Teve até um colega, ld da sala... Ele é gay. [Diz o nome do amigo]. Ele foi
conversar com o cara, depois da apresentacdo, e o cara falou alguma coisa
muito forte a ele e ele comegou a passar mal. Ele foi até ld dentro da sala da
secretaria, porque tava passando mal. E af ele foi falou com a diretora, so
que a diretora ndo ajudou muito, ai ele foi pra casa, passando mal (Aluno,
17 anos, cristio).

Lembro que depois as pessoas foram conversar com ele... Fomos falar com
a diregdo. A direcdo disse que era voltada para a religido. So que ela ndo
falou isso antes da reunido. Mas o Estado ndo é laico? Por que trouxe algo
religioso? Ai discute-se também a religido, porque eu sou uma pessoa ateia
e ndo me senti confortdvel com algo de cunho religioso. E ainda assim, me
convidaram sem me informar isso. Porque se eu soubesse eu ndo ia passar
uma hora e meia escutando aquilo (Aluno, 17 anos, ateu).

A escola publica laica ndo objetiva “por as criancas nos trilhos”, dos quais ndo
deverdo sair. Se essa orientacdo serve para os ensinamentos religiosos judaico-cristaos, ela
ndo pode ser transferida para a educagio, especialmente para a que o Estado laico pressupde.

A separacgdo entre crencas religiosas pessoais e atuacao profissional propriamente dita
ou, de uma forma mais ampla, entre o que € privado e o que é publico ndo € algo claro nas
escolas. Como tais fronteiras sdo obscuras, a realizacdo de uma palestra sobre
relacionamentos abre espaco para uma espécie de ‘catequizacdo’ dos alunos a partir das
crencas religiosas pessoais do(a) palestrante e dos/das que o/a convidaram.

Pode parecer uma interpretacdo simplista defender a existéncia de uma relagcdo direta e
linear entre religido e concepgdes e crencas machistas e homofébicas. Porém, ndo devemos

ignorar que a religido é, sim, um aspecto importante nas pesquisas sobre a homofobia e sobre

35 Foi distribuido para os alunos o livro intitulado ‘Namoro Blindado’, de autoria de Renato e Cristiane Cardoso, filha e genro
de Edir Macedo. Muitos alunos afirmaram que devolverem ou jogaram no lixo os livros que receberam.
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as maneiras pelas quais se exercitam ou nao estratégias de promocao do respeito a diversidade
sexual e de género na escola.

Essa experiéncia indicou que na construcio de estratégias que promovam o respeito a
diversidade sexual e de género, um ponto fundamental corresponde a construcio coletiva no
espaco escolar de um equilibrio entre o respeito as crengas religiosas de cada individuo,
essencial em qualquer regime democritico, € o respeito ao cardter laico do Estado
Democrético Brasileiro. Em outras palavras, cada pessoa tem o direito legitimo de viver de
acordo com as suas crengas religiosas e expressd-las na sua vida cotidiana. Contudo, as
instituicdes — especialmente as institui¢des publicas, incluindo as escolas — ndo devem
fomentar préticas de proselitismo, discriminatdrias, quaisquer que sejam, baseadas em
principios religiosos.

Por mais complexa que seja essa questdo, ainda mais em um pais onde as fronteiras
entre o publico e o privado sdo frequentemente transpostas (DAMATTA, 1987), devemos
enfrentar o desafio envolvido na construcdo deste delicado equilibrio. Afinal, este ¢ um
desafio de suma importdncia no que tange a construcdo de “pontes” que viabilizem a
implementacdo, nas salas de aula, das diretrizes previstas nas politicas publicas brasileiras
atuais na area de género e sexualidade. Além disso, € um passo fundamental na construcao de
uma cultura democratica na escola e, em um sentido mais amplo, um passo importante na
consolida¢do da democracia em nosso pais.

Os discursos neoconservadores que circulam na educacdo, associados ao
neoliberalismo, seguem um padrdo de educacido que se curva aos apelos do mercado, o que
constréi a escola como um espago em que se prioriza a formagao de capital humano adequado
as exigéncias do mercado de trabalho competitivo e flexivel. Assim, os curriculos escolares
devem centrar no ensino de habilidades e competéncias que sdo requisitadas aos trabalhadores
para que estejam aptos a disputarem as vagas de emprego. E a predominincia no espago
escola dessa ‘missdo’ de atender as demandas do mercado que justifica, na escola pesquisada,
a valorizacdo de algumas disciplinas, como Linguagens e Matematica, e a desvalorizacdo de
outras, a exemplo da Sociologia, Filosofia e Artes. Isso se relaciona com o que discutimos
centralmente neste trabalho, na medida em que, para neoliberais e neoconservadores nao cabe
nos curriculos o estudo e o debate das diferencas sociais, culturais, étnico-raciais, sexuais,

considerado disfuncionais para os individuos que se quer produzir.
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Essa hierarquizacdo entre disciplinas e elementos a serem integrados ou excluidos da
formagao se fundamenta no “medo do outro”, como diz Apple (2004, p. 52), nos seguintes

termos:

Por trds de grande parte disso, estd uma clara sensacdo de perda — uma perda
de fé, de comunidades imaginadas, de uma visdo quase pastoral de pessoas
semelhantes que compartilhem de normas e valores, e nas quais “a tradi¢ao
ocidental” reine suprema. Isso se assemelha bastante a discussdo de Mary
Douglas da pureza e do perigo, em que aquilo que se imaginava existir é

r

sagrado, e a “poluicdo” é temida acima de tudo. Oposicdes bindrias do tipo
nos/eles dominam esse discurso, € devemos temer a cultura do “outro”.

O medo ao diferente, a repulsa aos pensamentos de esquerda, o fundamentalismo
religioso muito forte e o profundo sentimento de necessidade de poder sdo pecas chave para
que esses movimentos ganhem hegemonia na educacao.

Desse modo, tabus e preconceitos que herdamos historicamente sdo reforcados diante
do medo e da falta de abertura para dialogar sobre sexualidade. Embora presente em todos os
dispositivos de escolarizagdo, a preocupagdo com a sexualidade geralmente ndo € apresentada
de forma aberta.

Sem o desenvolvimento de uma abordagem critica sobre as questdes de género nos
cursos de formagdo inicial e continuada de professores(as), continuaremos no ‘porto-seguro’
do tradicional modelo biomédico que, ao apresentar uma leitura biologizante sobre a
sexualidade, ndo integra os aspectos culturais e psicoldgicos envolvidos. Além disso, ha a
tendéncia de se abordar a sexualidade sem maiores preocupacdes com a reproducdo de
esteredtipos de género.

Uma possibilidade € o didlogo permanente que pode ser estabelecido nas escolas a
partir da aproximagao das InstituicOes Publicas de Ensino Superior que discutem sobre género
e diversidade sexual, com as quais a escola pode desenvolver atividades de formacao.

Promover discussdes entre os educadores sobre as diversas formas de preconceito que
se manifestam na escola €, portanto, uma tarefa fundamental na constru¢do de uma cultura
democratica de valorizacdo da diversidade e pluralidade existentes em nossa sociedade.

Perceber a escola como solo fértil para o debate em torno das diferencas de género e
sexualidades possibilita pensar os curriculos como produgdes rizomdticas, nas quais as
aprendizagens acontecam em multiplas conexdes e o conhecimento ndo esteja centrado em

algo, mas construido por meio de atravessamentos e relagcdes, uma vez que “qualquer ponto
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de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo. E muito diferente da arvore
ou da raiz que fixam um ponto, uma ordem” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 22).

Pensar em linhas de fuga, nio como um caminho tnico, uma saida, mas em linhas
multiplas que escapam de tentativas totalizadoras, movimentos que subvertem qualquer
ordem estabelecida. Assim, “a linha de fuga marca, ao mesmo tempo: a realidade de um
nimero de dimensdes finitas que a multiplicidade preenche efetivamente; a impossibilidade
de toda dimensdo suplementar sem que a multiplicidade se transforme segundo esta linha
[...]” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 25).

Os curriculos podem ser formas de reforcar verdades neoconservadoras, mas também
podem intensificar o debate, multiplicar o pensamento, produzir dissidéncias pautadas em
estudos culturais e feministas, gays e lésbicos, filosofia da diferenca e pedagogias da
diversidade, constituindo um pds-curriculo. Essa configurag¢do de curriculo ndo trata o aluno
como mero nimero, mdo de obra a servico das empresas, e, contrariando as praticas
discursivas neoliberais, acredita em “uma educagdo publica, gratuita ¢ de qualidade” para
todos e todas (LOPES; MACEDO, 2002, p. 104).

Para isso, segundo Louro (1997, p. 86) ndo podemos “alimentar uma postura
reducionista ou ingénua — que supde ser possivel transformar toda a sociedade a partir da
escola”. A escola como estd configurada no nosso pais, é atravessada e produz relagdes de
poder pautadas nas politicas educacionais, e acreditar que ha a possibilidade de se desvincular
dessas relagdes seria ingenuidade. Ainda segundo Louro (1997, p. 86) “isso implica adotar
uma atitude vigilante e continua no sentido de procurar desestabilizar as divisdes e
problematizar a conformidade com o ‘natural’; isso implica disposicao e capacidade para
interferir nos jogos de poder”.

Interferir nos jogos de poder, no embate de ideias ndo € uma tarefa facil. A imagem do
professor passa por um processo problemdtico de producdo de sentido, o desrespeito e a
retaliacdo sdo reais. Por isso Louro (1997) nos fala sobre a atitude vigilante e ativa. Embora a
escola ndo salve a sociedade, ela pode tornar-se lugar de resisténcia, de lutas e conquistas,
vide os movimentos de ocupacdes em 2016 de estudantes contrarios a reforma do ensino
médio.

De acordo com Louro (op.cit., p. 86) cabe pensarmos na escola como “pratica politica,
isto €, que se transforma e pode ser subvertida”. Quanto mais a pesquisa na area de estudos de
género e sexualidades se multiplicar maior serdo as possibilidades de criar debate, repensar

curriculos, repensar pedagogias, refletir, problematizar e desconstruir verdades.
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Consideracoes finais

A escola é uma institui¢do normalizadora da era moderna. Porém, é também uma
importante instancia social de transformagao da sociedade. Transformagdes econOmicas e
culturais, o dinamismo do mercado de trabalho e a revolu¢do causada pelo desenvolvimento
tecnoldgico causaram, nos udltimos anos, indmeras e profundas mudancas na sociedade
brasileira e mundial, atingindo as institui¢des de ensino que se veem obrigadas a reavaliar
suas posturas e suas atribuicdes no mundo contemporaneo, reorganizando -curriculos,
conteddos, ferramentas e praticas pedagdgicas.

O espaco escolar € um relevante espaco que produz, reproduz, reafirma, desconstréi e
legitima imagens e representacdes de género e sexualidade. Sendo, assim, contraditdrio, pois
assim como pode reproduzir, pode também transformar. Deste modo, a educagdo possui um
papel cada vez mais considerdvel na sociedade, sendo responsdvel por transformagdes sociais,
inclusive em relacdo a diversidade de nossa sociedade capitalista e excludente.

O debate em torno de questdes envolvendo sexualidade e género vem ganhando cada
vez mais espaco nos diversos ambitos sociais, conjugando-se até mesmo com a luta pelos
direitos humanos e pela democracia no pais. A todo instante diferentes ideias e discursos se
contrapdem, conformando-se num quadro de avangos e recuos na luta pela igualdade no
Brasil.

O neoconservadorismo esta ganhando forga nas politicas publicas educacionais no
Brasil, setores que representam esses discursos e ideias estao em ascensdo, sejam eles grupos
religiosos, politicos, econdmicos e culturais. Quanto mais essas ideias ganham forga, e esses
grupos se reconhecem nelas, se fortalecem politicas educacionais que governam os curriculos
e se intensifica o controle do trabalho docente.

Préticas discursivas e ndo-discursivas neoconservadoras em expansdo, proliferam na
sociedade e tém rebatimentos significativos na educacdo brasileira. Reforcam-se, no atual
contexto, a visdo heteronormativa e bindria de gé€nero e nas escolas, contribuindo para a
intensificacdo da repressdo aos classificados, de acordo com os regimes de visibilidade de
género e de orientacdo sexual vigentes, como ‘divergentes’. A escola € um dos espagos
privilegiados de estabelecimento do que é o homem, a mulher, o0 masculino, o feminino, por
meio de processos de rotulagdo e segregacio, incidindo sobre a produc¢do de subjetividades de

acordo com a naturalizagdo da binaridade de género e da heterossexualidade.
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O momento histérico em que estamos inseridos indica o refluxo de ideias e discursos
neoconservadores, inclusive com for¢a do retorno do recalcado durante os governos do PT,
mas movimentos com ideias e discursos contrarios também disputam as lutas entre verdades.
Ou seja, reconhecemos a forca de uma demanda popular que afirma o conservadorismo, mas
também observamos que hd préticas discursivas e ndo-discursivas, ideias, visdes de mundo e
concepgdes que disputam legitimidade e que funcionam como linhas de fuga aos padrdes
estabelecidos. Essas forcas ndo deixam de habitar, circular e resistir no interior das escolas.

A educagdo ndo se dissocia do respeito, da protecdo e da defesa dos seres humanos.

Educacio justa se faz associando a cultura de direitos com a pratica democrética.

O projeto pedagogico escolar deve contemplar a sociedade pluralista em
que vivemos, abordando, de forma dialogal e respeitosa, os desafios do
mundo contempordneo, primamos pelo respeito a liberdade e apreco a
tolerdncia, orientacées fundamentais estabelecidas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (artigo 3° da Lei 9.394).

Contudo, as relacdes de género ficam, nas leis e documentos aqui analisados,
subsumidas no discurso genérico sobre direitos e valores. A referéncia aos direitos humanos e
a abertura para as demandas organizadas nas politicas publicas tem potencial de positividade.
No entanto, ndo podemos deixar de mencionar a falta de radicalidade quanto as demandas de
género, sobretudo no Plano Nacional de Educacao, considerando o contexto histérico em que
foi produzido, quando as desigualdades de género em nossa sociedade ja estavam no centro
dos debates.

A compreensao das relacdes de género pela escola corre o risco de permanecer velada,
uma vez que as politicas publicas ndo as mencionam e, quando o fazem, ndo exploram em
todos os temas e itens curriculares as pluralidades e os antagonismos de género presentes na
organizac¢do do ensino e no cotidiano escolar.

Ultrapassar esses limites do tratamento dado pela legislacdo, planos e programas
federais e municipais as relacdes de género no ambito da politica publica de educacdo implica
ressaltar os avancos dos ultimos documentos propostos, como é o caso do PNE e dos PCN,
mas também significa questionar ainda mais a presenga de esteredtipos de género e refletir
sobre 0 modo velado, ambiguo e, as vezes, reducionista que os significados de género
assumem nos documentos aqui examinados.

A presente investigacdo identificou que o clima instaurado em termos de sociedade

envolvente tem gerado friccoes e camadas dilemdticas também no espago escolar. Os
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resultados da observacdo no contexto de uma escola publica de ensino integral local apontam
para a existéncia de uma defasagem com relacdo ao conhecimento e praticas formativas
relativas as temdticas aqui focalizadas. Pudemos perceber que género e sexualidade
continuam sendo objeto de baixo investimento em termos de formacdo dos professores, o que
se reflete na incipiéncia da discussdo que a escola promove sobre esses temas.

No discurso, se indica um movimento de valorizagdo do debate sobre género e
sexualidade, mas frequentemente essa valoriza¢ao se apoia em “um vago e benevolente apelo
a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a diferenca” (SANTOS, 2014, p. 73), o que
contribui para a naturalizagdo e cristalizacdo dos mecanismos ativados nos regimes de
visibilizacdo de género e de orientagdo sexual, os quais se fundamentam na essencializacio e
na binaridade, despontecializando a producdo de uma sociedade em que “deixar que o outro
seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do outro)” (PARDO, 1996, p. 154) deixe de
ser uma excec¢do, a producdo de uma sociedade que ndo esvazie e apazigue as diferencas e
desigualdades, mas que indague as relacdes de poder estabelecidas em torno dos padrdes de
género, das identidades sexuais.

A partir da realizacdo de grupos focais, constatamos um posicionamento critico por
parte da maioria dos(as) professores(as) em relacdo as diversas formas de preconceito. Todos
disseram acreditam que a escola deve combater os preconceitos. Conseguem identificar
concepgdes preconceituosas ou atitudes discriminatdrias contra aqueles(as) que sdo, ou que
sdo considerados(as), homossexuais. Todavia apenas uma minoria opte pela estratégia de
discutir com os alunos a importancia do respeito as diferencas individuais e a importancia do
combate as diversas formas de preconceito. Em termos de tendéncias predominantes, de um
modo geral, os professores ainda nio incluiram a discussdo das temdticas de género e
sexualidade nas suas aulas e ndo discutem com os alunos questdes especificas sobre os temas
durante a convivéncia no ambiente escolar. Alguns dos motivos alegados para isso sdo a falta
de capacitacdo profissional para realizar discussdes mais aprofundadas sobre a questdo e o
receio de sangdes e represalias por parte daqueles que sdo contra o trabalho em sala de aula de
questdes acerca de género, sexualidade e identidade.

Com relagdo a equipe gestora, encontramos uma postura conservadora que perpetua
uma pratica historicamente construida: a reproducdo do cotidiano escolar como um ambiente
privilegiado de vigilancia das normas hegemdnicas de género e sexualidade promovidos pelos
processos de heteronomatividade, contribuindo para a reproducdo de preconceitos e

discriminacdes em relacdo a sexualidade e a diversidade sexual e de género. As concepgdes
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das maes que participaram da pesquisa seguem essa mesma perspectiva, elaboradas muito
mais, nesse caso, a partir de uma ignorancia acerca dessas temdticas acrescida a ideias
deturpadas circulantes na sociedade.

Os/as estudantes, por sua vez, reproduzem preconceitos, discriminagdes e violéncias,
porém, se mostram dvidos pela inser¢do da discussdo das teméticas de género e sexualidade
no contexto escolar, bem como apresentam concep¢des com potencial para promocdo de
visdes e posturas mais igualitdrias, democraticas e desconstrutivistas.

Considerando a escola como um dos principais espagos de socializa¢do para criangas e
jovens, destaca-se que para alcancar os ideais democraticos e de direito é necessdrio que a
discussdo envolvendo a diversidade sexual e de género esteja presente no dia a dia escolar. A
retirada dos temas ‘género’ e ‘orientacdo sexual’ do Plano Nacional de Educacdo e da Base
Nacional Comum Curricular, através da pressdo de setores conservadores da sociedade, tira a
legitimidade do tema. Isso ndo significa que professores(as) nao possam abordé-los, tendo em
conta que, como percebido através da pesquisa empirica, fazem parte das demandas dos
proprios estudantes, e toda manifestacdo de poder implica em niveis de assentimento e de
resisténcia. Além disso, os referidos temas ainda constam nos Parametros Curriculares
Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais, e que embora sejam menos recentes ainda
continuam em vigor.

Todavia agora € o tempo do retorno do que foi recalcado socialmente e
individualmente no periodo de formulacdo e implementacdo das politicas publicas que
promoviam a igualdade de género e o respeito a diversidade de orientacdo sexual. As
contradicodes, que caracterizam de modo geral as politicas publicas, depois de um periodo de
apagamento simbdlico, retornam agora com a forca de um movimento em defesa da
moralidade, da familia tradicional, da seguranca dos filhos e filhas.

O que poderia ser percebido como uma necessidade de criacdo de politicas publicas
voltadas a capacitacdo de profissionais dentro da escola, promovendo a informacdo e o
incentivo ao debate sobre o tema, de forma que as pessoas, tanto adolescentes quanto
profissionais da educacdo, possam identificar suas potencialidades e estratégias de
enfrentamento e resisténcias aos preconceitos e discriminacdes dentro e fora da escola €
descartado, com o respaldo das familias, das igrejas e do governo.

Encontramo-nos sem divida em um momento conjuntural em que as ideias dos grupos
neoconservadores esta se fortalecendo na educagdo brasileira. Contudo, ideias e discursos que

atuam questionando e desafiando as praticas educativas que reproduzem hierarquias e
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relagdes de dominacdo naturalizadas, continuam existindo e assombram ndo apenas os grupos
conservadores cristdos ou seculares, mas o paraiso dos projetos de uma educacdo
supostamente uniforme e que toma para si a formagao de individuos funcionais ao mercado.

Do nosso trabalho de pesquisa também ressalta-se a compreensdo de que géneros e
sexualidades sdo enunciados construidos discursivamente e que praticas nao-discursivas
também fazem parte de sua pedagogizacdo e agenciamentos biopoliticos.

Se concordamos que a escola precisa ser um local em que o debate sobre género e
sexualidade, entre outros assuntos, tenha espaco garantido e possa vir a tona com toda a
expressao que merece, concordamos também que a formacgdo deve ser repensada, pois nao
pode mais ser concebida considerando-se uma légica pouco produtiva em que um ensina € 0o
outro aprende.

As vozes dos alunos do ensino médio que indicam o silenciamento dos temas na
escola, revelam as consequéncias dessa formacdo inconsistente. Os docentes adotam praticas
com pouca ou nenhuma autonomia, as quais podem ser vistas como ‘sem compromisso com a
formacdo integral do aluno nem com o desenvolvimento do seu pensamento critico e
reflexivo’, com uma incipiente preocupacdo com as questdes relacionadas com o
tencionamento dos regimes de visibilidade de género e da sexualidade, ou como o exercicio
de resisténcia ao poder exercido durante os periodos dos governos do PT, nos quais foi
proposta a discussdo do que grandes setores da populagdo e mesmo os professores e gestores
gostaria de ndo ver discutido, pelo menos nos termos propostos nas politicas publicas
educacionais formuladas nos referidos governos.

Uma das hipéteses que justificam a auséncia de formagdo dos professores no que se
refere a temdtica do género e da sexualidade refere-se ao fato de que esses temas sdo
considerados tabus pelas institui¢des formadoras, ou sem importancia, a luz do que o mercado
e a maioria da sociedade demandam.

Nas falas dos professores e das gestoras entrevistadas foi recorrente o reconhecimento
da formacgdo insuficiente em relacdo as temdticas citadas. O que explica sua imobilidade em
termos da procura de estratégias para sanar essa insuficiéncia? Sua cooptagdo pelas forcas
neoconservadoras? O descompromisso com a reivindicacdo de formacdo continuada a ser
oferecida pelo Estado? A acomodacdo na situacdo em que se encontram, para evitar os
desgastes de uma postura de envolvimento no trabalho de formagdo? Para nés uma resposta

possivel a essas perguntas seria a funcionalidade da ignorancia socialmente produzida.
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Pessoa (2015, 44) discutindo as atitudes dos professores diante do delineamento de

processos formativos compensadores, chama a atencdo para o fato de que:

Assumir uma posicao de espectador € destituir-se de toda a responsabilidade
com O processo, visto que ndao hd implicacdo ou compromisso assumidos.
Esta ¢ uma consequéncia desastrosa quando se defende uma atuacdo
profissional com base em principios de autonomia, por exemplo. Ao colocar-
se na posi¢ao de quem “‘assiste” a formacao, o fracasso ou o sucesso do que
serd feito a partir de entdo ndo dependerd mais de uma atuagdo profissional
consistente, mas do fator ‘sorte’, talvez por haver semelhanca entre os
contextos (o da formacdo e o da a¢@o) quando, entdo, a formagao podera ter
alguma validade.

As escolas ndo tém criado momentos de didlogo, debate e acolhida as ddvidas e
dificuldades enfrentadas cotidianamente pelo professor. Se o professor nio € ouvido no
momento em que a sua formagdo € concebida, como esperar que essa mesma formacao venha
a ter para ele algum sentido? Consequentemente, se ele nao é ouvido, como esperar que ouga
o seu aluno quando este se inquieta com duvidas, tais como as apresentadas em relacdo a
orientacdo sexual, identidade de gé€nero e suas expressdes? Como ignorar o qudo dificil tem
sido para os professores trabalharem com a tematica “diversidade de género e educacdo
sexual” na escola? Sera que os formadores de professores sabem como fazé-lo? Como romper
com esse ciclo que fecha os olhos para assuntos de elevada importancia, por ndo saber como
lidar, como abordé-lo, como obter o apoio da familia, onde buscar informagdes e como
acolher diferentes posicionamentos que possam surgir?

Especialmente quando nos referimos as dividas e aos comentérios feitos pelos alunos
do ensino médio, citados neste estudo, notamos o quanto aquilo que dizem denuncia a falta de
informacdo e a auséncia da abordagem sobre a temética relacionada a género na escola.
Quando um aluno diz: “A escola ndo fala desse assunto. Se tivesse mais momentos como
esses, acho que ia ser muito bom. Pra gente entender/...]”, expde sua expectativa em relacao
as ddvidas que possui sobre género e sexualidade, mas, a0 mesmo tempo, expressa sua
frustracdo por ndo encontrar na escola o espaco para o didlogo de que necessita.

Suas dividas, medos e anseios em relacdo a questdes sobre género e sexualidade ndo
sao atendidos, ja4 que a temadtica costuma ser silenciada nas escolas, num consenso velado
entre os profissionais que nela atuam, quais sejam: professores, coordenadores, diretores,
supervisores. Parece haver um acordo tacito em que todos concordam que o melhor a fazer é
ignorar o assunto, desviar a atencdo para outros conteidos, evitar a “polémica” advinda do

tema, calar-se diante de ideias pré-concebidas ou de concepc¢des funcionalmente distorcidas.
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Promover o desenvolvimento profissional dos professores para que eles possam atuar
em prol do desenvolvimento integral dos seus alunos implica, portanto, considerar o professor
como sujeito do processo formativo, incluindo sua bagagem pessoal e profissional. J4 ndo nos
¢ possivel negar a importancia dessas duas dimensdes na atuacdo docente, especialmente
quando nos foram reveladas, por jovens do ensino médio, questionamentos que se chocam
com valores pessoais (dimensdo pessoal) diferentes dos seus e que, portanto, ndo saberdao
como lidar (dimensao profissional).

Talvez o maior desafio que enfrenta o professor quando lida com questdes que se
referem a gé€nero e sexualidade, seja justamente a necessidade de romper com 0s seus proprios
paradigmas, de se colocar num processo continuo de desconstrucio e reconstrucdo de valores
socialmente construidos (muitos dos quais historicamente superados, modificados e sem
sentido). A primeira questdo sobre género e sexualidade com a qual o professor precisa lidar
na escola refere-se ao conflito que pode haver entre o seu papel como o profissional que deve
garantir o respeito e a compreensdo relativos a diversidade de valores, crengas, condi¢des e
escolhas de outrem e as suas escolhas pessoais, que ndo devem ser apregoadas a ninguém,
mas aceitas e respeitadas como as de qualquer outra pessoa. Para ser professor e enfrentar os
desafios da educacdo atual, serd preciso enfrentar-se a si mesmo.

Outro enfrentamento igualmente necessério, e talvez tdo dolorido para o professor
quanto o anterior, € lidar com a familia dos alunos e suas demandas nas dreas de género e de
sexualidade. Se lidar com os proprios sentimentos, valores, crengas € emogoes ja € uma tarefa
suficientemente complexa, lidar com toda essa gama de constructos sociais das familias é
problema exponencialmente maior. Os pais € a comunidade ditam as regras “morais” que
acreditam que a escola deve seguir e ratificar na educacao dos seus filhos. E o professor, que
mal tem argumentos para convencer-se a si mesmo, sente-se derrotado e impotente no
primeiro questionamento feito pela familia que vai a escola discordar da sua proposta de
discutir o tema género e sexualidade com as dobras e sombras implicadas neles.

Essas razdes ja sdo suficientes para que muitos professores prefiram nao lidar com a
temadtica. Ignoré-la na escola, como revela o depoimento de um dos estudantes entrevistados:
“[...] outro dia perguntei pra professora e ela disse que isso ndo tinha nada a ver com o
assunto da aula e que ndo interessava’; adid-la tanto quanto for possivel; tratd-la de modo
superficial (s6 pra poder aliviar um pouco a culpa); dentre outras formas de fuga, tém sido

estratégias utilizadas com algum sucesso pelos professores. Entretanto, € evidente, que isso
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tem efeito na formacdo do aluno e urge que se lance um olhar mais cuidadoso em relagcdo a
formacdo do professor para que essa condicdo possa ser modificada.

A ldgica subjacente a recusa de setores da sociedade do fora e do dentro da escola em
relacdo 4 discussdo sobre questdes de género e de orientacdo sexual divergente € complexa: o
conceito de género, como performatividade, como fluidez aponta para o seu cariter de uma
espécie de ‘mancha’ polissémica que se instala nas fantasmagorias dos corpos humanos. O
género seria uma caracteristica excessiva que ndo se encaixa no corpo e, assim, gera a ilusao
de uma pluralidade de possibilidades ocultas pelo esquematismo da binaridade
masculino/feminino.

O medo e a rejeicdo da discussdo de assuntos-tabus em geral, e especificamente das
questdes relativas a género e a orientacdo sexual sdo reagdes sociais ao possivel escindalo de
que embora existam as diferencas sexuais, ndo hd nenhuma fixidez na relagdo entre a
corporalidade e o género, entre a corporalidade e a orientacdo sexual. O silenciamento em
torno dessas temdticas pode ter como inten¢do inconsciente sustentar a ilusdo da fixidez, da
correspondéncia necessdria entre diferencas sexuais e masculinidade, feminilidade e a
naturalidade da orienta¢ao heteronarmativa.

Se género e orientacdo sexual sdo pautados como discussdes a serem realizadas no
ambito da escola, o carater de ideologia (associado a género) e de naturalizagcdo (associado a
género e a orientacdo sexual) podem perder sua plausibilidade, tornando ainda mais claros os
interesses de controle bipolitico com matizes de perversidade, na medida em que quer se
passar como um trator por cima das alteridades imprevistas.

A discussdo, a visibilizacdo das questdes relativas a potencial polissemia das
performances de género e de orientacdo sexual, sd3o ameagas porque representam a
‘indecidibilidade’ da verdade sobre masculinidade, feminilidade e o desejo sexual humano.
Ao silenciar as discussdes sobre essas questdes, o0 que se deseja € criar e disseminar a ilusdao
de que existe, por trds dos discursos normativos em relagdo a categoria género e a orientacao
sexual, a verdade da natureza, com a qual segmentos sociais proveem para si e para o sistema
o que consideram o ganho indispensdvel da previsibilidade, do controle.

Pensamos que mais interessante seria viabilizar discussoes e reflexdes capazes de
permitir a estudantes, professores, gestores, técnicos, maes, pais, irmaos, a possibilidade do
acesso mais direto ao poder explosivo-criativo-subversivo-traumdtico da subjetividade
humana liberada da natureza. Ao mesmo tempo permitindo aos professores a possibilidade de

rever sua atuagdo profissional, sem prejuizo de suas escolhas e crencas pessoais ou de seus
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alunos e familiares, j4 que o principio que deve imperar no processo educativo é o do
esclarecimento, do debate, da reflexdo, mas, acima de tudo, do respeito a escolha, a crenca e a

condic¢do do outro.
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APENDICE A

AN~

Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Humanidades
Unidade Académica de Ciéncias Sociais
Programa de Pés-graduacao em Ciéncias Sociais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro, por meio
deste termo, que concordei em participar na pesquisa de campo referente a pesquisa intitulada “Tensdes,
desafios e oportunidades: os paradoxos da discussdo da categoria género no ambito escolar”, desenvolvida por

Pollyanne Rachel Fernandes Maciel, a qualquer momento que julgar necessdrio através do telefone n°® (83)
988223104 ou e-mail: polly.rachel@gamil.com. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada por
Lemuel Dourado Guerra Sobrinho, a quem poderei contatar, caso julgue necessirio, através do e-mail:
lenksguerra@yahoo.com.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou
ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos
objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais € analisar de que modo a escola tem lidado
com o duplo e paradoxo movimento de, por um lado, uma demanda de inserir e discutir as temdticas de género
e, por outro, a pressao de setores e grupos da sociedade para que a escola ndo insira e faca essa discussao.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informag¢des por mim oferecidas estdo submetidos as
normas éticas destinadas A pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) do Conselho Nacional de Satide, do Ministério da Satide.

Minha colaboracao se fard de forma andnima — ou seja, meu nome serd mantido em sigilo, por meio da
participacdo em grupo focal a ser gravado a partir da assinatura desta autorizagdo. O acesso e a andlise dos
dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e seu orientador.

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para
meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma cdpia
assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP).

Campina Grande, de de 2019.

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C

ROTEIROS DOS GRUPOS FOCAIS

Roteiros dos grupos focais — alunos(as)

1. Como vocé diferenciaria sexo de género?

2. Vocé ja teve colegas que apresentassem comportamentos que ndo sdo considerados
“culturalmente” adequados em relacao ao seu sexo? (‘menino/rapaz com ‘comportamento de
menina/moga’; menina/mog¢a com ‘comportamento de rapaz’)?

3. Se sim, como vocé reagiu?

4. Por que vocé reagiu dessa maneira?

5. Vocé acha que é importante o debate de assuntos relacionados a género na escola?

6. Por qué?

7. Na escola em que vocé estuda, assuntos relacionados a género sao debatidos dentro da sala?
8. Na escola em que vocé estuda, assuntos relacionados a género sdo debatidos fora da sala?
9. O que vocé tem aprendido na escola sobre esse tema?

10. Na escola em que vocé estuda questdes sobre sexualidade sdo debatidos dentro da sala?
11. O que voceé tem aprendido na escola sobre esse tema?

12. Na escola em que vocé estuda questdes sobre a orientacdo sexual sdo debatidos dentro da
sala?

13. O que voceé tem aprendido na escola sobre esse tema?

14. Qual sua opinido sobre como os professores lidam com assuntos relacionados a género?
15. Como os professores tém abordado assuntos relacionados a sexualidade?

16. Como os professores tém lidado com assuntos relacionados a transexualidade®?

17. Vocé sabe diferenciar pessoas cis-géneros; transgéneros e transexuais?

18. Existem pessoas que acreditam que a escola ndo deve abordar os temas género e sexualidade;
outras pessoas acreditam que € importante discutir esses assuntos na escola. Qual é a sua posi¢do?
Por qué?

19. Vocé percebe dentro da escola, por parte dos alunos, professores e até mesmo da direcao,
algum suporte ou apoio para alunos que tenham sofrido bullying por apresentarem
comportamentos que ndo se encaixam no que € esperado geralmente de um menino/rapaz ou de
uma menina/moga? (Se sim, vocé€ poderia dar um exemplo?).
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Roteiros dos grupos focais — Professores(as)

Primeiro bloco

1. Vocé ja teve em sala um estudante que apresentasse comportamentos que nao sao considerados
“culturalmente” adequados em relagao ao seu sexo? (‘menino/rapaz com ‘comportamento de
menina/mog¢a’; menina/moga com ‘comportamento de rapaz’)?

2. Se sim, como os demais alunos lidaram com essa situa¢io?

3. Como vocé lidou e como se sentiu nessa situagao?

4. Voce ja presenciou alguma situacio, em sala de aula ou no intervalo, em que um dos seus
alunos foi alvo de gozagao por parte dos colegas por ‘preferir andar com meninas’, ou algo
parecido?

5. Se sim, o que vocé fez?

6. Como se sentiu?

7. E no caso das suas alunas, ja ocorre algo similar?

8. Se sim, o que vocé fez?

9. Como se sentiu?

10. Como vocé lida com situagdes em sala de aula que envolvem questdes relacionadas a
sexualidade e género (por exemplo, quando sdo feitas perguntas ou comentarios sobre o tema
pelos seus alunos)?

11. Se sim, como vocé lidou e como se sentiu nessa situa¢ao?

12. Imagine a seguinte situag@o: vocé presencia na sala de aula uma discussdo, de um grupo de
alunos, sobre um casal homossexual que faz parte do elenco de uma novela. Um dos alunos diz:
“ah, isto € coisa de gente doente...”. Vocé participaria da conversa?

13. Se sim, por que?
14. Como vocé agiria?

Segundo bloco

1. Que caracteristicas comportamentais vocé considera inapropriadas para
meninos/rapazes/homens?

2. Que caracteristicas comportamentais vocé considera inapropriadas para
meninas/mogas/mulheres?

3. Voceé acha que a escola colabora no desenvolvimento de habilidades e interesses diferentes em
meninos e meninas? Por qué?

4. Como vocé diferencia género e sexo dos individuos?

5. Como vocé lida, no ambito da escolar, com a diversidade de géneros — homem e mulher cis;
transgéneros; e transexuais?

6. Que orientacdo vocés estdao seguindo em relacido a como lidar com a diversidade de géneros em
seus curriculos, praticas pedagégicas e vivéncias educacionais?

7. Na sua opinido, qual deveria ser o papel da escola em relac@o a sexualidade?

8. Qual deve ser o papel da escola em relacao as orientagdes sexuais (homossexualidade,
bissexualidade, heterossexualidade)?

9. Voce acha que a temdtica de género deve ser abordada em sala de aula? Por que?
10. Se sim, de que maneira?
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Roteiro grupo focal — pais de alunos

1. Como voce diferencia género e sexo dos individuos?

2. Para voceé, qual o papel da escola no que se relaciona as questdes de género?

3. Para vocé, qual o papel da escola no que se relaciona as questdes da orientacdo sexual?
4. Como vocé diferencia o género do sexo dos individuos?

5. Vocé acha importante o debate de assuntos relacionados a género nas escolas? Por que?
6. Voce acha importante o debate de assuntos relacionados a orientagdo sexual dos estudantes nas
escolas? Por que?

Roteiro entrevista — Direcao

1. Que caracteristicas comportamentais vocé considera inapropriadas para
meninos/rapazes/homens e para meninas/mogas/mulheres?

2. Voceé acha que a escola colabora no desenvolvimento de habilidades e interesses diferentes em
meninos e meninas? Por qué?

3. Como vocé diferencia género e sexo dos individuos?

4. Como vocé lida, no ambito da escolar, com a diversidade de géneros — homem e mulher cis;
transgéneros; e transexuais?

5. Que orientagdo vocés estdo seguindo em relacdo a como lidar com a diversidade de géneros em
seus curriculos, praticas pedagdgicas e vivéncias educacionais?

6. Na sua opinido, qual deveria ser o papel da escola em relacdo a sexualidade?

7. Como esta escola lida com questdes referentes a diversidade de género?

8. Como esta escola lida com questdes referentes a orientacao sexual?

9. Vocé acha importante o debate de assuntos relacionados a género na escola? Por que?

10. Vocé acha importante o debate de assuntos relacionados a orientagcao sexual nas escolas? Por
que?

11. Existe, atualmente, nas escolas brasileiras: (I) uma demanda de inserir e discutir as tematicas

de género; e (II) uma pressao de setores e grupos da sociedade para que a escola ndo insira e faga
essa discussdo. De que modo esta escola tem lidado com esse paradoxo?



