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RESUMO

Os principais objetivos desse trabalho sdo investigar e analisar as orientacdes teorico-
epistemoldgicas e tematicas do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Historia
do Centro de Formagdo de Professores da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
bem como suas possiveis influéncias no processo de formagao académica e atuago profissional
dos licenciados em Historia pelo CFP/UFCG entre 2016 e 2020. Para tanto, nos utilizaremos,
como fontes principais, do PPC vigente, das monografias dos licenciados apresentados entre
2016 e 2020 registradas na biblioteca de digital de teses e dissertagdes da UFCG e de um
questionario aplicado junto a alguns desses licenciados. A analise das fontes sera feita tanto nos
utilizando de metodologia quantitativa como qualitativa, para a qual nos utilizaremos de
teoricos e pesquisadores da area de teoria da Historia e de teorias curriculares, como Thomaz
Tadeu Silva, Peter Burke e Ciro Flamarion Cardoso.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Perfil Teorico-tematico; Licenciatura em Historia; CFP.



ABSTRACT

The main objectives of this work are to investigate and analyze the theoretical-epistemological
and thematic guidelines of the Pedagogical Project of the Course (PPC) of A Degree in History
of the Teacher Training Center of the Federal University of Campina Grande (UFCG) as well
as its possible influences on the process of academic training and professional performance of
graduates in History by CFP/UFCG between 2016 and 2020. To this end, we will use, as main
sources, the current PPC, the monographs of the licensees presented between 2016 and 2020
registered in the digital library of theses and dissertations of UFCG and a questionnaire applied
to some of these licensees. The analysis of the sources will be made both using quantitative and
qualitative methodology, for which we will use theorists and researchers in the area of history
theory and curriculum theory, such as Thomaz Tadeu Silva, Peter Burke and Ciro Flamarion
Cardoso.

KEYWORDS: Curriculum; Theoretical-thematic profile; Degree in History; CFP.
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INTRODUCAO

O Curso de Historia do Centro de Formagao de Professores necessita [de]
nova tomada de posi¢do. Reformular, significa perspectivar conteudos
técnico-cientificos a luz de novas exigéncias sociais, produzindo
conhecimento e transformando a realidade. [A] [...] constatacdo atual é a de
que o nosso curriculo ndo atende as exigéncias de uma sociedade
[bombardeada por constantes transformagoes] (UACS, 2008, p.6 )

Em busca de uma proposta curricular que enfatize a diversidade, as transformagdes
do saber historico e do conhecimento, o curso de licenciatura em Historia deveria acompanhar
as mudancas culturais, as transformagdes politicas, econOmicas e sociais da
contemporaneidade. As disciplinas ofertadas poderiam abarcar as demandas sociais e se
apropriar de novos contetidos para atender “as exigéncias de uma sociedade que incorpora
toda uma problematica de crise (...)” (UFCG, 2008, p.6). Essas transformacdes e mudancas
sdo de fato necessarias e precisam sair do papel, das ideias abstratas, elas precisam ser postas
em pratica. O proprio PPC da instituigdo apresenta que poucas mudancas foram feitas na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) desde a constituicdo do Curso de
Licenciatura em Historia.

A criagdo ocorreu no ano de 1979, na época o sertdo paraibano, quando recebeu
novos campi, o curso de Licenciatura em Historia recém-criado, sediou-se no Campus V, na
cidade de Cajazeiras. Regulamentado pela Portaria do MEC n°® 17 de 8 de janeiro de 1982,
inscrito no Diario Oficial da Unido em 12 de janeiro de 1982, se¢do I, pagina 449, estruturando
o curso como “Licenciatura Plena”, a instituicao de ensino utilizou a organizagao curricular
do Curso de Historia da Faculdade de Filosofia Catolica (FAFIC- Cajazeiras).

O curso de Licenciatura em Historia do Centro de Formacgao de Professores (CFP)
apesar de completar, neste ano, quarenta e trés anos, sua estrutura, ainda, “(...) pauta-se muito
mais em [uma] “grade curricular” [obsoleta] do que numa proposta pedagdgica (...)” (ibidem,
pg. 5) que abarque a diversidade, as pautas tdo discutidas hoje na sociedade.

Se o curso capacita e profissionaliza docentes que atuardo em sala de aula, como ndo
atentar para aumentar o curriculo com mais de uma disciplina que tratara da Historia e Cultura
Afro-Brasileira? A propria Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a Lei 10.639/03, que obriga as instituicdes de
ensino a falarem dessa tematica. Por que no curso de Historia ela s6 ¢ ofertada em Topicos

Especiais em Estudos da Africa, em disciplina complementar? Outros temas poderiam compor
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a grade curricular do curso, tais como “indigena” e “género”, temas tdo atuais, que precisam
ser estudados, sobretudo no curso de formagao de professores de Historia.

Com a nova reforma do Ensino médio, documentos como o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E 6rgdos como o Ministério
da Educag¢do (MEC) e o conselho Nacional de Educa¢ao (CNE), suprimiram os termos
“género” e “orientagdo sexual”, em 2017, assim que a terceira versao da reforma foi aprovada.

Para autores como (Luiz Carlos Araujo (2022), Maria josé Silva (2017) e Angélica
Miiller e Francine Legelski, (2022)), o negacionismo fez com que as discussoes sobre género
e sexualidade fossem retiradas da BNCC, esse fato, ndo s6 alimenta o retrocesso educacional,
como impede/dificulta que as instituicoes de ensino criem estratégias que possibilitem a
insercao da tematica no ambiente escolar. Por isso, se faz necessario disciplinas com essa
tematica no curriculo do curso de graduacdo, pois a entrada da BNCC como documento
obrigatorio no cenario nacional modula/domina a pratica pedagdgica causando um imenso
retrocesso nas discussoes da tematica de género.

Os discursos universalistas da classe hegemonica (a elite) perpassam a ideologia de
estimular visdes preconceituosas, espetacularizaram e banalizaram até o ponto de naturalizar
as tragédias pessoais. O ocultamento dessa pauta nos documentos do governo, que tratam das
demandas educacionais, enaltece o idedrio falacioso do preconceito, retira o direito dessas
vozes serem respaldadas e representadas por conceitos contendo elementos de um discurso
cientifico que se refere a realidade concreta (SILVA, 2017, p. 5).

A necessidade de uma remodelagao nas disciplinas do curriculo, ofertadas no curso
podera contribuir com as milhares de pessoas que sdao (des)privilegiadas em um pais que
fez/faz questdao em distorcer a historia e enaltecer o apagamento das questdes de género,
orientagdo sexual, das(os) indigenas, das(os) negras, etc, durante tantos anos. Isso demonstra
que temos um problema grave e estrutural no Brasil, que deve ser (re)visto e (re)modelado.
Essas pautas devem/riam comecar nas universidades, sobretudo no curso de Historia, para
capacitar e fortalecer a formagao de professores.

A prova de que € necessario uma (re)formulagdo estd escancarada na primeira pagina
do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Historia do Centro de Formagdo de
Professores (CFP), 14 esta descrito o ano em que o documento foi feito, em 2008. De 14 para
ca o pais passou por quantas mudangas no sistema educacional? Quantas mudancas sociais e
culturais enfrentamos durante esses quatorze anos? Nao ha a necessidade de reformulagdo no

documento?
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Se os retrocessos que vém acontecendo nas leis educacionais ndo sdo fatores
estimulantes para mudancgas e para um novo direcionamento no campo académico, onde essas
pautas poderao ser tratadas? O meio cientifico poderia amenizar, intervir e planejar formas de
enfrentamento e denuncia a invisibilidade ¢ a dominagao.

No ensino de Historia em relagdo a UFCG, notou-se que a maioria das pesquisas
realizadas estdo inseridas no campo escolar, pouquissimas referentes ao campo académico,
passando a sensa¢do de que as universidades sdo espagos fechados ao didlogo em que nao
precisa mais ser discutida academicamente pautas atuais e emergentes. Esta sensacdo, tem
como embasamento o proprio banco de teses digitais da UFCG do curso de Historia, em que
conforme analisando TCC’s de 2016 a 2020 (pesquisa base que estard disposta no segundo
capitulo desta monografia), todos os trabalhos na tematica do ensino de Historia, ndo tem
nenhum acerca do espago académico. Entretanto, s6 porque pesquisas com essa tematica sejam
escassas na UFCG, ndo quer dizer que no ambito nacional estejam nesta mesma situagdo, a

prova disso, € um trecho de uma tese que fala:

No Brasil, a area de estudos sobre as instituicdes universitarias e sua
producdo no campo da Historia vem ganhando relevancia ultimamente.
Grosso modo, sdo dois os tipos de abordagens mais frequentes: quando o
objeto de pesquisa ¢ contemporaneo ao pesquisador € cuja preocupagdo
geralmente foca no processo de formagdo de professores/pesquisadores.
(COSTA, 2018, p. 21)

Devido a esses questionamentos relatados anteriormente, ha a necessidade de
disciplinas com temadticas indigenas, raciais, género, .... Observa-se que a grade curricular,
dentro do PPC de Historia do CFP/UFCG, assemelha-se a uma grade eurocéntrica e, com isso,
acaba aparentando o perfil do curso como eurocéntrico.

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa ¢ verificar se estas impressdes iniciais
sobre o documento curricular de base do curso de Historia do CFP se fundamentam. Para isso,
sera feito uma reflexdo teodrica a partir de bibliografia de referéncia e andlise documental,
utilizando como elemento norteador o PPC do curso de Historia da CFP, que norteara e
desenvolvera toda a pesquisa. A trajetoria metodoldgica da pesquisa tera por base a analise
bibliografica, documental e com abordagens qualitativa e quantitativa. O corpus documental
da pesquisa ¢ composto por trés tipos de fontes; o PPC, os TCC's do curso de Historia do CFP
defendidos ente 2016 e 2020, alocados na plataforma do banco de dados de teses digitais da

UFCG, e um questionario respondido por licenciados em Historia no curso do CFP/UFCG.
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O trabalho divide-se em trés capitulos, o primeiro falara sobre o perfil teérico tematico
que rege o PPC do curso de historia da CFP/UFCG, o segundo capitulo busca fazer uma analise
no ambito da pesquisa do curso buscando identificar possiveis influéncias do PPC na area de
producdo de pesquisa e por fim o terceiro vai no mesmo direcionamento do segundo, s6 que

investiga o &mbito educacional.



CAPITULO -1

O PERFIL POR TRAS DO PPC
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Em novembro de 2008, uma ruptura na abordagem historica irrompe, no campus de
Cajazeiras da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), diferente de diversas
interrupgdes que ja ocorreram nessa era local, ela promoveu efeitos que alcancaram outras
esferas, como a regional. Um aspecto desse rompimento que diferencia no geral dos demais,
que ela foi produzida com objetivos bem definidos e sucintos, e, para que enfim seu abalo
tivesse resultados imediatos, basicamente em outras palavras, ndo foi uma rachadura que foi
ocorrendo lentamente e sim um terremoto, que impaciente, mudou tudo que tinha que ser
alterado.

Essa ruptura tem um nome, na verdade trés: Projeto Pedagogico de Curso (PPC).
Parece a primeira vista estranho associar o sentido de romper com um documento curricular
académico. Sendo que esse sentido se atribui regularmente para revolugdes ou mudancas de um
periodo historico para outro, porém, o PPC desde a sua idealizagdo, detém um potencial de
transformagao, nao se resumindo a um documento normativo que vai regulamentar e estruturar
0 curso e seus elementos internos. Do conjunto desses elementos internos pode-se destacar as
concepcoes sociais € humanas e as diretrizes politicas e macroecondmicas, demonstradas em
um documento com uma proposta ideologica, que direciona ndo s6 a estrutura como as
circunstancias do cotidiano do curso de Historia, tudo isso ja exposto na introducao.

Esse aglomerado de atributos sistematizados do PPC tem como fundamento principal
formular um determinado perfil de sujeito/profissional, que de forma voluntaria ou involuntaria,
vai pOr em exercicio os elementos coordenados tedricos e praticos que configuram esse perfil.
Diante da area de licenciatura que trata esse trabalho, esses atributos sistematizados refletem
no pensar do processo de ensino aprendizagem escolar, resultando ndo somente em uma
seguinte formacdo docente idealizada pelo curriculo, mas acarretando também de um discente.

No processo de producao de um PPC de um curso de licenciatura, deve haver um
cuidado redobrado, pois ndo aflige somente um unico sujeito, mas sim toda uma comunidade
em que esse profissional estiver promovendo suas atividades pedagogicas. Logo abaixo, sera
exposto um trecho de um artigo, com a finalidade de sistematizar elementos enunciativos acerca

do PPC.

O Projeto Pedagogico de Curso ¢ um documento normativo dos cursos de
graduacdo que apresenta caracteristicas de projeto com informagdes acerca da
concepgao e da estrutura do curso e seus elementos reguladores internos. Nos
PPCs estdo presentes aspectos técnicos normativos, concepgdes de homem e
de sociedade, além de um componente politico fundamental, sendo elemento
agregador de diversas instancias da realidade, desde sua dimensdo
cotidiana dos cursos até diretrizes das politicas macroecondomicas.
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Assim, o PPC deve propor o perfil de sujeito/profissional que se busca formar,
no contexto da sociedade para qual se orienta essa formagdo. Representa,
portanto, um entrelacamento entre a organizacao de elementos da teoria e da
pratica (SOUSA, P; LIMA, F; SILVA, S; YAMAMOTO, O, 2013, p.114).

Inicialmente foi descrito o que seria um PPC e comecado a pensar sobre a importancia
do préprio. Um ponto que vale salientar ¢ que no contexto atual tem-se poucas pesquisas
utilizando-o como fonte primaria. Isso resulta do fato de ser um documento que regulamenta e
direciona todo o funcionamento de um curso, normalmente encontra-se nos ‘“bastidores”.
Devido a isso, a maioria do corpo de estudantes inicia e conclui o curso, sem ao menos saber
que esse documento existe. E, na area do Ensino da Historia, que cada vez mais esta crescendo,
se v€ a grande parcela das obras concentrando-se no ambito escolar e o académico ficando a
margem, dando a entender que o universo universitario nao tem questoes relevantes no que diz
respeito ao ensino que meregam atencao de pesquisa, como ja exposto na introducao.

Esse trabalho visa mostrar o contrério, ainda mais no momento em que para analisar
os efeitos do PPC, que se pensa que sao micros, entretanto, estao se formando profissionais que
com o tempo, cada vez mais estardo presentes no mercado de trabalho. Buscando materializar
na pratica esse argumento que estd sendo desenvolvido, um exemplo que pode ser util para a
visualizagdo ¢ a aposentadoria dos antigos profissionais desenvolvidos no antigo curriculo, que
conforme vao se aposentando e dando espago para nova geragdao formada no PPC regente,
proporciona uma nova roupagem de ensino, que ¢ dificil de limitar, devido a abrangéncia que
o curso de historia da CFP tem ndo somente no sertao paraibano, mas também no cearense por
devido a existéncia de uma quantidade relevante de alunos dessa regido matriculados e se
formando na institui¢ao.

Com o passar do tempo os professores-pesquisadores que o PPC vigente quer formar
e irdo se tornando predominantes no cenario municipal. E conforme o exemplo utilizado
anteriormente, os alunos sdo os principais afetados, e consequentemente o que tornam o PPC
um documento macro. Por em seu convivio social e familiar se propagar o que foi ensinado em
sala de aula, tanto de forma direta como indireta. As mudancas de PPC s3o enormes com o
decorrer do tempo, dificeis de imaginar ao seu alcance.

Apresentado o PPC no geral, ¢ indispensavel ndo trazer um desenvolvimento da nogao
de curriculo, sendo para compreensdo da importdncia que tem o documento e suas

fundamentag¢des teoricas. Ivor Goodson, em um trecho de uma de suas obras, acerca da estrutura
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nas escolas, das matérias estarem numa organizagdo polarizada (tradicional ¢ moderno) e com

dificil imutabilidade, traz a importancia dessa concepcao:

¢ importante compreender as lutas precedentes em torno da defini¢@o pré-ativa
de curriculo. Nessas circunsténcias ¢ politicamente ingénuo e conceitualmente
inadequado afirmar que “o importante € a pratica em sala de aula” (da mesma
forma que é uma ignorancia querer excluir a politica da educagdo). O que
importa ainda, ¢ mais obviamente neste caso, ¢ compreender os parametros
anteriores a pratica. (GOODSON, 2012, p.18-19)

Diante do exposto acima, além de compreender a importancia de ter uma base de nogao
desse conceito, o curriculo € a representacdo da teoria no processo de ensino e aprendizagem,
numa forma mais acessivel, ele pode ser visto como todos os documentos escritos que vao
organizar todo o processo educacional. Além dele possuir esse carater de planejamento, tem as
caracteristicas de organizacao e escolha dos componentes (disciplinas) e metodologias que vao
ser aplicados naquela instituicdo educacional, que aquele curriculo esta inserido.

E no momento de elaboragio do curriculo que as escolhas irdio enviesar para um
ambiente de debate, sobretudo os que irdo ser denominados como tedricos curriculares. Esta
frase inicial do trecho acima “é importante compreender as lutas precedentes em torno da
defini¢do pré-ativa de curriculo”, reflete um pouco acerca desse ambiente, em que todas as
decisdes tomadas no processo de elaboragdo de um curriculo e de sua definicdo tem uma
motivagdo por tras, revelando uma relagdo de poder em torno da concepg¢ao até a materializagao
do documento.

E impossivel pensar um curriculo desassociado das teorias curriculares, sendo que
estes documentos sao permeados do inicio ao fim, por atritos de ideologias em toda sua
concepcao e processo de desenvolvimento, até porque, se formos parar para refletirmos, o
curriculo busca modificar os sujeitos que estdo envolvidos neste processo, “na medida em que
as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento considerado importante justamente a
partir de descri¢oes sobre o tipo de pessoa que elas consideram ideal.” (SILVA, T, T, 1999,
p.15). Demonstra-se que a questdo da escolha de contetidos ¢ totalmente associada a uma
determinada teoria curricular (tradicional, critica e pos-critica) alguns tedricos curriculares
tradicionais desempenham um esfor¢o para ocultar as relagdes de poder existentes na concepcao
do conceito de curriculo e também ocultar os objetivos ideoldgicos dos grupos produtores
destes documentos, no processo de elaboracdo dos curriculos que estejam alienados nesta teoria,

para que na Otica da sociedade seja um mero documento neutro
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Diferente das outras teorias curriculares (critica e pos-critica) abominam esta postura,
sendo argumentado neste trecho “argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada em relagoes de poder.” (SILVA, T,
T, 1999, p.16).

O curriculo ¢ a base de planejamento e instrugdo fundamental para todos os docentes
e profissionais de educacdo inseridos naquele meio, basear-se nele é planejar suas praticas
educacionais. O conceito e concepcao sobre curriculo diferencia-se da teoria curricular e até
dentro dessas teorias curriculares ele ird possuir concepgdes diferentes, como por exemplo, na
teoria curricular pds-critica, a qual possui trés vertentes (multiculturalismo, pos-colonialismo e
estudos culturais), em cada dessas vertentes o curriculo vai ganhar uma concepgao teorica
diferente. Ele tem como proposito final, formar um determinado sujeito, conforme a teorizagao
curricular idealizada, a partir dos objetivos e escolhas de conhecimentos realizados em sua
estruturacao.

Retornando a descrigao acerca do PPC, serd apresentada a estrutura dos segmentos que
sdo trabalhados no documento regente do curso de Historia, do campus de Cajazeiras da UFCG.
Divide-se em: apresentagdo - historico do curso - justificativa - marco teorico e metodoldgico
(eixos obrigatorio, complementar e optativo) - objetivos - perfil do curso - perfil de egresso -
competéncias, atitudes e habilidades - campo de atuagdo - formas de acesso ao curso - sistema
de avaliagdo do curso - sistema de avaliagao do processo ensino aprendizagem - trabalho de
conclusao de curso (TCC) - formato dos estagios - atividades complementares - ementas e
bibliografia basica - sistematica de concretizagao de projeto.

Desses dezessete topicos, as partes que irdo ser abordadas serdo: historico do curso,
justificativa, marco teorico ¢ metodologico, objetivos € ementas e bibliografia basica. A
justificativa para a escolha desses topicos encontra-se nas concepgdes historiograficas, nas
diretrizes politicas e nos conteudos pragmaticos do documento, permitem ao leitor, identificar,
qual perfil tedrico proposto. As outras partes restantes sdo as descrigdes técnicas do
funcionamento da estrutura do curso.

O PPC anterior, que foi o primeiro do curso de Licenciatura em Histoéria, criado junto
com 0 mesmo em janeiro de 1982, a sua elaboracdo foi basicamente um reescrito de um PPC
de uma faculdade que tinha o curso de Histdria na época. Isso € descrito do curriculo académico
hodierno: “e inscrito no Diario Oficial da Unido em 12 de janeiro de 1982, se¢do I, pagina
449, o curso se estruturou como “Licenciatura Plena” aproveitando a mesma estrutura
curricular do Curso de Historia da Faculdade de Filosofia Catdlica (FAFIC - Cajazeiras)”
(UACS, 2008, p. 3). Conforme descrito na apresentagdo do PPC na pagina dois “A4 propria
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estrutura curricular sofreu pouquissimas alteragoes desde 1979, ano da federaliza¢do do
curso[CC1] do Centro de Formagdo de Professores”.

A contar desde o inicio da instituicdo (1979) e da criag@o do curso (1982), periodo em
que o campus era vinculado a UFPB, o antigo curriculo académico sofreu poucas alteragdes em
sua estrutura curricular. Esse fato demonstra como foi um marco histoérico, a implementacao de
um novo curriculo académico para o curso de Historia.

Que motivos fazem com que esse PPC seja considerado um marco histérico regional?
O que tem nesse documento que permite ser comparado com uma ruptura, ocasionador de
grandes mudangas? O que o torna inovador? A solucdo dessas duvidas se encontrara
compreendendo as propostas e os objetivos do curriculo atual e por consequéncia as
divergéncias com as proposigdes do antigo.

Nos topicos historico do curso e justificativa, avista-se de forma objetiva, que o PPC
regente e todo seu projeto foram idealizados como uma aversdao total ao antigo, reflete,
basicamente, uma copia inteira do documento anterior, sem ao menos ter a preocupacao de
desenvolver essa copia com uma repaginada, com carater de universidade, ja que o copiado era

de uma faculdade.

Apesar de um histoérico de quase trinta (30) anos, o curso de Licenciatura em
Historia do CFP nunca foi capaz de elaborar um Projeto Pedagogico de Curso
que fosse além da "formagdo docente". Assim, a estrutura do Curso atual
pauta-se muito mais em sua “grade curricular” do que numa proposta
pedagdgica clara. (UACS, 2008, p. 5)

Essa aversao, tem como proposta central de transformagao, em relagcao ao PPC antigo,
modificar uma estrutura de formagao profissional ultrapassada, que ¢ baseada numa ideia de
curriculo minimo, fomentado por um perfil tedrico tradicional curricular, em que a universidade
sO se preocupava com uma formagdo profissional nos quadros gerais dos fatos historicos,
deixando de lado a atualidade, as praticas pedagogicas que aproximam o docente dos alunos e
do campo teodrico que forma o sujeito critico e produtor de conhecimento.

Em outras palavras possuia um carater eurocéntrico, conforme disto neste trecho do
PPC “O Curso canalizou seus esforgos para uma concepg¢do de profissional que se coadunava
com a do aluno ilustrado — conhecedor dos quadros gerais de um saber sobre a historia das

sociedades ocidentais” (UACS, 2008, p.4) e positivista neste outro trecho.

Curso de Historia do Centro de Formagdo de Professores se identificou
claramente com uma “concep¢do de histéria positivista”, expressa pela
auséncia da reflexdo do fazer historico, em que o historiador € um mero
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reprodutor de fatos ocorridos num passado muito distante. (UACS, 2008, p.
4)

Além disso, o PPC antigo estd em descompasso com as novas regulamentagdes
Federais, por exemplo, a Resolu¢cdo Numero 13/2002, das Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de historia (DCNs) e a Lei 10.639/03, que promovem a inclusdo de disciplinas de
historia da Africa nas universidades; e ndo somente no ambito legal que o curriculo anterior
estava desconforme, mas no dominio académico também. Na parte inicial da parte de

justificativa se visualiza esse desfalque.

¢ possivel perceber notorio descompasso do Curso de Licenciatura em
Histoéria do CFP em relagdo aos novos desafios colocados ao historiador neste
periodo. A implantagdo, a nivel nacional, de cursos de Pos-Graduagido em
Historia, Stricto e Lato Sensu; o fortalecimento da Associagdo Nacional dos
Professores de Historia (ANPUH); o surgimento de revistas e publicagdes
especializadas. (UACS, 2008, p.5).

Expressado como se configura o PPC antigo e as criticas direcionadas a tal, resta-nos
apresentarmos os aspectos que configuram essa nova regéncia em cima da anterior, que ira
promover esse processo de nova estrutura académica no curso de Historia do CFP/UFCG.

Pode-se comecar apontando para os objetivos presentes no tdpico, nos objetivos
especificos, destaca-se mais que os outros em relagdo a proposta central, ¢ o quarto “Adequar
as dimensoes do ensino, da pesquisa e da extensdo as peculiaridades da realidade do alto
sertdo paraibano” (UACS, 2008, p. 27). Essa escolha se da pelo motivo que se a critica se
fundamenta em que se estao produzindo professores reprodutores de conteudo, e fazendo um
gancho com o objetivo quatro, o PPC que entrou em vigéncia em 2008, se concentrou em trés
dimensdes: pesquisa, ensino e articulacdo com o lugar social através da extensao.

A primeira sera desenvolver um perfil critico tanto no docente como no discente e
nesse viés para que ocorra o desenvolvimento desse aspecto neles, o documento propde
promover disciplinas tedricas e tedrico-praticas (recentemente se configura nas disciplinas de
projeto de pesquisa I a IV); e programas de pesquisa e de extensdo; e por fim desenvolver um
nucleo de documentagdo, como descrito em um trecho do PPC “as condi¢des operacionais para
a pesquisa historica estdo ausentes, uma vez que o Curso ndo conta com a parceria institucional
de um Instituto Historico, um Nucleo de Documentagdo ou Setor de Documentacao” (UACS,

2008, p. 7).
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A segunda dimensao ¢ a do ensino, até porque se derem atengdo somente a promover
um viés de pesquisa, o curso perde sua esséncia, que ¢ o de licenciar, pensando nisso que
disciplinas como ensino de Historia e Metodologia do Ensino de Histdria estdo dispostas, elas
ocasionam uma capacidade no sujeito de se relacionar, tanto na teoria, por meio de reflexdo,
como na pratica, por meio da producao, que vai resultar em uma nova identidade para esses
sujeitos envolvidos nesse processo. O documento vai denominar essa nova identidade: “De uma
forma geral, para que seja realmente conquistada a formag¢do e a atuag¢do do professor-
pesquisador, critico, reflexivo e investigativo” (UACS, 2008, p.11). Em outras palavras,
desenvolver em todos os individuos envolvidos (docentes e discentes) papéis tanto de educador
e historiador, formagdo que nao ocorria no antigo.

“Identificamos a presenga timida ou pouco expressiva de disciplinas sobre a
“Paraiba’, o que implica que o curriculo ndo esta sendo considerado como um “artefato social
e cultural” comprometido com seu contexto” (CFP, 2008, p.6). Esse trecho posiciona-se acerca
da terceira e ultima dimensdo, a de lugar social, ndo menos importante que as outras. Além de
atentar a uma nova pedagogia nesses sujeitos que estdo se formando e a inclusdo de um carater
de pesquisa, ¢ inestimavel que o documento académico regente os situe em suas vivéncias, para
que esse processo critico e pedagdgico que se idealiza tenha um suporte real em que o estudante
consiga materializar isso na pratica até mesmo o ato de produzir estima por isso. Como o
individuo vai desenvolver pesquisas regionais se ndo tem uma bagagem tedrica (disciplinas)
que o localize em historiografia regional? Para assim ter esse dominio do seu lugar social, e
consequentemente o desenvolvimento nesse sujeito de identidade regional. No curriculo,
porém, nao traz, além das disciplinas de Paraiba, as propostas de intervencao para a conclusao
desse eixo.

Um autor que vai sintetizar melhor essa ideia ¢ Thomaz Tadeu da Silva em sua obra
“Curriculo: Documentos de Identidades”, em que em um pardgrafo, comentando sobre as

concepcoes de Paulo Freire, fala acerca do tema:

O mundo, pois, ndo existe a ndo ser como “mundo para ndés”, como mundo
para a nossa consciéncia. Freire estd aqui longe das concepgdes pos-
estruturalistas recentes que concebem o conhecimento como estreitamente
relacionado com suas formas de representacdo no texto e no discurso. A
representacdo implicada na perspectiva de Freire € a do mundo na consciéncia.
O ato de conhecer envolve fundamentalmente o tornar “presente” o mundo
para a consciéncia. (SILVA, 1999, p. 59).

Como foi explicado, algumas se¢oes do PPC serdo alvo de andlise. Das citadas

(histérico do curso, justificativa, marco tedrico e metodoldgico, objetivos e ementas e
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bibliografia basica), ja foram abordadas todas as se¢des inicialmente numa explicagdo geral

sobre o PPC, exceto as ementas e bibliografia basica, que serdo o foco a seguir.

1.1 A abordagem tedrica-tematica do PPC de Historia

Conforme o desenvolvimento de um PPC com uma estrutura atualizada com o
contexto da época, o documento em si ndo diz em quais referenciais tedricos ou abordagem
epistemoldgica ele esta amparado, mas sabe-se, pois, em qual ele ndo esta. Isso se revela neste
trecho: “o Curso de Historia do Centro de Formagao de Professores se identificou claramente
com uma “concepg¢do de historia positivista” (UACS, 2008, p. 4); esse trecho esta fazendo
referéncia ao PPC anterior, a qual o PPC atual visa se opor totalmente ao posicionamento do
paradigma tradicional como ja bastante apontado na parte inicial deste capitulo. Possui essa
posicdo de aversao bem firme, mas em contrapartida ndo se posiciona acerca de qual abordagem
tedrica em que se baseia ou referencial teorico.

Conforme o paragrafo anterior, a identificagdo dos referenciais tedricos e
epistemoldgicos em que o PPC se baseiam ndo estdao apresentados. Esse trabalho se propoe a
trazer a tona esse referencial. Dividas surgem com esse objetivo apresentado: como promover
essa identificacdo? Que métodos ou ferramentas serao utilizados para alcangar a identificagao?
Respondendo essas questdes para identificar e analisar a orientagdo tedrica e tematica geral do
PPC de Historia, utilizaremos algumas referéncias bibliograficas que nos ajudarao a identificar
elementos que constituem os chamados “paradigmas” historiograficos. Sao eles: “Abertura: a
nova histéria, seu passado e seu futuro”, introducdo da obra “A Escrita da Historia: Novas
Perspectivas”, de Peter Burke, e na introdu¢ao — Historia e Paradigmas Rivais de sua obra
“Dominios da Histéria: Ensaios de Teoria e Metodologia”. Ciro Flamarion Cardoso e Ronaldo
Vainfas, Os paradigmas historiograficos delineados nesses textos nos servirdo de instrumentos
para fazer uma andlise tedrica, epistemoldgica e tematica das ementas do PPC de Historia.

Vainfas e Cardoso vdo cooperar juntos para discutir acerca dos paradigmas
“iluminista” e “p6s-moderno”, Entretanto na pesquisa escolheu-se trabalhar apenas a discussao
sobre a abordagem “moderna”, que os autores costumam denominar mais de “iluminista”, mas
utilizar o termo moderno nao modifica o sentido. Burke na introdu¢ao da obra elabora seu
debate em cima dos paradigmas "tradicionais" e da “nova historia”, trabalhando os dois como
antagdnicos.

Iniciando a apresentagdo dos critérios de andlise das ementas, com o paradigma
moderno, se presume a partir do capitulo dos dois autores que esse paradigma predominou em
meados do século XX até a década de 1970 na historiografia ocidental e tem como vertentes
representantes o marxismo e a escola dos Annales. H4 um grande cerne em desenvolver uma
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historia cientifica e racional, ndo podendo esquecer-se de um grande apego por moldes
teorizantes e macro-historicos. O marxismo tradicional se centrar em um racionalismo, ndo dara
espaco para a subjetividade e relativismo, essa ultima caracteristica descrita, vai ser justificada,
nesse seguinte trecho:

Acreditava-se, que fora de tal atitude basica, o saber histérico ndo responderia
as demandas surgidas da praxis social humana no que tange a existéncia e a
experiéncia dos seres humanos no tempo, nem seria adequado no enfoque da
temporalidade histérica como objeto. (CARDOSO; VAINFAS, 1997, p.5).

Esse carater racionalista resumindo-o em se determinar cientifico, estruturalista e por
si sO explicativo, a vertente marxista se caracteriza bastante com esse perfil. Caracteristica
também desse paradigma seria a visdo dinamica (mudanga) que aliada a dimensdo holistica
(estrutura) que reflete numa ideia de presenca de sujeitos tanto passivos como ativos no
desdobramento dos fatos; em seguida uma sintese das partes ou do contexto em sua integridade,
adjunto com esse atributo, traz um evolucionismo complexo, que normalmente vai se configurar
de forma multilinear (ndo ird abandonar o estilo linear diacronico de contar a historia do
paradigma tradicional por completo), mas sempre pensando no processo dos fatos, isso ¢
demonstrado no seguinte trecho “um dos esfor¢os maiores dos marxistas do século XX foi no
sentido de mostrar, a meu ver com sucesso, que se trata de um evolucionismo complexo,
multilinear, que ndo exclui estagnacoes e retrocessos” (CARDOSO; VAINFAS, 1997, p.8).

A escola dos Annales se enquadra no perfil racionalista, s6 que por propor que o carater
cientifico era firme, mas que ainda estava em desenvolvimento, tornava-a com um carater mais
flexivel em produzir o fazer historiografico do que a vertente marxista. Sendo ela a principal
responsavel pela iniciativa de promover dialogos com as outras areas das ciéncias sociais € com
outras fontes, nesse ultimo ponto dito vai ampliar as fontes, tirando o privilégio de documentos
escritos oficiais como unica fonte possivel, permitindo como artefatos arqueologicos e
entrevistas visando fontes orais, fossem reconhecidas como fonte, que vai refletir numa maior
pluralidade dos niveis de temporalidade dos fatos. Um ultimo elemento importante para trazer
esse dominio ¢ o foco em estudos politicos, econdmicos e da sociedade, deixando a margem
campos mais concentrados no cultural. Existe um ponto interessante a salientar que a escola
dos Annales foi configurada no paradigma moderno até por volta de 1969, com Fernand Braudel
saindo da dire¢do da revista dos Annales, depois desse ocorrido, configura na nova historia, €
importante explicar para evitar futuras davidas acerca dessa questdo, esse ponto ¢ comentado

na seguinte parte:

estou falando dos Annales exclusivamente de 1929 até 1969: ao deixar
Braudel a direcdo da revista, ela comegou a sofrer consideravel mudanga de
rumos, além de baixar de nivel. A segunda é que, embora a expressdo Nova
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Historia seja aplicada com freqiiéncia a Bloch, Febvre e sucessores imediatos
merecidamente, aqui a reservarei exatamente aos Annales posteriores a 1969,
j& que a tendéncia diferente que a revista desde entdo passa a simbolizar
escolheu chamar a si mesma de Nova Histéria. (CARDOSO; VAINFAS,
1997, p.12).

Encerrada a descri¢do dos elementos que caracterizam o paradigma moderno e que
esses elementos apresentados serdo utilizados como identificadores de um possivel carater
“moderno” em uma determinada ementa de componente curricular do PPC, sera feito com os
demais. Como os paradigmas tradicionais € o da nova historia sdo inseridos como opostos por
Burke, a caracteristica que define uma ¢ oposta a que definird a outra. “Em prol da simplicidade
e da clareza, o contraste entre a antiga e a nova historia pode ser resumido em seis pontos”
(BURKE, 1992, p.10). Explicito no trecho citado sdo seis os pontos de comparacdo entre os
dois paradigmas, o primeiro a Historia para o paradigma tradicional se fundamenta na politica
que se baseava no Estado, e por consequéncia tudo perpassa na politica, até a Igreja era
desenvolvida em uma otica politica, que acarretava em relacao a outros campos de estudos da
historia como da ciéncia e da arte ndo fossem excluidas, mas que ficassem a margem; por se
basear no Estado se fixava no ambito nacional e internacional, restando ao regionalismo ficar a
margem também. Para destituir essa ideia de centro e periférico, a abordagem da nova histéria
trouxe a tona o relativismo cultural, que se baseia em que a realidade se encontra no social,
similarmente construida no cultural. A famosa frase que ¢ titulo da obra de Sam Willis e James
Daybell “Tudo tem uma historia”, ilustra bem esse conceito por querer dar atengdo a
basicamente toda atividade humana, temas que nao se tinha espaco antes, agora ganharam o
direito de serem apresentados pela nova historia, como por exemplo: a loucura, clima,
feminilidade, siléncio, a lista é imensuravel.

O segundo ponto destacado ¢ que o paradigma tradicional dirige a forma de se
desenvolver a Historia por meio de uma narrativa dos acontecimentos, como se a historia fosse
um relato fixo e continuo sem nenhuma perspectiva se ndo for o do relatado, diferente da nova
historia, que preza pelas mudangas dinamicas das estruturas ao decorrer do tempo. Essa
transformacgao de perspectiva foi promovida pela escola dos Annales quando ela era dirigida
por Braudel, época que esse grupo promovia a historia na abordagem iluminista, como foi dito
por Cardoso e Vainfas. Burke ndo define com tanta solidez o periodo que se caracterizou a nova
histéria, como visto nesse trecho “Para muitas pessoas, a nova historia estd associada a Lucien
Febvre e a Marc Bloch, que fundaram a revista Annales em 1929 para divulgar sua abordagem,
e na geracgdo seguinte, a Fernand Braudel” (BURKE, 1992, p. 17). Conforme visto no trecho,

pode-se retirar que ndo € possivel afirmar com solidez a origem do paradigma da nova historia,
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mas se pode dizer que para boa parte dos pesquisadores, se desenvolveu na geracao seguinte de
Braudel. Essa observagao foi levantada para mostrar que muitos dos elementos teéricos da nova
historia se identificam com o paradigma moderno, que nao foram modificados na mudanga de
geracdes, e que devido a isso pode haver ementas de disciplinas que podem se identificar tanto
com um como com outro.

O terceiro ponto fala da perspectiva social vista “de cima”, em contraponto pela visao
“vista a partir de baixo”. O paradigma tradicional estd preocupado na narragdo focalizada nos
sujeitos de grande poder e influéncia, dando aos demais um papel secundario ou de figurante.
A posicao tomada pela nova historia opta pela segunda visdo, em que proporciona as vozes das
massas serem ditas e escutadas, movimento que vai ser popularmente denominado “histéria da
cultura popular”. Essa contrapartida vai fazer um deslocamento das pesquisas individuais,
tirando o foco em um tnico ou determinado grupo que possui um viés de pensamento, para
englobar o geral, por meio das pesquisas na area das mentalidades, cotidiano e discurso.

O impulso ocasionado pelo movimento da “historia vista de baixo” acarretou a
descentralizacdo (quarto ponto) da historia baseada apenas nos documentos oficiais,
caracteristica marcante do paradigma tradicional, e por consequéncia dessa mudanca diversas
outras fontes negligenciadas por esse atributo, ganham um carater de fontes historiograficas,

como justificado nesse trecho:

o movimento da “historia vista de baixo” por sua vez exp0s as limita¢des desse
tipo de documento. Os registros oficiais em geral expressam o ponto de vista
oficial. Para reconstruir as atitudes dos hereges e dos rebeldes, tais registros
necessitam ser suplementados por outros tipos de fonte. (BURKE, 1992, p.
13).

O paradigma moderno também promove a caracterizacdo de diversas fontes como
possuidoras de historia, porém a nova historia diferencia por considerar como possiveis fontes,
trazendo como exemplo fontes seriadas e novas tecnologias esse patamar de ser agraciado como
vestigio de historia. Promovida essa descentralizacdo, periodos antes excluidos por serem
taxados sem historia (pré-historia) por ndo se enquadrarem nessa exigéncia, tém suas fontes
viabilizadas se tornando periodos historicos possiveis de serem pesquisados. No quinto ponto
vai se retratar que os historiadores tradicionais, no momento de desenvolver suas pesquisas,
quando se dirigiam ao objeto analisado, promovia um niimero de questionamento insuficientes,
que devido essa limitacdo na hora de investigar alcangava mais o campo individual em

detrimento do social. Nesse ponto os pensadores da nova historia, estdo querendo dizer que nao
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basta ampliar as fontes, se ndo amplia de forma simultdnea a abordagem de métodos de
questionamento.

Por fim, o ultimo ponto a se retratar, ¢ sobre a historia sendo trabalhada de forma
objetiva, pela tradicdo historiografica, em que basicamente vai sistematizar todos os outros
pontos em uma unica proposta, dar um carater cientifico definitivo a historia, em que tudo ali
narrado ndo deve ser questionado. A nova historia vai trazer o relativismo cultural em
contrapartida a essa objetividade, o termo por si s6 ja propde que vai trazer a tona, que a
subjetividade do carater humano (praticas, discursos e valores sociais sdo construidos cultural
e historicamente, logo ndo tém significados Unicos, formulados de um tnico ponto de vista)
esta presente em todos os processos historicos, ¢ impossivel dissociar no momento de escrever
a Historia.

Adiante vamos procurar identificar esses referenciais tedricos e epistemologicos nas
ementas, como foi dito anteriormente, ja que na introducdo do PPC nao especifica. A
visualizagdo da abordagem teorica e tematica geral do PPC se dara por meio de graficos e
tabelas que sera realizada mais a frente. Nesse momento visamos promover uma identificacao
das mentas com esses paradigmas através das analises das ementas dos componentes
curriculares. As disciplinas tedricas como exemplo (Introdugdo aos Estudos Histéricos, Teoria
da Historia I e Historiografia Brasileira I) sao as mais dificeis de identificar em qual paradigma
historiografico se encontram por as suas ementas € objetivos terem elementos em seu corpo
textual que podem dar a entender tanto para um lado como para outro (Moderno ¢ Nova
historia). Na ementa da disciplina de Introducao aos Estudos Histéricos, diz nos seguintes
trechos “Analise das diferentes formas de pensar e viver o tempo. O desenvolvimento do saber
historico e suas categorias conceituais fundamentais: historia, tempo historico, fato historico
e sujeito historico” e “A constru¢do da historia como ciéncia. O trabalho do historiador e a
escrita da historia. Os limites do conhecimento historico e a fung¢do do historiador na
sociedade” (UACS 20008, p.34), ¢ dificil de visualizar facilmente desses trechos apresentados
que direciona especificamente para um paradigma, devido ao que foi falado no segundo ponto
de Burke, de que muitos elementos da nova historia se assemelham bastante com o moderno,
como se eles quisessem aproveitar ou acrescentar algumas coisas que nao altere a estrutura
argumentativa e teorica e nesses trechos apresentados resumindo traz discussdo de conceito e a
construcao de cientificidade da Historia, ambos elementos que os dois discutem. Mas nesses
casos vai ser um pequeno detalhe que vai fazer ser determinante, por exemplo nesse trecho “As
fontes de pesquisa: tipologia, selecdo e tratamento das fontes escritas, iconogrdficas e orais”

o paradigma moderno amplia suas fontes, mas nesse trecho traz fontes iconograficas, fonte em
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que Flamarion e Vainfas ndo cita, € como foi falado que a nova histéria ndo limita as fontes, a
iconografia e o trabalho com fontes orais se tornam um ponto crucial para predominar a nova
historia como sua abordagem teorica.

Outra maneira de identificar uma ementa ¢ pelos autores presentes na bibliografia
basica. Se houver a presenca de um nimero consideravel de obras de autores com diferentes
posicionamentos historiograficos, ja serve como indicio para qual abordagem teorica podera
estar em dominio daquela disciplina, mas 6bvio que € uma forma de identificar secundéaria, deve
ser utilizada quando o corpo do texto das ementas e objetivos, que € onde se deve priorizar,
estiver com uma estrutura bem dividida entre dois paradigmas de referéncia como no caso
acima. Um outro motivo que justifica ser utilizada como ultimo recurso de identifica¢do, que
determinados periodos historicos necessita-se ser abordados por mais de uma Otica, para a
melhor compreensao da visdo de determinados grupos que estruturavam a sociedade daquele
periodo.

Nessa disciplina mesmo (Introducao aos Estudos Historicos) tem no total vinte obras
com vinte e um autores diferentes, dois por exemplo com pouquissima informacgdo acerca de
seu posicionamento teorico (Haddock e Marcia Mansor D’alessio), sem contar que Tucidides
historiador do periodo antigo e Edward Carr do paradigma tradicional vao ser autores
minoritarios por serem os unicos do seu posicionamento, restando dezessete autores, desses
dezessete: sete que se alinham mais a nova historia (Burke, Jean Glenisson, Philippe Ariés,
Michel de Ceteau, Le Goff, Francois Dosse e Jos¢ Carlos Reis), oito mais ao paradigma
moderno (Marc Bloch, Fernand Braudel, Jean Chesneaux, Lucien Febvre, Paul Veyne, Adam
Schaff, Cardoso e Eric Hobsbawm) e por fim dois autores (Fontana e Jose Van Dan Besselaar)
temos uma dificuldade de afirmar em qual abordagem se encontram, devido as poucas
informagdes encontradas.

Como se pode ver na bibliografia basica da disciplina de Introdugdo aos Estudos
Historicos vai ter um quadro de pouca diferenca de nimero de autor de um paradigma para
outro, esse quadro equilibrado vai aparecer em boa parte das ementas. Para mostrar em que
momento a bibliografia basica pode ser util para identificar o alinhamento epistemoldgico, na
disciplina de Teoria da histéria I, do seu total de vinte cinto obras e vinte e trés autores
diferentes, desses, onze se aproximam mais do paradigma moderno (Marc Bloch, Fernand
Braudel, Collingwood, Eric Hobsbawm, Leandro Konder, Michael Lowy, Adam Schaff, Paul
Veyne, Jos¢ Guilherme Merquior, josé Mattoso e Karl Marx) e cinco da nova historia (Michel
de Certeau, Hannah Arendt, Francois Furet, Hayden White e José Carlos Reis), essa

porcentagem diferencial pode ser usada como um elemento de identificagdo.
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Retornando a analise das ementas para identificacdo do paradigma de referéncia
predominante, saindo das disciplinas tedricas, em que suas ementas normalmente tém
pouquissimos elementos de identificacdo, partindo para as disciplinas de Medieval em que
nesse quesito é contrario. Analisando os seguintes trechos da ementa da disciplina de Historia
Medieval 1 “Fim do império romano aurora do cristianismo. As sociedades barbaras. O
cotidiano medieval. Bizdancio. Os povos arabes. A alta idade média” e os objetivos “Analisar
os multiplos reinos advindos da fragmentacdo do Império Romano. Compreender a
constitui¢gao do mundo medieval.” (UACS, 2008, p.34), nas seguintes frases dos trechos “as
sociedades barbaras” e “Os povos drabes”, ver uma preocupacao com a histéria ndo somente
ocidental ou dos grandes impérios, mas também dos outros povos existentes daquele periodo
relacionando com o terceiro ponto desenvolvido por Burke da historia ndo sé vista de um tnico
angulo, mas de todos; para reforcar essa presenca dominante do paradigma da nova historia, na
seguinte frase dos trechos “o cotidiano medieval” ndo tem duvida devido ser caracteristica da
nova historia trabalhar com o cotidiano.

Na disciplina de Historia Medieval II dois trechos do conteido da ementa que
determina ¢ mostra o motivo daquela disciplina ser identificada como configurada no
paradigma moderno “Visdo global da baixa idade média” e “Compreender as estruturas
socioeconomicas e religiosas da sociedade feudal até os primordios da transi¢do para o mundo
moderno.” (CFP, 2008, p.38), na seguinte frase “compreender as estruturas socioecondmicas €
religiosas da sociedade feudal” ver a presenca da caracteristica da macro histéria, em buscar
sempre analisar por meio das estruturas. Um outro elemento ¢ de priorizar a relacao das
dimensdes politica, social e econdmica como se vé na frase apresentada acima € no primeiro
trecho remete a visdo ampla de sintese do marxismo tradicional e da primeira escola dos
annales.

Terminado de apresentar todo o suporte metodologico de andlise, e uma demonstragao
das ementas adiante apresentar e justificar as ementas que vao ser analisadas. Dentro do
segmento de ementas e bibliografica basica, se encontra uma divisdo em trés eixos: obrigatdrio
(disciplinas: Pré-Historia, Historia Antiga I e II, Historia Medieval I e 11, Historia Moderna I e
II, Historia da América I e II, Historia do Brasil I, II, IIL, IV e V, Histéria Contemporanea I, 11
e III, Historia da Paraiba I e II, Psicologia da Educacdo, Didatica, Introdugdo aos Estudos
Historicos, Teoria da Historia I, Teoria do Ensino da Historia, Historiografia Brasileira I,
Projeto de Pesquisa I, II, III e IV, Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC-, Estagio
Supervisionado I, II, IIT e IV e LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais), complementar

(disciplinas: Fundamentos do Pensamento Filosofico, Fundamentos do Pensamento
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Sociologico, Metodologia do Ensino da Historia, Topicos Especiais em Historia da Africa) e
optativo; dos trés eixos apresentados, o optativo vai ser o unico que ndo vai ser trabalhado,
devido a gama enorme de disciplinas que consta no PPC de disciplinas optativas que na pratica
nao sdo ofertadas, acabando que o estudante somente tem como escolha no controle académico
duas a quatro optativas (que na pratica ndo ¢ bem uma escolha, se somente tem que escolher
entre duas disciplinas, diferente de outras universidades que tem uma variedade a disposi¢ao
do estudante).

Quanto aos eixos obrigatorio e complementar, também vai haver dois recortes, o
primeiro sdo as disciplinas de ensino como: ensino de historia, metodologia do ensino de
historia e os estdgios: nao serdo analisadas, pela razdo de que o foco ¢ a formagdo tedrico-
tematica dos discentes futuros historiadores, sem adentrar no debate da formacao do professor-
pesquisador.

O outro recorte, ¢ o das disciplinas interdisciplinares, como: Fundamentos do
Pensamento Sociologico, Psicologia da Educacdo, Libras, entre outros; além de tornar a
pesquisa mais extensa, destoa um pouco do foco central que € abordar os aspectos tedricos e
epistemologicos do campo da histéria que influenciam na formagdo de um historiador.
Ademais, se for analisar a ementa da disciplina de didatica, ¢ dificil encontrar elementos ou
tematicas que as situem nos paradigmas historiograficos, salvo que boa parte dessas disciplinas
estao direcionadas para a formagao do professor-pesquisador, relacionando diretamente com a
justificativa do primeiro recorte.

Analisar a escolha feita por determinadas tematicas e autores nas
ementas/bibliografias das disciplinas implica na prevaléncia de determinadas abordagens
tedricas e epistemologicas da Historia como campo de conhecimento. Além disso, €
imprescindivel compreender a sistematizagdo do curriculo (ja que estamos estudando a sua
estrutura) em si como instrumento importante de orientacao da formagado académica. Por isso,
analisaremos as ementas das disciplinas obrigatorias e complementares do PPC de Historia

também pelo viés das teorias do curriculo.

1.2 O Alinhamento Curricular do PPC de Historia

Inicialmente antes de promover a discussao do tdpico, € essencial para o entendimento
trazer a nogao basica sobre o que ¢ alinhamento curricular e teoria curricular. No ambito geral
“O curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual so entraria em cena para descobri-
lo, descrevé-lo, explicda-lo” (SILVA, 1999, p. 11) e para os pds-estruturalistas “Um discurso

sobre o curriculo, mesmo que pretenda descrevé-lo “tal como ele realmente é”, o que
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efetivamente faz ¢ produzir uma nog¢do particular de curriculo. A suposta descri¢do é,
efetivamente, uma cria¢do.” (SILVA, 1999, p. 12). Na primeira descri¢do, de perfil
epistemolédgica, estruturalista, tradicional, essencialista e objetivista em que o curriculo
simplesmente organiza um conjunto de conhecimento da realidade. Na segunda ¢ direcionada
mais para uma concep¢ao pos-estruturalista, que em sua concepgao vai contrariar a primeira
por propor que o curriculo ¢ uma criagao discursiva, devido a selecao de conteudos que vao ser
aplicados, demonstra o que ¢ importante ou nao ser estudado, métodos entre outras coisas,
consequentemente excluindo outras que acredita nio ser importante. E que cada teoria
curricular promove uma possivel resposta a como se deve estruturar um curriculo diante de sua
realidade social e que componentes € métodos devem esta presentes em sua estruturagdo, assim
basicamente cada teoria curricular, tem uma nog¢ao diferente do que ¢ e o que deve ser o
curriculo, a partir de suas ideologias presentes que vao ser refletidas em seus conceitos ¢
proposta curricular.

Assim como a questdo da orientagdo epistemologica ndo estar clara no PPC do curso
de Historia do CFP/UFCQG, este também ndo apresenta em que alinhamento curricular esta
enquadrado. A unica certeza que tem € que nao esta no alinhamento tradicional, conforme no

trecho a seguir que fala do PPC anterior:

O Curso canalizou seus esfor¢os para uma concepgdo de profissional que se
coaduna com a do aluno ilustrado — conhecedor dos quadros gerais de um
saber sobre a historia das sociedades ocidentais — sem se ater as dimensdes
mais explicitas, relativas ao exercicio do trabalho do historiador em nossa
atualidade (CFP, 2008, p. 4).

Diferente dos referenciais tedricos acerca da discussao da epistemologia da historia,
para a qual trouxemos trés autores para falar acerca dos paradigmas historiograficos, na
discussao sobre teorias do curriculo (tradicional, critica e pds-critica) vai haver apenas um
referencial, Tomaz Tadeu da Silva em sua obra “Documentos de Identidade: Uma introdugao
as teorias do curriculo”. A partir dela, traremos elementos que nos ajudardo a identificar as
orientacdes curriculares presentes e predominantes no PPC em andlise. Se no tdpico da
apresenta¢do dos paradigmas historiograficos, a proposta era apresentar as caracteristicas que
os autores apontavam para nortear a identificacdo de determinado paradigma na analise das
ementas e ver qual influéncia tedrica poderad influenciar na formagdo profissional a partir

daquele documento, nessa se¢do vamos utilizar da mesma logica.
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Dando inicio as apresentacdes dos atributos tedricos que definem cada orientacio
curricular, a tradicional tem duas vertentes, a humanista e a tecnicista. A primeira ¢ um herdeiro
do curriculo renascentista, centrado em estudos literarios e artisticos classicos (gregos ¢ latinos),
sem o menor foco pratico. Com a vinda de novos modelos curriculares, esse caiu em desuso,
até pela falta de estrutura pedagogica. O tecnocratico em comparagdo com o anterior ¢ mais
recente ¢ ainda presente em algumas instituigdes educacionais, favorecendo mais a pesquisa.
Essa vertente tem como propdsito essencial uma elaboragdo sistematizada e detalhada da
organizacdao de um curriculo, pensando cada etapa do planejamento dos objetivos a avaliagdo,
com o intuito de promover uma efici€éncia educacional no processo de aprendizagem. Diferente
da teoria critica, que vai ser o inverso, como demonstrado nesse trecho “Para as teorias criticas
o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
que nos permitam compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 1999, p.30), pode-se inferir do
trecho que o curriculo tradicional tem um carater objetivo de tracar metas educacionais em um
foco quantitativo de resultados, esse carater objetivo também estd presente no paradigma
tradicional, mas a caracteristica que relaciona os dois, a reprodu¢do da cultura da classe
dominante (elite) e uma repulsa a subjetividade, e por ter esse carater, vai promover um
curriculo mecanico: baseado em técnicas e taticas, sem muitas formulagdes tedricas e propostas
de atividades de desenvolvimento por meio da pratica. E nesse ponto apresentado anteriormente
que surge o aspecto do “aluno ilustrado” (assunto ja mencionado) em que devido a essa estrutura
curricular orientada por um viés Unico, vai formar mero educadores reprodutores de
conhecimentos adquiridos e que se utiliza de métodos padrdes para passar esse conteudo, sem
no minimo pensar nesse processo desenvolvido de ensino e aprendizagem, acarretando alunos
“ilustrados”. Esse pensamento se refor¢a quando essa teoria ¢ utilizada por instituicdes que t€m
como objetivos alcangar aprendizagem, por meio de disciplinar os alunos ou preparar para o
mercado de trabalho.

O alinhamento critico, advindo de uma época de grande ebuli¢do de movimentos
sociais por direitos civis (feminismo, protestos contra a guerra no Vietna e lutas contra ditaduras
nas Américas), coloca a educacao tradicional em xeque. Pelo fato de a teoria tecnicista articular-
se centrada em desenvolver uma estrutura curricular bem rigida sem se preocupar com a relagao
da educagdo com as questdes sociais presentes em cada individuo, a critica direcionou suas
reflexdes em ndo somente privilegiar essa estrutura, mas mostrar o que tem por tras, que toda
estrutura curricular tem um discurso ideoloégico em sua composi¢do, sem exce¢do. Essas
analises perpassam por uma Otica marxista ou da fenomenologia e hermenéutica que vao ficar

conhecidos como reconceptualistas, por em seu Uinico ponto em comum travam um conflito
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contra o tecnicismo, devido a essa compreensdo rasa do universo social e educacional,
basicamente quererem promover um neutralismo que ndo existe nos curriculos, as quais as
teorias pos-criticas também vdo dirigir seus esforgos tedricos se opondo a isso. E um
cientificismo que ndo ¢ real, em que essa neutralidade ¢ somente um disfarce para acobertar as
relagdes de poder existentes. Os reconceptualistas se dividem em dois grupos, os que se
utilizavam de uma oOtica marxista, privilegiam estruturas politicas e econdmicas e conceitos
abstratos como de reprodugdo social para analisar e produzir curriculos, no outro grupo os que
direcionam suas pesquisas pelos aspectos da hermenéutica e da fenomenologia que diferente da
outra abordagem se traga por meio de uma logica direcionada para o lado cognitivo. A
abordagem critica de viés marxista se fez bastante presente nos curriculos, devido ao carater
estruturalista bastante presente. E possivel apontar afinidades do alinhamento curricular critico
com o paradigma historiografico moderno, por alguns pontos em comum, um deles pode
destacar a concentracao de suas abordagens tedricas no campo politico, econdmico e social e
se caracterizam mais por Oticas estruturalistas para estudar a realidade.

“As teorias criticas e poOs-criticas de curriculo estdo preocupadas com as conexdes
entre saber, identidade e poder.” (SILVA, 1999, p. 16-17) Esse ¢ outro ponto em comum dessas
duas teorias, além de se interessar pelas relagdes de poder. Pois se na teoria critica a
preocupacdo estava em enxergar as ideologias que o curriculo tradicional promoveu no
ambiente escolar por meio do ensino de uma estrutura econdmica e politica que resultava em
um mecanismo de reproducao social, no alinhamento pos-critico o foco estd em que elementos
deixaram de analisar ou ficaram de fora. Porque se o foco anteriormente € criticar um aparelho
educacional fundamentado por uma cultura dominante, mas sem promover aos sujeitos alvos
dessa domina¢ao um discurso de figuras centrais dessa dominagao, que alcance essa teoria tem?
Partindo desse questionamento, identidade, discurso, representacdo e alteridade se tornam
elementos dessa nova articulacdo, que tem a cultura como elemento fundamental na relagao
direta na construcdo social do poder. Em certa medida Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
em sua obra “Reproducio™ ja comegavam a desenvolver uma metafora econdmica, em que
utilizavam o termo marxista de reprodugdo tirando do mecanismo econdmico € pensando para
o social ou cultural, refletindo que ndo ¢ possivel pensar um curriculo sem pensar na cultura,
até porque para a efetivacdo de um curriculo inclusivo deve haver presente a etnia, raca, género
e a sexualidade; esses aspectos vao nortear as propostas curriculares das vertentes do

alinhamento pos-critico.

! BOURDIEU, Pierre e PASSERON, Jean-Claude. 4 Reprodugdo. Rio: Francisco Alvez, 1975.
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A primeira vertente ¢ a multiculturalista, em que sua esséncia esta na luta pela
diversidade cultural contra a homogeneizacao, fixando a ideia de que ndo se pode separar as
questdes de poder das culturais. Essa vertente surge a partir dos grupos existentes em grande
niumero em nag¢des de grande porte econdmico (exemplo EUA) que sdo advindos de culturas
externas, que iniciam um processo de representacao de suas identidades para que suas questdes
culturais sejam visiveis na sociedade, como visto nesse trecho “O multiculturalismo ¢ um
movimento legitimo de reivindicagdo dos grupos culturais dominados no interior daqueles
paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”
(SILVA, 1999, p. 85). Nessa ramificacdo, a luta de povos advindos de outras nagdes, vivendo
em uma nacdo economicamente mais desenvolvida, se torna pauta para a elaboragdo de um
curriculo em que a representatividade de identidades se torna legitima em sua estrutura. Um
ponto interessante a trazer, que € no multiculturalismo que o aspecto do “relativismo cultural”
da Nova Histéria tem maior afinidade tedrica, do que com as outras vertentes que vao ser
descritas mais a frente.

Prosseguindo para a teoria pds-colonial, segunda vertente da orientagdo pos-critica,
essa abordagem propde o estudo da heranga imperial nas nag¢des exploradas, pois se na
ramificacdo anterior se trava uma discussdo acerca da incorporacao da cultura de grupos
dominados no curriculo das nag¢des imperialistas, nesta tem uma certa inversdao: se busca
diminuir o espago que a cultura imperial europeia possui nos curriculos das nagdes que tem essa
heranga enraizada nos seus diversos setores (econdmico, politico, cultural e militar) para que
acarrete um espaco de igualdade dos sujeitos envolvidos na narrativa curricular exposta. A
metodologia utilizada para visualizar essa relagdo complexa vai ser examinando obras literarias
realizadas do ponto de vista dos dominantes, tanto quanto dos subjugados, como explicado

nesse trecho:

A analise pos-colonial busca examinar tanto as obras literarias escritas
do ponto de vista dominante quanto aquelas escritas por pessoas
pertencentes as nagdes dominadas. Na andlise das primeiras, o objetivo
consiste em examind-las como narrativas que constroem o Outro
colonial enquanto objeto de conhecimento € como sujeito subalterno.
As narrativas imperiais sdo vistas como parte do projeto de submissao
dos povos colonizados. Por outro lado, as obras literarias escritas por
pessoas pertencentes aos grupos colonizados sdo analisadas como
narrativas de resisténcia ao olhar e ao poder imperiais. As narrativas
subordinadas sdo vistas em contraposicdo as formas literarias
dominantes que buscam fixar o Outro colonizado como objeto de
curiosidade, do saber e do poder metropolitano (SILVA, 1999, p. 125-
126).
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O trecho acima ja explica por completo como vai se desenvolver essa vertente, porém
vale salientar umas observagdes, como para fazer esse exame nas obras ndo se pode distinguir
o estético do politico, também tem como outro intuito desconstruir as ideias elaboradas sobre
nacionalidade e raca pelo Ocidente. Além disso, critica fortemente todos os curriculos
concentrados no “Canon ocidental” das grandes obras literarias e artisticas.

“Os Estudos Culturais estdo preocupados com questoes que se situam na conexdo
entre cultura, significag¢do, identidade e poder” (SILVA, 1999, p. 134), iniciando com esse
trecho dessa terceira e ultima vertente, em que promovido o vinculo apresentado no trecho
acima de significagdo, poder, identidade e cultura; que temas como etnia e raga se tornam
questdes importantes a se debater nas teorias curriculares. Essa vertente tem como principal
ponto centrar seus debates na desigualdade educacional em que as classes sociais possuem de
privilégio, em relacdo a género, raca e etnia. Tem um trecho da obra de Thomaz que enfatiza
perfeitamente, que essa desigualdade promovida pelo alinhamento critico, € real: “O curriculo
¢, sem a menor duvida, entre outras coisas, um texto racial” (SILVA, 1999, p. 102). Esses
elementos apresentados: identidade, poder, cultura, etnia, etc.. também estdo presentes no
processo teorico do paradigma na nova histéria, ndo podendo esquecer da analise de
representacdes e de discursos, outros elementos que estao nos dois. Basicamente tanto a nova
historia como alinhamento pds-critico, vao visar um foco na cultura popular, utilizando desses
elementos apresentados, para proporcionar a inclusdao de todas figuras que compdem a
sociedade e proporcionar diversos angulos de analise de um unico objeto.

Encerrada a apresentacdo dos elementos que fundamentam cada alinhamento e os
constituem, resta partir para uma analise das ementas das disciplinas procurando identificar
esses elementos e apontar seus possiveis alinhamentos curriculares. Na disciplina de
Historiografia Brasileira I, nesse trecho da ementa “Cronistas e historiadores descrevem e
analisam as permanéncias, mudancas sociais. A analise desta escrita: os temas e problemas
contidos nestas cronicas, ensaios e obras; as identidades do Brasil fornecidas por esses
escritos.” (CFP, 2008, p.62), um dos aspectos que mais norteia as teorias pds-criticas ¢ o
conceito de identidade, esse aspecto € bastante visualizado na frase do trecho “as identidades
do Brasil fornecidas por esses escritos” demonstrando que o Brasil possui diversos angulos e
dimensdes para visualiza-lo.

Nas disciplinas de Historia Antiga, comegando pela Antiga I, nos seguintes trechos “4
Revolugdo Neolitica. O advento do Estado e das Instituicoes no Oriente Proximo. Perfil
preliminar da cultura egipcia e mesopotdmica. O Judaismo Etico.” e “Analisar os primérdios

da civilizagdo humana na area do crescente fértil e do rio Nilo. Realizar pesquisa bibliogrdfica
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sobre as civilizagoes que habitavam a regido da crescente fertil do Rio Nilo.” (CFP, 2008, p.35-
36), que constituem toda a ementa da disciplina, visualiza-se diversos fatos cronoldgicos para
se estudar e sem no minimo fazer uma analise desses aspectos, ficando bem parecido com o
alinhamento tradicional, mas nessa parte do trecho “Realizar pesquisa bibliografica sobre as
civilizagdes que habitavam a regido da crescente fértil do Rio Nilo” demonstra um certo intuito
de desenvolvimento e preocupagdo com a aprendizagem do estudante saindo um pouco somente
da exposicdo dos grandes fatos, instituicdes e estruturas politicas, econdmicas e sociais, €
trabalhando mais de uma dimensao que no caso dessa frase apresentada € o social, devido a isso
direcionando essa ementa para um enquadramento no alinhamento curricular critico. Na
disciplina de Antiga II nos trechos que compdem toda a ementa “As civilizagoes cldssicas:
Roma e Grécia. O escravismo antigo. O Colapso Romano e a Formagdo do Medievo Europeu.
O Cristianismo.” e “Compreender o apogeu e o declinio da civilizagdo greco-romana.” (CFP,
2008, p.36), ha 0 mesmo andamento de Antiga I, s6 que nesse caso nao tem nenhum elemento
que direciona para outro alinhamento, caracterizando essa ementa como um quadro ilustrativo
e devido isso predominando o alinhamento curricular tradicional. Sendo que nesta ementa e na
anterior por se tratar de disciplinas as quais trabalham com a histéria de diversos povos e
civilizagdes que constituiram a origem da humanidade questdes como cultura, poder e
identidade se tornam essenciais para captar realmente como essas civilizagdes desenvolveram
sua sociedade no seu dia a dia, permeado por praticas religiosas, mas infelizmente o inverso
ocorre.

Finalizando essa parte, com a mostra de uma ementa ou parte dela, que configura como

uma ementa bem desenvolvida:

Analisar os primordios da ocupagdo da terra brasileira, principalmente,
o que concerne as relagdes de producao do agucar, a exploragao da mao-
de-obra escrava (india e/ou negra) e a contribui¢do dos negros e indios
na formacao cultural, econdmica, social e politica brasileira. Promover
a analise dos textos dos viajantes/cronistas que passaram pelo Brasil no
periodo colonial. (CFP, 2008, p. 48)

Esse texto, foi retirado da segunda parte do corpo textual da ementa de Historia do
Brasil I, e comparando com a ementa de Antiga II, se vé uma despropor¢ao no tamanho, que
no caso das disciplinas de Antiga, perde em trazer aspectos (questdes culturais) que
enriqueceriam em relacdo a mais abordagem e acontecimentos acerca do periodo. No texto
apresentado se v€ que ele estd preocupado em que o estudante veja todos os personagens

participantes (negros e indios inclusive) desse periodo, e que esses sujeitos foram fundamentais
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para a constitui¢gdo do que se entende desse periodo, trazendo a preocupagdo em analisar em
todas as dimensdes principalmente a cultural, caracteristica marcante do alinhamento pos-

critico, por falar de questdes culturais, raciais e regionais.

1.3 Analise da Identificacio das Ementas e da Bibliografia Basica

Considerando as se¢des anteriores, onde foram apresentadas as ferramentas que vao
orientar a analise do perfil tedrico e curricular das ementas dos componentes curriculares do
PPC de Historia, partimos entdo para a analise em si a fim de estabelecer um perfil tedrico-
tematico e curricular geral do PPC a partir de vinte e sete disciplinas, tanto do eixo obrigatorio
como do complementar. Essa andlise vai ter como forma de demonstracdo de resultado tabelas
e graficos, trazendo em certa medida os estudos quantitativos para auxiliar na visualizagdo do
carater teorico, tematico e curricular regente no PPC.

No decorrer desse topico serdo apresentados dois graficos no formato circular, sendo
que um ¢ para analisar as ementas a partir dos referenciais dos paradigmas historiograficos e o
outro para o alinhamento curricular. As tabelas seguem a mesma logica. Iniciando com o grafico
acerca dos paradigmas, que ¢ bem simples, com o intuito de uma superficial visualizagdo de
como ficou a classificacao de todas as ementas, depois do processo de identificagao por meio

dos referenciais teodricos.

GRAFICO 1

PARADIGMA

CLASSICO

PARADIGMA

MODERNO

PARADIGMADA

NOVA HISTORIA

Gradfico 1
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Conforme a visualizagdo verifica-se de antemdo antes de apresentar a seguir os dados
que constituem o grafico, que as ementas analisadas configuram em sua totalidade um
predominio maior do paradigma da nova historia (representado pela cor amarela), entretanto a
diferenca numérica entre o paradigma moderno (representado pela cor azul) contabilizando com
doze ementas em seu dominio, em relag@o as catorze ementas contabilizadas o da nova historia,
ndo ¢ to grande para considerar neste momento que o PPC ¢ regido pela nova historia. As doze
ementas identificadas como do paradigma moderno sdo as disciplinas de Antiga I, Antiga II,
Moderna II, Medieval II, Contemporanea I, Contemporanea III, Teoria da Historia I, Paraiba I,
Paraiba II, América I, América II e Topicos Especiais em Historia da Africa; e das catorze
disciplinas identificadas com o paradigma da nova historia sdo Introducdo aos Estudos
Historicos, Pré-Historia, Historiografia Brasileira I, Medieval 1, Medieval II, Moderna I, as
quatro disciplinas de Projeto de Pesquisa (I,ILIII e IV) e por fim as cinco disciplinas de Brasil
(LILILIV e V). Finalizando a apresentagdo do grafico, se vé€ a presenca mesmo que minima do
paradigma tradicional (demonstrado pela cor vermelha) que se localiza na ementa da disciplina
de Contemporanea II por estar permeado por uma oOtica s6 politica, por ndo apresentar nenhum
elemento dos outros paradigmas que tire dessa mera abordagem dos acontecimentos s6 no
campo politico, transparecendo a ementa com um aspecto narrativo dos acontecimentos, como
se pode visualizar na ementa da disciplina “Um mundo em ruptura: primeira guerra mundial.
A revolugdo socialista russa. O entre guerras: a crise dos anos 20 e a ascensdo do nazi-facismo.
A segunda guerra mundial. O mundo pos-guerra: de 1945 a década 1960.” e “Analisar a
primeira metade do século XX sob o prisma da -era da guerra total-* (UACS, 2008, p.41),
proximo ao que o PPC em seu discurso de aversao na introdugdo classifica como presenga

“positivista”. A seguir o segundo grafico, sobre os alinhamentos curriculares:
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GRAFICO 2
TEORIA CURRICULAR

TRADICIONAL

TEORIA SURRICULAR

CRITICO

TEQRIA CURRIGULAR

POS-CRITICO

Grafico 2

Nesse grafico apresentado acima com o proposito de demonstrar a quantidade de
ementas que foram identificadas conforme cada alinhamento. E visivel uma diferenca maior
entre a teoria curricular com maior nimero de disciplinas em seu dominio para a segunda, em
relacdo ao grafico acerca dos paradigmas. Comecando apresentando pela de maior nimero, que
¢ a teoria curricular pos-critica (apresentado pela cor amarela) que contabiliza com quinze
ementas: Introducao aos Estudos Historicos, Pré-Historia, Medieval I, Medieval II, Moderna I,
Historiografia Brasileira I, as quatro disciplinas de Projeto de Pesquisa (LILIII e IV) e por fim
as cinco disciplinas de Brasil (LILIILIV e V); terminado de apresentar o pos-critico, seguindo
a légica de proporcao numérica, o segundo maior a teoria curricular critica contabilizando dez
ementas, que sdo: Antiga I, Moderna II, Contemporanea I, Contemporanea III, Teoria da
Historia I, Paraiba I, Paraiba II, América I, América II e Topicos Especiais em Historia da
Africa, e finalizando com a terceira e Gltima teoria curricular a tradicional, que possui duas
disciplinas identificadas com seu caréter, sendo elas Antiga II e Contemporanea II. Uma
observacao a se trazer a tona, a escolha das cores tanto das teorias curriculares, como dos
paradigmas foi proposital, para demonstrar em forma ilustrada a afinidade existente, por
exemplo, entre a teoria pos-critica com o paradigma da nova histdria, essa mesma estratégia

também foi utilizada nas tabelas.
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Fazendo uma reflexdo breve acerca do alinhamento po6s-critico ter uma presenga bem
mais extensiva do que os outros, demonstra que hd a preocupagdo por um ensino que vise
estimular o estudante a pensar e desenvolver pesquisas no ambito social e cultural nas quais
etnia, raca, género ¢ identidade, aspectos antes negligenciados, agora ganham espago
consideravel.

Os graficos apresentados e analisados até agora mostram de forma total e concentrada
a configuragdo com o propdsito de ilustrar um perfil tedrico-epistemologico e curricular do
curso a partir das ementas do PPC. Agora serdo dispostas as tabelas, que diferente dos graficos,
se destacam pelo papel de dar espagos aos porqués daquelas disciplinas estarem identificadas
naquele paradigma ou teoria curricular, obviamente que so a ilustragao por sis6 nao € suficiente,
a justificativa apresentando os elementos que identificaram cada ementa ¢ necessaria.

A tabela vai dividir em partes as ementas conforme suas respectivas areas ou ramos de
conhecimento, por exemplo, a area (disciplinas) de pesquisa, que se constitui pelas quatro
disciplinas de Projeto de Pesquisa (LILIII e IV), estard alojada com as demais na primeira
coluna vertical; na primeira coluna horizontal tera os trés paradigmas (primeira tabela) ou as
trés teorias curriculares (segunda tabela), acrescidos de mais trés parametros (ficaram
denominado de “mesclado’), que surgiram a partir da identificacdo da coexisténcia de mais de
um paradigma historiografico ou teoria curricular em uma respectiva area. Na andlise das
ementas se avistou que, em um determinado ramo, por exemplo de Historia Moderna,
predominava na disciplina de Moderna I o paradigma da nova historia € no de Moderna II o
paradigma moderno. Partindo disso se v€ a necessidade de promover parametros que
demonstram esse carater hibrido em um mesmo ramo de disciplinas, € como sdo trés
paradigmas, consequentemente trés modelos mesclados. A segunda tabela referente as teorias
curriculares tera um parametro a mais, devido no processo de analise das ementas, se viu a
presenca em uma respectiva area com mais de duas disciplinas, a presenca das trés teorias
curriculares, devido a essa circunstancia a introdu¢ao de mais uma coluna vertical. Para a

visualizagdo mais didatica, usa-se uma cor para cada setor da coluna.
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TABELA 1

Tabela dos Paradigmas Historiograficos

Paradigma | Paradigma
I[NV \- 3 Tradicional Moderno
(PT) (PM)

Mesclado Mesclado Mesclado Mesclado
(PT+PM) (PT+NH) (PM+NH) [ (PT+PM+NH)

Disciplinas Tedricas

Disciplinas de Pesquisa

Disciplinas de Antiga -

Disciplinas de Medieval

Disciplinas de Moderna -
Disciplinas de Contemporéanea _

Disciplinas de Brasil

Disciplinas Estaduais

Disciplinas de América e Africa

Tabela 1

Dessa forma, divididas em subdreas de conhecimento, consegue-se visualizar
inicialmente o fato de ndo haver nenhum ramo com todas suas disciplinas com predominancia
do paradigma tradicional, devido a existéncia de apenas uma disciplina como mostrado no
grafico sobre paradigmas. Apresentando inicialmente de cima para baixo cada linha por subarea
de conhecimento (mesma logica de apresentagdo sera usada na segunda tabela) e em seguida
trazendo os elementos que justificam elas se enquadrarem naquele pardmetro. Comecando com
as disciplinas tedricas, enquadradas no parametro verde que sdo areas que possui tanto
disciplinas identificadas no paradigma moderno quanto da nova historia, e possui trés
disciplinas: Introdu¢do aos Estudos Historicos, Teoria da Historia I e Historiografia Brasileira
I; as duas primeiras seus elementos ja foram abordados no final do primeiro topico deste
capitulo, somente Historiografia Brasileira I, que ainda ndo. Trazemos sua andlise, os elementos
que justificam a identificagdo como da nova historia em sua ementa, ¢ o seguinte trecho “A
andlise desta escrita: os temas e problemas contidos nestas cronicas, ensaios e obras; as
identidades do Brasil fornecidas por esses escritos.” (UACS, 2008, p.62), que traz a
caracteristica da nova histéria de permitir que a histéria pode ser encontrada em qualquer objeto,
ndo somente em documentos oficiais quando fala ndo somente em “obras”, mas também
“cronicas e ensaios” e traz o relativismo cultural quando cita “as identidades do Brasil”.

As disciplinas de Projeto de Pesquisa, que no total sdo quatro (LILIII e IV), estdo
enquadradas no parametro da nova historia de cor amarela, suas ementas e bibliografias basicas
sdo bem parecidas, a diferenca ¢ mais em Projeto de Pesquisa I que vai ter toda sua estrutura
diferente das demais, e em Projeto de Pesquisa II no acréscimo desses trechos “A fonte oral e

imagética. A fonte jornalistica: jornal e a revista.” e “Instrumentalizar os conhecimentos
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necessarios para elaboragdo de projeto de pesquisa em historia e dreas afins e principio de
desenvolvimento da pesquisa.” (UACS, 2008, p.76) que no primeiro trecho avista a
caracteristica ja abordada da ampliacdo de fontes da nova histéria quando fala para aproveitar
as fontes imagética e as jornalisticas. Nas demais disciplinas, a presen¢a da nova histéria vai
ser avistada na bibliografia basica, com a presen¢a de diversos autores e obras das diversas
dimensdes, demonstrando a multilinearidade bastante presente da nova historia.

As trés disciplinas da area de Historia Antiga: Pré-Historia, Antiga I e Antiga Il estao
no enquadramento mesclado de cor verde ja apresentado, a primeira se configura na nova
historia devido as estes seguintes trechos “Inter-relagoes entre adaptagdo cultural e biologica.”
e “Analisar a evolugdo da espécie humana no planeta, no Brasil e no Nordeste brasileiro.”
(UACS, 2008, p.35), no primeiro trazendo as relacdes culturais como componente presente para
a constitui¢do da disciplina e no segundo trecho nao se restringindo na analise da tematica, mas
trazendo o regional, caracteristica da nova historia. As demais estdo configuradas no paradigma
moderno, o trecho que identifica elementos do paradigma moderno em Antiga I, ¢ o seguinte
“O advento do Estado e das Institui¢coes no Oriente Proximo. Perfil preliminar da cultura
egipcia e mesopotamica. O Judaismo Etico.” (UACS, 2008, p.35), por concentrar os estudos
em estudar instituigdes no caso religiosa (judaismo), estado e civilizagdes, numa otica da
macro-histéria. A disciplina de Antiga II se vé na mesma caracterizacao da anterior com
elementos apontados para o predominio da macro-historia, nesses seguintes trechos: "As
civilizagoes classicas: Roma e Grécia. O escravismo antigo. O Colapso Romano e a Formag¢do
do Medievo Europeu. O Cristianismo.” (UACS, 2008, p.36).

As disciplinas de Historia Medieval também estdo enquadradas na do mesclado de cor
verde, e ja foram abordadas como boa parte das disciplinas tedricas no primeiro tépico do
capitulo. Partindo para a descri¢cao das duas disciplinas de Moderna que novamente também
outra area no enquadramento de mesclado de cor verde. A primeira disciplina Moderna I foi
identificada na nova histdria porque no trecho que vai ser apresentado mais adiante, v€ a cultura
em mais de uma oOtica, trazendo o relativismo cultural e fazendo essa mesma proposta com a
economia, de analisar em trés vieses “A formag¢do da cultura moderna por meio do
renascimento, da cultura popular e da Reforma. A configuracdo do quadro material europeu:
a dindmica dos mercados, das trocas e a configuragdo das formas capitalistas.” (UACS, 2008,
p.38-39). Por fim Moderna II se identifica pelo paradigma moderno, devido uma certa
linearidade com a presenca dos seguintes termos “nascimento”, “crise”, “revolucdes”, “estados
monarquicos” e “fim de um regime” olhando assim parece em certo ponto com um visual do

paradigma tradicional, mas devido, por exemplo, da presenca do tripé padrdao (politica,
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econdmica e social) do paradigma moderno que a ementa se aproxima do paradigma moderno.
Tudo isso apresentado vai estar em toda a ementa (que ¢ dividida em duas partes, a propria
ementa e em seguida o objetivo) “Nascimento e crise do Absolutismo''. A afirmag¢do do mundo
moderno por meio das Revolugoes Burguesas e da Revolug¢do Industrial. Os problemas
historicos constitutivos dessas revolugoes (religiosas, politicas e economicas) nos séculos XVII
e XVIIIL.” e “Compreender a consolidag¢do dos estados monarquicos e o fim do Antigo Regime.”
(UACS, 2008, p.39), essa ¢ uma outra disciplina com um certo aspecto hibrido, igual Introdugao
aos Estudos Historicos.

Sexta area, as trés disciplinas de Contemporanea, se encontram no enquadramento de
cor roxa, classificada como mesclada por haver presenca tanto de disciplinas configuradas com
o paradigma moderno, como com tradicional, as disciplinas de Contempordnea 1 e
Contemporanea III foram identificadas com um perfil predominante do paradigma moderno.
Iniciando com a apresentacdo de Contemporanea I, que nesse trecho constitui boa parte da
ementa “O mundo pos-revolugdo burguesa'. O nacionalismo. A revolugdo industrial e a
revolugdo nas formas de viver. O novo imperialismo. A organizagdo dos espag¢os ocupados
pelas nagoes europeias.” (UACS, 2008, p.40) ¢ orientado por conceitos de “revolucao”,
“nacionalismo” e “imperialismo” que desenham a ementa numa visdo global, trazendo o estilo
estrutural e global (sintese) do paradigma moderno. J& em Contemporanea III, possui um
mesmo perfil da anterior s6 que com novos conceitos “globalizagdo”, “socialismo” e “pds-
industrial”, direcionando e trazendo uma visdo macros e estrutural para a ementa, como
visualizado nesse trecho “A queda do socialismo na URSS e no leste europeu. A sociedade pos-
industrial. Globaliza¢do. as novas configuragoes do poder mundial. Cultura e globaliza¢do.”
(UACS, 2008, p.42). Contemporanea II que, seguindo a propria logica do enquadramento
mesclado de cor laranja, ¢ a disciplina que estd configurada no paradigma tradicional, ja
apresentada anteriormente.

Adiante vem as cinco disciplinas de Historia do Brasil, as quais todas foram
identificadas com o paradigma da nova histdria, consequentemente enquadradas na coluna de
cor amarela que ¢ onde situa o predominio apenas da nova histéria. Por serem muitas
disciplinas, trazer um elemento presente em todas as disciplinas diminui o excesso de texto.
O elemento da nova historia que estd presente nas cinco disciplinas € o elemento da histéria
“vista de baixo”, em que povos como os indigenas e os negros antes deixados a margem, em
relagdo as classes brancas brasileiras, suas historias, sua perspectiva sejam abordadas junto as
historias da populacdo branca, em Brasil I € no seguinte trecho que configura esse elemento

“Analisar os primordios da ocupagdo da terra brasileira, principalmente, o que concerne as
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relagoes de producgdo do agucar, a explora¢do da mdo-de-obra escrava (india e/ou negra) e a
contribui¢do dos negros e indios na formagdo cultural, economica, social e politica brasileira.”
(UACS, 2008, p. 48); em Brasil II ¢ no trecho “Analisar o processo de formagdo do estado
brasileiro e suas contradigoes sociais advindas do questionamento da escraviddo negra e da
participagdo indigena neste processo” (UACS, 2008, p.49), e nessa disciplina é outra que
possui também um certo perfil hibrido, devido a presenga do paradigma moderno, com seus
seguintes elementos o tripé ja mencionado e da macro-historia, visualizado nesse outro trecho
da mesma ementa “A crise do antigo regime portugués e a politica pombalina. A emancipagdo
politica do Brasil. A construgdo de uma ordem liberal e conservadora. O norte agrario e o
império: quadro economico e impasses politicos.”. Prosseguindo com o andamento, em Brasil
IIT vai ser nesse trecho da ementa da disciplina “Discutir a inser¢do dos negros libertos e
indigenas na sociedade brasileira da primeira republica . Orientar pesquisas em fontes
impressas sobre a questdo negra/indigena no Brasil e no Nordeste.” (UACS, 2008, p.50), a
qual se avista a presenca do elemento usado como referéncia nas cinco disciplinas; em Brasil
IV ¢ no trecho “Compreender a sociedade brasileira em suas multiplas faces entre os anos
1930 as vésperas do golpe militar de 1964". Discutir a participag¢do indigena e mestica na
problematica do periodo.” (UACS. 2008, p.51); e por fim em Brasil V ¢ no trecho
“Compreender a nova sociedade brasileira advinda desse processo de abertura e a emergéncia
das comunidades “ndo brancas” neste processo.” (UACS, 2008, p.52), nesse foi mais sutil,
mas tem o mesmo direcionamento e preocupagao em incluir a perspectiva da populagdo antes
ignorada.

Pentltima area de disciplinas, as duas disciplinas de Historia da Paraiba, que vao ser
identificadas com um perfil iluminista, como ja foi dito, as duas estdo configuradas no
paradigma moderno, que vai estar consequentemente na coluna referente a esse paradigma
representado pela cor azul, na disciplina de Paraiba I em sua ementa “Historiografia paraibana.
A Paraiba antes da ocupacgdo portuguesa. A Paraiba e sua inser¢do no sistema colonial. O
processo de desagregacdo colonial na Paraiba. A Paraiba no Estado Imperial.” e
“Compreender o processo de formagdo socioeconomica do Estado da Paraiba.” (UACS, 2008,
p.45-46), no segundo trecho referente ao objetivo avista-se o tripé, e no primeiro trecho a
linearidade que também certo ponto € um elemento que configura para o paradigma moderno.
Paraiba II € outra disciplina com uma aparéncia bastante do paradigma tradicional, s6 que com
conceitos caracteristicos do paradigma moderno como “sistemas de poder” descrito nesse
trecho “Analisar os sistemas de poder na Paraiba republicana.” (UACS, 2008, p.47).

Por fim, Gltima 4rea ja citada anteriormente: as duas disciplinas de Historia da
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América e da disciplina de Tépicos Especiais em Historia da Africa e que todas foram
identificadas no paradigma moderno, na coluna referente a esse paradigma de cor azul. Na
disciplina de América I que é mais uma com um aspecto linear do paradigma tradicional, como
se v€ claramente nesse trecho “Compreender as civilizagdoes americanas antes da chegada dos
europeus e apos o encontro.” (UACS, 2008, p.43), mas que devido a existéncia de elementos
caracteristicos do paradigma moderno, que faz a ementa ir por uma Otica estrutural como nesses
trechos “A sociedade colonial. A igreja e o Estado no dominio colonial.” e “A economia
colonial.” (UACS, 2008, p.43), e também como ja foi descrito que o paradigma moderno
mesmo que tenha como caracteristica a multilinearidade dos acontecimentos, mas ha casos a
linearidade ¢ utilizada como caracteristica existente desse paradigma. Uma situacdo bem
curiosa neste trecho “Crioulos, indios e escravos. As revoltas indigenas.” (UACS, 2008, p.43)
que também apontam para a existéncia da nova historia mesmo que ndo predominante na
ementa, com sua caracteristica da “historia vista de baixo”, que mostra um quadro de hibridismo
maior do que estava sendo demonstrado antes, com apenas dois paradigmas. América Il nao
possui um perfil hibrido como a anterior, ¢ bastante predominante a presenca do paradigma
moderno, como nesse trecho retirado da ementa “Formacdo do estado nacional na America.
Revolugoes no continente americano. Expansdo imperialista dos Estados Unidos da América.
A crise do modelo agroexportador. Modernizagdo e populismo na América Latina. Movimentos
sociais e militarizagdo do Estado. A América no contexto de globalizagdo.” (UACS, 2008,
p.44), em que orienta-se por conceitos de “revolucdo”, “nacionalismo” e “imperialismo” que
direciona a ementa numa visdo global, trazendo o estilo estrutural e global (sintese) desse
paradigma.

Por fim para encerrar as justificativas, a apresentacao dos elementos que justificam
Topicos Especiais em Historia da Africa se configurar no paradigma moderno, iniciando que é
uma ementa bem cronologica de todos os fatos do pré-colonialismo até o periodo
contemporaneo, esse estilo de trabalhar as coisas em um estilo cronologico, como ja foi
apresentado anteriormente, também ¢ tipico do paradigma moderno, sem falar de uma visdo
bem eurocentrada e com foco nas dimensdes social e politica, isso tudo exposto presente nesse
trecho da ementa “4 época pré-colonial. O expansionismo europeu e a penetragio na Africa.
O trdfico de escravos. A conexdo Brasil-Africa. A expansédo imperialista. A partilha da Africa
e sua descolonizacdo. Da Africa contempordnea” (UACS, 2008, p.68). Nota-se uma presenca
relevante do paradigma da nova histéria nesse trecho “Analisar as interconexoes sociais,
politicas, econdmicas e culturais entre América, Europa e Africa.” (UACS, 2008, p.68),

embora tenha o propdsito de mostrar mais de um viés, sem ser o da Europa, devido a um mero
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objetivo sem desenvolvimento, torna-se vago, apenas trazendo um certo aspecto hibrido para a
ementa. A seguir a tabela das teorias curriculares.

Analisando acerca dos dados demonstrados acima, a critica e proposta central do
documento regente, que era fazer uma transformacao erradicando esse carater positivista do
curriculo e proporcionando um novo patamar para o curso, como exposto nesse trecho “O Curso
de Historia do Centro de Formagdo de Professores necessita dessa nova tomada de posi¢ao”
(UACS, 2008, p. 6), esse resquicio de tracionalismo epistemologico, mesmo que pouco, mostra
que esse intuito ndo foi totalmente concretizado, pois se o corpo introdutério do documento
propde algo e o exposto nas ementas das disciplinas aponta para uma outra dire¢do, isso
demonstra de forma involuntaria uma contradi¢do. Em certo ponto existe o dominio inteiro da
nova historia, j& mostra que mais da metade do objetivo do PPC em sua introdugdo foi
alcancada, como foi exposto anteriormente na pagina seis, mas que ainda tem muito a se analisar

nessa outra parte nao alcancada, que traz um carater hibrido ao perfil teérico-tematico do PPC.

TABELA 2

Tabela dos Teorias Curriculares

Teoria Teoria

Ciiicular Curricular Mesclado Mesclado Mesclado Mesclado
BN  Tradicional | Critico (TCT+TCC) | (TCP+TCT) | (TCC+TCP) | (TCT+TCCHTCR)

(TCT) (TCC)

Disciplinas Tedricas -

Disciplinas de Pesquisa

Disciplinas de Antiga _

Disciplinas de Medieval

Disciplinas de Moderna

Disciplinas de Contemporénea -

Disciplinas de Brasil

Disciplinas Estaduais

Disciplinas de América e Africa

Tabela 2

Conforme a visualizacdo da tabela acima, se vé a localizagdo das disciplinas em
determinado alinhamento curricular ou mesclado, semelhantes em boa parte a dos paradigmas
na tabela anterior, de diferentes podem ser citadas as disciplinas de Medieval e de Antiga, esta
ultima vai estd no quadrante de cor rosa, quadrante que na tabela de paradigmas teoricos

tematicos a coluna vertical respectivo a essa cor estd vazio, devido nesta disciplina ser avistado
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em suas trés disciplinas (Pré-Historia, Antiga I e Antiga II), cada uma possuindo uma das trés
teorias curriculares.

Explicacdo da elaboragao da tabela acerca da sua estrutura e motivagdes, ja foi bastante
esclarecida na tabela anterior, restando apresentar a justificativa dos elementos que enquadram
as disciplinas nos respectivos quadrantes. Iniciando com a area teorica, a qual estd enquadrada
no topico mesclado de cor verde, respectivo a presenca de disciplinas tanto no alinhamento
critico como no pos-critico. Diferente de analisar as ementas para identificar qual paradigma
predomina, nas teorias curriculares em algumas areas como a tedrica que esta sendo abordada,
¢ um pouco mais complicado devido as disciplinas teoricas estdo mais arquitetadas em projetar
pesquisadores do que educadores. Entretanto a disciplina de Historiografia Brasileira ja
abordada no segundo topico deste capitulo, tem um direcionamento pos-critico, vai repetir em
de Introdugao aos Estudos Historicos, e Teoria da Historia I, vai se diferenciar por esta orientada
no alinhamento critico. Teoria da Historia I por ser uma disciplina que estuda mais os dominios
dos paradigmas iluministas e tradicionais, acarreta que a ementa fique presa na visao tedrica
dessas perspectivas, principalmente a iluminista, vai acarretar uma analise as estruturas tedricas
por meio de conceitos e provocar o pensamento critico por meio de pesquisa caracteristicas da
teoria curricular critica, como se visualiza nesse trecho retirado da ementa “Compreender as
distintas escolas historicas do empirismo ao materialismo historico. Estimular pesquisa
bibliografica sobre as diferentes correntes historiograficas e os seus desdobramentos.”
(UACS, 2008, p.59). Introdugdo aos Estudos Historicos este trecho “Andlise das diferentes
formas de pensar e viver o tempo.” (UACS, 2008, p.34) ¢ fundamental para tirar esse impasse
que a ementa se encontra, porque diferente do alinhamento critico, o pods-critico ndo se
fundamenta em algumas formas de analise, em detrimento de outras, e nesse trecho ¢ bastante
visivel este aspecto.

Seguindo a ordem de apresentacdo, vém as disciplinas de Projeto de Pesquisa
enquadradas no quadrante amarelo, devido todas as disciplinas que compdem elas serem
identificadas no alinhamento pos-critico, a mesma situacdo reparada de bibliografias bésicas e
ementas semelhantes entre as quatro disciplinas também reflete aqui. Na unica disciplina que
nao estd bem semelhante as outras, Projeto de Pesquisa I, nesta parte retirada da ementa “A
Pesquisa em Historia: suas concepgoes e suas normas de produgdo''. Os métodos em historia:
sua viabilidade. As técnicas na pesquisa. O documento historico. As linguagens e a historia. A
problematizagdo. A defini¢do do objeto. Os movimentos da pesquisa. A escrita da historia: a
narrativa. Elaboragdo do Projeto da monografia.” (UACS, 2008, p.74-75), se v€ a preocupagao

em trazer tantos componentes para promover diversos angulos da pesquisa e da aprendizagem,
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se alinhando a nova histdria, com trechos diferentes das outras ementas das disciplinas Projeto
de Pesquisa Il “A pesquisa historica e a discussdo bibliogrdfica de acordo com o corpus
documental definido no projeto a ser desenvolvido. A fonte oral e imagética. A fonte
Jjornalistica: jornal e a revista” (UACS, 2008, p. 76), Projeto de Pesquisa III “A pesquisa
historica e a discussdo bibliogrdfica de acordo com o corpus documental definido no projeto
a ser desenvolvido.” (UACS, 2008, p. 77) e Projeto de Pesquisa IV (ementa idéntica a de
Projeto de Pesquisa III). Visualiza-se que nessas ementas com textos bem curtos, falando sobre
a utilizacdo de mais de uma fonte de pesquisa e na bibliografia que com a presenga, por
exemplo, de obras como de Chartier, "A Historia Cultural” vai ser fundamental para a
identificagdo como disciplinas vinculadas a nova historia.

As disciplinas de Antiga, que como ja foi mencionada em qual quadrante vao ser
enquadradas, unica coisa que faltou relatar que essa mescla das trés teorias curriculares ¢
representado pela cor rosa. Partindo para as justificativas na disciplina de Pré-Historia, os
elementos que enquadram essa disciplina no alinhamento pos-critico, ¢ a presenga de questdes
étnicas quando traz um intuito de analisar ndo somente no campo macro, mas também no micro
(regional) € o elemento cultural tendo sua presenca, visualiza isso exposto, neste trecho retirado
da ementa “Inter-relagoes entre adaptagdo cultural e biologica. Povoamento primitivo da
América. Pré-historia do Nordeste brasileiro. Pré-historia da Paraiba.” (UACS, 2008, p.35).
Antiga | e Antiga II como Historiografia Brasileira I ja foram abordadas.

As duas disciplinas de Medieval identificadas no alinhamento pds-critico, devido a
essa identificagdo, o respectivo quadrante dessa teoria curricular ¢ o de cor amarela. Medieval
I neste trecho de sua ementa “As sociedades bdarbaras". O cotidiano medieval. Bizancio. Os
povos arabes.” (UACS, 2008, p.37), visualiza claramente questdes raciais ¢ étnicas sendo
abordadas. Medieval II diferencia de Medieval I, por ter a presenca do tripé ¢ da Otica
estruturante na ementa elementos caracteristicos do alinhamento critico e ndo somente do
paradigma iluminista, como pode visualizar nesse trecho da ementa “Compreender as
estruturas socio-econémicas e religiosas da sociedade feudal até os primordios da transi¢do
para o mundo moderno.” (UACS, 2008, p.38), mas no seguinte trecho retirado na mesma
ementa: "A vida urbana. A cultura medieval.” (UACS, 2008, p.38), se vé a dimensdo cultural
adjunto com a perspectiva de pensar o cotidiano presente, além deste trecho com elementos do
alinhamento pos-critico, na bibliografia basica a presenga de obras “movimentos populares na
idade média” de Macedo e “As cruzadas vistas pelos Arabes” de Maalouf, direciona para o

alinhamento pos-critico.
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As duas disciplinas de Moderna estdo na mesma coluna que as disciplinas teoricas,
mesclado de cor verde, com Moderna I identificada no alinhamento pds-critico por abordar a
formagdo da sociedade a partir de trés parametros culturais, como demonstrado neste trecho
retirado da ementa “A formacgdo da cultura moderna por meio do renascimento, da cultura
popular e da Reforma.” (UACS, 2008, p.38-39). Moderna II vai ser identificada no alinhamento
critico por priorizar questdes mais no ambito social, econdmico e politico, como visualizado
neste trecho retirado da ementa “A afirmagdo do mundo moderno por meio das Revolugoes
Burguesas e da Revolugdo Industrial”. Os problemas historicos constitutivos dessas revolugoes
(religiosas, politicas e economicas) nos séculos XVII e XVIII.”” (UACS, 2008, p.39).

Existem apenas as disciplinas de Contemporanea na coluna de cor roxo, respectivo a
mescla de disciplinas de alinhamento critico e tradicional. No alinhamento critico as disciplinas
de Contemporanea I e Contemporanea III, a primeira vai ser justificada por estar neste
enquadramento pela presenga de conceitos “nacionalismo” e “imperialismo” que vao orientar
a ementa numa visao global, trazendo um estilo estruturalista, como visualizado neste trecho
retirado da ementa “O nacionalismo. A revolugdo industrial e a revolugdo nas formas de viver.
O novo imperialismo.” (UACS, 2008, p.40) mesma caracteristica usada para identificar essa
ementa no paradigma moderno. Contemporanea III, a presenca do predominio do elemento do
tripé (politico, social e econdmico) bastante caracteristico do alinhamento critico, como se
visualiza neste trecho “A sociedade pos-industrial. Globaliza¢do: as novas configuragoes do
poder mundial. Cultura e globaliza¢do.” (UACS, 2008, p.42), ¢ o ponto determinante que o
identifica nesse alinhamento. E por fim Contemporanea II, que além de Antiga II, vao ser as
unicas classificadas no alinhamento tradicional, devido a auséncia de elementos dos outros
paradigmas, que tirem a ementa deste carater narrativo caracteristico desta teoria curricular,
como pode visualizar nesta parte da ementa da disciplina “Um mundo em ruptura: primeira
guerra mundial. A revolugdo socialista russa. O entre guerras: a crise dos anos 20 e a ascensdo
do nazi-facismo. A segunda guerra mundial. O mundo pos-guerra: de 1945 a década 1960.”
(UACS, 2008, p.41), uma disciplina mera reprodutora de informagdes.

Adiante vém as disciplinas de Brasil, em que todas as cinco estdo identificadas no
alinhamento pds-critico localizadas no quadrante respectivo a esse alinhamento de cor amarela,
Brasil I mesmo ja foi abordado como exemplo de ementa ideal. Os mesmos trechos utilizados
para justificar essas disciplinas na nova historia, também sdo utilizadas aqui, para evitar uma
repeticdo, igual aconteceu um pouco com a justificativa das disciplinas de Contemporanea, vou
trazer sO o elemento que justifica essas disciplinas, lendo novamente os cinco trechos

(localizados na pagina vinte e nove) € nitido a presenca das questdes de raga, etnia, identidade,
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saber e poder como fundamentos para pensar as disciplinas, questdes bastante levantadas pelas
vertentes do multiculturalismo e estudos culturais.

Penultima area de disciplinas, as duas disciplinas de Paraiba, se localizam no quadrante
de cor azul, a qual pertence as disciplinas identificadas apenas com o alinhamento critico. Esta
ementa ¢ da Paraiba | “Historiografia paraibana. A Paraiba antes da ocupagdo portuguesa. A
Paraiba e sua inser¢do no sistema colonial. O processo de desagrega¢do colonial na Paraiba.
A Paraiba no Estado Imperial. Compreender o processo de formagdo socioeconomica do
Estado da Paraiba. ” (UACS, 2008, p.45-46), além de notar presenga dos fatos sendo abordado
de forma cronologica, também nota-se a orientagdo da ementa apenas numa abordagem socio-
econdmica, elementos caracteristicos do alinhamento critico. Na ementa de Paraiba II “4
Paraiba no sistema oligarquico. A Revolugdo de 1930 e o fim do oligarquismo na Paraiba. Da
redemocratizagdo a ditadura militar na Paraiba. Analisar os sistemas de poder na Paraiba
republicana. Estimular a pesquisa em acervos documentais do estado.” (UACS, 2008, p.47),
nota-se novamente a presenga do elemento cronoldgico, mas com elementos novos em relagao
a ementa de Paraiba I, o estimulo a pratica da pesquisa e o principal elemento do alinhamento
critico que caracteriza, a presenga do conceito “sistemas de poder”, que ¢ um conceito de
aspecto estrutural.

Finalizando as justificativas desta segunda tabela, com as disciplinas de América e
Africa, que, igual as de Paraiba, também estdo enquadradas na coluna vertical de cor azul
respectivo ao alinhamento critico. América I neste trecho retirado de sua ementa “As
civilizagoes pré-colombianas. O descobrimento das Américas e o impacto no velho mundo. O
processo de conquista e povoamento da América. A sociedade colonial. A igreja e o Estado no
dominio colonial.” e “economia colonial” (UACS, 2008, p.43), avista o elemento
cronologicamente orientado por uma visao eurocéntrica ¢ o predominio do campo social,
econOmico e politico analisando os fatos, em relagao aos elementos culturais do alinhamento
pos-critico apresentado neste trecho “Crioulos, indios e escravos. As revoltas indigenas”
(UACS, 2008, p.43); em América Il os elementos que vao caracterizar o predominio da teoria
curricular critica, o elemento de uma analise mais macro dos fatos e por uma otica dos
acontecimentos pelo tripé (social, econdomico e politico), como visualizado nestes trechos
retirados da ementa “A crise do modelo agro-exportador. Modernizagdo e populismo na
Ameérica Latina. Movimentos sociais e militarizacdo do Estado. A América no contexto de
globalizagdo.” e “Analisar a formagdo dos estados nacionais americanos.” (UACS, 2008,
p.44). Na disciplina de Topicos Especiais em Historia da Africa novamente os elementos

cronoldgicos e eurocéntricos presentes de novo, como neste trecho retirado da ementa “A época
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pré-colonial. O expansionismo europeu e a penetra¢io na Africa. O trdfico de escravos. A
conexdo Brasil-Africa. A expansdo imperialista. A partilha da Afvica e sua descolonizagdo. A
Africa contempordnea” (UACS, 2008, p.68) e neste outro trecho da mesma ementa “Analisar
as interconexées sociais, politicas, econdmicas e culturais entre América, Europa e Africa.”
mesmo trazendo a presenca da dimensao cultural (sem desenvolver questdes nela), todo o resto
da ementa ¢ marcada por estes outros elementos caracterizando o dominio do alinhamento

critico.

1.4 Conclusao do Capitulo

A partir das propostas e objetivos que o PPC propde nas seg¢des introdutorias, se
subentende que esta enquadrado na Nova histéria, devido a preocupagdo com a relagao entre
pesquisa, ensino e lugar social (realidade de vivéncia), ja apresentados, e também refletido
nesse objetivo “Adequar as dimensoes do ensino, da pesquisa e da extensdo as peculiaridades
da realidade do alto sertdo paraibano” (UACS, 2008, p.27). Tem outro objetivo: "Capacitar o
profissional de historia a elaborar e desenvolver projetos nas diversas dareas do conhecimento
historico” (UACS, 2008, p.27), que remonta a caracteristica da nova histéria de dizer que “tudo
tem historia”, e por isso devem ser contadas. Essas caracteristicas foram trazidas e visualizadas
para identificar a abordagem tedrica dos componentes curriculares. E depois da analise se
chegou a conclusdo de que o PPC nado possui um perfil em sua integridade baseado por uma
unica linha teorico-epistemologica, que mais da metade dos seus componentes curriculares se
direciona para a nova histdria, mas que a presenga dos outros paradigmas delineia esse perfil
com a presenga de um hibridismo localizado em suas ementas.

Inicialmente o PPC aponta a preocupagdo de pensar a dimensao cultural na formacgao
dos jovens, problematica em que a teoria curricular pds-critica se destaca, por ter esse foco
diferente da critica, que se baseia mais no social, politico e econdmico para pensar acerca do
curriculo. Trazendo novamente o objetivo “Adequar as dimensoes do ensino, da pesquisa e da
extensdo as peculiaridades da realidade do alto sertdo paraibano” (UACS, 2008, p.27),
embora ja foi abordado para demonstrar a nova historia como possivel paradigma, articula-se
mais com o alinhamento pos-critico devido o ensino estar presente como um dos componentes
centrais, sem falar que quando se pensa na dimensao cultural, estd falando de pensar também
nas vivéncias e experiéncias construidas no meio social, entdo quando esse objetivo propde de
articular o ensino com a pesquisa € principalmente com a realidade, esta dizendo para pensar
em toda carga sociocultural, que esse sujeito tem devido essas vivéncias. E tem um trecho que

articula perfeitamente com isso que estd sendo dito “identificamos a presenga timida ou pouco
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expressiva de disciplinas sobre a “Paraiba”, o que implica que o curriculo ndo esta sendo
considerado como um “artefato social e cultural” comprometido com seu contexto.” (UACS,
2008, p.6), também outro trecho do PPC, que ja foi utilizado neste trabalho. E concluido com
tudo isso que foi relatado, que revela o PPC esta vinculado com o alinhamento curricular pos-
critico.

Relacionando as questdes abordadas e retiradas dos graficos e das tabelas com a
proposta da formacao de um profissional que seja tanto educador como historiador que desses
dois polos juntos surja o professor-pesquisador se baseando sempre em praticas pedagogicas, €
nesse quesito que esse PPC necessita de pensar o fazer pedagdgico. O que esta em pauta nao ¢
sO a formacao de um profissional, mas o processo de ensino e aprendizagem de diversos outros
individuos que serdo educados por esses educadores, pois reiterar uma preocupagdo em
promover uma reflexao de que topicos devem ser abordados em um determinado tema, ou como

esse assunto vai ser abordado ¢ fundamental para que a real mudanca ocorra. Tem um paragrafo

de um artigo, que encaixa bem acerca disso.

Na verdade a discussdo sobre a referida diretriz abre questdes ainda nao
incorporadas nos sistemas de ensino, nos curriculos e nas praticas
pedagodgicas, mais do que isso, ela coloca em xeque ndo somente as
lacunas pedagogicas quanto a diversidade étnico-racial presente na
educacao basica, invisibilizada e silenciada durante décadas, mas
também, as “feridas” (Oliveira, 2004) da formagao docente diante do
racismo existente nas escolas. (OLIVEIRA; LINS, 2007, p.2)

Esse paragrafo ¢ de um artigo que fala sobre o prejuizo da nao pratica da lei 10.693/03
no ensino ¢ na formagdo docente, mas que se relaciona perfeitamente com as problematicas
expostas pelas tabelas das disciplinas de Antiga, América e Africa, de pensar mais esse fazer
pedagbgico na elaboracdo do curriculo e ndo somente na parte da pesquisa para formar
historiadores. Passa a sensagdo de que essa responsabilidade de pensar a formagao do docente
somente para as disciplinas de educacgao.

Portanto, essa analise documental do PPC, de maneira geral verificou que suas
diretrizes iniciais onde se encontram apresentacdo, propostas e objetivos do documento ndo
possui a eficiéncia que propde ter, quando se analisa a ementa e bibliografia basica, notando
um condicionamento na natureza da sua estrutura que vai contra partes desses direcionamentos
introdutorios devido a presenca de paradigmas ou teorias que ndo deveriam estar em

determinadas disciplinas, que necessitavam de outra abordagem. Isso que foi exposto
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anteriormente ndo s6 faz inconclusas pautas de erradicar o positivismo e um tradicionalismo
curricular ainda existentes, mesmo que poucas. Quais as possiveis implicagdes disto para a
formagao do professor pesquisador? Finalizando esse primeiro capitulo com o questionamento
em cima do seguinte trecho trago novamente “Apo6s mais de duas décadas de pratica pedagdgica
¢ possivel perceber notdrio descompasso do Curso de Licenciatura em Histéria do CFP em
relagdo aos novos desafios colocados ao historiador neste periodo” (CFP, 2008, p.5), sera que
esse perfil tematico, estrutura e segmentos curriculares do PPC nao estdo em descompasso com
as propostas académicas e educacionais atuais? Assim prejudicando o andar do avanco desses

aspectos? Quais as possiveis implicagdes disto para a formagao do professor pesquisador?



CAPITULO -1I

O PPC NAS PRODUCOES MONOGRAFICAS
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O capitulo anterior deixou uns questionamentos, tem um que se relaciona com este
capitulo “Quais as possiveis implicagdes disto para a formag¢ao do professor pesquisador”, o
questionamento relembra o principal objetivo do PPC que ¢ formar professores pesquisadores,
analisando o foco deste esta relacionado com o segundo adjetivo (pesquisadores), € o terceiro
capitulo com o primeiro. Retomando o que foi elaborado no segmento anterior de revelar o
perfil tedrico tematico, o objetivo neste capitulo vai ver se ocorre possiveis influéncias do perfil
identificado do PPC no desenvolvimento de pesquisas, especificamente na elaboracdo de
monografias, como estd explicito no titulo acima. Apresentado o objetivo e a motivagdo do
porqué da escolha deste capitulo, a seguir e objetivo que possui estes dois aspectos
“professores” e “pesquisadores”, neste segmento o foco explicar os recortes € os recursos que
vao ser utilizados como fontes para a produgdo deste capitulo.

Iniciando com a apresentacdo do recorte que vai delimitar quais TCCs vao ser
utilizados do acervo da UFCG, que vai ser basicamente as monografias produzidas do ano de
2016 até o ano de 2020, a justificativa por tras desta escolha de recorte, primeiramente ocorre
porque o foco € pensar estas produgdes no contexto atual, entdo quanto mais essas producdes
forem mais proximas no tempo presente estara mais atendendo este proposito. A segunda
justificativa e ultima ¢ que se este recorte escolhido contabilizou cento e setenta e duas
monografias, um nimero bem elevado, imagine se fosse analisar do ano que iniciou o PPC
regente (2008) para os dias atuais, torna-se macante e¢ exaustivo, e com numero de TCCs
disponiveis esta suficiente.

Conforme a segunda justificativa dado no paragrafo anterior, de analisar monografias
produzidas em um recorte de cinco anos, devido a quantidade enorme se fosse analisar em um
recorte bem maior, serve também para pensar que desses cento e setenta e duas monografias,
ler todas do inicio ao fim, também se tornaria magante ¢ desnecessario, sendo que todo o
conteudo necessario como fonte para a producao deste capitulo, conteido esse que vai ser
exposto no proximo paragrafo, encontra-se em trés pontos estratégicos dos TCCs: titulo, resumo
e palavras-chaves.

O contetdo presente nos trés pontos estratégicos que ¢ citado anteriormente, vai ser
dividido em quatro critérios de andlise: tematica, periodo historico, recorte espacial e
abordagem epistemologica; com o propdsito que cada destes critérios, vai ser elaborado um
respectivo grafico sobre ele. Iniciando explicando acerca da tematica, que basicamente € o tema
central que baseia-se todo uma monografia, das cento e setenta e duas monografias analisadas,
contabilizou-se dezoito tematicas que sdo: Religido e Religiosidade, Historia Urbana, Questdes

Educacionais, Relagdes de poder, Representacdes Discursivas, Meios de Comunicagdo, Cultura
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Afro-Brasileira, Historia das Mulheres e Relagdes de Género, Identidade, Ensino de Historia,
Processos Historicos Politicos Especificos (periodo, evento ou governo), Economia, Biografia,
Memoria, Praticas e Produgdes Sociais e Culturais, Filosofia e Antropologia, Arte e por fim
Folclore; vale salientar que dessas dezoito tematicas, existe algumas, como por exemplo
“Relagdo de Poder”, que engloba outras tematicas mais especificas, por estarem numa mesma
linha de raciocinio, assim fazendo uma certa filtragem para que ndo fique tao diversificado e
atrapalhando uma precisdo mais precisa do grafico, no caso desta tematica as que estdo
englobada elas sdo as tematicas: Ideologia Politica e Praticas Politicas. Um outro ponto que ¢
importante esclarecer, que normalmente a presenca de mais de uma tematica em um TCC, mas
como o foco nessa pesquisa € analisar a tematica principal, entdo essas outras tematicas ndo sao
contabilizadas.

Prosseguindo vem o critério de andlise periodo historico, que o nome em si ja relata
do que esté tratando, no processo de andlise, verificou-se a presenga de oito periodos historicos:
Historia do Tempo Presente de 1984 até os dias atuais, Ditadura Militar (1964-1984), periodo
Reptiblicano da proclamacdo em 1889 até o inicio da Ditadura Militar, Imperial do dia do fico
em 1822 até 1889 dia da proclamacdo da republica e Colonial do inicio da descoberta em 1500
até o dia do fico em 1822, esses cinco se trata das produgdes localizado no ambito nacional, as
outras trés Contemporaneo, Modernidade e Antiguidade, refere-se ao ambito internacional.
Todos esses periodos baseados na cronologia padrao ocidental. Uma observacao ¢ que uma tese
pode ter suas tematicas inseridas em mais de um periodo, como pode ser visto na data deste
seguinte titulo “A esta¢do do bairro: nos trilhos da memoria contada vida, cotidiano e trabalho
na ferrovia sousense (1960-2000).” (SILVA, J, N, 2017), em que esta inserido tanto no periodo
no Tempo Presente como no periodo da Ditadura Militar.

Anteriormente o critério tinha um enfoque em localizar a monografia no tempo, este
préoximo critério que € o recorte espacial, € encontrar o trabalho no espaco geografico, que foi
verificado que ¢ dividido em quatro recortes: Internacional, Nacional, Regional e local. Desses
quatro recortes s6 dois necessita de umas explicagdes, o primeiro o regional, ndo vai retratar
apenas do espago especificamente de uma regido brasileira (como por exemplo o Nordeste),
mas também de um estado brasileiro e o segundo e o local, que o nome em si ndo delimita bem
exatamente que espaco vai ser trabalhado, mas no caso retrata o espago de cidades, municipios,
bairros ou distritos e institui¢cdes publicas ou privadas (como por exemplo escola).

E por fim a abordagem epistemologica, ndo que os outros ndo tenha importancia, mas
este critério por se alinha diretamente com o objetivo deste capitulo e ter sido bastante

recorrente ¢ abordado no primeiro capitulo, possui um certo peso de relevancia maior que os
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outros. Conforme o processo de andlise avistou-se a visualizagdo de apenas do paradigma
moderno e a nova historia.

Para a visualizacdo destes critérios, trara este titulo de uma das monografias analisadas
“Analise Urbanistica da periferia cajazeirense: estudo socioespacial no bairro Sao Francisco
(1980-2016)” que onde ja avista a tematica que ¢ Historia Urbana, o periodo que é no tempo

presente e recorte espacial que € local e este resumo:

Objetivamos analisar o processo de formagdo e ocupagdo do bairro Sdo
Francisco, e quais as implicagdes estdo por tras de seu surgimento. Buscamos
compreender a ideia de estigma que circula em torno do bairro, que a partir de
uma sugestdo, teve seu nome alterado e como isso repercutiu na vida e na
mentalidade das pessoas. Propomos dialogar com Silva Filho (1999), Souza
(2010), Maricato (2000), dentre outros autores que versam sobre a tematica.
As fontes desta pesquisa serdo possiveis a partir da Histéria Oral, com a
realizag@o de entrevistas com os moradores do bairro a fim de perceber quais
as representagdes eles possuem do bairro € de como sdo vistos pelos habitantes
de outros bairros. Ainda, faremos uso de fotografias, artigos e livros que
tratem sobre a formagdo e desenvolvimento da localidade. (SANTOS, R, A,
2016)

Normalmente a abordagem epistemoldgica consegue ser identificada mais no resumo,
nesse caso nem tanto o resumo foi essencial, porque no titulo ja se vé que trata de um trabalho
baseado na micro historia por retratar de um bairro, que ¢ uma das caracteristicas fortes da nova
historia, o resumo refor¢a mais que € um trabalho neste paradigma, quando fala que fara uso de
fotografias, remetendo a caracteristica bastante ja utilizada de sem limitagao para uso de fontes.

Encerrado toda a explicagdo dos recortes e elementos que vao ser analisados das
monografias, finalizar essa parte trazendo o que o PPC prevé para um TCC. Dentro do
documento encontra-se dois espagos que fala diretamente do que o documento esquematiza

para o TCC, o primeiro em um tdpico com titulo com o nome de TCC, e com o seguinte textos:

O discente deverd no final de sua formacdo apresentar um Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) sob a forma de uma monografia, que pode ser
objeto de pesquisa desenvolvida ao longo do curso nas disciplinas Projeto de
Pesquisa ou a partir das atividades dos Estagios Supervisionados.

Este trabalho devera ser avaliado em sessdo publica por uma banca
examinadora composta por trés professores vinculados a cursos de Graduagao
em Histéria e areas afins, sendo o orientador membro nato e presidente.
(UACS, 2008, p. 30-31)

Conforme ver que € um topico com poucos textos ¢ bastante técnico com 0s processos
e componentes que tem que estd presente, objetivo com suas propostas € com nenhuma

informagdo do habitual que conhecemos acerca do TCC, tirando a informacdo que as
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disciplinas de Estdgios e Projeto de Pesquisas participam neste processo de concepgao.
Aproveitando que foi citado as disciplinas de Projeto de Pesquisa, elas também possui um certo
papel em influenciar a produ¢ao monografica, porque ja que sdo disciplinas concebidas com o
proposito de ensinar e demonstrar as possibilidades de elaboracdo de um TCC, entdo as
abordagens epistemoldgicas que estiver predominantes nestas disciplinas podera influenciar a
concepgdo e producdo de um discente acerca de uma monografia, € como no capitulo anterior
em seus procedimentos metodologicos, estava identificar os paradigmas presente nas ementas,
entdo ja sabe qual ¢ a abordagem que ¢ a mesma nas quatro disciplinas, que ¢ a nova historia.
Essa visualizagdo dessa possivel influéncia dessas disciplinas sera vista apenas nos graficos e
apresentadas na conclusdo do capitulo.

O segundo momento em que o PPC tratd acerca do TCC, e na ementa destinada a
disciplina que € para defender o proprio, no texto da ementa esta escrito “Execug¢do da proposta
de monografia: redagdo e defesa do trabalho final” (UACS, 2008, p.79) e no do objetivo
“Escritura e defesa do texto monografico de final de curso.” (UACS, 2008, p.79), conforme
observa-se enquadra na mesma situa¢ao do primeiro momento, poucas informagdes que estao

presentes com intuito técnico e objetivo.

2.1 Apresentacao dos Graficos

Ja foi citado anteriormente de forma breve os graficos, que cada grafico esta
relacionado a um respectivo critério de analise, critérios estes utilizados para analisar os
resumos, titulos e palavras-chaves dos cento e setenta ¢ duas monografias, como sdo quatro
critérios entdo consequente quatro graficos, todos no mesmo estilo de configuragao, a utilizagao
destes graficos tem como objetivo uma visualizagdo objetiva dos dados apurados destas teses,

o primeiro grafico e o acerca das tematicas.
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GRAFICO 03
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Grafico 3

Conforme se olha no grafico, ver uma legenda especificando qual cor ¢ de determinada
tematica, ha uma coluna vertical apresentando o nimero respectivo de TCCs identificado com
aquela tematica. Comecando com a de maior nimero de monografias até as menores, o primeiro
contabilizando com vinte monografias que sdo Ensino de historia, na segunda posi¢cdo com
maior numero de monografias com dezessete tém Historia das Mulheres e Relagdes de género
e Memoria, em terceiro com dezesseis monografias Praticas e Producdes Socioculturais e
Representagdes Discursivas. Contabilizando com catorze Histéria Urbana, em seguida com
doze monografias Religido e religiosidade, Biografia com dez monografias, Processos
Historicos Politicos Especificos com nove monografias, Arte e Literatura com oito
monografias, Questdes Educacionais com sete monografias, Relacdes de Poder com seis
monografias. As tematicas com os menores nimeros de monografias identificadas com elas,
comeg¢ando com Cultura Afro-Brasileira possuindo quatro monografias, com trés monografias
estdo Meios de Comunicagdo, por fim com duas teses a tematica Filosofia e Antropologia e
também Folclore. No proximo paragrafo vai trazer titulos, palavras-chaves ou fragmentos de
resumos dos TCCs analisados para cada uma dessas tematicas apresentadas, com o proposito

de visualizagdo, como Historia Urbana ja foi apresentada no topico anterior, ndo tem
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necessidade de ser trazida novamente, este mesmo processo vai ser realizado nos outros
graficos.

Conforme a ordem exposta no paragrafo anterior, comeg¢ando com Ensino de Historia
que neste trecho de resumo da obra “O objetivo foi problematizar como as novas tecnologias
estdao sendo pensadas por parte das escolas analisadas no ensino de historia.” (SILVA, N, O
ensino de histéria e as tecnologias: o que pensam professores e alunos nas escolas da cidade de
Cajazeiras - PB, 2016), vé no trecho acima que a presenga de duas tematicas (ensino de historia
e tecnologia) com papéis fundamentais, diante como se estd falando de uma questao de ensino
a tematica Ensino de Historia torna-se central nessa relacdo dessas duas tematicas. Seguindo a
ordem, vem a tematica Historia das Mulheres e Relagdes de Género, que ¢ apresentada em um
trecho da seguinte monografia “Lei Maria da Penha: falas, riscos e tra¢os que revelam novos
discursos sobre violéncia contra a mulher” (SANTOS, M, I, 2016), prosseguindo com a mesma
proporcao de monografias a tematica Memoria, que € visualizada como centro da monografia
neste trecho do resumo “ 4 presente pesquisa pretende compreender o processo de elaborag¢do
da memoria a partir da construgdo desses simbolos, que seguem um protocolo republicano.”
(SOARES, Clébia Valesca Gongalves; “Gloriosa memoria de quem triunfou”: festejos e
narrativas monumentais da Confederacdo do Equador no sertdo da Paraiba -Triunfo, 2004 a
2015-, 2016). Praticas e Produgdes Sociais e Culturais, que nesta tematica vai ser uma palavra-
chave que no caso ¢ esta “Praticas sociais” (PEREIRA, A, M, Velhice ¢ memoria: a atuagao
do idoso no CECOMI do Barro - CE, 2016) que vai ser fundamental para visualizacdo desta
tematica na tese abordada. Adiante vem Representacdes Discursivas, que no mesmo caso das
anteriores visivelmente posta como centro do trabalho, como observa-se neste trecho do resumo
da obra “Esta pesquisa objetiva analisar as representa¢oes do Nordeste na obra de Luiz
Gonzaga, analisando como “O Rei do Baido” retratava os problemas sociais em suas musicas
e perceber a vida do sertanejo no que diz respeito aos costumes e crencas” (GRANGEIRO,
Baido falou: Luiz Gonzaga e as representagdes de um coragdo sertanejo, 2016), continuando
vem Religido e Religiosidade, que ja ¢ visualizada como temadtica central, no titulo da obra
“Rezadores de Umari - CE: entre a tradi¢do e a fé (1970 - 2015).” (MENEZES, 2016), em
seguinte vem Relacdes de Poder, que como foi ja explicado ¢ uma das tematicas que engloba
outras, e neste trecho de resumo de uma seguinte tese "este estudo teve como objetivo investigar
a ideologia dos partidos politicos PSD e PSDB em Ipaumirim, entre 1997 e 2008, ressaltando
as prdticas e divergéncias na gestdo politica dos governantes” ver que a tematica central ¢

Ideologia Politica, que ¢ uma das teméticas que esta situada na tematica Rela¢do de Poder.
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Processo Historico Politico ¢ a tematica que vem neste momento, que ¢ visualizado

neste seguinte trecho de resumo:

presente trabalho nasceu de uma preocupacao genuina acerca da implantagido
da Lei Municipal n° 50/1966 que cria o Codigo de Posturas da cidade de Umari
— Ceara. Em razio disso, propusemo-nos a analisar a presente lei, tendo como
foco a relagdo desta lei com a ditadura militar € os padrdes sociais defendidos
por esses regime, mediante o conceito de civilidade que se observou-se em
ambas. (BARROS SOBRINHO, Gongalo do Amarante Leite, 2020).

Analisa que o objetivo ¢ falar de um periodo historico brasileiro, ¢ como um dos focos
da tematica ¢ falar sobre periodos especificos, ndo tem duvida que essa tematica encaixa
perfeitamente como central da obra. Adiante vem a Biografia que € apresentada como tematica
central, ja no titulo “Duas Vidas de Chico: uma analise biogrdfica de Francisco Candido
Xavier.” (SANTOS, M, D, 2017). No titulo “Literatura; uma ferramenta para auxiliar o ensino
de historia na EEEM Prefeito Joaquim Lacerda Leita” (BATISTA, Edinatelma de Oliveira;
2016) ocorre o foco na tematica Literatura e Arte, com a tematica Questdes Educacionais,
como ¢ apresentado também neste titulo “Violéncia na comunidade escolar: problematizando
a violéncia na escola Benevenuto mariano de Uirauna - PB.” (ALEXANDRE, F, K, 2017),
relembrando que Violéncia Escolar ¢ uma tematica englobada na tematica Questdes
Educacionais, prosseguindo vém Cultura Afro-Brasileira que também ¢ visualizada como
tematica central em titulo de tese “A cultura afro-brasileira no curriculo de historia: entre
praticas e legislacoes nas escolas da cidade de Santa Helena-PB” (SOUZA, F, P, 2018). Meios
de Comunicagdo ¢ visualizado como tematica central de uma monografia, nestre trecho de
resumo “Um dos objetivos deste trabalho é explicar como o radio surgiu no municipio de
Cajazeiras e de que forma contribuiu para o desenvolvimento da cidade”(FERREIRA, E, A
histéria do radio em Cajazeiras: dos altos - falantes em postes de iluminagdo as emissoras de
hoje, 2016), quando objetivo ¢ apresentar radio que ¢ um meio de comunicagdo, articulador de
de desenvolvimento de uma cidade fica visivel ver a tematica. Economia ¢ apresentado como
tematica principal imediatamente no titulo “Comprar e vender no Alto Sertdo: as bodegas e o
desenvolvimento comercial em Sdo José de Piranhas - PB (Século XX)” (SILVA, M, J, 2017),
quando o foco e desenvolvimento comercial, automaticamente sabe que estd falando de
economia. Identidade vai ser posto como tematica central, neste seguinte trecho de resumo de
tese “O presente trabalho problematiza, a partir da perspectiva da historia cultural, o processo
de constitui¢do de uma nova identidade cultural na cidade paraibana de Pogo de José de

Moura” (FERREIRA, D, D, Poco de José de Moura: a criagao de uma nova identidade cultural
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local -2004-2012-, 2019). Finalizando com essas duas ultimas temadticas, a primeira Folclore,
que ¢ na palavra-chave “Folclore” e no titulo “Nos enredos do folclore: Luis da Cdmara
Cascudo no Movimento Folclorico Brasileiro (1939-1963)” (BARROS, 2018) vai demonstrar
que esta ¢ a tematica principal desta tese, e a segunda tematica Filosofia e Antropologia,
tematica composta por duas teses, cada uma sendo respectivo de uma desses dois ramos das
ciéncias humanas, comecando com a tese referente a Filosofia, que também tem uma palavra-
chave fazendo referéncia a tematica central “Filosofia”, no titulo visualiza “O agente historico:
uma andlise do conceito de individuo historico na filosofia da historia de Hegel.”
(MONTEIRO, 2017), e por fim a tese referente a Antropologia, que vai ser nestas duas palavra-
chaves “Antropologia das ciéncias” e “Antropologia da modernidade”, que determinou

Antropologia como tematica central da monografia abordada.

GRAFICO 04
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Grafico 4

O grafico acima e acerca dos periodos historicos, como ja foi trago e ver acima, sao
oito periodos, o de maior nimero de monografias ¢ a Histéria do Tempo Presente possuindo
cento e trés monografias € ja foi apresentada adjunto com a tematica Historia Urbana no topico
anterior. Prosseguindo com a segundo maior nimero de monografias sendo desenvolvidas nesta
época, € o periodo Republicano, como visualiza neste titulo de monografia o ano e a contexto
geografico pertence “Entre memoria e historia: repensando o ataque das tropas de Lampido a

cidade de Sousa PB no ano de 1924” (FERNANDES, 2018), a Ditadura Militar contabilizara
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trinta monografias ¢ visivelmente apresentada como foco de pesquisa € periodo neste titulo de
dissertacdo “Golpe Militar: memorias e celebragdes de uma ditadura” (MOREIRA, H, 2016),
adiante vem o periodo Contemporaneo contabilizando com seis monografias, e neste seguinte
trecho de resumo de tese “Quanto a temporalidade, a pesquisa deteve-se ao intervalo
compreendido entre os anos 1925 e 1938, no espago que corresponde a Alemanha” verifica a
temporalidade e o contexto internacional, concluindo se falar do periodo Contemporaneo. O
periodo conhecido como Colonial com cinco monografias possuindo sua temporalidade, e
sendo visualizado nitidamente neste titulo de uma das monografia “As redes de sociabilidade
da familia Gomes de sa no Sertdo do Pianco (capitania da Paraiba do Norte, século XVIII)”
(FERREIRA, G, K, 2018), depois dele vem o Imperial com quatro monografias em sua
temporalidade, que € visualizado neste titulo “Cultura material e memorias inventariadas: um
estudo sobre a estabilidade economica e social do patrimonio familiar em Cajazeiras, PB
(1876-1889)” (OLIVEIRA, 2020), Por fim resta dois periodos Moderno e Antiguidade, os dois
estando presente numa Unica tese, o primeiro ¢ localizado nesta obra “O agente historico: uma
analise do conceito de individuo historico na filosofia da historia de Hegel.” (MONTEIRO,
2017) em que este titulo nao apresenta data e nem o resumo também, mas pela obra fazer
referéncia a Hegel, ja conclui que esta a temporalidade em um contexto internacional, € como
o titulo indica que vai ser uma obra direcionada especificamente a um conceito apresentado por
Hegel, entdo a temporalidade vai esta no periodo em que Hegel desenvolveu o conceito que ¢
no periodo Moderno, a Antiguidade esta nesta obra “Teatralizando o feminino: representagoes
da mulher na Literatura de aristofanes (411- 392 a.c.)” (LINS, 2020), que a presenca da data

nao deixa duvida que o trabalho esta localizado neste periodo.
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GRAFICO 05
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Grafico 5

Acima encontra-se o grafico correspondente ao recorte espacial, diferente dos outros
possui somente quatro aspectos que ja foram descritos inicialmente, em relagdo ao grafico o
recorte com maior nimero ¢ o Local tendo cento e vinte uma teses, este mesmo recorte ja foi
apresentado em uma monografia anteriormente, entdo podendo ir para o proximo que € o recorte
Nacional possuindo vinte e trés monografias, ¢ pode ser verificado nesta monografia “Atuagdo
da Magonaria no processo de aboli¢do da escraviddo no Brasil” (SILVA, B, A, 2019), em que
¢ visivel que o trabalho se desenvolve em um contexto espacial nacional. O proximo recorte €
o regional que contabiliza vinte e duas teses, neste trecho de resumo de uma monografia “busca
investigar varias formas de construgdo das memorias acerca de Frei Damido de Bozzano no
Nordeste brasileiro” (SARMENTO, ‘Santo’ Espurio - Frei Damido de Bozzano: histérias e
memorias no sertdo paraibano, 2019), € nitido que o trabalho se constitui numa espacialidade
regional, e por fim o recorte Internacional que possui seis teses, e ¢ visualizado neste titulo *“-
Ndo é a verdade que importa, mas a vitoria-: imagens de Adolf Hitler no cinema e na
historiografia (1900-1945)” (VIEIRA, 2017), como ¢ um trabalho biografico ¢ a figura
internacional, obviamente o trabalho est4 localizado nesta espacialidade. abaixo o quarto ¢

ultimo gréfico, que ¢ sobre abordagem epistemoldgica.



66

GRAFICO 06
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O grafico acima possui apenas dois dados, um referente ao paradigma moderno
contabilizado com sete teses € o outro da nova historia possuindo cento e sessenta € oito teses,
a nova historia foi apresentada em resumo anteriormente adjunto com outros critérios na
monografia “Analise Urbanistica da periferia cajazeirense: estudo socioespacial no bairro Sdao
Francisco (1980-2016)” (SANTOS, R, A, 2016), restando apresentar apenas o paradigma
moderno, que no seguinte titulo desta dissertacdo “Distintos pelos servicos e seus cabedais:
administradores, militares e a sociedade no sertdo do Pianco (Capitania da Paraiba do Norte,

século XVIII)” e no resumo da obra:

Ap0s intensos conflitos contra os “bravios gentios”, iniciados ainda em fins
do século XVII ¢ estendidos até meados do século XVIII, o sertdo do Pianco,
localizado ao extremo oeste da Capitania da Paraiba do Norte, foi conquistado
e povoado por lusitanos com expectativas de engrandecimento social no
mundo estamental do Antigo Regime. O agora Termo do Pianc6 experimentou
uma nova dindmica social, iniciada com a organizacdo de um aparelho
administrativo comandado por tropas de Ordenanga e um Juiz Ordinario. Os
espagos juridicos e militares criados contribuiram para a concretizacdo de um
projeto do Estado portugués e, consequentemente, possibilitaram a
(re)producdo de uma elite local na regido. Os postos militares e os oficios
juridicos garantiram a participagdo nesta governanga local e contribuiram para
a producdo de um signo de distin¢do social, o que denominamos aqui de um
ethos social. Através do uso das fontes cartoriais, testamentos e inventarios
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produzidos no sertdo do Pianc6 e de documentos avulsos do Arquivo Historico
Ultramarino objetivamos analisar como foi possivel uma elite politica do
sertdo do Piancé legitimar-se socialmente baseado no controle militar e na
administragao da regido durante o século XVIII. (LACERDA, 2018)

Observa-se que tanto no titulo como no resumo, existe um discernimento direcionando
a obra em uma oOtica centrada nas dimensdes politica e social, sendo que no resumo o texto ¢
bastante narrativos dos fatos com poucos pontos de discussdo teodrica e apresentando apenas
figuras de classe sociais altas, entretanto o que apresenta ser do paradigma e ndo do classico
como por exemplo, ¢ o fato de utilizar-se de fontes documentais de outros meios como

mnventarios e testamentos.

2.2 Conclusoes

Neste momento, e promover devidas reflexdes acerca dos quatros graficos expostos, o
primeiro sobre as tematicas, percebe-se que as disciplinas destinadas a campo de ensino e
educacdo no curso de historia estdo inspirando os discentes a refletir acerca deste lugar de
trabalho e da posicdo profissional em que futuramente anseiam ocupam, ja que a tematica
Ensino de Historia ¢ a adjunto com Praticas e Producdes Sociais e Culturais, sao as tematicas
com maior numeros de teses, € a existéncia de um niimero considerado de teses com tematicas
educacionais, como ¢ visualizado na tematica Questdes Educacionais também influéncia nestas
questdo abordada. A presenca da tematica Historia das Mulheres e Relagdes de Género com
segundo maior numero de dissertagdes, traz um agravante de que existe uma conscientizagao
das discentes em pesquisar nesta area que ¢ um ponto positivo, entretanto quando ver que nas
disciplinas existentes em suas ementas nao buscam pensar acerca da questdo, € ndo existe
disciplinas no eixo optativo do PPC que trabalhem esta problematica, como visualiza neste
trecho do PPC que apresenta todas as disciplinas optativas existentes na grade curricular do

curso, sem a presenca de nenhuma pensando as questdes de género e feminismo:

Fundamentos do Pensamento Economico, Fundamentos do Pensamento
Antropolégico, Teoria da Historia 11, Historiografia Brasileira II, Metodologia
Cientifica, Topicos Especiais em Historia Oriental, Paleografia, Tdpicos
Especiais em Historia do Brasil, Histéria da Educag@o, Topicos Especiais em
Historia Local, Topicos Especiais em Historia do Nordeste, Topicos Especiais
em Antropologia, Topicos Especiais em Sociologia, Topicos Especiais em
Filosofia, Topicos Especiais em Geografia, O Ensino de Historia e as Novas
Linguagens, Educagao Fisica, Tépicos Especiais em Teoria € Metodologia da
Historia, Topicos Especiais em Histéria da Arte, Tépicos Especiais em
Historia e Literatura, Constitui¢do do Espago Brasileiro, Lingua Inglesa I,
Lingua Portuguesa I, Topicos Especiais em Historia da América, Topicos
Especiais em Historia da Paraiba, Avaliacdo da Aprendizagem, Sociologia
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Rural, Histéria Econémica do Brasil, Antropologia Cultural, Etica, Cultura
Brasileira, Sociologia da Educacgdo, Estrutura do Ensino Fundamental e Médio
e Fundamentos e Questdes em Educacdo. (UACS, 2008, p.13)

A existéncia de disciplinas optativas ou com ementas de disciplinas obrigatdrias que
pensem acerca da tematica Historia das Mulheres Relagdes de Género auxiliaria para que mais
discentes trabalhe esta area, porque se o niimero elevado de trabalhos neste setor, porque se ha
uma demanda necessaria da sociedade de desenvolver mais pesquisas nesta area. Acontece uma
situacdo contraria com a tematica Cultura Afro-Brasileira, em que possui apenas quatro
trabalhos nesta tematica, que ¢ algo muito preocupante, ja que cultura afro-brasileira ¢ uma
parte essencial para entender como sujeitos integrantes da cultura e sociedade brasileira, ¢ que
a ocorréncia de poucos trabalhos com esta tematica pode pensar como resultado pouco espago
de discussao nas universidades, como pode ver tanto a auséncia no eixo optativo apresentado
acima de disciplinas especifica acerca disto é existéncia de uma tinica disciplina sobre Africa,
que € pouco para promo¢ao de mais interesses dos discentes na area.

Emrelacao ao segundo grafico, que € acerca dos periodos historicos, seguiu uma logica
compreensivel j& que maioria das teses analisadas se concentram no Tempo Presente € hd um
namero bem reduzido nos periodos Colonial, Imperial, Moderno e Antigo. Essa situagdo ¢
ocasionada devido que cada vez mais o periodo perto da atualidade, mais acessibilidade de
fontes de pesquisa vai haver, em outras palavras fazer trabalhos no periodo Colonial como por
exemplo, ¢ mais complicado do que no Tempo Presente, porque como esta-se falando de um
periodo distante, encontrar fontes para elaboragao, ¢ muito mais dificil do que em um periodo
atual ou recente onde boa parte das conjecturas ou contextos do elemento estudado ainda existe.

O terceiro grafico, também nao fugiu do que se esperava, de que o recorte Local
possuiria mais monografias do que os demais, trazendo uma légica com a anterior, de que ¢
mais suscetivel aos discentes a partir de suas experiéncias cotidianas ou dos meios que vivencia
localmente, elaborar ideias para projetos para pesquisas na esfera micro do que na macro, sem
falar que as fontes locais sdo mais acessiveis. Devido a esse nimero tdo exorbitante de cento e
vinte uma teses, evidencia-se que a disciplina optativa Topicos Especiais em Historia Local,
deveria torna-se complementar para atender esta demanda.

Por fim o gréfico acerca da abordagem epistemoldgica, que a primeira coisa que fica
evidente o quase dominio da Nova historia, que devido a quatro teses no dominio do paradigma
Moderno que ndo ocorreu este fendmeno, entretanto este nimero demonstra claramente a
influéncia das disciplinas de Projeto de Pesquisa que anteriormente foi explanado de serem da

Nova Historia e do perfil do PPC que mesmo com alguns aspectos no paradigma moderno nao
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promoveu influéncias. Um outro ponto que ¢ bastante visivel, ¢ a inexisténcia de pesquisas em
um estilo positivista, isso demonstra a eficacia do PPC em seu objetivo de erradicar a influéncia
do PPC anterior e formar professores pesquisadores. Finalizando e concluindo as inquietagdes
impostas no inicio deste capitulo, realmente ha sim influéncia do PPC nestas produgdes
monograficas, mas como foi apresentado neste segmento que ¢ o de pesquisa, a influéncia que

ocorreu foi conforme exposto no PPC.

Reformular, para nos, significa perspectivar conteudos técnico-cientificos a
luz de novas exigéncias sociais, adotando o principio de que o homem ¢ um
ator social, um ser social que faz historia, produzindo conhecimento e
transformando a realidade. Nossa constatacdo atual é a de que o nosso
curriculo ndo atende as exigéncias de uma sociedade que incorpora toda uma
problematica de crise, nem tampouco incorpora o debate historiografico dos
ultimos anos ¢ seus desdobramentos na formagao do profissional de historia.
(UACS, 2008, p.6)

Conforme este fragmento do PPC regente, articula bem com que foi dito no paragrafo
anterior, de que a erradicagdo do curriculo da época, em relagdo pesquisa esta quase completo
e que o debate historiografico com as diversas questdes que permeiam a sociedade, esta sendo
realizado conforme a presenca cada vez maior de diversas tematicas, temas como género,
sexualidade, questdes raciais, satde mental, entre outros bastante importantes para
compreender a sociedade brasileira, estdo sendo produzidos, uns mais que os outros, mas nada
que umas reestruturagdes curriculares nao resolva. Por fim finalizando este capitulo com
mesmo trecho usado do PPC usado no final do primeiro capitulo “Apds mais de duas décadas
de pratica pedagogica ¢ possivel perceber notorio descompasso do Curso de Licenciatura em
Historia do CFP em relagao aos novos desafios colocados ao historiador neste periodo” (CFP,
2008, p.5), com tudo que foi apresentado conclui que este descompasso ndo ocorre com o lado

pesquisador do historiador que o PPC busca fundamentar, mas quem sabe com o lado docente?
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A INFLUENCIA DO PPC NA DOCENCIA

70



71

Conforme o titulo deste capitulo acima, e o que foi trabalhado, ja apresentado nos
outros capitulos e o propdsito do PPC de formar profissionais com um perfil de professores
pesquisadores. Diante disso € inquestionavel que este documento, a partir do seu perfil tedrico-
tematico revelado no primeiro capitulo, busca influenciar os discentes a um determinado
direcionamento epistemologico em sala de aula, até porque como expde os teoricos curriculares
criticos e pos-criticos em um trecho de uma obra de Tomaz Tadeu ja utilizada “argumentam
que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que estd, inevitavelmente,
implicada em relagoes de poder.” (SILVA, T, 1999, p.16). No capitulo anterior tinha a mesma
situacdo que a partir da leitura do proprio PPC, verificou-se que o mesmo influencia em algumas
medida nas produgdes académicas do curso, partindo disso o desafio estava em diagnosticar em
que proporcdes se dava essa influéncia, os meios que ocorriam essa influéncia, € se esta
influéncia era positiva ou nao.

Este capitulo tem como objetivo trazer as respostas para estes mesmos
questionamentos, at¢ onde o PPC na pratica docente dos discentes formados na UFCG se
manifesta? Esta influéncia estd sendo positiva na pratica docente desses individuos? O segundo
desafio exposto no paragrafo anterior que fala dos meios, que enquadrando neste capitulo nao
necessita ser discutido, devido que por estar se falando de docéncia tem a ci€ncia de que esta
influéncia vai vir principalmente do sub-eixo de Ensino e em seguida do sub-eixo Historico por
estes sub-eixos pensarem na metodologia e conteidos do docente no processo de ensino e
aprendizagem. Retomando o que foi falado la no primeiro capitulo o foco esta na formagao
tedrica-tematica e curricular, ndo na pedagogica.

Sistematizando, basicamente o objetivo deste capitulo ¢ averiguar as influéncias do
PPC em relagcdo a docéncia. Para alcancar esse objetivo, nos utilizamos de uma metodologia
quantitativa e qualitativa, aplicando questionarios que contém questdes mais objetivas e outras
mais subjetivas a (vinte e quatro) docentes de Historia graduados no curso de Licenciatura em
Historia do CPF/UFCG entre 2016 e 2021. A escolha deste recorte se deu pelo mesmo motivo
do recorte do acervo (2016 a 2020) no capitulo anterior, de pensar a docéncia no contexto atual.
Prosseguindo a descri¢do dos sujeitos participantes da pesquisa, além deste recorte temporal,
como o foco ¢ a docéncia, um dos critérios de participacdo € ter tido a experiéncia de professor.
Nesta pesquisa nao consideramos a experiéncia docente dos estidgios supervisionados, pois
como o discente vai algumas vezes para a sala de aula com possiveis direcionamentos e
supervisdo tanto do professor da disciplina como do daquela turma em que o estudante esta
exercendo, faz com que o estudante ndo tenha total liberdade de se expor devidos essas

supervisdes e por ser tdo pouco tempo na sala de aula, como no caso das aulas a distancia devido
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a pandemia, concebendo a esses estudante uma experimenta¢do de uma ou trés vezes a sala de
aula a distancia, pouco para o estudante compreender realmente a docéncia na pratica, gerando
mais ainda esta experiéncia ser rasa em quesito de aprendizagem, assim inutilizavel como uma
experiéncia ideal para captar e alcangar objetivo deste capitulo. Experi€éncias que foram
consideradas validas, a propria docéncia tanto exercendo atualmente ou como ja ter sido
exercida, esta ultima necessita ter sido no minimo trés meses de experiéncia, pois o docente
teria podido ministrar aulas por pelo menos um bimestre completo, acompanhado uma parte do
cumprimento da disciplina. Outras experiéncias que foram consideradas validas sdo as
extensdes ou mais conhecidos como programas de docéncia, em que o estudante tem a
oportunidade de ficar por um ano ou mais tempo numa escola, tendo experiéncias com a
docéncia e pondo em pratica projetos e aprendizagens que aprendeu na universidade, os dois
programas atuais sdo a Residéncia Pedagdgica e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) Permitir que mais de uma experiéncia de docéncia ou similar, como os
projetos de extensdo que colaboram para a formagao do futuro docente, enriquece em quesito
de diversidade de angulos, porque o docente tendo estado na sala de aula € a0 mesmo tempo na
universidade, faz ele questionar mais a sua formacao devido a estar nos dois espacos do que o
que estd somente na escola. Por fim, o nimero de pessoas que participaram e responderam ao
questiondrio, contabilizaram vinte e quatro pessoas, consequentemente vinte € quatro respostas
para cada pergunta.

Um ponto interessante a trazer antes de abordar o contetido do questionario € ver o que
o PPC prevé e idealiza diretamente acerca da docéncia. Conforme toda leitura do PPC vai ser
encontrado nos topicos justificativa, marco historico e metodologico, objetivos, perfil de
egresso ¢ competéncias e habilidades, em que o documento aborda o assunto diretamente.
Entretanto quando a docéncia estd sendo abordado ¢ basicamente para falar com a mesma
finalidade do desenvolvimento do vinculo da docéncia com a pesquisa, este ponto ¢ visto neste

paragrafo do topico marco histérico e metodologico:

Para fins do exercicio da docéncia, isso implica que o professor de Histéria
deve atualizar-se permanentemente e exercer o magistério, produzindo e
possibilitando a produ¢@o do conhecimento histérico de modo continuo e com
base no "pensar na a¢do". Assim, a formacao do professor deve se configurar
de forma efetiva como uma qualificacdo do individuo para o exercicio
profissional e para a vida em sociedade. Desse modo, formagdo e pesquisa nao
devem apenas passar pela transmissdo e/ou narrativa de conhecimentos e/ou
acontecimentos, mas levar a produ¢ao do conhecimento, como meio para a

formacao da cidadania do pesquisador. (CFP, 2008, p.11)
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3.1 Apresentacio do Questionario e Analise Quantitativa dos Dados

O questionario em si possui dezessete perguntas com quatro segmentos. Essa divisdo
em segmentos possui ndo s6 a fungdo de organizar e facilitar a leitura no topico anterior, ela
também tem a funcdo de localizar os objetivos de cada pergunta referente a um determinado
capitulo, por isso que as perguntas estdo agrupadas e ordenadas conforme a ordem de capitulos
desta monografia. O primeiro segmento constitui-se das quatro primeiras perguntas que vai ter
um objetivo de identificagdo: a primeira perguntando o nome; a segunda o ano em que
concluiram a graduacdo; o terceiro perguntando a localidade e os segmentos em que atua ou
atuou na educacdo basica, um ponto a trazer acerca desta pergunta que tivemos individuos
exercendo a docéncia ndo s6 na rede publica de ensino, como na particular e em institutos
federais. Por fim a quarta pergunta ao sujeito a duragdo que atua na docéncia, temos respostas
de trés meses (limite minimo) a nove anos.

Um ponto importante a relatar, ¢ que em todas as respostas das perguntas tedricas a
frente, dos vinte e quatro que participaram, nem todos promoveram respostas conforme a
proposta da pergunta, em outro sentido fugindo do assunto que propde a pergunta. Devido a
isso vai haver perguntas apresentadas mais a frente, com um nimero menor de respostas
apresentas.

Nesta mesma pergunta, notou-se a partir de uma observagao minuciosa dos niimeros
dado nas respostas, duas responderam nove anos, sendo que o recorte para poder participar da
pesquisa ¢ de 2016 a 2021, e todos os participantes foi verificado na segunda pergunta o ano de
formacdo e todos os participantes estavam conforme o recorte. Diante disso, nota-se
inicialmente um equivoco, porque se o ano minimo ¢ 2016, e fazendo os calculos deste até ao
ano atual em que esta sendo escrito este trabalho, que ¢ o de 2022, o tempo maximo de
graduacdo dos participantes ¢ de sete anos, tempo que ndo inclui as duas respostas. O que este
fato esta trazendo de informacdo ¢ a pratica ilegal de dirigentes de escolas tanto municipais
como estaduais em contratar discentes ainda cursando a graduacdo. Esse tipo de situagdo
influencia tanto na formagdo do docente possibilitando o estudante ter uma experiéncia
adicional do que ¢ oferecida na universidade como na das turmas que este discente atuar como
docente, mas normalmente vai ser de forma negativa ja que este individuo ndo tera toda a
preparacdo teodrica necessaria, consequentemente ocasionando uma defasagem no processo de
ensino e aprendizagem.

No segundo segmento, onde possui também quatro perguntas, estas perguntas deste

segmento tem o intuito de relacionar com o primeiro capitulo acerca do PPC. Vale salientar que
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a partir deste segmento para os demais, boa parte das perguntas vao ser discursivas, possuindo
somente trés que vao ser de opcao, algumas como por exemplo essas de multipla escolha terd
um grafico por ser uma pergunta com um teor mais quantitativo do que qualitativo.

A primeira pergunta deste segmento ¢ se estes sujeitos abordados tém nogdo do que
seja um PPC, esta pergunta ela tem duas opgdes “sim ou ndo”, todo mundo respondeu que sim,
que tem ciéncia do que seja um PPC. A segunda pergunta tem uma relagdo direta com a primeira
questionando se o documento influenciou a formagao académica e sua atuacdo profissional,
pedindo que na resposta se puder use exemplos, vinte € um responderam que sim e houve trés
respostas que nao dava para saber se era sim ou nao. Sobre a parte da pergunta que pedia para
exemplificar, boa parte deu uma resposta sobre o assunto, mas nem todos entenderam que era
para dar um aspecto em suas praticas docentes ou na vida particular desta influéncia neles, como
por exemplo nesta resposta a seguir retirada do questiondrio que falou o que o PPC faz na
graduacao, invés de dizer o que fez pra ele “Sim, uma vez que o mesmo estrutura e organiza
todo o curso, o que determina o que vamos estudar por exemplo.”; diferente desta outra

resposta:

Sim, pois minha formag¢&o universitaria foi fundamental ndo somente para o
aprofundamento tedrico e conceitual da disciplina de Historia, mas também
para uma compreensdo mais profunda das dindmicas em sala de aula, da
relagdo entre professor ¢ aluno ¢ da compreensdo sobre a importancia social
do professor.

Que vé o PPC como a sua formagao docente e traz elementos que a universidade
proporcionou para sua docéncia. Prosseguindo a terceira pergunta pede a opinido acerca da
grade curricular do curso, e das respostas onze responderam que gostavam da grade, entretanto
destes onze tinha umas respostas que vinha com umas criticas construtivas ou sugestoes de
melhoria, como por exemplo esta resposta do questiondrio “Acho boa, mas creio que falta
interdisciplinaridade com outras areas de conhecimento. essa interdisciplinaridade é uma
exigéncia do mundo atual, inclusive com o novo ensino médio”. Dez respostas somente
criticavam a grade como esta resposta “Deveria passar por reformulacées. Cito: diminuir as
disciplinas de projeto de pesquisa e nas disciplinas estdagio e afins, mesclar a teoria com a
pratica.” restando das vinte e quatro respostas, trés respostas que descreviam apenas
funcionalidade da grade.

A quarta pergunta que ¢ de multipla escolha, que pede para os entrevistados quais dos
quatro sub-eixos existentes no PPC foram menos desenvolvidos no curso. Abaixo um grafico

lustrativo da escolha dos entrevistados:
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GRAFICO 07

24 respostas

Eixo Historico (Pré-Histdria,
Histéria Antiga l e Il,
HistoriaMedieval | e Il, Histéria. ..

Eixo Tedrico (Introdugao aos
Estudos Histéricos, Teoria da
Historia | e Il, Historiografia Bra...

6 (25%)

Eixo de Ensino (Psicologia da
Educacéo, Didatica,Estagio
Supervisionado |, Il, 1ll e IV, Me...

15 (62,5%)

Eixo Pratico (Projeto dePesquisa
I 10 e IV)

3 (12,5%)

Grafico 7

Conforme o grafico acima para quinze entrevistados o sub-eixo de Ensino (Psicologia
da Educacgdo, Didatica, Estagio Supervisionado I, II, III e IV, Metodologia do Ensino da
Historia, Teoria do Ensino da Historia e Libras), com este nimero fazendo esse sub-eixo ser
considerado o menos desenvolvido, em seguida com seis entrevistados vem o sub-eixo tedrico
(Introdugdo aos Estudos Historicos, Teoria da Historia I e II, Historiografia Brasileira I e II,
Topicos Especiais em Teoria e Metodologia da Historia, Metodologia Cientifica) seguindo a
ordem o terceiro sub-eixo percebido como menos desenvolvido com quatro entrevistados
escolhendo ¢ o Historico (Pré-Historia, Historia Antiga I e 11, Historia Medieval I e 11, Historia
Moderna I e II, Historia da América I, II, Historia do Brasil I, II, III, IV e V, Historia
Contemporanea I, II e III, Historia da Paraiba I e II, Topicos Especiais em Historia da Africa)
e por ultimo com trés entrevistados € o sub-eixo pratico (Projeto de Pesquisa I, II, III, e IV).

Finalizado anteriormente o segmento que faz referéncia ao primeiro capitulo de
perguntas investigando o PPC e o curso de historia, para partir neste momento para o segmento
que faz referéncia ao segundo capitulo deste trabalho. A primeira pergunta deste segmento,
pergunta aos participantes qual a tematica da monografia abordada e o motivo desta escolha.
Diante das respostas, trés motivagdes foram identificadas: a primeira € pessoal, contabilizando
com 6 respostas, como visualizado nesta resposta do questionario "Ferrovia. Escolhi por ter
um vinculo afetivo e para evidenciar subtemas que passaram longe da caneta dos
memorialistas da cidade." A segunda académica, possuindo oito respostas contabilizadas, em
que o tema foi apresentado a ele no decorrer do curso, como por exemplo nesta outra resposta:
"Trabalhei com literatura de cordel, especificamente com enfoque no estudo da visualidade

das imagens nas capas do cordel. Em agosto de 2014 entrei para o projeto "Memoria Visual
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do Cordel no Brasil", que me encaminhou na pesquisa cientifica, ocasionando na constru¢ao
de minha monografia”. E por fim a social, que o entrevistado por questdes de posicionamento
politico ou social seu sobre determinado tema promoveu esta pesquisa, como pode ser
averiguado nesta resposta "Violéncia de género. Minha escolha foi por acreditar que esse tema
deve ser mais discutido e mais aprofundado no meio académico”, motivagdo que contabiliza
oito respostas.

A proxima pergunta esta no mesmo andamento da anterior, mas nesta o foco esta em
saber o periodo temporal € a motivacao por tras da escolha dessa temporalidade. Nesta pergunta
foram identificados apenas dois tipos de motivagdes, a primeira devido a tematica escolhida
para o TCC como por exemplo nesta resposta do questionario "Século XX"'. Esse periodo foi
escolhido porque foi o século do cinema." Essa motivacao esta presente em nove respostas. E a
outra motivacao ¢ devido a fonte trabalhada e objeto de estudo, presente em oito respostas,
como ¢ visualizado nesta outra resposta "De 1960 a 1990. A escolha se deu pela disponibilidade

das fontes.".

GRAFICO 08

24 respostas

@ Nova Histdria (Tudo tem histéria;
Histériavista de baixo; Qualquer objeto
que der para extrair fatos pode ser
considerado fontehistoriografica e “Re...

@® 'Paradigma
iluminista” (Desenvolvimento de
modelos de macro historia;
Ampliagdodas fontes -ex: fontes orais...
“Tradicional” ou historicista (Historia
comonarrativas dos acontecimentos; A
histéria se via pela ética politica, conc...

Grafico 8

O gréfico acima de pizza pertence a terceira pergunta deste segmento, que quer saber
qual abordagem historiografica orientou o desenvolvimento da monografia dos entrevistados.
Conforme o grafico, a abordagem mais utilizada ¢ a Nova Histdria de cor azul com vinte e um
individuos utilizando-a em suas monografias, em seguida a iluminista de cor vermelha com trés
e a tradicional de cor amarela em tltima com zero.

A quarta e Ultima pergunta desse segmento ¢ uma continuacdo da anterior que quer
saber da razao de preferir uma abordagem e ndo outra. Analisadas as respostas foi identificada

trés motivacdes: a primeira que a abordagem se enquadra na proposta da pesquisa da
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monografia, como se vé€ nesta resposta do questionario "A escolha pela Nova Historia veio a
partir das discussoes nas disciplinas de Projeto de Pesquisa no qual percebi que o meu
interesse de pesquisa se encaixava dentro da nova historia cultural por analisar a historia sob
outra otica.". A segunda motivag¢do ¢ devido a caracteristica da nova historia de dar espago e
contar histdria dos excluidos, caracteristica que ndo se encontra nas outras abordagens, e pode
ser visualizada nesta resposta retirada do questionario "Escolhi a abordagem da nova historia
porque ela procura redimensionar o papel das pessoas antes excluidas da historia, como as
mulheres, criangas, classes marginalizadas, mostrando que tudo tem historia trazendo novas
possibilidades de andlise historica.” E por fim, a terceira € a ultima motivagao, que vai ser por
afinidade a abordagem em todos seus aspectos, conforme exposto numa resposta do

questionario logo abaixo.

As escolhas tedricas dizem respeito as maneiras em que enxergamos e
percebemos o mundo. Nesse sentido, aproximo-me da chamada "Nova
Historia" pois ela possibilita o didlogo com as varias faces que
compdem o sujeito historico. Isto €, o seu lugar social de classe, politica,
religido, bem como o género e a sexualidade que atravessam o seu corpo
e as suas emocdes, indo em contrapartida a historiografia dita
tradicional que reduz essas questdes a um sujeito padrao, que ¢ o
homem branco, burgués, politico e heterossexual.

Dando inicio ao quarto e ultimo segmento de perguntas referente a parte da docéncia,
consequentemente a este capitulo, que vai contabilizar com cinco perguntas. A primeira pede
ao entrevistado que faca uma reflexao a partir das suas vivéncias no curso, isto €, diga se o curso
busca formar mais professores ou pesquisadores, argumentando o porqué acha isso, € se isso €
positivo ou negativo na visao dele. Analisada as respostas, verificou-se que oito acreditam que
o curso esta direcionado mais para a pesquisa, como descrito nesta resposta do questionario
“Atualmente, creio que esteja mais voltado para a pesquisa. Isso é positivo para quem busca
dar continuidade na formacdo profissional (mestrado/doutorado), mas relativamente negativo
para quem ira atuar no ensino bdsico”, nesta mesma resposta percebe-se que em relacdo ao
direcionamento mais para um lado do que o outro ser positivo ou negativa, traz os dois pontos,
sendo que era pra escolher um dos dois para contabilizar, essa situagdo vai se repetir outras
vezes. Prosseguindo, trés responderam que ¢ mais direcionado ao professor, como relatado no
trecho de uma das respostas “Professores com a capacidade de executar uma boa pesquisa.
Algo que, em minha opinido, é excelente, pois todo professor precisa saber pesquisar”.

Entretanto um ndo quis responder essa pergunta e a maioria respondeu que ndo existe um
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direcionamento do curso para uma unica vertente, o curso consegue proporcionar ao estudante
os dois aspectos equilibrados evitando desigualdade, e essa capacidade do curso ¢ positiva, isso

¢ apresentado nesta resposta abaixo.

Tem o objetivo de formar professores e pesquisadores, o que ¢ algo
bom. O intuito da pesquisa aliada a docéncia ¢ fundamental, afinal
aprendemos que a historia ndo é um produto dado a se encontra em
constante transformac¢do. Desse modo acredito que o incentivo a
pesquisa ¢ algo que venha a ser utilizado para um melhor exercicio da
docéncia.

Voltando a falar acerca do positivo ou negativo, apenas trés responderam que ¢
negativo, consequentemente como ja explicado a maioria das respostas vao ser positivas e
existindo outras respostas apresentando as duas op¢des ou nenhuma das duas. Essas trés
respostas argumentaram que existe um foco maior do curso em disciplinas tedricas e nas
teorico-praticas (Projeto de Pesquisa I, II, III e IV) em detrimento das de ensino, conforme ¢

visualizado nesta resposta do questionario.

Teoricamente, visa formar professores. Mas, na pratica, ha uma énfase
maior nas disciplinas tedricas. Elas sdo importantes, sem duvidas.
Todavia, ao dar énfase apenas na teoria, o elo com a pratica, o cotidiano
com a sala de aula muitas vezes acaba nao ocorrendo devidamente, por
isso, se torna negativo. O professor ndo ¢ formado para atuar
adequadamente na sala, nos problemas enfrentados no dia a dia da
escola.

A segunda pergunta deste segmento quer saber a partir do curriculo e material didatico
da escola onde trabalha ou j4 praticou a docéncia, qual o paradigma historiografico (nova
historia, iluminista e tradicional) era predominante no ensino de histéria ¢ o motivo dessa
predominancia em relacdo aos outros. Conforme duas respostas o paradigma tradicional e o da
nova historia estdo nivelados, uma resposta acha que os trés paradigmas estdo presentes no
mesmo nivel. Sete respostas acreditam que seja apenas a nova historia a mais presente, uma
dessas respostas retirada do questionario, no caso esta “Nova historia". Pois estamos sempre
em pesquisa e buscando novas formas didaticas para envolver e chamar a ateng¢do dos alunos"
¢ visualizada a justificativa de que a iniciativa docente esta juntamente com as caracteristicas
da nova historia. Existe outra justificativa dessas sete respostas, que aponta para o material

didatico como o responsavel, que pode ser visto nesta resposta “Nova historia. Os materiais
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didaticos sdo em sua grande maioria com base no paradigma da nova historia.”. Dessa
predominancia dez respostas apontam para o paradigma tradicional, e nenhuma direcionada
apenas ao iluminista. A justificativa que é vista na maioria das dez respostas em relagcdo ao
paradigma tradicional ¢ devido ao corpo docente antigo da escola, mas também a relatos de
existéncia de materiais didaticos tradicionais como ¢ visualizado nesta resposta “Os materiais
didaticos continuam sendo um desafio, por seguirem uma visao muito tradicional, mas acredito
que a pratica do professor é o fator mais decisivo para o ensino de historia.” Uma resposta
trazendo a justificativa do corpo docente “Historia Tradicional. Creio que o fator principal seja
o corpo docente ja que as novas metodologias sdo frutos de novas geragoes de professores,
onde muitos ainda ndo estdo nas escolas”.

A terceira pergunta faz uma referéncia a anterior, mas troca o espago da escola para a
propria docéncia do entrevistado, querendo saber que orientacdes tedricas e tematicas
predominam ou predominaram em sua pratica docente. Nesta pergunta e na préxima, conforme
o processo de andlise das respostas, percebemos que um nimero consideravel de entrevistados
interpreta as perguntas de outra forma, como por exemplo esta “Que a nossa realidade na
atualidade tem resquicios historicos.”. Partindo para as respostas que interpretaram
corretamente, onze responderam conduzindo utilizando a nova historia, como por exemplo essa
resposta “Durante minhas aulas, na maioria das vezes sigo a orienta¢do teorica da Nova
Historia. Tanto por minha formagdo exercer influéncia nesse aspecto, como pelo material
disponibilizado pela institui¢do de ensino tambeém seguir essa base teorica.”. Sobre as
tematicas, muitos em suas respostas nao colocaram tematicas, mas os que colocaram as
tematicas priorizam determinadas tematicas, como ¢ visualizado nesse trecho de uma resposta

b

“Gosto de priorizar a historia local, questdes indigenas e histéria da Africa.” ou foram
conforme o livro ou o curriculo da escola, como ¢ visualizado nesta resposta “Nova Historia.
No momento, devido aos anos em que me encontro (6° e 7°), as temdaticas que predominam sao
Historia Antiga (com o foco nas sociedades antigas) e Historia Moderna (com o foco para a
Europa e o Brasil colonial).”.

Prosseguindo a proxima pergunta que € relacionada a anterior, questiona o entrevistado
a que ele atribui a predominancia dessas teorias e tematicas, € em seguida se mudaria alguma
coisa. Dos que interpretaram corretamente e responderam, doze atribuiram a predominancia de
uma teoria ou certos temas a sua formagdo académica, como ¢ relatado nesta resposta “Atribuo
a minha formagdo académica e leituras no decorrer da vida académica.” E as demais respostas

a lugares especificos como a escola, como pode ser visualizado nesse trecho de uma resposta

“O publico discente do lugar institucional que estou inserido. A maioria sdo negros(as) e
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remanescentes de quilombolas da regido”. Sobre se mudaria algo, os que responderam essa
parte da pergunta, sete responderam que ndo mudariam nada, e dois que acrescentariam algo,
como pode ser visualizado nesta resposta “A minha formacdo académica e ao curriculo escolar.
Se possivel, eu incluiria uma perspectiva mais decolonial nos livros didaticos, assim como uma

inclusdo maior da historia regional e sua pluralidade.”.
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Ultima pergunta do questionario e do segmento, que tem relagdo ao grafico acima,
pergunta ao entrevistado a partir da perspectiva docente dele e da realidade dos alunos, que
disciplinas deveriam ter mais foco na formacdo docente da UFCG. Conforme o grafico que esta
na coluna vertical ¢ o nimero que determinada disciplina foi citada nas respostas conforme a
pergunta e horizontal as disciplinas. As disciplinas que mais foram citadas nas respostas, foram
as tedricas e de metodologia (tanto no ambito educacional como epistemologico),
contabilizando cada uma com seis citagdes. As disciplinas de Didatica e Ensino de Historia

contabilizaram cinco cita¢des, ficando em uma segunda colocagdo. Prosseguindo com as
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disciplinas que possuem maior niimero de pontuagdo, vem as que contabilizaram trés citagdes
as disciplinas de Estagio, Contemporanea e América. Por fim as disciplinas com uma citacao
nas respostas, que sdo as disciplinas: Historia Local, Nordeste, Africa, Antiga, Brasil,

Psicologia da Educagdo e Etica.

3.2 Analise Qualitativa e Conclusao

Terminado a apresentagao das perguntas do questionario € da analise quantitativa das
respostas, passaremos a apresentar reflexdes qualitativas sobre determinadas respostas do
questiondrio e analises realizadas no topico anterior. No primeiro segmento, que ¢ o de
identifica¢do, devido esse carater, ndo se tem informagdes pertinentes para a promocao de um
desenvolvimento. Adiante o trecho sobre A resposta acima do questionario da segunda pergunta
sobre a influéncia do PPC na formagdo académica dos entrevistados, do segundo segmento que

¢ relacionado com o primeiro capitulo.

Sim, na pratica foi possivel perceber melhor como o curriculo da graduagéo
atua por meio de selecdes de contetidos e competéncias. Houve, por exemplo,
contetdos que tive que estudar bastante para dar aula por ndo ter visto na
graduagdo ¢ ainda habilidades que precisei desenvolver sozinha na minha
pratica, por exemplo, elaborac¢do de provas ¢ outros métodos avaliativos.

Relaciona diretamente com a questdo abordada na introducdo, da omissdo de
disciplinas acerca de tematicas como género e historia indigena, essa segunda pergunta ¢
visualizada nesta resposta " Gosto, mas senti falta de disciplinas sobre a historia do Brasil (Afro-
brasileira e indigena), ndo acho que deveriam ser disciplinas optativas", reafirmando a
existéncia dessa omissao pelos proprios entrevistados. Esta situacdo evidencia uma das
caracteristicas principais do curriculo que os entrevistados trazem que ¢ a sele¢do do que vai
ser ensinado € o que ndo. A questdo critica ¢ que a formagdo oferecida pelo curso de
Licenciatura em Historia deixou lacunas na formacado acerca de determinados temas e essas
lacunas foram negativas na pratica docente da entrevistada. Acrescentando nesta reflexdo que
esta sendo desenvolvida, tem essa resposta “No meu tempo de formagdo acredito que o PPC
estava desatualizado, hoje percebo em sala de aula a necessidade de aprofundar
conhecimentos em muitos conteudos, como a Historia indigena.” que sincroniza diretamente
com a resposta anterior, mas também aponta para a desatualizagdo do PPC quanto a demandas
do ensino escolar e a exigéncia legais, como a lei 11.645 de 2008 (que torna obrigatério o estudo
da histdria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e

médio) devido a auséncia de disciplinas como a de historia indigena. As duas respostas apontam
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para reformas necessarias ao PPC.

Um outro ponto que dialoga com que foi exposto anteriormente acerca da falta de
determinadas tematicas, e dialoga com a prépria experiéncia do autor deste TCC e de seus
colegas de turma enquanto discentes € o carater eurocéntrico de grade curricular e do curso de
Histéria como um todo devido essa caracteristica da natureza dos PPCs (curriculos) de
selecionar disciplinas. Esta situacdo foi trazida novamente devido a existéncia de quatro
respostas relacionado a grade curricular, como esta “Ela é boa sim. Porém, ainda bastante
eurocéntrica. Disciplinas como Histéria da Africa e Asia, muito pouco aparecem na grade
curricular” , e também destinaram a grade este termo eurocéntrico. Além do eurocentrismo, ha
outros elementos trazidos em algumas respostas que possuem bastante pertinéncia em seus
argumentos nas respostas, como por exemplo nesta resposta, que fala da linearidade da

abordagem historica que ¢ um elemento bastante criticado como abaixo, igual o eurocentrismo.

A grade curricular do curso ainda esta dentro do que chamamos de Historia
Linear, que vai desde a disciplina pré-historia até a Contemporanea. Hoje
sabemos que a historia ndo ¢ linear, essa é apenas uma forma de organizagéo
dos fatos, dessa forma o aluno é condicionado a pensar dentro das "caixinhas"
em vez de pensar no todo e ver buscar novas abordagens.

Diante disso que foi relatado anteriormente de que a selegdo e omissdao de
determinados contetdos e tematicas do PPC influencia negativamente na docéncia de alguns
entrevistados e relacionando com o fato que o perfil tedrico tematico do PPC ¢ dominado pela
nova historia, cria-se um paradoxo. O paradoxo constitui-se de dois elementos que sao opostos
em um mesmo meio promovendo uma situagdo de dificil solugdo. O primeiro elemento do
paradoxo relata sobre a maioria das ementas das disciplinas que estdo no PPC sdo da nova
historia. O segundo elemento seria a ocorréncia da omissdo de determinadas disciplinas com
tematicas ou a falta de mais disciplinas como por exemplo da de Africa que s6 tem uma
disciplina. Basicamente o documento possui um perfil da nova historia, mas com questdes que
faz parecer eurocéntrico, que ¢ uma rotulacdo que poderia ser usada no PPC se caso o perfil
fosse caracterizado nos outros paradigmas (iluminista e tradicional), explicando a existéncia do
paradoxo.

Na terceira pergunta e na quarta do terceiro segmento que sdo relacionadas ao segundo
capitulo deste trabalho, que busca investigar nos entrevistados a escolha e a motivagdo da
escolha de uma determinada abordagem para o TCC produzido por eles, em detrimento de

outras abordagens. Conforme apresentado, a nova historia possui essa predominancia em
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relagdo aos outros paradigmas, devido em sua natureza, possuir caracteristica que inclua figuras
(mulheres, negros, homossexuais, etc...) que antes ndo tinham tanto protagonismo na Historia.
Devido ser um paradigma mais recente, atende mais as demandas da sociedade contemporanea,

uma resposta que vai ser exposto abaixo destas perguntas ilustra bem isso apresentado.

Porque a partir dessa abordagem, foi possivel estudar uma nova historia, que
valorizava sujeitos que antes foram marginalizados e esquecidos. Foi por esse
novo fazer também, que os historiadores chegaram até o cotidiano, as
subjetividades, as emogdes de homens e mulheres que durante tanto tempo foi
considerado impossivel de ser estudada, resgatada pelo fazer historiografico.

Conforme esta resposta demonstra como a nova historia esta promovendo uma nova
oOticas nas producdes de monografias, imagine esta mesma situacdo no campo da docéncia os
beneficios que poderiam acontecer. Pensando no que foi dito anteriormente, relacionando com
a segunda pergunta do quarto segmento que pergunta ao entrevistado acerca do paradigma
historiografico que mais estd presente no espago escolar e no ensino de historia por meio do
livro didatico e do curriculo. Uma das analises quantitativas contabilizadas das respostas dessa
pergunta foi que dez responderam que o paradigma predominante ¢ o tradicional. Essa
diferenca de uma presenga maior no ambito escolar de um carater tradicional, em rela¢ao ao
ambito da pesquisa ¢ devido a formagao dos professores antigos presentes na escola serem
tradicionais.

Finalizando este capitulo com uma pesquisa do IBGE de 2019, relatando que 42,7%
da populagdo se declara branco, 9,4% pretos, 46,8% pardos e 1,1% indigena ou amarelo,
demonstrando que no cendrio atual a populacdo de cor de pele mais negra clara seja a maior
populacdo racial brasileira atualmente ultrapassando a branca que tinha mais gente se
declarando com essa etnia. Diante disso apresentado, fica a pergunta se este PPC atual consegue
acompanhar todas as transformacgdes da sociedade e questdes como as raciais e de miscigenacao
apresentada na pesquisa e na introdugdo, que cada vez mais necessitam ser desenvolvidas, para
que esses individuos que sao maioria nesta nagdo, sintam realmente que sao maioria € nao
minoria. Por fim finalizo este capitulo concordando com a resposta da colega, a partir do que
com tudo que foi trabalhado e relatado neste capitulo e nos outros, de que realmente o PPC ¢
um documento que esta desatualizado e devido a isso necessita de reforma para o ensino de

historia local, regional e nacional.

% Acesso: :https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2019/05/22/ibge-em-todas-as-regioes-mais-
brasileiros-se-declaram-pretos.htm
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CONSIDERACOES FINAIS

Dado uma olhada para as discussdes realizadas no decorrer do trabalho iniciando com
o primeiro capitulo, inicia apresentando a ideia conceitual do que seria um PPC e o conceito de
curriculo, a fonte daquele capitulo, para depois destrinchar o proprio apresentando cada topico
daquele documento, e qual desses topicos seriam util para a pesquisa, em seguida trouxe o
conteudo que criticava o PPC anterior, mostrando que o documento atual vai direcionar-se por
uma postura que nao seria a positivista que era o perfil do antigo documento conforme o PPC
atual. Diante disso, este curriculo do curso para demonstrar esta reforma que o curso iria sofrer,
tinha como principal projeto a formacdo de tornando o professor uma figura critica e
problematizadora do seu meio social, para que assim nao sé ele, mas os alunos a partir do
processo de ensino critico eles também comecem a observar a sua realidade e desenvolver
problemadticas ou teorias.

Conforme a introdugdo o objetivo deste trabalho ¢ identificar o perfil tedrico tematico
do PPC, para que a partir dele possa verificar as influéncias deste perfil revelado. O PPC nao
relata qual o referencial teorico, ndo que faria diferenca, somente declarando que ndo era
tradicional. Para averiguar qual o referencial tedrico tanto tematico e epistemolégico como
curricular que fundamentam o perfil do documento, necessitou-se de uma base referencial
teorica e alguns teoricos constituiram estd base como Peter Burke, Tomaz Tadeu e Carlos
Cardoso e Ronaldo Vainfas. Os fundamentos tedricos destes autores foram utilizados na analise
das ementas das disciplinas, e conforme esse processo de identificacdo, pode finalmente trazer
a tona qual o perfil tedrico-tematico e curricular do curso.

Foi diagnosticado comegando pela parte tematica e epistemoldgica, que o perfil do
PPC ¢ o da nova historia, entretanto existe algumas ementas, mesmo sendo poucas, que tendem
para o paradigma iluminista, mas ndo tirando a predominancia da nova historia. Essa mesma
situagcdo ocorre com a teoria curricular predominante no perfil do curso que ¢ a pos-critica.
Concluido este objetivo, poderia partir para outros objetivos que estdo relacionados a influéncia
deste perfil.

A primeira influéncia investigada foi o objetivo do segundo capitulo que € referente a
influéncia do PPC no dmbito da pesquisa. Este objetivo € proximo do terceiro capitulo, ja que
o objetivo principal do curso ¢ formar profissionais docentes pesquisadores, ¢ fundamental
buscar ver como este objetivo foi alcancado. No segundo capitulo foi verificado a partir de
andlises em torno de cento e setenta e duas monografias que foram desenvolvidas em 2016 a

2020, que ndo s6 todos os objetivos que o PPC arquitetou para este setor foram alcangados, mas
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também ndo ocorreu problematicas graves negativas, que fizesse questionar uma reformulagao
neste setor.

Se no segundo capitulo a influéncia do PPC foi realizada com pequenos pormenores
negativos, no terceiro infelizmente alguns pontos tém que ser levantados e pensados com uma
certa necessidade. Antes da apresentagcdo destes pontos, apresentar como foi verificado isto,
como foi dito anteriormente que a pesquisa foi pensada e destinada especialmente para os
graduados e discentes, e como também o curso surgiu pensado na licenciatura, a ideia surgiu
de usar os docentes ja formados na UFCG como fonte do capitulo. Para isso, um questionario
foi elaborado contemplando todas as discussdes promovidas no trabalho e destinando a eles
responder, para a partir de suas respostas diagnosticar de como esta sendo essa influéncia.

Foi notado duas situagdes a respeito da influéncia do PPC na docéncia, a primeira de
que hé influéncia na pratica docente dos graduados. Essa afirmagao € justificada primeiramente
pela quarta pergunta do quarto segmento relacionado, o que o entrevistado atribui a
predominancia dessas teorias e tematicas em si e nas suas praticas docentes. E como foi
apresentado dezesseis de vinte e quatro responderam que foi devido a formagdo académica, as
demais respostas nao responderam ou foi o ambiente escolar junto com académico. Além disso,
outro ponto que justifica essa afirmac¢do foi apresentado no terceiro capitulo nas respostas foi a
falta de determinadas tematicas como a indigena na grade curricular, que ocasiona ao docente
ter que ir atras desses contetidos em outros meios ou por nao ter conhecimento desses
conteudos, prioriza os outros conteudos que tem conhecimento em relacdo a estes.
Sistematizando o que foi apresentado, mesmo que o docente nao tenha no¢ao do PPC do curso,
ele ¢ influenciado positivamente ou negativamente ou os dois, como no caso apresentado
anteriormente de que a auséncia de determinadas disciplinas ou a necessidade de mais
disciplinas sobre assuntos de algumas tematicas (Afro-brasileira, indigena, género, América,
etc...) que estariam no sub-eixo historico, afeta tanto na escolha dos contetidos a ser dado no
semestre escolar como na pratica docente.

A segunda situacdo faz referéncia a formagdo do docente historiador, de que mesmo
com a criacdo de disciplinas obrigatérias como Metodologia do Ensino de Historia e Teoria do
Ensino de Historia e as quatro disciplinas de Estagio e o curso para boa parte dos estudantes
tendo um bom desempenho expresso por exemplo na primeira pergunta do quarto segmento
relacionado a esta questdo do professor pesquisador e em seguida na pergunta se isto € positivo
ou negativo, maioria dominante responde que ¢ positivo. Entretanto, numa pergunta sobre o
sub-eixo (histdrico, teorico, pratico e o de ensino) menos desenvolvido no curso localizado no

segundo segmento, quinze respondem que € o sub-eixo de ensino, sendo que na soma total deu
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vinte e oito respostas (teve resposta que clicou em mais de um sub-eixo) um nimero
preocupante, ja que em varios momentos no terceiro capitulo além desse relatado, esta sendo
notado que o setor da docéncia estd necessitando de um desenvolvimento diferente do que esta
tendo atualmente. Conforme as discussdes desenvolvidas no segundo e terceiro capitulo, nao
houve um desenvolvimento maior da pesquisa em relagcdo a docéncia, até porque foram criadas
disciplinas tanto em um viés pratico como teérico para os aspectos, entdo fica o questionamento
se nao existe uma desigualdade entre os dois aspectos, o que estd acontecendo para o ensino se
encontre nesta conjuntura?

A resposta esta no sub-eixo historico, ja que existem dois sub-eixos, o tedrico e o
pratico direcionado a questdo de teorizar e produzir no ambito da ciéncia. J& em relacdo a
docéncia tem os sub-eixos de ensino e o historico, mas como ja relatado o sub-eixo histérico
esta necessitando de uma reforma, comecando com a inclusio de novas disciplinas como ja foi
bastante mencionado. Trazendo uma outra solug¢ao a essa problematica, para dentro das ementas
das disciplinas ja existentes, terem algum objetivo que direciona o professor de estimular ou
ensinar ao discente de como aplicar aquele contetido na educagdo basica.

Finalizando observagdes e analises finais acerca de todo este trabalho, dedico esta parte
final deste topico para contar umas questdes anteriores a producao desta pesquisa e de possiveis
repercussoes desta monografia. Este trabalho conforme o desenvolvimento do seu projeto,
estrutura, roteiros € por fim escrita sofreu inimeras transformacdes, mas nunca perdendo a
esséncia de ser uma pesquisa que dialoga diretamente com as inquietagdes do leitor. Leitor este
que por ser uma pesquisa do ramo do ensino de historia académica na area de teoria curricular,
vai configurar primeiramente todos os discentes e graduados de historia, especialmente aos do
CFP/UFCQG, e seguidamente a todos os professores de universidade que reflitam acerca do PPC
que rege eles estdo conforme as necessidades de toda a sociedade e dos estudantes. Até porque
ela nasceu de indignacdo, e um sentimento como este necessita de ser escutado pelos que
possam atender suas necessidades e exigéncias.

Esta pesquisa possivelmente em um contexto de mestrado, ganhe uma continuagao,
sendo que vai se arquitetar suas propostas de investigacdo em um recorte espacial de proporcao
regional. Mesmo que esta pesquisa apresentada anteriormente ndo se concretize, outras
pesquisas destinadas ao campo universitario tendem a surgir mais, essa deducgdo ¢ baseada em
didlogos com colegas de diversos lugares, em que por exemplo uma dessas colegas do curso de
pedagogia estd fazendo uma pesquisa do espago destinado em relagdo ao suporte a alunos com

deficiéncias dos mais diversos setores do corpo da universidade. Existem outros, até porque a
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pesquisa relatada anteriormente, a ideia foi desenvolvida, em um dos didlogos tidos entre

amigos.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdno (a) no estudo O
PERFIL TEORICO-TEMATICO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM HISTORIA DO CEP/UFCG E SUA INFLUENCIA NA
FORMACAO E ATUACAO DOS LICENCIADOS (2016 - 2020) coordenado pela
professora Camila Corréa e Silva de Freitas e vinculado a Universidade Federal de
Campina Grande—~ UFCG (Centro de Formacéo de Professores/Unidade Académica de
Ciéncias Sociais).

Sua participagdo é voluntéria e vocé poderd desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.
Este estudo tem por objetivos: identificar e analisar o perfil tedrico-tematico do PPC de
Licenciatura em Histéria do CFP da Universidade Federal de Campina Grande e
erificar possiveis induéneias do mesmo na formagio de docentes, por meio dos TCC’s,
e na atuacdo profissional dos licenciados, e se faz necessario como importante
conftribuigdo para auxiliar em uma possivel reflexdo dos professores do curso de
Licenciatura em Histéria do CFP/UFCG se o PPC atual necessita ou ndo ser

transformado.

Caso decida aceitar o convite, vocé serda submetido (a) ao(s) seguinte(s)
procedimento(s): Serd aplicado um questionario virtual (através de link da plataforma
Google) ao qual vocé deve responder mtegralmente e se identificando no mesmo.Os
riscos envolvidos com sua participagdo serdo minimos, uma vez que ndo serdo
conduzidas experiéncias ou outras atividades potencialmente agressivas a sua
integridade fisica ou mental. Como participante vocé serd informado de que a pesquisa
consistira somente de respostas a questdes de carater académico e profissional postas
por meio do questionario, assim os possiveis riscos serdo minimos, tdo somente,
relacionados a possiveis constrangimentos ou desconforto ao relatar suas experiéncias.
Caso ocorra tal situagdo serfio tomadas medidas corretivas.

Os beneficios de sua participag 4o na presente pesquisa se fazem importantes pois

abavés da analise dos resultados obtidos sera posslvel demonstrar de maneira mais
consistente possiveis inHuéncias entre o PPC em questdo, a formagdo académica e as
praticas profissionais dos licenciados no curso de Licenciatura em Histéria do
CFP/UFCG.

90




Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nio sera
publicamente identificado em nerihum momento. Os dados serdo guardados em local
seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de maneira que ndo permita a
identificagdo de nenhum voluntario.

Se voce tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé
sera ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé podera buscar o direito de ser
indenizado.

Esta pesquisa atende &s exigéncias das resolucdes 466/2012 e 510/2016 do

Conselho Nacional de Satde (CNS), as quais estabelecem diretrizes e normas
regulamentadoras para pesquisas envolvendo seres humanos.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do-Centro de Formagio de

Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) ¢ um

colegiado interdisciplinar e independente de carater consultivo, deliberativo e educativo,

que tem como foco central defender os interesses e a integridade dos participantes

voluntarios de pesquisas envolvendo seres humanos e, consequentemente, contribuir
para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer davida

a respeito desta pesquisa, podera ser requisitada a Camila Corréa e Silva de Freitas, ou

ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos - CEP/CFP/UFCG cujos dados

para contato estao especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa
Nome: Camila Correéa e Siiva de Freitas
Instituicio: Universidade Federal de Campina Grande
CEP/CFP/UFCG
Observase o0: o contato sera estabelecido através dos seguintes meios:
Telefone: (81) 99946-7972

Dados do CEP
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Formacio de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande- CEP/CFP/UFCG, situado a rua
Sergio Moreira de Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares, Cajazeiras - PB;

CEP: 58.900-000. Email: cepcfpufcgcz@gmail.com
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Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 11 de set, 2022. W 0 don M&Lﬂ

(QJ,-;-.J@,\ WMy A, Poaweo

Ewerton Witlley Silva Barros Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

(nd Do S

Pombal-PB, 13 de set. 2022.

4 R P

Fernanda Carla Almeida Silva Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Pombal-PB, 13 de set. 2022

foidid Wt (oL,

Francisco Airton Martins GaiTido Camila Corréa e Silva de Freitas
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Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados

com a minha participagéo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Salgueiro-PE, 12 de set. 2022. W } &/‘/

rdrep

Francisco Didier Guedes Albuquerque Camila Corréa e Silva de Freitas

Junior

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha
participagdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 10 de set. 2022.

| (ps s Y1~

Jéssica Naia Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta sera conduzida, mcluindo os riscos e beneficios relacionados

com a minha participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 12 de set. 2022.

(gl Lo Y

Toud (\ R\u;/\m de \,:)zho\\ﬁﬁ

José Antonio da Silva Neto Camila Corréa e Silva de Freitas




Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a
minha participagao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

(sl s S

Cajazeiras-PB, 13 de set. 2022.

Leohe .

/ S

Tosé Rodrigues Filllo Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Brejo Santo-CE, 10 de set. 2022. W Q/(ﬁx?v MV/LN

‘KGM {\P&’&*‘\J \'}\L\‘\\an é)&;w;_xn‘

Josefa Jakeline Alves Oliveira Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Barro-CE, 11 de set. 2022

Qo] U S~
Kottery, Morean Biranarokd

Katiana Alencar Bernardo Camila Corréa e Silva de Freitas
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Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Pombal-PB, 10 de set. 2022. W Q,Q%”h, & V/LN

Loo.m D. M. Legunds

Larissa Dantas Morais Lacerda Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 11 de set. 2022. B h
ajazeiras ese W Q}(ﬁ@r\» 5 pkﬂ

A —

=
Lidiane Lima Cardoso Estrela Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 11 de set. 2022 W Q;cﬁ% M%v
Hoze. e J howirs.

Maiza Ribeiro de Sousa Camila Corréa e Silva de Freitas
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Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Pombal-PB, 10 de set. 2022. W Q_,Cﬂ’@’v M&W

J’fguh'.a_ ';M':me_ -‘C&cﬂ.'..;ch,\ s obfles =1l

Maria Joedna Rodrigues Marques Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 11 de set. 2022, ()M 0 o ,,f/'\—n/

?l ir--,ux. AJF ,(‘5.{.171»: Aaaca Bewr el

Maria de Fatima Assis Beserra Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados

com a minha participagdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Guara-DF, 12 de set. 2022

(pnd Uit P~

Maria Marleide Morais Carlos Camila Corréa e Silva de Freitas
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Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Marilia de Medeiros Cruz Camila Corréa e Silva de Freitas

Cajazeiras-PB, 13 de set. 2022.

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados

com a minha participagdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Bernardino Batista-PB, 11 de set. 2022. i
W Lo S
e AL L L

Naiane Andrade de Abreu Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a
minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.
Vieiropolis-PB, 12 de set. 2022, )
W Qﬂﬁg\f 'v& ke

S ¢
_}@’}c},m dlu jf_‘ﬂww‘rﬁ}m Ouwenifor_

Poliana de Albuquerque Sarmento Camila Corréa e Silva de Freitas




Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a
minha participagdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

(ol i~

Rio de Janeiro-RJ, 10 de set. 2022.

I 1
L A Xeisy ] g N
Ly i Gedupon Sea /a ”

Rafael Dalysson dos Santos Souza Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Pombal-PB, 10 de set. 2022. W Qﬁﬁﬁv N&LN

AtV MO A

Suzyanne Valeska Maciel de Sousa Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a
minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

(s R Y~

Cajazeiras-PB, 13 de set. 2022.

"rﬂfa:qn__ ,_-El I,:Jn,._p‘-;, ] iwn

e

Tatiana de Sousa Lima Camila Corréa e Silva de Freitas

98



Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados

com a minha participagéo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 12 de set, 2022.

(pnd Uit Y~

—
Thpnoss Discllo baspui o Boovio

Theresa Davilla Limao de Bessa Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras-PB, 10 de set. 2022. - f
Qg Qo S~

Vanessa Kelly de Sousa Nobrega Camila Corréa e Silva de Freitas

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a
minha participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

(pd Ui

Cajazeiras-PB, 10 de set. 2022.

\ 12 (A
Mawl e pane O /Yevann
\ :V' l ‘\5‘.!_”

Yan Bezerré de Morais Camila Corréa e Silva de Freitas
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