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RESUMO
Objetivou-se compreender as experiéncias e as relagdes ligadas ao trabalho docente, em
formacao, durante o Estdgio Supervisionado em Ciéncias Bioldgicas I, do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, do Centro de Educagdo e Satdde da Universidade Federal de Campina
Grande. Trata-se, portanto, de um estudo qualitativo, com dados coletados por meio da
observacao participante, em uma escola publica localizada no municipio de Cuité no Estado da
Paraiba, Brasil. A coleta ocorreu durante a vigéncia do Estdgio Supervisionado I durante o
periodo académico de 2021.2 com total de 90h. Como instrumentos de coleta, foram utilizadas
anotacdes e reflexdes do pesquisador em didrio de campo. Para recompor e possibilitar a andlise
de dados foram elaboradas as vinhetas desse cotidiano escolar a fim de exemplificar e destacar
os temas importantes. As vinhetas do cotidiano s3o consideradas como uma descricdo de
eventos ou situacdes, que podem ser reais ou ficticias, mas que neste trabalho serviram para
estruturar e descrever informagdes sobre as percepcgoes, opinides ou conhecimentos do que é
estudado, no caso observado. As vinhetas foram discutidas com referencial tedrico concernente
aos temas identificados e agrupadas em trés macro temas: [-A prética docente: a escola, a sala
de aula e os estudantes; II- O papel docente e a distribuicdo de poder; e III- O docente: reflexdes
das experiéncias do estdgio. A fim de discutir as questdes de cunho institucional e politico,
analisar as relacdes didatico-pedagdgicas e suas influéncias em educadores e educandos, bem
como analisar os aspectos ligados a formacdo e a prética docente sob o olhar de um educador
também em formagdo. Muitos sdo os desafios e as insegurancas vivenciadas no ambiente
escolar por todos os envolvidos, a sala de aula constitui-se um lugar para as trocas e construcoes
de comportamentos que podem auxiliar docentes e alunos em uma via dupla e acolher
experiéncias de estdgio em espacgos de reflexdo ou de pesquisa, consolidam aspectos positivos
aesse lugar. A metodologia das vinhetas do cotidiano podem ser instrumentos de reflexdo-agao,
de andlise, bem como demonstraram ser um elemento que auxiliou nas reflexdes de cunho

institucional, politico, ético e relacional de um educador em formacao.

Palavras-chaves: Observacao Participante; Formacdo Docente; Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas



ABSTRACT

This study aimed to understand the experiences and relationships linked to the teaching work,
in training, during the Supervised Internship in Biological Sciences I, of the Undergraduate
Degree in Biological Sciences, of the Education and Health Center of the Federal University of
Campina Grande. This is, therefore, a qualitative study, with data collected through participant
observation in a public school located in the municipality of Cuité in the State of Paraiba,
Brazil. The collection occurred during the Supervised Internship I during the academic period
of 2021.2 with a total of 90h. As instruments of collection, the researcher's notes and reflections
in a field diary were used. To recompose and enable data analysis, vignettes of this school daily
life were prepared in order to exemplify and highlight the important themes. Everyday vignettes
are considered a description of events or situations, which can be real or fictitious, but in this
work they served to structure and describe information about the perceptions, opinions, or
knowledge of what is studied, in the case being observed. The vignettes were discussed with
the theoretical referential concerning the themes identified and grouped into three macro
themes: I-Teaching practice: the school, the classroom, and the students; II-The teaching role
and the distribution of power; and III-The teacher: reflections on the internship experiences.
The issues of institutional and political nature, to analyze didactic-pedagogical relations and
their influence on educators and students, as well as to analyze the aspects connected to the
formation and practice of teaching from the point of view of an educator who is also in training.
There are many challenges and insecurities experienced in the school environment by all those
involved. The classroom is a place for exchanges and construction of behaviors that can help
teachers and students in a two-way street, and welcoming internship experiences in spaces for
reflection or research consolidate positive aspects of this place. The methodology of daily life
vignettes can be tools for reflection-action, analysis, as well as proved to be an element that
helped in the reflections of institutional, political, ethical and relational nature of an educator in
training.

Keywords: Participant Observation; Teacher Training; Undergraduate Biological Sciences
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1 INTRODUCAO

E importante resgatar que o sistema educacional brasileiro passou por diversas
mudancgas desde a sua génese, todavia, destacam-se duas grandes reformas educacionais dada
as suas relevancias e ineditismos. A primeira, chamada de Reforma Capanema, através do
decreto de Lei N.° 4244/1942, reorganizou o ensino secunddrio em dois ciclos: o primeiro,
Ginasial, com quatro séries e o segundo ciclo com trés séries podendo optar pelo curso Classico
ou Cientifico (CORREA, 2018). A segunda, por meio da promulgacio da Lei de Diretrizes e
Bases Curriculares com a Lei N.° 5692/1971, sendo ela revisada anualmente desde sua criagao,
resultando, mais tarde, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996).

Neste contexto inserem ainda analisar os discursos sobre o ensino de Ciéncias da
Natureza realizados entre a Reforma Capanema e a Lei de Diretrizes e Bases Curriculares,
percebe-se alteracdo na finalidade e significado dessa drea, variacdo esta justificada pelas
mudancas na educagdo do Brasil nas duas décadas anteriores a promulgacao da primeira Lei de
Diretrizes e Bases (SAVIANI, 2007) e do movimento de renovagao da educacdo em ciéncias
que objetivava a revisdo dos programas e dos métodos de ensino nas Ciéncias da Natureza
(KRASILCHIK, 1995, p. 177).

No entanto, a promulgacdo da Lei de Diretrizes nos anos 1970 ndo findou com as
indefini¢Oes e fragilidades existentes desde os anos 1940 na drea das ciéncias. Afinal, o trabalho
docente e os contetidos das ciéncias envolvem uma diversidade de fatores, principalmente na
educagdo bdsica, tanto no cotidiano para superar as dificuldades para a sua realiza¢do na rotina
das unidades de ensino, ligadas as fragilidades materiais e institucionais, como naquilo que diz
respeito a realidade macropolitica ligada as condicdes trabalhistas, e a formagao/qualificacao
dos proprios professores.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996),
promulga-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta orienta os curriculos das redes
de ensino, bem como, as propostas pedagdgicas das institui¢des educacionais das redes publicas
e privadas, alinhando e balizando as politicas educacionais nos ambitos federal, estadual e
municipal no pais. A licenciatura se organiza por meio da Lei de Diretrizes e Bases
contextualizando diversas caracteristicas que direcionam a utilizagdo de competéncias na
formacgdo docente, enquanto a Base Nacional, publicada pelo Ministério da Educagdao (MEC)
em 2017, orienta a execucdo e incentiva o alinhamento sobre quais competéncias e habilidades

profissionais sdo necessdrias para a docéncia, pois sdo elas a nortearem a educacio bésica no
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pais visando a formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender os objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando (BRASIL, 1996).

Ribas et al. (2006) afirmam que a Lei e as Diretrizes Curriculares Nacionais ainda
“aponta para a necessidade de mudancas que permitam transformar o perfil do profissional,
rompendo com propostas curriculares anteriores, tais como: curriculos lineares que
desenvolviam conteidos estanques e a fragmentacdo do eixo de formacdo. Com isso,
compreende-se, assim como Andrade (2015), que o Brasil aderiu ao movimento mundial de
inser¢do de competéncias em sua reforma educacional, destacando os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1997, complementares a LDB, como principal indicio.

A publicacdo da primeira lei, no entanto, ndo encerrou com o cardter problemético
acerca do ensino de ciéncias sobre sua finalidade, visto que as ambiguidades sobre as
compreensodes da educacao em ciéncias eram advindas desde o periodo da Reforma Capanema
(1942) por terem uma perspectiva de “pedagogia tecnicista” (SAVIANI, 2007, p. 336). Essa
problematica acabou fomentando a ideia de que o trabalho com componentes curriculares
estava desligado do cotidiano e das vivéncias dos educandos e apoiava-se em métodos de ensino
passivos. Assim, faltava concretizar um ensino voltado a constru¢do da criticidade e
direcionado a formacgdo de cidaddos produtivos (FONSECA, 2009), mas distantes do mundo
do trabalho.

As normatizagdes sobre o sistema educacional de um pais visam garantir uma sociedade
civil democratica, justa e inclusiva através de acdes que consideram a contemporaneidade e as
necessidades dos alunos brasileiros. Alinhado assim a formacdo de professores e as suas
condic¢des de trabalho como um dos determinantes para o ensino de ciéncias, faz-se necessario
andlise do engajamento da licenciatura com os espacos escolares e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidenciando as competéncias
que norteiam a educagdo nacional e os reflexos dessas na formagao docente.

Algumas questdes norteiam este trabalho nas instituicdes escolares, mas quais 0s
elementos possiveis de serem utilizados no cotidiano por professores na realizacdo das
disciplinas ligadas as Ciéncias Bioldgicas? Quais os elementos que tornam essa prdxis
possivel? Quais os aspectos potenciais e os frageis? Essas e outras questdes nortearam esse
trabalho de pesquisa durante a realizacao do Estdgio Supervisionado I no curso de Licenciatura
de Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cuité,

realizado em duas escolas municipais na cidade de Cuité, na Paraiba, Brasil.
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Essa compreensdo institucional e politica norteia a formagdo e expressa-se junto a
estudantes e futuros profissionais na drea das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas.
Compreender e analisar esta realidade e sua histdrica coloca o estudante de graduacdo de
encontro a um fazer mais critico e reflexivo sobre sua prdxis. Isso justifica a realizacdo de um
trabalho de conclusdo de curso que se aproximasse dos desafios e da reflexdao que envolve a
realidade do cotidiano nos ambientes escolares durantes estdgios supervisionados, com o

acompanhamento e execu¢do de atividades junto a comunidade escolar.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Objetivou-se compreender as experiéncias e as relacdes ligadas ao trabalho docente, em
formacao, durante o Estdgio Supervisionado em Ciéncias Bioldgicas I, do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, do Centro de Educagdo e Satdde da Universidade Federal de Campina

Grande.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Relatar e identificar as questdes institucionais e politicas;
v Analisar as relacdes da pritica docentes, e deste no ambiente escolar;

v" Identificar aspectos ligados a formacéo e a prética docente.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A LICENCIATURA EM QUESTAO

Atualmente, as normatizacdes que regem a educacdo no Brasil ainda criam uma
educagdo multifacetada com experi€ncias dispares em suas possibilidades de execucdo, dada a
desigualdade e diversidade nos contextos sociais, culturais e econOmicas. Isso reflete
diretamente nas experiéncias da docéncia em suas praticas educacionais e cientificas. Além da
estruturacdo em competéncias e habilidades esperadas no desenvolvimento dos educandos ao
longo da Educacao Bésica, a base normativa implica, ainda, na renovacao de curriculos e de
metodologias de ensino — o que depende diretamente da formacdo inicial e continuada de
professores.

Dessa forma, dinamizando o didlogo entre prética e conteido, a Base Nacional Comum
para a Formagdo Inicial (BNC-FI) e a Base Nacional Comum para a Forma¢do Continuada
(BNC-FC), aprovadas em 2019 e 2020, respectivamente, pelo Conselho Nacional de Educagao
propdem aos licenciados trés eixos norteadores da atuacdo na Educacdo Bésica: o
conhecimento, relativo ao dominio de contetidos e metodologias; a prética, que diz respeito ao
planejamento de a¢des didaticas; e o engajamento, que diz respeito ao comprometimento do
professor com o seu desenvolvimento profissional. Por exemplo, a implementacido de mudancgas
nos cursos de Licenciatura e Pedagogia envolvem a €nfase nas praticas e no conhecimento
pedagdgico, o aumento de carga hordria e um perfil de egresso baseado em competéncias. Essa
transicdo, no entanto, enfrenta alguns desafios: os Estdgios Supervisionados, por exemplo,
devem ocorrer durante todo o curso, desde o ingresso do aluno, o que exige a interagc@o intensa
entre a Institui¢do de Ensino Superior € o Campo de estdgio do futuro professor para que a
pratica ndo seja desassistida.

Quanto ao engajamento e a formacao continuada de professores, as normatizacdes de
documentos como a BNCC pressupdem que este tenha disponibilidade de tempo, dentro de sua
jornada, para se dedicar a formagdo, visto que muitas redes ainda nao oferecem condi¢des
favoraveis para que processos formativos sejam realizados. A BNCC também aponta a
responsabilidade da Unido quanto as adequagdes necessdrias para a formagdo docente,

conforme destacado a seguir:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da
Unido serd a revisao da formacao inicial e continuada dos
professores para alinha-las a BNCC. A ac¢do nacional serd
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crucial nessa iniciativa, ji que se trata da esfera que
responde pela regulagcdo do ensino superior, nivel no qual
se prepara grande parte desses profissionais. Diante das
evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais
membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos,
essa € uma acdo fundamental para a implementacdo
eficaz da BNCC (BRASIL, 2017 - 2018, p. 21).

Assim, é possivel diagnosticar a necessidade de adequacdo na formacao de professores
com vistas ao atendimento das necessidades explicitas da Lei de Diretrizes.

O surgimento dos cursos de licenciatura no Brasil a partir dos anos 1930 foi marcado
pelo apego aos moldes do bacharelado (MEDEIROS. AGUIAR, 2018), mesmo na formagao
pedagdgica. As relagdes entre as atividades praticas e tedricas na formacao de professores era
marcada pela md articulagdo entre os campos e pelo distanciamento entre os saberes da cultura
geral e os conhecimentos pedagdgicos educacionais (SAVIANI, 2009; MEDEIROS; DIAS,
OLINDA, 2020).

Em virtude disso, a Secretaria de Educagdo Superior (SESU) do Ministério da Educacao
(MEC) conduziu em seu processo de elaboracio das propostas de diretrizes curriculares para o
ensino superior a formacdo das categorias de Bacharelado Académico, Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. A esta dltima, definiu, com a nova legislacao, terminalidade
e integralidade proprias em relagdo ao Bacharelado, o que exigiu a defini¢do de curriculos
proprios que distanciam a Licenciatura das demais categorias e do antigo protétipo da formagao
docente, visto que, conforme as discussdes de Michels (2005), o curriculo dos profissionais em
educacdo ndo é um instrumento a parte das institui¢des escolares, ou de seus docentes e
discentes (BRASIL, 2013).

Considerando o processo formativo de qualquer estudante enquanto uma constru¢ao
histdrica e social, assume-se que a pratica docente ndo se limita ao conhecimento das ciéncias
da educagdo, mas trata-se de uma atividade que abarca diversos saberes definidos como
pedagdgicos. Assim, além de apresentar os elementos citados, a formagdo docente deve ser
vista como uma formag¢do permanente e de cardter inacabado, mas comprometida com a forma
como o licenciando enxerga e interage com o mundo (TARDIF, 2008).

As responsabilidades e as atribuicdes dos docentes dependem das suas proprias
experiéncias formativas de forma dialética com sua experiéncia de vida. Assim ao docente é

preciso considerar sobre a ampliacio de perspectivas mais complexas e criticas que:

Os alunos passam pelos cursos de formagao de
professores sem modificar suas crengas anteriores sobre
o ensino. E, quando comeg¢am a trabalhar como
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professores, sdo principalmente essas crencas que eles
reativam para solucionar seus problemas profissionais,
prevalecendo assim, a sua concep¢do de professor e de
aluno (TARDIF, 2008, p.13.).

Essa passagem permite possivelmente pontuar o cardter envolvido na prética docente,
visto que esta reflete a identidade e as vivéncias dos individuos em formagdo. Aspectos
dialéticos e dialdgicos necessdrios a formagao universitdria, ou seja, os cursos de licenciatura
podem ndo estar alinhados com a contemporaneidade, formando docentes “reprodutores” de
uma logica “genérica”. Quando esses docentes se deparam com as especificidades situacionais
de sua realidade escolar, cultural e social, eles recorrem as suas acepcoes primeiras do que é
educacdo, aprendida antes mesmo do ingresso no ensino superior, para resolver suas questoes.
Sendo assim, o que hd, verdadeiramente, seria a reproducdo de um ciclo pedagdgico no qual,
aspectos fundantes de nossas acepcdes de educacdo e sobre educacdo sao reproduzidos quase
sem questionamentos.

O panorama atual da educacdo compreende realidades formativas em contextos
diversos, social e culturalmente, permitindo levantar questdes que discutem desde a integracdo
e/ou a dicotomia entre a teoria e a prdtica na formacao dos educadores do ensino bdsico, a
importancia de curriculos que abracem uma formacdo educacional que dialoguem com seus

contextos e os diversos membros da comunidade escolar.

3.2 DA FORMACAO A ATUACAO PROFISSIONAL DOS EDUCADORES EM CIENCIAS

No Brasil, o Ensino de Ciéncias da Natureza é norteado pelos eixos Terra e Universo,
Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude e Tecnologia e Sociedade desde a publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais em 1998. Na mesma época, a publicacdo dos PCN’s —
Temas Transversais definiu, ainda, a inclusio da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio
Ambiente, da Satide e do Trabalho e Consumo com o objetivo de propiciar uma educagio para
a cidadania inserida nas diversas realidades sociais dos educandos (BRASIL, 1998a, 1998b).

Compreende-se o ensino de ciéncias enquanto a reunido dos conceitos oriundos das
diferentes dreas de referéncia em uma nova e unica disciplina (WORTMANN, 2003), ao passo
que percebemos uma atuacio profissional pautada no trabalho com os contetdos especificos
das ciéncias naturais norteados pelos eixos e temas transversais dos PCN - este dltimo, que diz

respeito ao trabalho com projetos que exploram dinamicas que contemplam a vida real e social
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dos educandos como forma de garantir a compreensdo destes sobre as questdes sociais que
permeiam a contemporaneidade e os diferentes grupos sociais do pais.

Com a publica¢do da LDB de 1996, as Licenciaturas Curtas (cursos com duracgdo de 2
anos) foram encerradas, alavancando o desenvolvimento das Licenciaturas Plenas em Ciéncias
(cursos com duracdo média de 4 a 5 anos). Atualmente, grande parte dos educadores formados
para a disciplina advém dos cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas.

No entanto, apesar da aboli¢do dos cursos de magistério com a promulgacdo da Lei
9394/96, com a premissa da falta de profissionais qualificados para atuacdo, houve uma
precarizacdo na formacdo desses profissionais, concedendo o diploma em licenciatura plena
com apenas 240h de curso, acarretando profissionais fortemente adeptos e reprodutores de
metodologias ultrapassadas e ao livro didatico, apresentando grande prejuizo no ensino de
Ciéncias (FRANZOLIN, 2007).

A literatura enfatiza que os processos formativos em Licenciaturas especificas como
Biologia, Quimica e Historia, por exemplo, enfatizam o dominio de contetdos disciplinares
como centro das propostas curriculares, enquanto aqueles voltados a Educacao sdo tratados
como componentes secundarios (AYRES, 2005; GATTI; BARRETTO, 2009; GATTI;
NUNES, 2009; MEDEIROS, 2017; MEDEIROS; AGUIAR, 2018).

Ap6s os esforcos e acdes conjuntas dos diversos segmentos da Educacdo Nacional,
como a Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), a
Associagdao Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e o Forum
Nacional dos Diretores das Faculdades, Institutos e Centros de Educacdo de Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR), no ano de 2015 a Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de 01 de
julho de 2015, institui novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educa¢do Basica.

As novas Diretrizes concebem a formacdo iniciada e a formacdo continuada como
pontos indissocidveis da formacdo docente, ao passo que reforcam a valoracdo desses
profissionais nas dimensdes trabalhistas, salariais e de carreira. J4 no ano de 2019, as diretrizes
publicadas em 2015 sdo revogadas por via da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, demarcando novas diretrizes e instituindo a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacao).

Assim, entendemos a formacgdo de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza
como um processo resultante dos didlogos e manifestos sociais das entidades educacionais na

reivindicagcdo de um eixo-base na formacdo dos educadores do Ensino Bésico.
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Além do que foi exposto, pode-se levar em consideragdo as dificuldades enfrentadas por
muitos profissionais em inicio de carreira, que sdo expressas em questdes relativas ao proprio
cotidiano — como questdes sobre gestdo de sala, o trabalho com a diversidade e as questdes
burocréticas que envolvem o trabalho docente — bem como problemdticas mais subjetivas,

como as questdes relativas a saide fisica e emocional.

3.2.1 As Ciéncias Bioldgicas

Através dos instrumentos legais citados, bem como dos Conselhos Federais e Regionais
de Biologia (CFBio/CRBio), a atuacdo profissional do bidlogo compreende o campo de
pesquisa em educacdo e/ou biologia aplicada, bem como o de ensino.

Conforme o Art. 1° da lei n° 6.684/79 que regulamenta as profissdes de Biologia:

Art. 1° O exercicio da profissdo de Bidlogo é
privativo dos portadores de diploma:

I — Devidamente registrado, de bacharel ou
licenciado em curso de Histéria Natural, ou de Ciéncias
Biolégicas, em todas as suas especialidades ou de
licenciado em Ciéncias, com habilitacdo em Biologia,
expedido por instituicdo brasileira oficialmente
reconhecida; (BRASIL, 1979, Art. I)

Percebemos no contexto dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, a predominancia de uma
formag¢ao docente pautada na ja citada “formacdo bacharelesca” (GATTIL, NUNES, 2009) e,
consequentemente, distante da realidade educacional e de sua complexidade. Dessa forma, a
énfase em contetidos curriculares do curso — como Genética, Microbiologia ou Anatomia, por
exemplo — sem articulacdo com as salas de aula do Ensino Bésico € predominante na rotina dos
licenciandos que, por vezes, demonstram dificuldade em desenvolver uma leitura critico-
reflexiva sobre sua atuag@o profissional em vista dessa md articulacdo (AYRES; SELLES,
2012; FEITOSA, 2014; MEDEIROS, 2017).

Diante disso, estamos diante de um ensino de Ciéncias na Educagao Bésica — sobretudo
nos anos finais do Ensino Fundamental e durante todo o Ensino Médio — pautado em
abordagens acriticas e conteudistas, muito distante das questdes sociais e dos préprios temas
transversais previstos para o trabalho com os sujeitos em formacdo no Brasil.

A exemplo, ao tratar dos curriculos, a lei define uma formagao voltada “ao preparo dos

alunos para os cursos superiores” (Lei 4.024, 20/12/1961, art. 46, paragrafo 2° (BRASIL, 1961,

p-8) ao passo em que o parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) esclareceu que:
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[...] o ensino secunddrio ji ndo aparece no
sistema escolar brasileiro ‘como preparatério’ para as
escolas superiores, mas como estigio de formacao de boa
parte de uma classe média, que rapidamente se constitui
no pais, quer do ponto de vista econdmico, quer do
cultural (Parecer 53, 1962 (BRASIL, 1962, p. 11).

Ainda sobre essa perspectiva, Moscovici (1989) estabelece os formandos dos cursos de
licenciatura como individuos moldados pelos lugares de representacdes sociais diversos acerca
dos diversos referentes que definem e, de certa forma, estigmatizam o fazer do professor em
sala de aula. Dessa forma, as representacdes advindas do senso comum, aliadas as convengdes
sociais e culturais que moldam o agir do profissional em sala de aula definem todo o trabalho
docente como fruto de um contexto de interacao institucional no qual os professores exercem
sua subjetividade.

Por essa perspectiva, as atividades dos professores em sala e sua consequente interacao
com os alunos e com a comunidade escolar €, portanto, uma prética discursiva que compreende
os contextos culturais dentro do universo da institui¢do e da comunidade que a cerca.

Dessa forma, compreende-se a escola como lugar de interagdo e agir humano, bem como
apontado por Haesbaert (2009), um territério advindo da compreensdo da especialidade
humana, que torna a instituicdo escolar um espago de experiéncias intimas dos sujeitos em

convivéncia.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Trata-se de um estudo com desenho qualitativo através da observacao participante do

pesquisador.
4.2 LOCAL, CENARIOS E O ESTAGIO SUPERVISIONADO I

O local foi o municipio de Cuité, localizado no interior da Paraiba. A cidade possui
aproximadamente 20 mil habitantes (IBGE, 2021) e de acordo com dados do censo do Instituto
Brasileiro de Geografia (IBGE) dos anos de 2010 e 2021 nota-se que o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bédsica — IDEB nos anos iniciais com o percentual de 5,8,
enquanto nos anos finais o IDEB é de 4,6, conforme Tabela 1 com sintese dos dados municipais
da educacao.

Tabela 1: Sintese dos dados sobre educacdo do municipio de Cuité sobre a taxa de
escolarizacdo, IDEB para anos finais e iniciais da rede publica, matricula, docentes e escolas
existentes, IBGE, 2010 e 2021.

Dados do municipio de Cuité, Paraiba Valor
Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade [2010] 98.,3%
IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede ptiblica) [2021]" 5,8
IDEB — Anos finais do ensino fundamental (Rede publica) [2021] 4,6
Matriculas no ensino fundamental [2021] 2.708
Docentes no ensino fundamental [2021] 170
Numero de estabelecimentos de ensino fundamental [2021] 20

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE) do ano de 2010 e 2021.

1 O IDEB por ser um indice responsivel pelo monitoramento da qualidade do ensino nas escolas publicas, realizado desde
2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) insere-se no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE). O IDEB foi planejado para medir qualitativamente o aprendizado nacional e a partir
disso elaborar formas de melhorar o ensino no pais. Utilizando como principais medidores os resultados da Prova Brasil e do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB). Com isso, o IDEB tem influéncia direta nos planejamentos das
politicas educacionais de cada institui¢do de ensino (VILLANI; OLIVEIRA, 2018).
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Como parte da identificacdo do local, cabe identificar que, desde a implementaciao do
Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), o municipio de Cuité passou da média
de 2,4 em 2007, para 4,6 em 2021 nos anos finais; e de 3,4 para 5,8 nos anos iniciais, o que
demonstra um aumento lento, porém progressivo do seu desenvolvimento educacional, ao passo
que abre mais possibilidades de melhora/investimento na educagdo basica do municipio.

O cenario do “Estagio Supervisionado em Ensino de Biologia I’ ocorreu em uma escola
localizada no municipio de Cuité no Estado da Paraiba durante o periodo letivo 2021.2,
especificamente, alunos de duas turmas do ensino fundamental II, sendo uma do sétimo ano
(com 30 alunos) e outro do oitavo ano (23 alunos) no turno vespertino. A escola conta com uma
média de professores por turno, em sua maioria sob regime de contrato, com carga hordria de
30 horas semanais, sendo de 18 a 22 horas em sala de aulas e as demais departamentais.

A carga hordria total deste trabalho corresponde a 90h, sendo 32h de acompanhamento
da rotina escolar e o restante de maneira complementar. O Estdgio Supervisionado faz parte do
Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Campina Grande, Centro de Educacio e Saide. A ementa da disciplina de estdgio
supervisionado I preve a observacao e andlise do professor de Ciéncias Bioldgicas na educacao
basica, além da participa¢do das aulas de Ciéncias e o desenvolvimento da criticidade em
relacdo as metodologias utilizadas nas escolas de ensino bédsico. Durante o estdgio o estudante
de Biologia é supervisionado por um professor da drea de Ciéncias da unidade escolar.

A rotina e o cotidiano vivenciados dizem respeito a sala de aula, bem como, as

dependéncias que o estagiario esteve acompanhando como rotina da institui¢ao.

4.3 OBSERVACAO PARTICIPANTE E AS VINHETAS: INSTRUMENTOS DE REGISTRO
E ANALISE

A observacdo participante foi uma metodologia inserida em estudos antropoldgicos no
ano de 1920 pela Escola de Chicago, através dela € possivel inserir o pesquisador no local de
estudo, tornando-o parte daquele ambito por meio da interacdo por um determinado periodo
com os sujeitos buscando entender como € estar naquele contexto (QUEIROZ et al, 2007).
Devido ao carater deste trabalho, a observacao participante alinha-se com vivenciar o espaco
de forma produtiva e reflexiva.

O uso do diario de campo € um instrumento molddvel e que pode ser utilizado em
diferentes momentos pelo pesquisador, auxiliando o pesquisador em sua inser¢do no cendrio de

pesquisa. O didrio de campo tem diversas possibilidades em um campo de estdgio, e baseia-se
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nas reflexdes e captura dos elementos sentimentais daquele que o escreve, assim como 0s

elementos sistematicos daquele determinado ambiente. O didrio de campo:

[...] O diario consegue fundir as palavras e as coisas, a
medida que as acolhe em suas paginas. E cada vez que
tais paginas sdo abertas, abrem-se fluxos de
possibilidades de comentdrios; abrem-se para o inédito
(MEDRADO, SPINK, MELLO, 2014, p.278).

A partir disso, um dos caminhos do percurso metodoldgico foi a constru¢do de um
didrio de campo acompanhando uma rotina complexa e com muitas atividades.

Para andlise o conteddo do didrio de campo serviu para produzir as vinhetas do cotidiano
observado. A constru¢do de uma vinheta aproxima-se ao registro de uma cena contando com o
uso da observagdo participante contida nas abordagens de pesquisa qualitativa. Diante disso, a
elaboragdo das vinhetas e do aporte tedrico e metodoldgico desse estudo visa o didlogo entre o
registro das perspectivas do licenciando e seus questionamentos como ferramentas ilustrativas
de um recorte cotidiano do campo de estdgio, considerando seus aspectos formadores, sua
subjetividade e seus impactos na formacdo docente do curso de Ciéncias Bioldgicas,
remontando as vinhetas como recursos textualizadores das atividades e vivéncias analisadas.

O uso de vinhetas classifica-se como uma descri¢do de eventos ou situagdes, em que as
descricdes podem ser reais ou ficticias, mas seguindo sempre uma estruturagao que pode eliciar
informacdes sobre as percepcoes, opinides ou conhecimentos dos respondentes sobre algum
fen6meno estudado (POLIT, 1995).

As ideias de Polit (1995) sdo retomadas com as autoras Mold e Biavatti (2016), quando
afirmam que a vinheta € um texto nascido da geréncia de registros realizados pelo(a)
pesquisador(a) levando em consideracdo as suas impressoes do que foi vivido/observado, sendo
a partir da organizagdo de suas notas escritas em um didrio de campo ou através da gravagdo
das falas, logo apds as situagdes observadas in loco.

As vinhetas elaboradas por meio do exercicio da observagao participante referem-se as
experiéncias cotidianas do estagiario em formacgao. Foram articuladas e categorizadas em trés
macro temas, a saber: I-A pratica docente: a escola, a sala de aula e os estudantes; II- O papel
docente e a distribui¢do de poder; e III- O docente: reflexdes das experiéncias do estagio. Esse

material foi discutido com base na literatura cientifica concernente a area.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 PRATICA DOCENTE: A ESCOLA, A SALA DE AULA E OS ESTUDANTES

Vinheta: Terca-feira, 13h da tarde. Era um dia nublado, tinha algumas pocas
de dgua na frente da escola, tive até uma certa dificuldade em passar por elas. Logo
abaixo daquela drvore tdo caracteristica estava o porteiro acompanhado de alguns
estudantes, eles conversavam e riam bastante, passei por eles e recebi cumprimentos
calorosos, mais uma vez me vi naquele mesmo cendrio da terra batida logo apds
passar pelo portdo, o que eu achava mais curioso nessa terra, era como ela trazia um
ar mérbido mesmo estando cercado por tanta vida que vinha daquelas criangas.
Caminhei até o auditdrio, passando pelo corredor fundo que dava acesso a cantina e
a sala de informatica, cheguei até o tultimo portdo que dava acesso ao auditdrio e
encontrei alunos empolgados e barulhentos aguardando a chegada da professora.
Novamente, notei a curiosidade deles ao entrarmos pela porta, caminhamos para o
fundo da sala e dessa vez eles foram mais abertos e conversaram mais conosco. O
barulho cessou com a chegada da professora, mas apesar da posi¢do autoritiria os
alunos tinham um carinho imenso por ela. Eu mais uma vez me via na posi¢do de
olhar cada minimo detalhe, ndo pude deixar de olhar a luz que entrava pela janela na
parede direita da sala proximo a porta, além das folhas das poucas arvores que
estavam presentes no patio, me questiono quantas geracdes aquelas drvores marcaram
por estarem tdo visiveis.

As aulas eram basicamente expositivas e dialogadas, um modelo
extremamente padrao, para mim foi uma surpresa ja que estou inserida em um
contexto totalmente virtual e tenho muita afinidade com recursos midiaticos.
Infelizmente, havia uma dificuldade com recursos didaticos e audiovisuais na
escola, ndo que nao existissem, mas tinha uma certa burocracia em utiliza-los,
dependia diretamente da aprovacio e da reserva do data show. A maioria dos
estudantes também nao tinham muito acesso a tecnologia em casa, 0 maximo de
tecnologia virtual que vivenciavam era o celular e a televisio, de modo geral a
tecnologia nio era usada como uma ferramenta para promover o aprendizado.

Apesar dessa auséncia, as aulas eram proveitosas, acredito que trazer
questionamentos e tentar trazer a participacao por parte dos alunos é proveitoso,
mas a falta de estrutura é um fato extremamente limitante para a criatividade
do professor e também do aluno.

Sair dessa posicio de privilégios e pensar como eu poderia trabalhar se
eu estivesse no lugar da professora foi um choque de realidade, ha tanta cobranca
para quem ensina e ha tdo poucas ferramentas para que ele possa trabalhar que
fica dificil mudar o ensino brasileiro com apenas forca de vontade e um livro
didatico. Cada vez que eu observava as nuances daquela escola eu percebia um
ambito hierarquico, aquele ambiente escolar, aquela sala de aula pequena, com
alunos enfileirados s6 respondendo o que era necessario e a professora também
so6 falando o que se era necessario a partir do livro didatico com pequenos
acréscimos da vivéncia cotidiana deles, nao sei se esse é o melhor cenario
educacional, o problema é que era o Gnico cenario.

(BASTOS, 2022)

A sala de aula, comumente, é marcada pelo signo da aprendizagem, que parece estético.
Entretanto, 14 se apresentava como movel, na relacio entre educando e educador. Apesar dos
esfor¢os institucionais, a estrutura fisica da sala ndo facilita a aprendizagem, questdes
estruturais fazem com que se tenha maior exigéncia do fator humano no processo de ensino —

aprendizagem, tentando amenizar a falta de recursos digitais, iluminacdo e climatizacao
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adequados. Estes e outros aspectos sdo salientes na primeira vinheta, pois o lugar deu vez a
experiéncia, e o que era um lugar distante passivel da critica, comega a ser percebido sob novos
aspectos, inclusive o da experiéncia de si mesma na sala; as questdes acerca dos objetivos e
mesmo sobre as Ciéncias e o fazer misturam-se as questdes e problemadticas institucionais,
sociais e pessoais que cercam uma unidade escolar, contexto e sua comunidade.

A unidade escolar insere-se em um contexto com muitos atravessamentos sociais,
econdmicos e regionais. A percepcao disso auxilia na reflexdo sobre como diante dos avancos
na democratiza¢do no dmbito educacional, ainda hd um sistema de ensino desigual marcado
pelas questdes sociais como classe, género, etnia e as diferencas geograficas em que cada escola

estd inserida (MACEDO, 2021). Com isso, Macedo (2021, p. 266-267) ainda afirma que:

No Brasil, embora diferentes politicas educacionais, como o Plano Nacional
de Educacdo 2014-2024, prevejam a ampliacdo da conectividade e do uso de
tecnologias digitais no processo educacional (Moreira, Lima e Brito, 2019), pesquisas
indicam grandes desigualdades. Dados da pesquisa Tecnologia de Informagdo e
Comunicacdo (TIC) Educagdo, cujo objetivo é compreender o acesso, 0 uso e a
apropriagdo das TICs em escolas privadas e puiblicas brasileiras, sdo reveladores desse
cendrio. Nesse levantamento, apenas 14% das escolas publicas declararam utilizar
alguma plataforma ou ambiente virtual de aprendizagem em 2019, nimero que chega
a 64% nas escolas particulares, apontando para diferenga muito expressiva entre as
redes publica e privada.

E notéria a desigualdade presente nas escolas piblicas que acabam por fragilizar o
ensino e limitar o trabalho docente pela falta de alguns recursos, sobretudo os virtuais assim
como percebido na vinheta, promovendo o uso continuo das aulas expositivas e dialogadas.

Dessa forma, € preciso considerar que a literatura aponta a relacdo entre professor e
alunos como um forte indicador de adaptagcdo, visto que o estabelecimento de um
relacionamento positivo com um adulto e sua validacao gera engajamento dos educandos, assim
como a validacdo do ambiente escolar enquanto um meio de suporte e apoio. Porém, ao levar
em consideracdo que a escola assume o papel de instituicio demarcada para a construcao
sistematizada do conhecimento, investir em possibilidades e condi¢des que auxiliem a pratica
pedagdgica e que instrumentalizem esse trabalho a fim de criar condicdes amplas de
aprendizado faz-se imprescindivel para fugir de abordagens tradicionais, que segundo
Mizukami (1986, p.12), quanto mais rigido o ambiente escolar, mais as habilidades

desenvolvidas no aluno remontam a memorizacao e a repeticao.

Vinheta: Quarta-feira, 13h da tarde. No inicio do més de Junho, a
oscilacio climatica de Cuité afetava as aulas, lembro de ter colocado um casaco
ao sair de casa e logo apés chegar a escola tive que tira-lo imediatamente devido
ao calor. Mais uma vez a arvore na rua larga cheia de pocas me chama a atencio.
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Dessa vez eu estava tdo empolgada e tdo nervosa, passei pelos corredores azuis e
brancos numa aflicdo que ndo cabia no peito, nesse dia eu nao estava indo para o fundo
daquele auditério, estava indo para a frente dele, acompanhar a aula, cheguei mais
cedo que os alunos e fiquei acompanhada de uma colega que iria observar a aula
junto comigo, a professora nos acompanhou do inicio ao fim e estava presente
para caso tivéssemos alguma dificuldade, ela permanecia na sala nos orientando
e nos observando.

A sala permaneceu vazia por uns 15min, os alunos foram receptivos
conforme iam entrando, inclusive ficaram felizes que iriamos dialogar mais com
eles. Pude notar as peculiaridades da maioria conforme iam conversando conosco.
Observar aquela turma cara a cara com eles foi desafiador, dessa vez eu nao via mais
as costas e as carinhas atenciosas que nos encaravam no decorrer das experiéncias
anteriores, dessa vez eu estava vendo o rosto de cada um, percebendo cada olhar
atencioso e desatencioso. A aula foi expositiva e dialogada, com a temdtica de
politicas ptiblicas e vacinas, usando como norteamento o livro didético ji que era a
Unica ferramenta disponivel.

Minha ansiedade com todo aquele olhar de julgamento passou no decorrer
do tempo. Antes havia em mim uma visdo do professor como um ser seguro de si e
detentor de todo o conhecimento possivel ou ao menos da sua drea especifica de
formagdo, mas estar naquele ambiente préximo da professora mudou minha viséo,
pois agora vejo o professor como uma pessoa comum que busca aprender o possivel
para que possa construir conhecimentos com as pessoas e muitas vezes nao é tao
seguro de si.

Apesar de tanta inseguranca interna, ji que externamente eu n@o
demonstrei estar insegura em momento algum, pela primeira vez eu vi as relagdes de
poder em uma sala de aula de um ponto de vista novo.

A aula acabou e eu retornei pelos corredores com uma visdo nova sobre a
instituicdo escolar, estava tdo em ddvida, até entdo ocupei dois lugares, o de aluna, de
ouvinte e finalmente de estagidria e sem dividas a mesma escola torna-se diferente
de pessoa para pessoa, dependendo exclusivamente de qual lugar hierdrquico ela esta
inserida. Mais um dia que meus pés passaram por aquele chdo de terra batido,
cumprimentei o porteiro e fui para casa naquele dia desafiador e tdo cheio de
significado.

(BASTOS, 2022)

A experiéncia de seguir um modelo tradicional de aula é importante para o estagidrio no
sentido de expor uma rotina € a sua consequente seguranca no meio de um contexto
relativamente instdvel que permeia a sala de aula e todo o ambiente escolar. Esse modelo, no
entanto, tende a se tornar vicioso, visto a facilidade de adequacao dos individuos educadores a
este modelo que, na maior parte das vezes, estabelece uma hierarquia, bem como um padrao de
comportamento que direciona ao professor um papel hierarquico e incontestavel, ao passo em
que limita as relagdes entre este € os educandos.

De acordo com Flores (2010) os licenciandos ja conhecem o contexto em que vao
exercer sua profissao: as salas de aula e as escolas e vao, ao longo da sua vida académica (desde
o contexto escolar até o contexto universitdrio) estabelecendo suas visdes sobre o que € ser
professor, esse contato direto e continuo com a futura profissdo, através da observacdo dos
professores que passaram ao longo da sua vida, pode afetar o entendimento a sua pratica de
ensino. Todavia, esse conhecimento € permeado por insegurancgas, fragilidades e mesmo

dificuldades consigo, suas expectativas e as questdes institucionais, do contexto onde se
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inserem as institui¢des e claro, relacionais. Dai a importancia de experi€ncias praticas durante
a formacdo, de aproximacdo com a diversidade de vida e das instituicdes que os cursos de
licenciatura podem ter a partir dos estdgios supervisionados, extensdo e outros projetos e
elementos que se alinhem cada vez mais as realidades concretas do ensino no pais.

Diante da formacdo mais tradicional dos professores, cria-se a expectativas que os
alunos que estao sendo licenciados detenham conhecimentos sobre novas préticas pedagdgicas
de cunho construtivista e outras epistemes que garantam resolutividade aos problemas dos
cotidianos das escolas. No entanto, o contato com o cotidiano escolar promovido pelo Estagio
Supervisionado apresentou um campo de trabalho com desafios que as gradua¢des ainda podem
superar, propiciando uma reflexdo técnica e tedrica. As salas de aula da universidade possuem
desafios similares e ndo hd uma episteme tnica que responda a toda complexidade que se t€ém
em uma unidade escolar, sobretudo no que tange as questdes relacionais, do trabalho em equipe
e da valorizacdo (social e economicamente, principalmente) da educacdo e dos membros de
toda comunidade escolar.

A vinheta, valoriza a realizacdo do estagio, a formacdo de professores durante os
estagios transforma essa experi€ncia, como pontuado por Reichmann (2016, p. 369) em um
lugar complexo e contraditério que envolve uma triade docente interligada: professor
colaborador, professor formador e professor estagiario.

Por isso, o estdgio curricular obrigatério € imprescindivel para a formacao o professor,

Ja que também de acordo com Tardif e Raymond (2000, p. 211):

Em suma, pode-se dizer que os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, pois
sdo construidos e dominados progressivamente durante um periodo de
aprendizagem varidvel, de acordo com cada ocupagdo. Essa dimensdo
temporal decorre do fato de que as situagdes de trabalho exigem dos
trabalhadores conhecimentos, competéncias, aptiddes e atitudes especificas
que s6 podem ser adquiridas e dominadas em contato com essas mesmas

situagdes (TARDIF, RAYMOND, 2000, p. 218-219)

Os professores em formagdo sdo trazidos por Tardif e Raymond (2000, p. 218-219)
como seres com um conjunto de conhecimentos adquiridos através da sua histéria de vida
pessoal e escolar, com competéncias, valores e crencas que vao estruturar suas relagdes com os
outros e principalmente com os alunos, a modo de que esses conhecimentos sdo reutilizados e

transpassados durante a sua pratica docente.

5.2 O PAPEL DOCENTE E A DISTRIBUICAO DE PODER
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Vinheta :Quarta-feira, 13h da tarde. Meus ténis ja sujos de tanto passar pela
terra e pelas pogas d'dgua, a partir de agora ocupei somente o lugar de estagidria na
escola, agindo somente com uma observa¢do mais ativa. Ao entrar no auditério eu
ndo imaginava que aquele dia seria tdo dificil. As questdes internas da escola, como
0s jogos escolares e a quadrilha junina deixaram os alunos extremamente agitados,
ndo paravam de falar sobre o quao estavam animados com isso ao ponto de nao nos
ouvir e nem colaborar para que a aula fosse ministrada. Apesar do poder de controle,
os alunos também obtém o poder de ignorar o professor caso queiram. Fiquei
extremamente frustrada porque ndo conseguia sair daquela situag¢do, ndo importava o
tom de voz, a postura, até mesmo alguma puni¢do, eles ndo paravam. Estar em uma
posicio de nao ser ouvido é completamente assustador, é perceber todo o seu
estudo e o seu esforco no planejamento da aula ir embora aos poucos. Além do
receio de ser chamado atencao por nao conseguir controlar os estudantes. A
pressao por nao conseguir cumprir o seu trabalho é desestimulante. Nesse dia
fiquei tao cansada mentalmente que os detalhes da sala e da escola passaram
despercebidos, a arvore ja nao chamava tanta atencao, tudo que eu sentia era
dor de cabeca e frustraciao.

(BASTOS, 2022)

A frustracdo do docente perante as dificuldades cotidianas € agravada pelo meio
institucional que quase sempre nao contribui com o bem-estar daquele profissional. O cansago
da sala de aula perdura por toda semana, visto que seu labor ndo se resume a ministrar suas
aulas, mas também a carga de trabalho em casa — com planejamento das atividades e correcoes
—, como também outras atribui¢des burocraticas exigidas pela instituicdo. Somado a isso,
também temos profissionais que precisam ter uma dupla jornada, ministrar aulas em outra
escola, em um contraturno, vez que o piso nacional da educagdo ainda conta com um valor
aquém do ideal A vida pratica quotidiana do docente, muitas vezes é negligenciada pela
formacdo académica, ja que a grade curricular dos cursos de licenciatura monopoliza seus
esforcos mirando o principalmente nas metodologias conteudistas da profissdo, deixando,
assim, o discente “as escuras” quanto as demais incumbéncias de sua profissao. O fator que diz
respeito a disposicdo do tempo — ou a sua ma distribuic@o e consequente desprezo aos trabalhos
desenvolvidos em sala de aula — é, como afirma Edwards (1997, p. 37) “um dos elementos
estruturantes da realidade da sala de aula.”

Ser a minoria em um local em que o esgotamento mental € nitido, prejudica o andamento
do ensino, abrindo possibilidades para aulas mais tradicionais e punitivas, a frustracdo do
professor acaba ficando com ele, tornando-o tnico responsdvel para resolvé-la internamente
sem envolver a escola e tampouco os estudantes, falta um ambiente de escuta para aquele que

educa. Segundo Bourdieu (2015, p. 106):

Pode-se medir o grau de autonomia de um campo de produgdo erudita com base no

poder de que dispde para definir as normas de sua produgao, os critérios de avaliacdo
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de seus produtos e, portanto, para retraduzir e reinterpretar todas as determinagdes

externas de acordo com seus principios préprios de funcionamento.

A experiéncia em um lugar de mudancgas constantes, em que as ferramentas
educacionais ndo funcionam momentaneamente, € totalmente desafiador e € um dos principais
responsaveis por definir como serd a postura daquele professor com os alunos nos préoximos
momentos, podendo até fragilizar a relacao de aluno e professor.

O papel do docente, embora importante, torna-se apenas educar e lidar com uma
estrutura desrespeitosa € que o diminui na maioria do tempo, sobretudo, devido a
desvalorizacio perante a sociedade, em relagdes politicas, dos pais e dos alunos. E uma
profissdo cansativa, com mé remuneracao e com uma carga hordria que nao € condizente com
a repassada nos contratos. A estruturacdo financeira educacional é precéria e defasada, tendo
como consequéncias efeitos negativos no bem-estar pessoal e no rendimento profissional do
docente.

Ha um gozo em ser professor, ser detentor do conhecimento e sentir que faz diferenca
na vida de jovens, educar é uma tarefa nobre, que carrega na sua esséncia um desafio constante
na vida do educando. H4 a idealizacdo social do professor como alguém que, geralmente,
apresenta-se como uma pessoa rigida, que cobra, muito culta e que a0 mesmo tempo exerce
uma relagdo de poder com os alunos, € moldado pelo poder das relagdes politicas adotadas pela
sociedade.

Essa idealizacdo € fantasiosa, pois hd de se perceber que as relacdes de poder sio
estruturais, nas quais o professor é tdo subordinado quanto os demais integrantes da cadeia
educacional. Tal fantasia de um arquétipo do docente, muitas vezes, ndo passa de algo que se
volta contra ele mesmo, pois se esquece que € um sujeito com tantas as fragilidades e dilemas
que os demais.

Além disso, recai sobre o professor o papel de lidar com tudo o que ocorre dentro da
sala de aula, diferente de um professor universitario por exemplo, além da aula, o professor no
ambito escolar tem que se preocupar em direcionar atencdo e cuidado para cada aluno,
estabelecendo regras de comportamento (MELLO; HIGA, 2021).

Em um estudo de cariter qualitativo feito por Campos em 2020, ao pedir para um
estudante do Ensino médio retratar em um desenho sobre o que € ser professor/professora o

aluno representou a professora em diferentes posi¢des de responsabilidade:
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No desenho o/a estudante apresentou a professora em diferentes papéis, evidenciando
a sua compreensao sobre as diversas faces da docéncia, ndo s6 na dimensdo profissional, mas
também na sua condi¢do de mulher, mae, guerreira, amiga e traz estampada na roupa e no rosto
a bandeira do Brasil, enfatizando a importancia do seu papel na educacdao (CAMPOS, 2020,

p.107).

Com isso, as atribui¢des docentes sdo vistas para além da sala de aula, o papel docente
estabelece-se em cada segmento social que aquele profissional € inserido, causando uma

sobrecarga e um desgaste na vida do(a) professor(a).

Vinheta: Terca-feira, 13h. Dessa vez a ansiedade voltou novamente,
acompanhei a aula sozinha, devido a auséncia da outra estagiaria. Eu nao tinha
nenhum apoio comigo, foi ainda mais desafiador. Logo ao chegar e sentar préximo
ao bird um grupo de meninas veio conversar comigo sobre assuntos cotidianos, dicas
de roupas, qual a minha idade, o que eu fazia exatamente da vida, essa receptividade
foi boa, estabelecer um vinculo fora do assunto escolar. A aula iniciou-se sobre
Indicadores de saiide e ambiente, 0 mesmo conteiiddo que nao foi finalizado na
semana que tinha passado. Eles mostraram mais respeito apesar da nio
mudanca de abordagem. Mesmo com tanta participacdo deles, havia uma
dificuldade imensa em compreender o assunto, por mais que fosse repetido cada
detalhe sempre que era necessdrio, notar essas dificuldades foi importante para tentar
mudar a metodologia para algo que entendessem melhor. Por essa razao houve a
proposta de fornecer uma atividade mais lidica, a professora pediu para que
desenhassem, ao falar a palavra “desenhar” quase 30 alunos ficaram enlouquecidos
com tanta euforia, foi muito bom sentir toda aquela felicidade por parte deles.

Depois que a euforia passou, ela conseguiu finalmente explicar sobre o que
era o desenho, pediu para que demonstrassem um ambiente com saneamento bésico e
um sem saneamento bdsico e que explicassem brevemente cada desenho. Eles
chamavam o tempo todo em suas carteiras para mostrar a construcdo dos seus
desenhos, explicavam conforme iam desenhando.

Acho que esse foi um dos momentos mais cruciais durante o estagio, ver de
perto como uma atividade tdo simples pode ser de extrema relevancia para estabelecer
vinculos com os alunos.

(BASTOS, 2022)

Vinheta : Quarta-feira, 13h. Me dirigi para a escola naquele dia nublado,
para minha surpresa ao chegar ao auditério ndo havia ninguém, até que me alertaram
que houve uma alteraco de sala, voltei pelo corredor e entrei em outro corredor a
direita na terceira sala préxima da cantina. Era uma sala menor, com janelas que
davam vista para as plantas da entrada da escola e aquele chdo de terra batido que me
causava inquietacdo. Eles agora me recebiam de maneira mais afetuosa que antes,
me abracaram, cumprimentaram e me deram doces, simplesmente por eu estar
ali com eles. A aula prosseguiu com o mesmo assunto de indicadores ambientais,
dessa vez com os desenhos feitos na aula anterior para que a professora pudesse
conversar sobre o saneamento basico.

Uma metodologia tao simples rendeu mais do que eu imaginava, as vezes
mudar apenas um pouco a monotonia das aulas parece ser suficiente para
estabelecer vinculos, respeito e admiracio. Além da sensacio de dever cumprido,
embora eu estivesse trabalhando com tao pouco.

(BASTOS, 2022)
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O ambiente fluido que € a sala de aula ndo depende unicamente do professor, ¢ um
ambiente vivo com diversas possibilidades de acontecimentos ao decorrer dos dias, sdo muitas
coisas acontecendo em um curto espago de tempo, afinal € um trabalho com pessoas em
formacao cognitiva, € comum ter que lidar com situagdes fora do contetddo devido a necessidade
de cada aluno.

Pode-se compreender essa afirmac¢do de acordo com anélise de Campos (2020) sobre a

docéncia:

Vivemos em um momento histérico de profundas transformacgdes. A situacdo
atual dos/as professores/as pode ser analisada levando em conta as mudancas
sociais que tém transformado (e por vezes transtornado) o seu trabalho e, a
partir dessas céleres mudancas, é possivel entendermos que a identidade
docente ndo € estdtica, unica, mas sim mdltipla, dindmica, em constante
renovacgdo. (CAMPOS, 2020, p. 96).

Trazer outras possibilidades de aprendizado e de avaliagao sdo cruciais para envolver o
educando naquele momento e possibilitar um aprendizado genuino através da curiosidade que
a novidade traz, como a exemplo dos desenhos utilizados na vinheta.

Essa relacdo de professor e aluno contribui para conseguir a aten¢do e empatia no
subcampo escolar, sendo crucial para o melhor desenvolvimento do docente na sala de aula

(MELLO; HIGA, 2021).

5.3 0 DOCENTE: REFLEXOES DAS EXPERIENCIAS DO ESTAGIO

Vinheta: Sdo 13h da tarde de uma quarta-feira. Caminho até a escola
municipal do bairro central da cidade de Cuité, a arvore na frente da escola
balanca com a brisa suave daquele dia. Assim que adentrei naquele local percebi
ao meu redor areas com o chio de barro pisado e bem a minha frente um
corredor estreito que levava até um monte de salas,a direita havia a sala da
direcao e do apoio técnico e mais a frente um grupo de alunos imersos em suas
conversas sobre o cotidiano. O final desse corredor levava a um auditério que
ficava separado das outras alas da escola, caminhei até ele porque era ali que a
turma do 7° ano “D” assistia as aulas devido ao grande niimero de alunos, o
auditério ficava bem no meio de mais terra batida que servia como um patio
para os estudantes. O auditério tinha carteiras, um biré e um quadro.

Ao entrar a professora encontrava-se em sua mesa e os alunos em suas
devidas carteiras assim como era demarcado pela direcdo escolar. Havia muito
barulho e muita curiosidade da parte deles ao me verem entrar acompanhada de mais
trés estagidrias, sentamos ao fundo da sala e nos apresentamos.

Inicialmente observamos como era o funcionamento daquele lugar, eu estava
tdo curiosa quanto eles, estar numa posi¢ao fora de professor e aluno € instigante e ao
mesmo tempo estranha, ser um mero ouvinte num espago de aprendizado, me
questionei sobre quais eram as possibilidades do meu estudo naquele territdrio, afinal
de contas momentaneamente eu nao estava ali para entender o contetido ou avalia-lo,
estava ali para perceber a postura de um professor, a postura dos alunos, quais
métodos eu utilizaria para ministrar minhas futuras aulas quando fosse a hora.

Eu ndo parava de procurar pontos com uma relevancia enorme naquele dia,
até que percebi que era apenas uma sala de aula comum e que sua relevancia se dava
a partir disso, a beleza de uma escola estd presente exatamente naquilo que se é
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comum, nada ensina mais do que o cotidiano, a melancolia presente na monotonia de
uma classe € responsdvel por atribuir conhecimentos.

Me dei conta disso quando parei de pensar no que era relevante e passei
apenas a cumprir o meu papel de apenas observar e absorver, o contetido era sobre
impactos ambientais, a professora utilizou a metodologia de aula expositiva e
dialogada, ela estava trazendo muitas questdes da realidade deles e do municipio de
Cuité, chegou a falar sobre eutrofizacdo, citou um derramamento de dleo que houve
no lago do municipio, notei que os alunos ficaram bem a vontade no assunto depois
que ela citou esse exemplo, mostraram-se mais curiosos, buscavam entender melhor
o0 que ela estava ministrando.

Quando menos percebi o sinal ressoou por toda a escola e caminhamos em
direcdo a porta, durante todo o percurso dos fundos da sala até a entrada recebemos
sorrisos cativantes dos alunos.

(BASTOS, 2022)

Vinheta: Essa foi a tltima aula antes do recesso escolar, passei mais de um
més sem ter contato com eles e depois que retornei tive apenas mais duas aulas para
assistir. A professora levou um slide para abordar o assunto de atmosfera, ela mostrou
a tela do notebook mesmo ja que nio foi possivel usar o projetor, mais uma aula que
foi efetiva e que teve muita participacao.

Por fim, retornei para aquela escola municipal de ensino fundamental II pela
ultima vez as 13h de uma quarta-feira, dessa vez a professora levou mais um slide,
dessa vez sobre composi¢des do ar. Aquele dia me doeu um pouco, me despedir
daquele ambiente embora ele tivesse me trazido tantas controvérsias. Relacoes
hierarquicas que dominam o professor, uma expectativa muito grande jogada
em cima dele além da falta de estrutura para modificar um sistema tao
enrijecido.

Apesar disso tudo a minha experiéncia em todos esses dias me
permitiram mudar o olhar sobre o professor, o isentando de tanta sobrecarga e
entendendo que deve haver uma mudanca estrutural em toda essa dinamica
académica. E pela dltima vez passei pelo corredor que levava até aquela arvore
tao bonita e tao cheia de vida.

(BASTOS, 2022)

Flores (2010) afirma que se tornar professor estd interligado ao “aprender a ensinar”,
associado aos aspectos técnicos envolvidos no ensino e a socializag¢do profissional desenvolvida
através da interacdo e inserc¢ao do individuo no contexto educacional, assim como a constru¢do
da identidade profissional.

A disciplina de estigio € indispensdvel para o desenvolvimento da pratica docente e do
senso critico de cada graduando, trazendo consigo uma seguranca de como € o ambiente de
trabalho e de como lidar com as diversas situagdes inseridas nele. Afinal, aos objetivos do
Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) na formagao docente de forma geral € a promocao do
aprendizado na docéncia, a reflexao sobre o papel do professor e o papel da educacdo, associar
a teoria a praticas interligadas ao processo de ensino-aprendizagem e possibilitar a coexisténcia
dos trabalhos no Ambito escola universidade (ROSA; ROSSO; FERREIRA, 2018)

ApOs a andlise das vinhetas pode-se percebe que hd uma hierarquia social que molda o

professor, embora esse tenha uma sensacdo falha de liberdade perante a sala de aula.
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A chamada liberdade de cédtedra — autonomia dado aos educadores para ministrar suas
aulas de acordo com as especificacdes de cada grupo de alunos e com base nos documentos e
projetos normatizadores da educacdo — € assegurada pela Constituicdo Federal Brasileira como
um género da liberdade de expressdo do pensamento, prevista no artigo 5°, inciso IX, que
declara livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacdo,
independente de censura ou licenca; e, segundo Lima (1998, p. 323-324), essa liberdade de
pensamento € o que nos distingue enquanto seres humanos, pois permite a expressao de ideias
das mais diversas dreas e/ou naturezas, permitindo, portanto, a instauracdo de um processo de
ensino e aprendizagem pelos mais diversos meios de comunicacao.

Os principios inseridos no texto constitucional, bem como seus incisos devem ser
contextualizados enquanto direito a educacdo, uma vez que, agora de acordo com o artigo 6°,
este garante “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”, sendo, dessa forma, a liberdade de ensinar do professor e a de
aprender dos alunos, garantia mais amplas de pluralismo de abordagens pedagdgicas e de ideias.

Essa liberdade, bem como a abordagem metodoldgica adotada pelos professores e as
relagdes estabelecidas na escola, sao definidas a partir de fatores muito subjetivos que permeiam
o trabalho em sala de aula — como a disponibilidade de materiais, a configuracdo do espacgo
escolar e a leitura do contexto dos profissionais e dos educandos —, o que pode levar as ja
citadas falsas sensa¢des de liberdade por parte dos professores ao exercer a profissdo, como na
instauracao de modelos e metodologias de ensino viciosas, como é o caso da educacdo mais
tradicional.

Ainda que cada professor possa escolher sua postura e sua metodologia, a0 mesmo
tempo ele ndo tem meios e nem incentivos para mudar uma estrutura. O contexto de professor,
aluno e sala de aula j4 € preestabelecido e concretizado com a entrada de um licenciando em

uma turma.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Conforme o descrito neste trabalho e a partir dos resultados obtidos, o Estdgio
Supervisionado em Ciéncias Bioldgicas I € de extrema importancia para a reflexdo do discente
perante a posi¢do docente a ser exercida no futuro, assim como a importancia do uso das
vinhetas para explorar o exercicio de desenvolvimento de criticidade da realidade percebida,
das estruturas existentes em uma institui¢do e como elas favorecem ou desfavorecem o processo
de ensino-aprendizagem nas escolas.

Com iss0, 0 uso das vinhetas como ferramenta para o desenvolvimento do conhecimento
dentro dos Estagios Supervisionados pode atribuir uma criticidade e uma reflexdo mais efetiva
e mais bem trabalhada, acerca das questdes institucionais, politicas e da constru¢do da
identidade profissional dos licenciandos, promovendo um melhor aproveitamento das vivéncias
dos educandos durante a vigéncia nos estagios.

Dessa forma, o graduando tem a possibilidade de desenvolver habilidades e por em
pratica o seu modo de enxergar a docéncia e refletir sobre metodologias que podem facilitar a
aprendizagem dos estudantes, ampliando a qualidade do ensino prestado a comunidade.

Portanto, desenvolver um olhar mais criterioso acerca dos poderes exercidos em uma
sociedade é fundamental para a formacao de profissionais capacitados para atuar e lidar com o
ambito escolar de maneira eficiente e responsdvel, promovendo no futuro um quadro de
professores que podem trazer uma mudanga significativa nas politicas educacionais e no
processo de ensino-aprendizagem no pais.

Outrossim, € importante destacar, também, a necessidade de desconstru¢do do professor
enquanto detentor do conhecimento e de verdades absolutas, uma vez que os Pproprios
documentos oficiais que regulamentam o ensino de Ciéncias Naturais jd apontam para o
trabalho docente como mediador do conhecimento para constru¢ao de pontes para a criticidade

e a aplicacdo do conhecimento cientifico em contextos diversos.
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