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1. INTRODUCAO

O presente trabalho € fruto da reflexdo de experiéncias que se desenvolveram
durante todo o curso da gradua¢do em Pedagogia da Universidade Federal de Campina
Grande. Trata-se de uma descricdo e andlise geral dos componentes curriculares do
nucleo de estudos basicos, bem como do nicleo de aprofundamento e diversificagao dos
estudos.

Este estudo estd organizado na forma de memorial académico, que se constitui
como uma forma autobiogrifica de pensar a formacdo docente para além da
racionalizacdo cientifica dos trabalhos de conclusdao de curso em forma da tdo
disseminada monografia. Segundo Passegi (2006), etimologicamente falando, enquanto
palavra com origem latina 0 nome memorial remete a algo que faz lembrar. A autora vai
além e define dois tipos: o memorial descritivo € o memorial de forma¢do. Em ambos o
narrador vai analisar seu caminho académico pontuando aspectos significativos na sua
formacdo e tracando seu projeto de vida. No primeiro, hd uma reflexdo individual
realizada seguindo parametros publicados em editais como concursos, ja o segundo é
produzido para trabalhos de conclusdao de curso com o objetivo de obtengdo de titulo
académico.

Seguindo esta ldgica, objetiva-se reunir aqui, informacdes que visam informar
ao leitor, desde a trajetdria escolar que implicou na escolha do curso de Pedagogia, até o
proprio percurso desenvolvido na graduacdo, dando énfase aos componentes
curriculares obrigatdrios de estagio supervisionado.

Portanto, este memorial de formagdo € dividido em algumas partes, a iniciar
sobre a trajetdria escolar antes do ingresso na Universidade, em busca de se conhecer se
a aproximagdo com a docéncia tem alguma influéncia com minha histéria de vida
anterior. Na sequéncia, abordo como se deu a trajetoria da formacdo durante a
graduacdo em Pedagogia, fazendo um recorte nas aprendizagens no ambito dos
componentes curriculares do nuicleo de estudos basicos.Nesse dmbito, relato e apresento
as experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados, iniciando pelo estagio
em gestdo, estigio na educacdo infantil e o estdgio nos anos iniciais do ensino

fundamental. Finalizando esta parte, apresento relatos e andlises acerca das



aprendizagens no ambito dos componentes curriculares do nicleo de aprofundamento e

diversificagio dos estudos. Apds, apresento as consideracdes finais.

2. TRAJETORIA ESCOLAR ANTES DO INGRESSO NA UNIVERSIDADE

Meu gosto e aproximacgdo com a profissdo docente veio desde a infancia, muito
provavelmente por influéncia direta de meus familiares que sdo em sua grande maioria
professores. Minha mae é pedagoga e minhas outras duas tias também sdo, juntamente
com o marido de uma delas e um primo que respectivamente sdo professores de
Biologia e Histéria; logo, sempre cresci no universo pedagdgico e dos livros. Lembro-
me que minha mae sempre lia diversos livros ainda muito cedo, quando eu ndo sabia ler
e posteriormente quando tive condi¢des de pessoalmente realizar a atividade, ficava
enfurecida se ela ndo me trouxesse livros para ler.

Apoés alguns anos, ganhei de presente um mini quadro negro, no qual grande
parte de minhas brincadeiras era executada fazendo o papel de professora, dando aula
sozinha ou ainda reunindo os meus primos, para serem meus “alunos”. Outra tarefa que
eu gostava muito de realizar era acompanhar minha made em suas aulas noturnas para
jovens e adultos. Eu adorava ajudé-la a auxiliar os alunos em sala, no que estivesse ao
meu alcance.

Com o passar dos anos, recém ingressa no ensino médio, adquiri o desejo de
ingressar na carreira militar e decidi que, se ndo passasse no vestibular, iria me dedicar
também aos estudos para realizar esta meta. Pedagogia sempre foi o curso que eu sonhei
em fazer e fiz a op¢do no processo seletivo da UFCG, mas como gostaria de tentar
também a prova da UEPB. Resolvi colocar outro curso, e na ultima hora, j4 com o
cartdo de preenchimento da op¢do de curso em maos, eu resolvi tentar Educacgdo Fisica.
Como eu era muito jovem, apenas 15/16 anos para tomar esta importante decisao, fiquei
muito angustiada sobre minhas escolhas e ansiosa para saber sobre a decisdo correta a
ser tomada, o que me fez realizar vdrios testes vocacionais, conversar com pessoas mais
velhas, pesquisar sobre profissdes, mas na ultima hora surgiu uma seguranca que eu
deveria realmente tentar estes dois cursos.

A Educacao Fisica por incrivel que pareca, ndo foi uma area com a qual me

identifiquei muito durante meu periodo escolar, mas, como meu desejo era lecionar e as



outras disciplinas - apesar de eu gostar de algumas das dreas de humanas, a exemplo de
Histoéria, Artes e Geografia - ndo me interessavam a ponto de se tornarem minha
profissdo, entdo, ponderando sobre os campos de atuacdo e as possibilidades de atuar
em dreas que eu gostava como danca, gindstica, natacdo, eu optei por este curso. Como
eu ndo havia estudado para o vestibular, eu ndo imaginava passar e ja tinha em mente
que no préximo ano iria entrar em cursinho preparatério e estudar para isso e também
para fazer as provas e ingressar no Exército ou na Aerondutica.

No entanto, meses depois sairam os resultados e eu havia passado em terceiro
lugar nos dois cursos (Pedagogia e Educacdo Fisica), o que deixou a todos os meus
familiares e amigos felizes, mesmo meus pais preferindo que eu tentasse outra
profissdo, pelas dificuldades que a carreira docente possui. Minha mae apesar de
apaixonada pela sua profissdo, sempre me deixou livre para escolher o que fosse da
minha vontade, mas nunca negou os desafios e dificuldades que encontrava diariamente.
Ja o meu pai que sempre visou mais o lado financeiro, gostaria que eu tentasse uma
profissdo que me fizesse conseguir uma estabilidade financeira maior, mas também
nunca foi contra minha decisao.

No ano de 2009 iniciei os dois cursos com a pretensdo de cursar apenas dois
periodos de Educagdo Fisica para poder trancar o curso e terminar Pedagogia. No
entanto, me encantei pela area e também criei vinculos afetivos muito fortes com meus
colegas de sala, o que me fizeram fazer o contrario, apds dois anos em ambos os cursos,
tranquei um periodo na UFCG para me dedicar exclusivamente a UEPB. Além das
aulas consegui dois estidgios, o que por certo tempo me fez trabalhar de domingo a
domingo, inclusive nos feriados.

Retomei os estudos nas duas Universidades e no ano de 2012 conclui Educagao
Fisica. Foram anos de muita dedicacdo e esforco, em que tive que abrir mao de muitas
coisas, mas nao me arrependo de nenhuma decisdo tomada. Obtive por reflexo desta
experiéncia um amadurecimento para minha vida académica, profissional como também
pessoal.

No inicio do ano de 2013, ingressei em um curso de Especializacdo em
Educaciao Fisica Escolar, pela UEPB, que serd concluido brevemente, em setembro de
2014. Periodo que coincide com a conclusdao do curso de Pedagogia, minha segunda
graduacdo. Assim, minha histéria de vida atual estd organizada de modo a finalizar a
formacao inicial em Pedagogia, sonhada desde a minha infincia e que esta bem proxima

de se concretizar. Com esta breve exposi¢do pessoal de minha trajetoria escolar, serd
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agora explicitada como se construiu a experiéncia vivenciada no nicleo de estudos

basicos do curso, correspondente aos estdgios supervisionados.

3. TRAJETORIA DA FORMACAO DURANTE A GRADUACAO EM
PEDAGOGIA

Ao ingressar no curso de Pedagogia, os estudantes t€m ciéncia de todos os componentes
curriculares previstos em sua formagdo, através do fluxograma do curso. Tratam-se de
componentes que visam formar um profissional da educag¢do cuja formagdo passa por
disciplinas de introducdo, fundamentos, questdes contemporaneas da educacdo, pesquisa e
demais disciplinas que compdem o curriculo e constituem as ciéncias que um pedagogo precisa
dominar os conceitos basicos, a exemplo de Histéria, Geografia, Arte, Literatura, Matematica,
Lingua Portuguesa.

O préximo tépico constitui uma apreciacdo geral da formagdo nos componentes
curriculares anteriores ao estagio, que formam o aporte tedrico destas ci€ncias em nossa

formagdo profissional.

3.1 Aprendizagens no ambito dos componentes curriculares do nicleo de

estudos basicos

Muito se indaga sobre a importincia de determinados componentes
curriculares presentes em nosso curriculo. Ao se deparar com a Filosofia e Sociologia,
os questionamentos se voltam a necessidade do estudo destas disciplinas. O que
aprendemos ao longo do curso, € que sem os ensinamentos de quem “ama a sabedoria”
e da conjuntura social para caracterizar a escola e seus sujeitos, o entendimento da
dinadmica educacional seria muito mais dificil.

O senso critico tdo presente na Filosofia e o olhar atento e cauteloso da
Sociologia, para observar muito mais do que estd exposto, € enxergar as causalidades
do contexto social, que desemboca diretamente na escola enquanto instituicao feita

pela e para a sociedade, nos serve de aprendizado para entender nosso cotidiano.
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Os fundamentos politicos e econdmicos a um primeiro olhar podem parecer
estranhos numa formacgdo para futuros professores, mas logo se fazem ser entendidos
quando tomamos consciéncia que os poderes publicos € que sdo os responsaveis pela
educagdo no nosso pais, e entender sua dinamica nos faz ndo somente aceitar normas
autocraticas que vem de um contexto amplo, mas saber direcionar a cada realidade
como se deve concretizar o ensino.

As questdes contemporaneas da educacdo, também se fazem necessdrias
quando pensamos que o processo de ensino e de aprendizagem € sdcio-histérico e
muda conforme a sociedade e época em que estamos inseridos, portanto, é preciso se
atualizar sobre o que hd de novo e especifico no universo educacional.

Logo depois desta parte introdutdria, entram em cena as disciplinas que serao
ensinadas por nds enquanto professoras da educagdo bésica, e que temos, portanto, que
dominar seus conceitos bésicos, como a Ciéncias, a Matematica, a Lingua Portuguesa,
a Educacdo Fisica, entre outras.

Disciplinas referentes a educagcdo especial também sdo encontradas no
curriculo, como a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Ensino de Lingua
Portuguesa na educacdo de surdos e a propria educagdo especial.

J& no periodo final da formacdo inicial, se encontram os estidgios
supervisionados e as disciplinas da drea de aprofundamento, cujas experiéncias se

encontram descritas a seguir.

3.1.1 Experiéncias vivenciadas durante os estdgios supervisionados

Umas das exigéncias comuns aos cursos de licenciaturas no Brasil é que eles
possuam uma disciplina voltada ao primeiro contato de seus alunos/professores na
escola. Esta pratica se déa através dos estdgios supervisionados que se constituem em
mecanismo fundamental no processo de ensino e de aprendizagem de modo a permitir
ao aluno estagidrio adentrar na profissdo, conhecendo e refletindo sobre a dindmica
educacional e contribuindo para a formagdo do professor enquanto profissional.

Segundo Piconez (1994), a prética do ensino e o estdgio se confirmam como
uma aproximacdo com a realidade escolar, através de uma necessdria pratica de

reflexdo, pois de um lado vé-se a legislacdo obrigar a existir uma formacgdo de
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professores e por outro, ela vem sendo desenvolvida nos cursos de Pedagogia por
componentes curriculares isolados.

Assim, vai se tecendo a constru¢do da carreira docente em nosso pais, com o
estdgio se tornando uma importante forma metodoldgica na formacao de professores e
uma alternativa para descri¢do de suas atividades sdo os estudos autobiogréificos. Como
0 nome sugere, sao ensaios compostos da trajetoria do autor, trajetdria esta que pode ser
de descri¢do da sua vida, sua carreira, etc.

Barbosa e Passegi (2009) afirmam que a pritica de escrever ensaios
autobiograficos para serem apresentados nos estdgios supervisionados na formacdo de
professores, reflete-se como uma alternativa ao uso exacerbado dos relatorios técnico-
cientificos e se tornam interessantes pois se configura como uma escrita particular, na
qual o estagidrio reflete sobre suas experiéncias e tem um maior poder de expressdao
imprimindo seu modo de pensar e agir, bem como suas impressoes no texto.

Deste modo, o curso de Pedagogia da UFCG estabelece em seu fluxograma o
cumprimento de trés estdgios. O primeiro deles deve ser realizado na drea de gestdo, o
segundo na educacdo infantil, e o terceiro nos anos iniciais do ensino fundamental.
Cumprindo uma exigéncia do curso, o encerramento dos estigios € o consequente
trabalho de conclusdo de curso previsto foi um ensaio autobiogréifico, no qual foi
realizada uma retrospectiva dos principais momentos da formacdo académica de um
modo geral até se chegar nos instantes finais da formacgdo inicial na graduagdo em
Pedagogia. O proximo tdpico, de destina a descrever e analisar como aconteceu o

estdgio em gestao.

3.1.1.1 Estéagio curricular supervisionado em gestao escolar

O estagiol, com énfase na gestdo, € localizado no quinto periodo do curso e
realizado apds os graduandos terem cursado alguns componentes curriculares como
politica e gestdo educacionais e pesquisa educacional I, que visam subsidiar a prética no
estdgio em gestdo. Portanto, este € o primeiro momento que temos para entrar em
contato com a escola e seu cotidiano.

O proposito da disciplina, que focava o estigio em gestdo, era de que

desenvolvéssemos atividades tedrico-praticas junto a equipe pedagdgica escolar, de uma
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escola publica municipal situada na cidade de Campina Grande, Estado da Paraiba,

conforme estd exposto nos objetivos do plano de curso da disciplina:

Permitir, mediante a articulagdo de teoria e pratica fundamentada na
pesquisa cientifica, a vivéncia e a andlise de préticas de gestao escolar;
Proporcionar ao graduando oportunidade de participar da gestdo de
instituicdes de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contribuindo para a elaboracdo, implementacio,
execugdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e programas
educacionais, de acordo com a dinidmica da institui¢do em que se
realiza o estagio;

Contribuir para o desenvolvimento de uma postura investigativa,
mediante a realizacdo do estdgio e de pesquisa que analisem a gestdo
escolar em instituicdes que oferecem a educagdo infantil e o os anos
iniciais do ensino fundamental;

Contribuir para a identificacdo e a andlise dos principais desafios
enfrentados pela gestdo de institui¢des de educagdo bdsica: educagdo
infantil e o os anos iniciais do ensino fundamental (UFCG, 2012).

A pretensdo era a tornar a experiéncia o mais proximo possivel do que seria
atuar na gestdo de uma escola. Obviamente, a complexidade das tarefas escolares
inerentes a esta fungdo, o fato de sermos desconhecidas da escola e de seu contexto, e
nido ter qualquer experi€ncia, nio nos permitiria que entrdssemos diretamente na
realidade a que compde o ato de gerir uma institui¢do. A acdo foi portanto, a de
conhecer um pouco sobre a escola que estariamos estudando, conversar com diretores,
funciondrios e alunos sobre o que cada um pensava a respeito da institui¢ao e identificar
alguns documentos e programas que afetam a administracao escolar.

Fizemos isto durante aproximadamente cinco meses, sempre indo as segundas
feiras, no periodo vespertino, a escola. Observamos a sua estrutura fisica, procuramos
conhecer o contexto social ao qual estava inserida e seu histdrico, fizemos
levantamentos do quadro de pessoal a compd-la, as relacdes estabelecidas no processo
de ensino e de aprendizagem, sua relacdo com a comunidade local, e, finalmente, como
se estrutura sua gestao.

A escola possuia os seguintes niveis: da educacao infantil ao 3° ciclo do Ensino
Fundamental (pré-escolar, 1° inicial, 1° intermedidrio, 1° final, 2°nicial, 2° final, 3° ciclo
- noturno) e ainda o PROEJA (engloba 6° e 7° séries). Funciona nos turnos da manha,
tarde e noite e possuia 183 alunos nos trés turnos.

Ao longo do ano letivo, eram desenvolvidos projetos pedagdgicos bimestrais, a

saber: 1° projeto bimestral — Identidade (pessoal, familiar e social). 2° projeto- Meio
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Ambiente (espago e convivéncia) 3° projeto — Saide e qualidade de vida. 4° projeto —
Direito Humanos e Formacao de valores (cidadania).

Possuia ainda, alguns programas oficiais, o “Mais Educa¢do” e “Educacgio
através do Esporte”, realizado em parceria com o Instituto Alpargatas.

Ap6s o contato inicial que tivemos com a escola e os funciondrios, passamos
algumas tardes na escola observando sua estrutura fisica, os momentos de intervalo das
aulas; visitamos algumas salas, o momento da merenda e entdo a nossa turma foi
dividida e cada estagidria ficou responsdvel por colher informagdes da escola para
serem posteriormente reunidas, socializadas. Para elaborar nosso relatério de estigio,
reunimos dados sobre: estrutura fisica da escola; aspectos fisicos do municipio e da
localidade; atividades econdmicas; dados populacionais; dados de saide; dados de
educagdo; aspectos culturais; pessoas que trabalham na escola; relacdo com a
comunidade; gestdo escolar e processos de ensino e de aprendizagem.

De acordo com o Programa de Fortalecimento Institucional das Secretarias
Municipais de Educacdo do Semidrido (PROFORTI), (BRASIL, 2008), cujo objetivo é
reorganizar a gestdo da educacdo municipal, oferece em seus modulos orientagdes a
respeito de definicdo de politicas para elevar a qualidade da educacdo através da
implementacdo de um novo padrio de gestdo educacional pautado no principio
democratico. Embasados por esta ideia, nos foi proposto que seguissemos a orientacao
do mdédulo 5 do documento cuja proposta esta relacionada a utilizagdo de instrumentos
que permitam analisar e conhecer a estrutura, funcionamento e acdo gestora da rede de
ensino com vistas a obter eficiéncia nos principios, finalidades e objetivos definidos
para uma educacdo de qualidade.

Portanto, para um diagnoéstico da realidade o documento define

Dois diferentes eixos de trabalho: o primeiro, centrado na forma como
a equipe gestora se organiza em relacio ao trabalho que desenvolve; o
segundo corresponde 2a visdo daqueles que participam direta ou
indiretamente da gestdo educacional do Municipio (BRASIL, 2008,
p-94).

Logo, o diagnéstico deve envolver os gestores escolares, coordenadores
pedagégicos, membros de conselhos e outras representacdes da comunidade escolar,
assim, deve-se obter uma visdo que os gestores tem de si mesmo através de
depoimentos como também andlise documental com a finalidade de compreender a

estrutura, organiza¢do e funcionamento do 6rgdo.
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Portanto, por alguns dias dedicamo-nos a estudar um software, proposto pelo
PROFORTI, a ser repassado para as escolas para preencher o banco de dados com
informacdes escolares, sobre corpo docente e discente, patrimdnio escolar e rotinas
administrativas, entdo nos reunimos para assistir palestras e estudar para usar o
programa, no entanto ele nao funcionou no sistema dos computadores da escola.

Outra acdo desenvolvida para atender nossas necessidades de contato com a
gestdo foi a realizacdo de uma pesquisa coletiva sobre a gestdao escolar em vérias escolas
da rede municipal de Campina Grande, cujo levantamento de dados foi realizado por
questiondrio aos gestores escolares, composto de uma parte referente aos dados de
identificacdo destes gestores, como forma de ingresso, periodo do mandato, formagao,
carga hordria na escola, entre outros, como também de trés perguntas descritivas a
respeito das atividades desempenhadas por eles no dia a dia escolar, as dificuldades
encontradas, e as prioridades na gestdo.

Essa pesquisa, de modo geral, contribuiu para a visualizacio de um panorama
municipal de aspectos diretamente relacionados a gestdo. No entanto, seus dados ndo
foram publicados devido a algumas falhas na aplicacdo do questiondrio pelas equipes de
estagidrios.

Ao analisar os objetivos da disciplina, percebo que alguns foram alcangados e
outros ndo foram possiveis de serem efetivados. Em relacdo ao primeiro objetivo de
permitir através de teoria e pratica através de pesquisa, a vivéncia e andlise de préticas
de gestdo, consegui através da teoria, identificar as dimensdes e as concep¢des que
compreendem uma gestdo escolar. Em relacdo ao segundo objetivo, de proporcionar
participacao ao graduando na elaboragdo, implementacgdo, execucdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e programas educacionais, isto ndo possivel de forma pratica de
ser realizada dentro do contexto escolar, no entanto tivemos contato com a dindmica da
instituicdo através de observagdo direta. O terceiro objetivo visava contribuir para o
desenvolvimento de uma postura investigativa através do estdgio e pesquisa, e pude
sentir que o contato com a pesquisa foi 0 que mais propiciou esta aprendizagem
trazendo mais sensibilidade para analisar a gestdo escolar. O ultimo objetivo, a0 meu
ver foi o mais possivel de ser alcangado, pois a contribui¢do para identificacdo e andlise
dos principais desafios enfrentados pela gestdo foi de grande valia e se tornou
facilmente observavel com a aproximagao das escolas.

Este estdgio possibilitou conhecer aspectos importantes de uma gestao inclusive

atentando para a busca necessdria do que seria uma gestdo democrdtica com a
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participacao efetiva de todos os sujeitos escolares, além disso, através de pesquisa na
nossa propria rede de ensino municipal, pudemos descrever e analisar o cotidiano da
gestdo escolar identificando as dimensdes, avancos e entraves, cujas informacdes
coletadas serviram para compormos um semindrio de culminancia socializando nossos
dados e impressdes, que envolvia todas as comunidades escolares e as demais turmas de
estdgio supervisionado em gestao escolar.

Logo, o estdgio apesar de ndo propiciar uma vivéncia direta com préticas de
gestdo escolar, atividade esta impossivel de ser realizada por nds enquanto graduandos
devido as dindmicas do espaco escolar tornou invidvel a execucdo de objetivos como
implementagdo, execu¢do, acompanhamento e avaliacdo de projetos. Entretanto, trouxe-
nos outras experiéncias que se efetivaram no contato com os documentos escolares, 0s
proprios gestores através das pesquisas € dos conhecimentos tedricos adquiridos através
dos estudos com vistas a fortalecer a no¢do necessaria de uma busca constante por uma
educacdo efetivamente democritica, que envolva todos os sujeitos na tomada de
decisdes e acdes para a escola.

ApOs este contato inicial com o cendrio escolar, passamos a ingressar na sala de
aula através do estdgio seguinte realizado na educacdo infantil, cujas experi€ncias e

impressdes sdo descritas a seguir.

3.1.1.2  Estégio curricular supervisionado em educacgdo infantil

Conforme orientacdo do fluxograma do curso de Pedagogia, a disciplina Estagio
Supervisionado II, realizada no sétimo periodo, deve propiciar uma prética efetiva nas
unidades de educagdo infantil. Eu e minha companheira de estigio fomos para uma
creche municipal localizada na cidade de Campina Grande, que atende criangas de 4
meses a 5 anos, totalizando na época 157 criangas matriculadas. Deste total, 72 criangas
eram atendidas em tempo integral, distribuidas nas seguintes turma:bergédrio 1(B1),
bercario 2(B2), maternal 1 e maternal II e as outras 85 criangas estavam divididas em
pré-escolar I e II, manha e pré-escolar I e 11, tarde.

Fizemos, entdo, algumas visitas de observacdo, para visualizar o espaco fisico
que as criangas estavam inseridas e que dispunhamos para trabalhar, conhecendo assim

os materiais utilizados, a dindmica de atendimento aos alunos com sua rotina, oS
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espacos escolares, a proposta pedagdgica, a avaliacdo utilizada e a metodologia
utilizada em sala.

Eu e minha companheira de estdgio optamos desde o inicio por trabalhar com a
turma de bercdrio. Esta escolha nos trouxe consequéncias que foram sendo refletidas ao
decorrer do periodo em que atuamos na escola. Pessoalmente, foi uma dificil tomada de
decis@o para mim, pois eu nao possuo experiéncia com criangas nem ensinando-as, nem
mesmo no convivio social, onde sou rodeada de adultos e idosos; mas o desafio e a
curiosidade pelo novo, foram fatores motivantes em nossa escolha inusitada pelos
bebés.

Meu local especifico de estdgio, o bergdrio, era subdividido em duas partes: o
ber¢ario I que recebia criancas a partir de quatro meses até um ano de idade, que
possuia trés professoras para doze bebés e o bercario II de um a dois anos de idade, que
continha dezessete bebés. O bercario atendia as criancas no turno integral, contendo seis
professoras por turno, nas quais apenas uma destas trabalhava os dois turnos.As
professoras faziam um relatério de cada crianga ao final de cada turno, para que no
proximo turno as outras professoras tomassem conhecimento acerca de suas
necessidades, desenvolvimento, comportamento, entre outros.

A especificidade do estdgio se torna cada vez mais decisiva, quando o publico
alvo do professor estagidrio sdo as criancas menores, COmMO NO NOSSO €aso em que

atuamos com os bebés. A este respeito,

os beb€s ndo sdo caracterizados aqui como aqueles que apenas
recebem do outro as significacdes que fomentam o universo social,
ainda que seja inegdvel essa condicdo, mas também como sujeitos que
respondem e se expressam ativamente nessas relacdes a medida que

vao constituindo suas formas comunicativas (SCHMITT, 2011, p. 21).

Desse modo, percebemos o quanto os beb€s trazem caracteristicas proprias e
como podem nos ensinar numa troca mutua de conhecimentos. Ao considerarmos estas
criancas como receptoras da cultura socialmente instituida através do convivio social,
como também produtoras de uma forma de ser e estar neste mundo, elas interagem de
modo bastante peculiar, construindo seu modo préprio de expressdo e comunicagao.

Richter (2010) trata de como os bebés possuem multiplas linguagens na creche,

a do olhar, do gesto e do toque e que através delas eles expressam seus saberes, cabendo
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ao adulto docente dar sentido a essas linguagens, através das vivéncias que devem se
relacionar a experiéncia lidica da brincadeira.Essa experiéncia torna-se a primeira
referéncia de compreensdo pessoal e social destes bebes vinculados a percep¢do entre
seu corpo e os que os rodeiam.

De inicio, ja fomos a escola com o receio de que seria uma turma muito dificil
de lidar, imaginando que eles choravam a maior parte do tempo. Nos sentimos bastante
inseguras principalmente no que dizia respeito a aprendizagem que proporcionariamos a
estas criangas através de nossas aulas, ou seja, como propiciar um ambiente favoravel
ao ensino e a aprendizagem em se tratando de uma populacdo que ndo fala, nem escreve
e sua maior comunicacdo € ndo verbal, gestual?! Esta pergunta foi o que nos moveu
diariamente no percurso de nossa pratica, inclusive avaliando ao fim de cada encontro
se o que haviamos feito, proporcionava chegarmos a este fim.

Felizmente, a imagem que presenciamos ao chegar na escola foi contraria ao que
achdvamos que encontrariamos. Logo vimos que os bebés ndo sentiam tanto a auséncia
dos pais como pensdvamos. Talvez, devido ao fato de estarem habituados a ficarem
longe dos pais durante todo o dia e ndo choravam com frequéncia.

As criangas de um modo geral se mostraram receptivas e carentes. As proprias
professoras nos alertavam que algumas delas sofriam maus tratos em casa e muitas niao
tém a atencdo necessdria da familia. As educadoras tentavam contornar esta situacdo
dando o maximo de carinho que elas podem, mas na pratica observamos que por serem
cerca de 15 criancas na turma para poucos funcionarios darem conta com a correria
didria e o estresse causado pela agitacdo das mesmas, raros se tornam os momentos em
que as professoras acalentam os pequenos, ddo-lhes um abrago ou “ninam” para dormir.
Elas até afirmam que ndo podem estar com esta pratica em sala de aula para ndo mimar
uns mais que os outros.

A proposta de interven¢ao na creche teve como objetivo geral, desenvolver um
espaco lidico e atrativo na creche como forma de consolidar a identidade da crianca.
Para tanto, construimos murais e espacos decorativos em sala de aula. Afixamos
desenhos e pinturas na sala. Sugerimos e apresentamos para as professoras brinquedos,
brincadeiras e materiais que pudessem auxiliar no trabalho pedagégico com bebés da
creche, porque percebemos a necessidade dos professores terem acesso a materiais que
sdo didaticos e podem ser trabalhados de forma divertida e ao mesmo tempo

significativa para as criancas pequenas.
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Em nossas aulas, procuramos optar por atividades que contemplassem o
desenvolvimento motor das criangas, tendo em vista que sua principal forma de
comunicacdo e expressdo ndo € oral, mas fisica e gestual. Assim, atividades com
garrafas pet coloridas e com diferentes materiais dentro, foram colocadas para as
criancas para que elas observassem cores, formas e distinguisse os diferentes sons, com
o objetivo de desenvolver a percepcdo visual, discrimina¢do de cores e objetos.
Também trabalhamos com quebra cabeca para desenvolver a aten¢do, discriminacdo
visual, relacdo parte-todo e o raciocinio 16gico dos bebés.

Em um momento de intervencdo pedagdgica com bebés, algo fundamental que
se precisa ter em mente sdo as relacdes entre cuidar e educar. Guimardes(2008) atenta
para o fato de que € importante qualificar o sentido do termo cuidado, pois esta € uma
funcdo fundamental da creche, que envolve tanto habilidades técnicas no contato com as
criancas e nas agoes como troca de fraldas, alimentacdo e banho, como também uma
qualidade relacional que implica aten¢@o ao outro, carinho, o trato com a crianca. E
estas duas dimensdes devem andar juntas e ndo haver uma justaposi¢do entre estas
acoes, pois s6 assim obtemos uma concep¢do de educagdo que haja um encontro da
crianca com o adulto, no sentido de compartilhar experiéncia e trocar aprendizados.

Deste modo, durante a interven¢do procuramos mesmo durante o periodo de
observacdo, que se constituiu de forma direta ndo apenas parada olhando o que
acontecia, mas a todo momento auxiliando as professoras no que fosse possivel neste
primeiro instante. Procuramos aliar o cuidar e o educar nas agdes e atividades que
propomos.

Nos momentos de intervencao utilizamos atividades com os canudos grandes e
coloridos, quebra cabeca, feito em caixas grandes e com poucas pegas. Os recursos que
utilizamos na realiza¢do das aulas foram brinquedos como: canudos de papelao de cores
diferentes, corda de tampinha de garrafa pet, tintas nas cores primadrias, cartolina, caixas
de sapato, garrafas de refrigerante pequenas com materiais dentro que emitiam sons
diferentes. Todos a disposi¢do dos alunos, para manusear € brincar a vontade. Usamos
também um poema “O gato” de Vinicius de Moraes.

Na primeira aula dispomos os alunos no tapete e deixamos a seu alcance
canudos de papeldao e bolas coloridas, para que manuseassem a vontade. Apds todos
terem brincado com os materiais, comecamos a direcionar para que suas acdes

correspondessem ao que pediamos. Entdo, propomos que levantassem os canudos,
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jogassem de um lado para outro, tocassem o chdo e seus companheiros com ele e do
mesmo modo aconteceu com as bolinhas.

Na segunda aula, trabalhamos a partir do poema “O gato”, de Vinicius de
Moraes. Elas ji conheciam este animal que foi anteriormente trabalhado pelas
professoras. Levamos, entdo, uma cartolina com o rosto de um gato desenhado e seu
corpo, seria colorido com as marcas dos pés das criancas, pintados com tinta de cores
variadas. Cada bebé colocava seu pé aonde desejava na cartolina e imprimia sua marca
prépria ali.

Ja no terceiro encontro, lemos um livro que contava a historia da “Arca de Noé”,
relacionada ao tema “animais” que estava sendo trabalhado no projeto educativo da
creche. Apds a leitura, as criangas foram vestidas de bichos, com roupa produzida pelas
proprias professoras e saimos nas salas apresentando os bichos que faziam parte da arca
para todos. Posteriormente, as criangcas dancaram imitando os bichos, ao som de uma
musica relacionada aos animais.

No quarto dia de interven¢do trabalhamos com diferentes sons. Para tanto,
levamos algumas garrafas de refrigerante pequenas com diversos objetos dentro como
graos de feijdo, areia, papéis coloridos e dgua. Os bebés inicialmente sempre ficavam a
vontade para manusear como quisessem, depois fomos atraindo a atengdo deles para os
diferentes barulhos que cada uma produzia, mais alto, mais grave, mais suave, mais
agudo.

No tultimo dia de aula, levamos um quebra-cabeca com a imagem do rosto de um
gato. Este quebra-cabeca foi produzido com quatro caixas de sapato. Iniciamos,
explicando que irfamos com aquelas pecas formar o rosto de um animal. Entdo,
chamamos as criancas uma a uma para montar conosco. Colocamos sempre a primeira
peca e deixdvamos para eles continuar as proximas. Havia momentos em que um bebé
ajudava o outro na formacao do rosto do gato. Concluindo, distribuimos para as criancas
bombons e pipocas.

Ao término da intervencdo, refletimos que o contato com estas criangas
possibilita ao estagidrio aprender diversas coisas novas que talvez ndo perceberiamos se
ndo tivéssemos tido essa experiéncia.

Precisamos considerar as especificidades no trato com bebés, bastante diferentes
do que ja € conhecido com criancas maiores. Por exemplo, até o modo de andar dentro
da sala é importante, tendo em vista que temos vdrias criancas a se locomover

engatinhando no chéo, e um andar despretensioso nosso poderia vir a machucé-las.
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Deste modo, o nosso olhar para estes pequenos se torna cada vez mais agugado,
olhar este que implica dois sentidos: o de olhar com cautela suas necessidades e desejos

e olhar no sentido fisico de ver,

parece que a fala ndo é exatamente o que sustenta a conexao afetiva
entre adulto e crianca, mas o olhar. O olhar da crianca busca relagdo
com o que ocorre, focando a toalha, a fralda, buscando o olhar do
adulto. Quando o olhar da crianga toca o olhar do adulto e vice-versa,
parece que se rompe o automatismo, estabelecendo-se comunicagdo e
contato. O sentido do momento oscila entre o mecanico e o afetivol...]
(GUIMARAES, 2011, p.43).

Os bebes nao falam, portanto tudo que querem expressar eles o fazem por meio
de gestos, ainda ndo possuem comunicacdo oral, mas jd possuem sua percepcdo do
mundo pela via sensorial. Logo, nés também mudamos no contato com bebes, e
aprendemos muito no que se refere ao nosso modo de olhar, percebendo nas entrelinhas
de sua expressdo corporal e facial aquilo que eles desejam nos comunicar.

ApOs esta rica experiéncia com bebés, veio o estdgio nos anos iniciais do ensino

fundamental cuja intervencao € relatada e analisada no proximo tdpico deste trabalho.

3.1.1.3 Estégio curricular supervisionado em ensino fundamental

Este topico trata da descri¢do das atividades realizadas na disciplina de Estdgio
Supervisionado III. O estdgio foi realizado em uma escola publica municipal, situada no
bairro de Bodocong6é em Campina Grande que possui em torno de 13.129 mil habitantes
e assim, se tornando o quinto bairro mais populoso da cidade e atendendo a alunos cujas
familias tém um rendimento médio mensal de aproximadamente R$525,00 segundo
dados do IBGE (2010), se caracterizando pelo atendimento a pessoas assalariadas e com
baixo rendimento.

A escola contava apenas com a educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, funcionando nos turnos da manha e tarde, com uma infraestrutura
composta por banheiros, dire¢do, sala de professores, recep¢do, pdtio coberto, drea

externa cercada, quatro salas de aula, sala de informatica, cozinha. Verificou-se ainda, a
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presenca de programas federais como o Programa Mais Educag¢do e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Para nossa observacgdo e interven¢do, ficamos responsdveis por uma turma de 2°
ciclo inicial (3° ano do ensino fundamental), no turno da tarde, com 24 alunos sendo 12

meninos € 12 meninas.

Periodo de observacao

Durante nosso periodo de observagdo, foi possivel perceber que a escola abre
seus portdes de 12:50h para a entrada dos alunos e que quando s3o aproximadamente
13:05h todos se dirigem ao patio interno, para que haja o momento da acolhida que €
religiosa e realizada na maioria das vezes pela gestora ou sua vice gestora, e quando de
sua auséncia, as proprias professoras se encarregam de recolher as criangas e fazerem o
ritual de rezar o pai nosso e fazer algumas oracOes. Todas as segundas feiras, elas
cantam o Hino da cidade de Campina Grande e nas sextas feiras, cantam o Hino
Nacional Brasileiro.

Ap6s, as criangas todas em fila indiana, separadas por turma e sexo (para cada
classe ha as filas de meninos e meninas) se dirigem as suas salas, respeitando a ordem
das séries menores para as maiores. Chegando a sala, a professora organiza as carteiras
de modo que as filas fiquem em duplas e inicia entdo suas atividades normais por volta
das 13:20 h. Os alunos possuem um cronograma no qual na segunda feira eles tém aula
de Lingua Portuguesa e de Matematica. Na terca feira de Matematica e Ciéncias, na
quarta feira de Lingua Portuguesa e Historia, na quinta feira oficina de leitura,
Matemética e Geografia e na sexta feira leitura no livro didatico e Lingua Portuguesa.

As atividades propostas em Matemdtica e em Lingua Portuguesa sdo em, sua
grande maioria, feitas no proprio livro didatico que eles possuem. A leitura no livro
didético se da da seguinte maneira: os alunos pegam seu livro de Lingua Portuguesa e
escolhem cada um, um texto aleatério para realizarem a leitura, mas ndo pode haver
textos repetidos, cada aluno deve ficar com péginas diferentes. Ao final de um tempo
estimado que a professora concede para uma leitura prévia, de um por um, eles vao
lendo em voz alta alguns pardgrafos para a professora, com a finalidade de estimular e

identificar o nivel de leitura dos alunos.
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Mas é importante destacar que todos os dias, com excecao das quintas e sextas, é
executada a leitura “deleite” na qual a professora retira um livro de um acervo que a
escola recebeu do governo federal com livros destinados a faixa etdria da turma. Em sua
grande maioria sdo livros paradiddticos com a clara intencdo de ensinar os contetidos
disciplinares, enfim, uma grande quantidade de textos com cariter pedagogizante.

As 14:30 h, a professora libera por fila os alunos para que todos se dirijam ao
banheiro no tnico hordrio que ela permite fazer isso. Aproximadamente 15 h, quando a
merenda estd pronta, os alunos servem-se e voltam para suas salas para comerem.
Muitos ndo se agradam do carddpio (que € na maior parte dos dias composto por sopa,
pao doce com iogurte, cuscuz com charque e arroz com leite) e comem sua propria
comida trazida de casa e outros ficam sem comer. As 15:30 h os alunos sio liberados
para o recreio, os menores ficam no patio e as turmas maiores, COmo o terceiro ano, se
dirigem & area externa da escola para brincar. Apos 15 minutos de intervalo, eles voltam
ao pétio e fazem novamente as filas de entrada em sala tal qual no momento de chegada.
Sua saida da escola se dd as 17:15 h.

Durante as aulas que observamos da professora, estdvamos em periodo
carnavalesco. Entdo, todos os dias ela trazia marchinhas de carnaval para trabalhar com
os alunos lendo e cantando. Constatamos que trabalhou com os seguintes contetddos:
encontros vocdlicos, a paisagem e seus elementos, calenddrio, grau de parentesco e
orgdos do corpo, antecessor e sucessor. Inclusive ela solicitou que aprofunddssemos
estes conteudos em nossas aulas.

Fomos informadas que a escola estava trabalhando naquela unidade com o tema
“familia”. Entdo, algumas atividades foram aplicadas pela professora e por nés durante

nosso periodo de permanéncia, com o enfoque neste tema.

O planejamento das aulas e a intervencio

E importante lembrar que antes de nossa intervencio, nés também conversamos
com a professora titular da turma e ela nos sugeriu que trabalhdssemos inicialmente
enfatizando apenas a leitura e escrita das criang¢as, no entanto, passados poucos dias os
livros didéticos chegaram na escola e ela produziu um cronograma semanal de aulas,

prevendo a utilizacdo desses livros.
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Desta forma, tivemos que mudar o planejamento que antes foi pensado apenas
para a disciplina Lingua Portuguesa, dando o enfoque para leitura e escrita e s6 depois
formulamos aula para todas as disciplinas. Para nosso planejamento de aulas, os
assuntos de Lingua Portuguesa e Matematica foram utilizados com prioridade utilizando
o livro didético que elas ja receberam, algumas vezes apenas nds levdvamos atividades e
assuntos que ndo estavam previstos nos livros.

Portanto, partindo do que a professora ja estava ministrando em sala e seguindo
também o tema da escola que era a familia, orientamos a aprendizagem dos alunos
explicando assuntos como diminutivo, rimas, encontro vocdlico, zona urbana e rural,
sinais de pontuacdo, 6rgdos dos sentidos, percepcdo corporal, regras de convivéncia,
direitos e deveres, paisagem, medidas de tempo, profissdes, masculino e feminino de
substantivos, sistema decimal, entre outros.

Vale salientar que estdvamos presentes todos os dias da intervengdo e mesmo
nio sendo nosso dia de ministrar a aula, deveriamos estar na sala auxiliando o trabalho
da outra e dando suporte na aprendizagem dos alunos.

Pretendiamos com a realizacdo de nossas aulas trazer novas contribuicdes e
vivéncias para as criancas, contudo sem alterar tanto a dinAmica presente na sala de aula
da professora, levando-se em consideracdo deveriamos respeitar a rotina ja
implementada pela docente.

Desse modo, para realizar o momento da “leitura deleite”, os alunos ficavam
sentados no chao, no canto da sala em forma de meia lua e nés ficivamos de pé, em
frente para eles e mostrando o livro para que acompanhassem conosco a leitura e
sempre buscando sua atengdo para detalhes do livro como ilustracdes, enredo, tema,
autor e ilustrador, fazendo com que usassem seu conhecimento prévio de mundo para
relacionar o que acabam de ver com o ja conhecido por eles.

Nao modificamos a orientacio espacial das carteiras, e todos os dias assim que
entramos em sala a primeira coisa a ser feita era organizar as fileiras em dupla. Com
ajuda da professora que separava os alunos que conversavam muito € ndo ficavam
juntos, e os que tinham dificuldade em enxergar de longe e desta forma necessitavam
ficar na frente.

Seguimos também a rotina do horério escolar ja imposta e enquanto uma de nds
estava dando aula naquele dia, a outra ficava em alguns momentos registrando

observagoes, auxiliando os alunos na resolucdo de atividades, ajudando a professora no
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que fosse solicitado e contribuindo também quando necessario na aula da companheira
de estagio.

As atividades copiadas no quadro seguiam o mesmo cabecalho que as criangas ja
conheciam e a quantidade de questdes ou de texto escrito era calculado pelo tempo que
elas demoravam para copiar, sendo um processo lento, tratando-se de criancas a pouco
tempo alfabetizadas e que ainda tem dificuldades na ortografia.

Os conteddos ministrados nos livros didédticos de Lingua Portuguesa e
Matematica, seguiram a ordem do sumdrio como estavam sendo oferecidos pela

professora, mas nao nos limitamos em nossas explica¢des a utilizar apenas eles.

Avaliacao da experiéncia

Com este estdgio nos aproximamos pela primeira vez da experi€éncia de ministrar
aulas nos anos iniciais do ensino fundamental, com criangas maiores. Anteriormente, ja
tivemos contato com a gestdo e com os bebés através da educacdo infantil, agora o
publico alvo foi outro e com isso a proposta de interven¢do foi planejada levando-se em
consideracdo a especificidade do processo de ensino e de aprendizagem para estes
sujeitos.

Diferentemente do que ocorre com as criancas menores, estes alunos que ja
possuem uma média etdria de 9 e 10 anos ja participam mais das aulas, trazem suas
experiéncias vivenciadas no nucleo familiar, seu conhecimento de mundo € mais amplo
0 que possibilita que eles facam comparacdo com o que estdo aprendendo e que ja
conhecem. Trata-se de uma idade que possuem muitas indagacgdes e frequentemente por
estarem numa série que sdo recém alfabetizados muitas vezes ainda possuem muitas
davidas sobre a estrutura de nosso signo linguistico e a forma como se organiza o texto.

Obviamente, toda aula pressupde um planejamento prévio € um dominio do
conteddo a ser ministrado, mas quanto maior forem as criangas, mais complexo o
conteddo e assim, o professor deve estudar os assuntos especificos e se preparar para as
questdes que podem surgir durante a aula resultadas nas dividas dos alunos.

Sempre tivemos a preocupacdo de ndo fugir muito do que era proposto pela

professora regente e as orientacdes da escola, mas também ndo deixamos de modificar
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aquilo que nos era possivel de modo que nossa pratica ndo se reduzisse ao que as
criangas ja estavam acostumadas a ter.

Sobre isto nos sugere Pimenta e Lima (2009), para que a prética ndo se torne
uma imitacdo de modelos ja existentes, que o estdgio supervisionado sirva para observar
a pratica pedagdgica no cotidiano escolar e posteriormente ndo executar mecanicamente
os mesmos modelos. Assim, a pritica de ensino ndo deve existir como
instrumentalizacdo técnica, quando o profissional ndo domina os conhecimentos
cientificos, apenas a técnica para implementar na escola, separando a teoria da pratica.
Deve sim, buscar finalmente a praxis formada pela relacdo conjunta entre a teoria e
pratica, uma subsidiando a outra e oferecendo condi¢cdes para que a realidade se
aproxime da prética através de uma agdo critica.

Acredito entdo que esta pratica possibilitou uma troca de informagdes entre o
professor e aluno e tornou o estigio um importante instrumento de mediacdo da
aprendizagem que envolveu tanto o aluno/estagidrio, quanto o professor/orientador
como também aos sujeitos escolares que receberam em sua instituicdo a intervengao,
possibilitando uma via de mao dupla da aprendizagem para todos os envolvidos.

ApdOs o periodo relativo aos estdgios supervisionados, tive uma formacao

especifica na drea de aprofundamento e diversificagdo dos estudos descrita a seguir.

32  APRENDIZAGENS NO AMBITO DOS  COMPONENTES
CURRICULARES DO NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E
DIVERSIFICACAO DOS ESTUDOS

O curso de Pedagogia prevé algumas disciplinas eletivas no curriculo, que
compdem componentes curriculares que aprofundam o conhecimento numa drea
especifica, no meu caso a de Psicologia. Neste eixo, quatro componentes oferecem esta
diversificacdo de estudos numa drea comum, a saber: Mediacdo Pedagdgica, Processos
Psicossociais de Exclusdo, Psicanalise e Educacdo e Psicologia Sociocultural.

A disciplina de Psicandlise e Educagdo trouxe uma grande contribui¢do em
nossas reflexdes sobre o ato educativo de modo que estudamos sobre a medicalizacao

no contexto escolar e vimos que ela ndo € indicada, de modo que através da fala livre
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proposta da Psicandlise, podemos conhecer a origem de nossos problemas de ordem
psicoldgica e tratd-los sem a necessdria intervencdo medicamentosa.

Outra importante contribuicdo foi sobre a sexualidade infantil, identificada ha
décadas atrds por Sigmund Freud e que se faz presente diariamente nas questdes
relativas as criancas na escola. Aprendemos que as criangas possuem sexualidade desde
0 momento que nascem € nao devem ser reprimidas suas manifestacoes, por caracterizar
algo inerente ao humano, mas devem ser ensinadas a controlar seus impulsos.

Garcia-roza (2009) afirma que a principal contribui¢io da Psicandlise ao sujeito
do século XXI, € a de justamente ocupar um lugar de escuta, que deixa transparecer e
ouvir o discurso individual. Portanto, a mesma autora apresenta conceitos como
recalque, que representa a guarda dos questionamentos remotos que tivemos € nao
obtivemos respostas e a pulsdo, que é retratada como efeito psiquico de excitacdo
interna, cuja origem € supostamente corporal.

Tudo isso € manifesto no cotidiano educacional pelos alunos, e se o professor
souber identificar problemas que podem ser de origem psiquica e podem também trazer
consequéncias vitais e somadticas, a resolucdo é bem mais simples do que se pode
imaginar.

A disciplina de Mediacao Pedagdgica, apesar de contar com dificuldades para
sua efetivacdo, ja que nossa professora estava com problemas de saide e sua presenca
nas aulas ficou bastante reduzida, ainda assim contribui de alguma forma para nossa
formacao.

Falar de mediacao € atribuir valor as interagdes sociais que ocorrem em sala de
aula. Assim, acreditamos que um aluno sozinho ndo € capaz de aprender, ou entdo nao
seria necessario o ensino escolar, mas do contrério, a interagdo que € produzida com os
colegas de classe e principalmente com o professor constitui um valor formativo para
este aluno. Tébar (2011, p. 74) afirma que a mediacao deve ser considerada como,

2

parte de um principio antropolégico positivo e é a crenga da
potencializacdo e da perfectibilidade de todo ser humano. A genética
ndo deu a dltima palavra. A forca da mediacao langa por terra todos os
determinismos no campo do desenvolvimento do ser humano. Assim,
devemos entender a mediacdo como uma posi¢do humanizadora,
positiva, construtiva e potencializadora no complexo mundo da
relacdo educativa.
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Desta forma, a mediacdo é um instrumento imprescindivel no processo de ensino
escolar e pode ser realizada por acdo dos sujeitos mais experientes do que o aprendiz, de
modo que oriente sua aprendizagem e formacgdo de conceitos, que vai variar em relacdao
a cada sujeito e ao nivel do desenvolvimento em que se encontra. Do contrdrio, uma
mediacdo mal orientada pode provocar um desenvolvimento cognitivo prejudicado
refletindo na falta de aprendizagem escolar.

Ja a Psicologia Sécio Histdrica traz para a psicologia uma nova forma de olhar,
de modo mais critico, e que foi criada como forma de incentivar uma producao dialética
capaz de abarcar tanto o fendmeno interno, psiquico e natural, quanto o externo, social e
que corresponde as vivéncias subjetivas de cada sujeito, conforme pensa Bock (2011).

A principal contribui¢do da Psicologia Social, é enxergar a crianca e o aluno de
modo geral, ndo como um ser neutro e deslocado de sua vivéncia em sociedade, mas do
contrario, visa identificar até que ponto a aprendizagem escolar influencia e €
influenciada pelas vivéncias sociais. Aqui, ndo se concebe o desenvolvimento como
algo natural e inato, mas através das interacdes sociais, € que o homem se constitui
como tal e desenvolve entre outras coisas a cogni¢do, tdo buscada no ensino. Sobre isto

sabe-se que,

[...] a educacdo necessitava que a Psicologia descrevesse o
desenvolvimento da crianca. Produziu-se entdo esse conhecimento,
que passou a ser tomado como natural. A psicologia sistematizou o
desenvolvimento observado nas criangas e tomou-o como natural. Nao
hd, na literatura, além da obra soviética da psicologia histérico-
cultural, teorias de desenvolvimento que pensem esse trajeto das
criancas como um trajeto construido socialmente pelo
desenvolvimento de atividades humanas, que vao se consolidando
como possibilidades para todos os homens. A escrita, por exemplo, a
contagem, a quantificacdo e a classificacdo ndo devem ser pensadas
como naturais, mas como conquistas humanas que se instalam
definitivamente nas atividades humanas e nas possibilidades
cognitivas dos homens][...] (BOCK, 2011, p.28).

E finalmente, a disciplina de Processos Psicossociais de Exclusdo se pautou no
ensino sobre os fendmenos do fracasso escolar, os preconceitos e estigmas sociais, €
quais as implicacdes pedagdgicas que os mesmos causam no universo educacional.

Vimos que a no¢do de exclusdo se afirma no nivel das interacdes sociais, de
forma que as pessoas se organizam para excluir algo ou alguém do convivio do grupo
majoritario. Trazendo para nosso contexto, a psicologia social visa contribuir no

entendimento dos processos sociais de exclusdo na medida em que tenta compreender
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de que maneira as pessoas ou grupos que sao objetos de distingdo sdo construidos como
uma categoria a parte, como afirma Jodelet (2011).

Muitos de nossos alunos sofrem exclusdo no seu entorno social e na prépria
escola, seja por parte de seus colegas, dos familiares ou até mesmo de professores e
diretores por se encontrarem numa situacao de exclusdo e preconceito em relagdo a sua
classe social, raga, género ou qualquer outro motivo, fato este, que ndo pode existir na
escola.

A disciplina de Processos Psicossociais de Exclusdo propiciou também, agregar
novos conhecimentos a respeito do tema do fracasso escolar. Collares e Moysés (1996)
discorreram sobre os preconceitos no cotidiano escolar relacionados ao ensino e a
medicalizacdo. As autoras trazem em categorias, as causas do fracasso escolar e
atribuem a culpa as criancas e as familias os dois grandes eixos pensados por diretoras e
professoras. Conferir aos alunos a responsabilidade pelo seu fracasso, mediante fatores
que vao desde a desnutricdo, diferentes doencas e distirbios, vérias deficiéncias,
questdes emocionais, falta de interesse e motivacdo, trazem uma transferéncia de
responsabilidade da escola e de seus profissionais, para aqueles que nio tem tanta culpa
da real situacao.

Ao esquivar-se do compromisso que € da instituicdo, de fazer seus alunos
aprenderem novos conhecimentos e agregarem valores a sua formagdo integral enquanto
cidaddos, a escola deixa de lado a questdo pedagdgica como a esfera responsével pelo
insucesso dos alunos e procura em outras esferas, como a auséncia de saude, causas
externas a sala de aula. O que fica de aprendizado também, € que a escola e o professor,
precisa assumir para si sua responsabilidade, no sentido integral do termo, o do seu
fazer pedagdgico com a finalidade de ensino, como também arcar com as consequéncias
de sua prética, que pode ou nao vir a contribuir para o aprendizado do aluno, devendo

sempre alcancar a primeira.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s longos quatro anos de curso, muitos conhecimentos foram adquiridos
como pdde ser percebido com este memorial de formagdo. A profissdo docente
compreende uma grande responsabilidade por parte do profissional por se tratar de um
oficio que ird anteceder todas as demais profissdes. Qual seja a profissdo escolhida pelo
individuo, em toda a vida e carreira ele ird se deparar com professores lhe ensinando
qual caminho seguir.

O desejo em seguir esta profissdo sempre esteve presente em minha vida e ao
passo que me encontro no término do curso percebo que fiz a escolha certa. Tantos
aprendizados em dreas distintas, mudaram meu olhar sobre diversos fendmenos e
conceitos antes existentes e também me apresentou a muitas coisas novas.

Pensar na formacdo como um todo, requer um minucioso exercicio de
reconhecimento de tudo o que foi possivel aprender e realizar, como também das coisas
que poderiam ter sido feitas e ndo foram.

Todas as disciplinas previstas em nosso fluxograma como pedagogos tem sua
particular e especial importincia, mas sozinhas elas ndo significam muita coisa, daf a
necessidade constante de se buscar a indissocidvel relagdo entre a teoria e pratica e um
ensino que seja efetivamente transdisciplinar. A distancia encontrada entre o ingresso a
escola através dos Estagios Supervisionados, poderia ser reduzida se esta disciplina
fosse antecipada no curso e propiciasse um didlogo simultineo com as demais
disciplinas metodolégicas, a0 mesmo tempo em que se estd na escola.

Em minha opinido, algumas disciplinas mereciam destaque maior em nossa
formacdo, impossibilitada atualmente pela carga horaria reduzida a qual se encontram.
A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacdo Especial, a Educacdo Fisica e a
Arte, sdo disciplinas que eu senti que poderiam ter contribuido muito mais e ndo foi
possivel, o que parece € que sua importincia ndo estd sendo reconhecida e valorizada
pelo corpo de professores que formulam nosso curriculo.

Eu sugeria ainda, a inclusdo de disciplinas que nos ofereceriam subsidios para
tratar na escola dos temas transversais propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que dizem respeito entre outros sobre a orientagdo sexual, a ética, a

pluralidade cultural. J4 que sdo assuntos de extrema importancia, percebidos e
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vivenciados cotidianamente na escola € que ndo encontram espago em nossa formacao.
Uma breve disciplina sobre os conhecimentos bdsicos de primeiros socorros também
seria interessante, levando-se em consideracio a grande ocorréncia de acidentes
envolvendo criangas e o nosso despreparo, enquanto profissionais para lidar com o fato.

Em relacdo aos estdgios, eles contribuiram de forma significativa para o
conhecimento da dindmica escolar, seja através de pesquisa, observacao e na pratica da
intervencdo. Obviamente tivemos percalcos ao longo do caminho como questdes
burocréticas, greve da Universidade, autonomia reduzida na gestdo, que influenciaram
em nosso estdgio limitando determinadas coisas, mas que ndo se tornaram problemas
significativos, jd que procuramos contornar 0s imprevistos.

Portanto, fica a sensacdo de que foi feito o melhor e o possivel dentro de nossas
possibilidades, tanto por parte do alunado quanto por parte dos professores. E evidente
que por maior que seja a carga horaria disponivel no curso, ela nunca ird dar conta de
tratar de todos os conhecimentos inerentes a determinada profissdo, sendo de
responsabilidade do formando se especializar, atualizar e buscar sempre o
conhecimento, entendendo que esta etapa € apenas o inicio de uma formagdo que deve
ser continuada.

A educacio pode ndo mudar sozinha a sociedade, mas transformar a mentalidade
daqueles que por acaso agirdo contribuindo para um mundo melhor. E na crenca de um
ensino que forme também o cidaddo capaz de atuar com consciéncia critica no mundo,
que finalizo este curso sempre com uma perspectiva que emancipe € promova

mudancas.
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