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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo analisar o livro Cobras e Lagartos, de Wania
Amarante, do acervo do PNBE/2014 e sugerir uma abordagem metodolégica da obra para sala
de aula. E, de forma especifica, observar o que propde o Plano Nacional Biblioteca na Escola
para subsidiar o trabalho com textos literdrios na sala de aula; analisar estilisticamente o livro
Cobras e Lagartos, de Wania Amarante e propor uma abordagem metodoldgica que desperte
interesse dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. O embasamento tedrico que
norteou nossa pesquisa dividiu-se em trés etapas: no primeiro fez-se necessario destacar a
importancia da poesia para a literatura infantil, foram estudados varios autores, entre eles
podemos citar Bordini(1986), Alves(2012), Coelho(1991), Cosson(2014). O segundo
momento, refletimos sobre o edital de convocacdo para inscricdo de obras de literdrias do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), em seguida discutimos um pouco sobre o que
evidencia o acervo de 2014, do presente edital e ainda nesse topico ressaltamos o que diz o
acervo especifico dos anos iniciais do ensino fundamental acerca de como se deu o processo de
selecdo para esse referido ano, desse modo, abordamos o que ressalta Brasil(2014). E o terceiro
momento, analisamos a obra Cobras e Lagartos, do referido programa, para essa andlise
evidenciamos também a presenga de animais na literatura infantil e lancamos mao de algumas
abordagens metodoldgicas de poesia infantil para a obra analisada em sala de aula, nos
embasamos assim, dentre outros, em Held(1980). Vale destacar que os poemas analisados
tiveram o intuito de apontar o valor estético dos poemas e a proximidade que os poemas
estabelecem com o universo dos bichos, na intenc¢io de agucar a atengdo das criangas.

Palavras-chave: Poesia infantil. Leitura literaria. Cobras e Lagartos. PNBE. Abordagem metodoldgica.



ABSTRACT

This research aims to analyze the book Cobras e Lagartos of Wania Amarante, from the
collection of PNBE/2014 and suggest a methodological approach to work for the classroom.
And, specifically, look at what the proposed National Plan School Library to subsidize the work
with literary texts in the classroom; to analyze stylistically the book Cobras e Lagartos, of
Wania Amarante and propose a methodological approach to arouse students' interest in the early
years of elementary school. The theoretical framework that guided our research was divided
into three stages: in the first stage, it was necessary to highlight the importance of poetry for
children's literature, several were studied authors, among them we can mention Bordini (1986),
Rabbit (1991), Alves (2012), and Cosson (2014); in the second stage, we reflect on the call
notice for registration of works of literary National Library Program School (PNBE), and then
discussed about what evidences the 2014 collection, the announcement and, still on this topic,
the specific achievements of the early years of elementary school — how was the selection
process for this year; for this, we used Brazil (2014). In the last stage, we analyze the book
Cobras e Lagartos, from the referred program; for this analysis, we also evidenced the presence
of animals in children's literature and lay hold of some methodological approaches of nursery
rhymes for the book analyzed in the classroom. We based ourselves, among others, in Held
(1980). Perceive that the analyzed poems were designed to point the aesthetic value of the
poems and the closeness that the poems have with the universe of animals, with the intention
to sharpen the children's attention.

Keywords: Children's Poetry. Literary reading. Snake and lizards. PNBE. Methodological
approach.
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Introducao

A poesia para as criancas proporciona um mundo encantador, utilizando-se da fantasia
em suas producdes, de modo que os leitores mirins sentem-se motivados a ler. O género citado,
por ser uma forma especial de linguagem, traz uma leitura que muitas vezes diverte e emociona
o leitor porque se identifica na e pela linguagem, apresentando sonoridades, musicalidade,

ritmos, que torna uma leitura agraddvel e dinamica.

E através da poesia que o poeta manifesta suas emocdes, por isso que ela desperta nas
criangas o lado ludico, que faz com que elas se sintam encantadas. Cada imagem apresentada
nos livros de poesias cativa os pequeninos, por seu carater imagético. Além da fantasia, como
as criancas sdo, em esséncia, seres alegres, que precisam manifestar abertamente sua alegria, o
humor também um ingrediente altamente desejavel na poesia infantil. Outro aspecto importante
a destacar na poesia é o fato de haver o jogo com as palavras, que apresenta de forma
harmoniosa os recursos formais imprescindiveis como onomatopeias, rimas, repeticdes,
paralelismos, jogos sonoros entre outros.

A poesia infantil, destinada as criancgas, deve ser desinteressada, livre de preocupacdes,
ou seja, deve ser prazerosa. Através do convivio com o poema, da familiaridade com este género
literdrio, o aluno tem a condi¢do de enxergar a poesia com um olhar diferenciado, olhar este
que transmite a beleza das palavras, a sensibilidade de visualizd-los de modo especial, que
desperta sentimentos, desejos, € a reflexdo sobre o mundo. Desse modo, as criangas t€ém
interesse em poemas que estimulem a sua imaginacao e criatividade.

E nesse aspecto que desejamos realizamos um trabalho abordando o edital do
PNBE/2014(Programa Nacional Biblioteca da Escola), e o livro “Cobras e Lagartos” de Wania
Amarante, do acervo do mencionado ano. O programa supracitado tem como objetivo de
promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura dos alunos e professores por meio da
distribuicao de acervos de obras de literatura, além de oferecer materiais de pesquisa e de
referéncia a professores e alunos das escolas publicas brasileiras. Dando destaque ao acervo
inicial do ensino fundamental, levando em consideracdo que o atendimento é feito em anos
alternados: em um ano sio contempladas as escolas de educacao infantil, de ensino fundamental
(anos iniciais) e de educacdo de jovens e adultos. Jd no ano seguinte sdo atendidas as escolas
de ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio.

Em virtude desta realidade, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o livro

Cobra e Lagartos, de Wania Amarante, do acervo do PNBE/2014 e sugerir uma abordagem
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metodoldgica da obra para sala de aula. E, de forma especifica, observar o que propde o Plano
Nacional Biblioteca na Escola para subsidiar o trabalho com textos literdrios na sala de aula;
analisar estilisticamente o livro “Cobras e Lagartos”, de Wania Amarante e propor uma
abordagem metodoldgica que desperte interesse dos alunos dos anos iniciais do ensino

fundamental.

As questdes que nortearam esta pesquisa foram: Quais os critérios de selecao de texto
que o edital do PNBE — Programa Nacional Biblioteca na Escola /2014 apresenta para a poesia
infantil? Quais procedimentos metodoldgicos podem ser trabalhados com a leitura do livro

“Cobras e Lagartos”, de Wania Amarante, para favorecer a formacao de leitores?

A metodologia utilizada neste trabalho serd de natureza analitica (envolve o estudo
aprofundado de informacdes na tentativa de explicar o assunto) — interpretativa (busca de
compreensoes da situacdo em estudo) e documental (recorre a fontes mais diversificadas, tais
como documentos, revistas, relatdrios, etc). A escolha desse tipo de abordagem surge do
interesse de mostrar como a poesia infantil é destacada no edital do PNBE/2014 e entender
melhor os processos de utiliza¢do dos acervos do referente programa. E também pelo interesse
pela poesia infantil com a temédtica dos animais, por ser algo que chama a aten¢do das criangas

pelas imagens e pelos versos que brincam com a musicalidade das palavras.

Este trabalho serd organizado em trés capitulos. O primeiro apresentard o conceito da
poesia e a sua importancia para a literatura infantil, nesse aspecto abordaremos a leitura literdria
para crianca enfatizando o conceito de poesia e a presenga de animais na literatura infantil, que
atrai o olhar da crianca e motiva para viajar no mundo mégico das palavras; no segundo capitulo
nos propomos a realizar um estudo acerca da literatura infantil no PNBE/2014, ressaltando o
objetivo do Programa Nacional Biblioteca na Escola e evidenciando as obras do acervo
especifico dos anos iniciais do ensino fundamental; no terceiro capitulo, analisamos a obra
Cobras e Lagartos, de Wania Amarante, elencando consideragdes sobre criador e criatura e
destacando o interesse das criancas para a leitura; por fim, propondo abordagem metodoldgica

para a obra em sala de aula.

Pretendemos com esse trabalho contribuir para a formacdo literdria das criancas,
refletindo sobre o uso da poesia infantil no acervo das séries iniciais do ensino fundamental.
Sera evidenciado também que a escola € um lugar de constru¢c@o de conhecimento e tem como
proposito oferecer aos alunos uma fungdo educativa e prazerosa, no que se refere a poesia. As

leituras literdrias estao inseridas nas mais diversas situacdes do nosso cotidiano. A necessidade
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de boa leitura na escola e a falta do hébito de ler dos educandos é uma realidade, portanto, é
dever da escola estimular e facilitar o acesso a essa atividade. Cabe a escola incentivar na

crianga o gosto pela poesia, mostrando sua importancia.

Sabe-se que a distribuicdo de livros do Programa Nacional Biblioteca na Escola traz
orientagdes metodoldgicas, mas ndo investe na formacgdo de leitores, pois ndo € o objetivo do
programa, acesso ao PNBE ¢ garantido para as institui¢des de ensino, mas o uso ndo se efetiva,
pela falta de uma politica efetiva de mediadores. Assim sendo, o presente estudo justifica-se
pelo fato de que as obras indicadas pelo PNBE sdo pouco trabalhado nas escolas e pouco
conhecido pelos professores. O interesse por esse tema surgiu através de estudos sobre a poesia
infantil nas escolas. Por acreditar que a poesia € de fundamental importancia para o despertar
nos alunos, bem como para o entendimento e interpretacdo de forma entusiasmante e

espontdnea que propomos esta pesquisa.

Tendo em vista os objetivos pretendidos, procuraremos construir propostas
metodoldgicas que possam despertar o interesse das criangas para o estudo da literatura infantil,
em especial, a poesia, entendendo que a pesquisa proposta pode oferecer aos professores,
sugestdes que despertem a atengdo dos alunos para o género apontado, tendo em vista que a

obra em anélise € destinada as escolas publicas, pelo PNBE.
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CAPITULO 1: POESIA INFANTIL: CONCEPCOES E ENSINO

1.1 - Poesia: conceito e sua importancia para a literatura infantil

Segundo Mengue (2010, p. 14) “a poesia infantil brasileira surgiu no final do século
XIX, antes s6 existiam poemas manuscritos, que eram escritos de pais para filhos, porém esses
textos ndo eram destinados para o leitor mirim”. A poesia era associada com o ensino, sendo
que seu surgimento em escolas se deu a partir de antologias, tendo em vista o didatismo e
caracterizava-se pelo conservadorismo. Para Zilberman “desde o comeco da literatura infantil
brasileira, no inicio do século XX, a poesia esteve presente, porém acompanhava a estética
parnasiana da época, que era pouco afeita ao gosto da crianga” (ZILBERMANN, 2005, p.127).
Foi a partir dos programas modernistas do século 20, que surgiram livros para criang¢a, com o

intuito de ensinar numa perspectiva moralista.

A literatura para crianga sempre esteve atenta ao sistema educacional da época,
privilegiando ensinamentos que visasse a moral, o conhecimento e os costumes do povo,
destacando sempre o cardter pedagdgico. As instituicdes brasileiras utilizavam-se da poesia
para levar a aprendizagem de portugués para os alunos. Desse modo, a poesia infantil brasileira
passou a ser mais conceituada a partir do livro “Poesias Infantis” (1904) do poeta parnasiano
Olavo Bilac, evidenciou-se nesta obra os versos que tinham como propdsito educar com

conduta ética.

Os livros de poesias, como os demais, eram distribuidos para as escolas numa
perspectiva moral. Segundo Rosa (2009, p. 23), “podem-se perceber dois aspectos da poesia
infantil ao longo desse periodo: a poesia concebida como meio para fixar a disciplina de
Portugués e como modelo para sensibilizar as criancas quanto ao trabalho e valores morais da

época”.

A poesia com suas transformagdes passa por trés caminhos: na sua origem, como género
para criancas; no século XVIII, com as modificagdes do conhecimento do que seja infancia,
como fase de formacao para a vida; e adequagdo, por meio de cortes, de poemas classico, como
Os lusiadas. Nessa época supracitada, segundo Martha (2011), a poesia infantil recebeu
influéncias de trés fontes: a) aproveitou-se de criagdes folcldricas de origem camponesa, nem
sempre adequadas as criangas; b) de cantigas de ninar, das parlendas e trava-linguas; c) valeu-

se da adaptacdo de poemas classicos para os pequenos ou promoveu a criacao de outros, com
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estilo préprio, seguindo, preferencialmente, o principio da pedagogia, priorizando a moralidade,

a memorizac¢do de conhecimentos e a transmissdo de normas de comportamento € civismo.

Observando a concepcao de poesia, temos de acordo com POUND (1976, p.32) apud
ALVES (2012, p. 38), “[...Juma forca geratriz digna de prémio, que consiste precisamente em
incitar a humanidade a continuar a viver, a aliviar os sentimentos e nutri-la, com a nutri¢ao de
impulsos”. Para a autora a poesia seria reconhecida, pelas descobertas, fantasia, pelo jogo

sonoro e vocabular, que sdo expressos pela linguagem.

Dessa forma, a poesia para criangas proporciona para os mesmos um mundo fantéstico,
tanto pela sonoridade dos versos como pelo seu lado lidico que joga com as palavras. PAIXAO
(1991, p. 8-9) apud ALVES (2012), ainda nos diz que “o poeta tenta realizar na sua poesia uma
nova realidade construida de palavras, que estimulam a liberdade da imagina¢do e, a0 mesmo
tempo, permite conhecer, de modo mais atento e cuidadoso, a propria realidade vivida pelo
homem”. Desse modo, a estudiosa frisa que € por meio das descobertas que o leitor vai conhecer
a si proprio e ao outro. Também evidencia que se o leitor estiver em fase inicial, essas
descobertas intensificam-se na medida em que vao crescendo e aprofundando suas leituras, se

tornando leitores proficientes.

Sendo assim, € através da poesia, que o pequeno leitor consegue enxergar a maravilha
que hé nas entrelinhas do texto, com o olhar diferenciado a respeito da palavra que estimula a
imaginacdo das criangas, o mirim consegue ter uma visdo especial do poema. Segundo Coelho
(1991, p. 228), “[...] a poesia exige muito mais do que rimas e ritmos. O poema deve nascer de
um olhar inaugural. Deve descobrir nas coisas ja vistas ou sabidas um aspecto ou tonalidade
novos. Poesia ¢ arte: € beleza descoberta em algo”. A autora citada ainda destaca que o poema
traz para o leitor um olhar novo, que faz com que a leitura tenha um sentido especial que o
mundo adquire pela forma peculiar e simples de cada palavra que é revelada de uma nova

maneira em cada pessoa.

Nesse sentido, além do leitor ter um olhar diferenciado para com a poesia, destaca-se
que € por meio dela que a crianga aprende os aspectos sonoros, semanticos, lexicais e

linguisticos, que cada verso evidencia.

A literatura infantil passou por vérios conflitos, pois os adultos impdem seus desejos

nela. Segundo Bordini (1986)

Com a revolta da burguesia contra os aristocratas, no século XVIII, instalou-se um
tipo de coexisténcia em que a crianca ja ndo € mais apenas outro homem, sé que em
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miniatura — de inicio € um animalzinho selvagem a ser domado ( nos séculos XVII e
XVIII) e depois uma promessa fragil a ser moldada, ao gosto da nova elite, pelo saber
institucionalizado na escola em dire¢do aos ideais sociais prevalentes: o cidaddo
plenamente racional, responsdvel e eficiente no trabalho e dedicado amorosamente
aos seus. Desde entdo, investe-se na crianga como patrimdnio da futura civilizagdo
humanista perfeita, enquanto continuam a ser praticados em lares e instituigdes
desequilibrados abusos incompativeis com esse conceito do dever-se humano.
(BORDINI, 1986, p. 6)

Desse modo, a literatura que é direcionada para os pequeninos evidencia a compreensao
de poesia, que era orientado pela no¢do de que a criagdo era um adulto em miniatura, com um
tempo, a infincia passa a ser designada pelos estdgios, pela qual, a crianca € digna de cuidados
especificos. Sendo assim, a sociedade tem de adaptar temas e discurso aos limites da

compreensdo infantil, estabelecendo restri¢des sociais.

A poesia para criancas desde o seu surgimento articula, através dos seus diferentes
niveis de discursos, formas para atrair o publico alvo, os autores utilizam-se de elementos
sonoros, figuras de linguagem e construcdes gramaticais para dar sentido ao texto, ou seja, 0s

versos e as estrofes.

Sabemos que cada poema revela ao leitor um modo unico de ver os versos, despertando

assim, o lado ludico. Por isso, para Bordini (1986)

O poema infantil permite aquele desafogo das tensdes inconscientes de que fala Freud
a proposito do riso; a0 mesmo tempo, traz ao leitor mirim a seguranga interior de que
seu préprio modo de lidar com o mundo, através do que se chama pensamento magico
e egocéntrico, é possivel, mas deve ser vencido pela inser¢do gradativa no modo
adulto do pensamento 16gico e reflexivo...O riso corrige o costume de apreender o real
sob as fei¢des do desejo, mola-mestra da onipoténcia magica infantil. (BORDINI, op.
cit., p. 20)

Sendo assim, a poesia infantil cultiva a melodia, o riso, para estimular a crianga a querer
sempre ler e ouvir poemas, € através das brincadeiras com os sentidos das palavras, que leva o
mirim ao riso. De acordo com Bordini (1986), existem varios tipos de poemas que identificam-

se com cada crianga, de acordo com suas fases de crescimento, como

Quando a crianga atinge a fase de adestramento da linguagem verbal, em que os
mecanismos de articulacdo podem apresentar-lhe dificuldades, baralhando-lhe os atos
comunicativos por defeitos de prolagdo, a poesia infantil lhe proporciona verdadeiros
delirios ludicos de sonoridade desafiadora: os trava-linguas. Poemas que jogam com
a reduplicacdo de fonemas de dificil articulagdo, somada a trocas vocdlicas e
consonantais, os trava-linguas primam por sustentar o trabalho articulatério do
significante acima do significado, o que de ordindrio produz conjuntos ilgicos de
representacdes. (BORDINI, op. cit p.24-25)

Desse modo, essas formas de despertar a crianga para a poesia € a porta de entrada para

o universo da linguagem E através do olhar atento a poesia, que as criangas conseguem

visualizar imagens, ou seja, viajar no mundo ficticio.
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A medida que a leitura lirica flui, vai despertando no leitor emocdes e desejos, exigindo
assim, uma visdo mais atenta no ato da leitura. Os recursos déiticos sdo utilizados no poema,
pelo autor, para muitas vezes atrair no leitor o seu imagindrio. Quando o ambiente escolar
propicia para os alunos, um lugar descontraido, que traz prazer, a crianga sente-se segura para

ler coisas que lhes atraem. A poesia lida de forma lidica, despertar nos pequenos a admiracao.

1.2 A leitura literaria de poesias para criancas

E através da pratica de leitura literdria que se desenvolve um modo tinico que permite-
nos um didlogo com o mundo da linguagem. A literatura como instrumento humanizado,
conduz para um universo mais claro, objetivo. Através das palavras, que sao escritas de forma
dinamica nos livros de poesias para criancas, € que a leitura se torna mais saborosa, deve-se

assim, valorizar o espaco da leitura na escola, pois a mesma propicia saberes inovadores.

Segundo Cosson (2014, p. 17) “Na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o
senso de nés mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e
nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por né6s mesmos”. De acordo com o referido
autor, a leitura literdria deve ser trabalhada com os alunos de forma agradavel, prazerosa porque

ela desperta em n6s o sentido de pertenca, de comunidade.

A escola tem por obrigacdo incentivar a pratica de leitura, pois ela é concebida como
formadora do cardter social dos individuos, tornando-se essencial no processo educativo da

criangca. Com relagdo a esse aspecto Cosson (2014) evidencia:

Na escola, a leitura literdria tem a func¢do de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do hdbito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, €
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessdrios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(COSSON op. cit, p. 30)

Sendo assim, é essa leitura que provoca no leitor diversas reacgdes, pois cada um 1€ e
interpreta diferente, de acordo com suas experi€ncias e conhecimentos. Desse modo, a leitura
como interacdo entre autor-texto-leitor possibilita ao aluno realizar vérias descobertas que se
perpassam nas entrelinhas do texto, com isso, ao interpretar um poema, ou uma obra qualquer,
o aluno I€ para dar significado ao que estd escrito. Sendo assim, o sentido do texto é construido
na interagdo dele com o leitor. E exatamente para ir mais além na leitura que o letramento

literdrio € essencial no sistema educativo. Ressaltando que o educador € peca principal para a
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constru¢do de leitores literdrios. Cabe ao professor a responsabilidade de despertar em seus
alunos o gosto pelos diversos tipos de textos, especialmente aqueles que trazem uma leitura
lidica, que joga com as palavras, tem ritmo. Tais leituras devem ser oferecidas para os alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental, que estdo numa etapa importante de desenvolvimento

da leitura e escrita.

Referindo-se a leitura literdria de poemas, como pratica social, nota-se que ndo € de hoje
que temos contato com a poesia, mas desde os primeiros momentos de vida quando os pais
cantam cantigas de ninar, folcléricas ou de roda, seja também pelas parlendas, adivinhas ou
trava-linguas, € a partir da convivéncia com as cangdes que as criangas vao tendo proximidade

com os versos. E sempre entusiasmante essa primeira relacdo com a poesia, pois segundo

Mengue (2010)

O jogo ludico produzido a partir das rimas e do ritmo precisa dar prazer. As imagens,
contribuem e despertam a imaginacgao, levando-os a mergulhar na fantasia...A poesia
€ uma forma especial de linguagem falada ou escrita, ouvida ou lida, sempre a
encontramos. Sua linguagem € o jogo com sonoridade, musicalidade, ritmos...que a
tornam sua leitura um ato prazeroso e divertido. (MENGUE op. cit. p.10)

Deste modo, a poesia infantil desperta nas criangas um olhar encantador que faz com
que os pequenos viajem no mundo da fantasia, pois, esta poesia aguca no leitor, de modo geral,
um olhar diversificado sobre suas leituras e conhecimento. Segundo M. Alves (2012, p. 26), é
“através da poesia, que o pequeno leitor amplia seu dominio linguistico, quando o poema vem
caracterizado pelos aspectos semanticos, sonoros, lexicais, sintdticos e graficos de boa
qualidade, cultivando assim, a sensibilidade estética e significativa do leitor, para seu
conhecimento ainda em formacdo”. Neste sentido, a poesia ativa na crianga, quando chega a
escola, um importante repertério linguistico que € essencial na formacdo do leitor. Como
destaca Elias José, “se a poesia continuar a fazer parte do mundo da infancia, sem davida se
poderd esperar um adulto sensivel, com prazer de ouvir, de ler e de cantar” (JOSE, 2002, p.44).

A poesia que € apresentada hoje para crianca na escola € divertida, seus temas referem-
se a fantasias e sonhos, que atraem o mundo infantil. Segundo Paes (1996, p. 24-25), em seu
livro Poesia para criangas, “a poesia tende a chamar aten¢do da crianga para as surpresas que
podem estar escondidas na lingua que ela fala todos os dias sem se dar conta delas”. Por
exemplo, a questdo da rima, ou seja, a semelhanca dos sons finais que despertam interesse da
crianga, entre duas palavras consecutivas, faz com que o leitor volte para fazer uma outra leitura.

Da mesma forma, conforme Nelly Coelho (1993) os textos poéticos levam a capacidade

de pensar, ouvir, falar e escrever. Segundo a autora supracitada, “a linguagem poética destaca-
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se como um dos mais adequados instrumentos didaticos. E nesse sentido que cabe aqueles a
quem estd entregue a orientacdo da infincia prepararem-se para extrair desse instrumento suas
mil virtualidades” (COELHO, 2000, p. 223). A poesia infantil nasce com o propdsito de
contribuir com a tarefa educativa na escola, sendo ela um suporte para ativar o lado lidico que
ha nela, e despertar o imagindrio nas criancas. Desse modo, as crianca devem se sentirem
motivados e encorajados para, conforme a referida autora, o “exercicio da mente; a percepgao
do real em suas multiplas significacdes; a leitura do mundo em seus varios niveis” (COELHO,
2000, p.16). E através dessa leitura espontinea, que parte do poema, tornando-se assim mais
educativo para as criangas que os mesmos conseguiram ver e entenderem de forma agraddvel o
texto, como ressalta Antunes (1988, p.96) apud Quadros; Handa et. all (2006, p. 4), “sob a
sugestdo do texto, os desenhos, as montagens, o coro falado, a tentativa de criacdo de novos
poemas, sao meios de desenvolver a criatividade das criangas”.

Desta forma, o trabalho com poemas na escola estimula a sensibilidade da crianga para
a poesia, sendo assim, para que essa emog¢ao prevaleca perante os poemas, € necessario que
haja um trabalho de incentivo a leitura para os estudantes, em relacdo ao género citado.
Portanto, € a partir da leitura estimulada pelo professor que as criangas comecam a imaginar
vdrios elementos na poesia, portanto, cabe ao educador estimular os seus alunos para que isso
de fato acontecga na préatica. Desse modo, Oliveira (1996, p.69) apud Quadros; Handa (2006, p.
12) destaca “A poesia € um suporte extraordindrio para despertar na crianca a brincadeira.
Permite o envolvimento com o imagindrio, com o faz-de-conta que, segundo Vygotsky, “¢ um

dos grandes contributos para o desenvolvimento da linguagem escrita”.

Por conseguinte, para que isso aconteca, conforme Mengue (2010), “o professor deve
selecionar poemas de acordo com o interesse da turma, realizando atividades prazerosas,
abrindo espaco para o ludico, para o sentimento gratuitos com as palavras, propiciando a
motivacdo” (MENGUE, 2010, p.21). Sendo assim, o aluno tera a possibilidade de viver uma
experiéncia Unica com a poesia, vivenciar essa arte de palavras que desperta o imaginario.

Como ressalta Martha (2011):

O que a poesia possui de mais relevante € o fato de jogar com as palavras, ordenando-
as de forma harmoniosa, revestindo-as de mistério, e de maneira tal que cada imagem
passa a conter a solucido de um enigma. Na construgdo poética, portanto, as palavras,
ferramentas do poeta, ndo sdo usadas de modo habitual, metamorfoseiam-se nas maos
do artesdo, sofrem transformagdes que revelam liberdade de criacdo. Organizadas de
maneira prépria, com ampla significacio, além do 6bvio e do previsivel, tornam-se
simbolos do real, requisito fundamental na constru¢cdo da imagem poética. Um dos
aspectos mais reconhecidos da linguagem literdria € sua capacidade de evocagdo e
conotacdo, o uso de imagens e simbolos, afastando qualquer possibilidade de
representacdo logica de conceitos ou da realidade. (MARTHA, 2011, p. 140)
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Sendo assim, a poesia ndo ¢ revestida de “conceitos”, ela traz consigo o fantastico, o
divertido através do jogo com as palavras, ela suscita uma carga de conhecimento de mundo,

linguistico, que faz com que estimule a aprendizagem das criancgas.

Como se sabe, a leitura de textos literdrios € um instrumento para a aquisi¢do do
conhecimento, a partir da leitura literdria € possivel refletir, analisar, questionar, comparar e
entre outras possibilidades. Conforme Cantarelli (2006) apud Mallmann (2011, p.18), “o
educador que trabalha com literatura infantil deve ter em mente o seu papel de estimulador,
orientador e mediador entre o aluno e literatura que serd o meio de acesso para o conhecimento

e o mundo da cultura”.

Os livros literdrios sdo essenciais para o amadurecimento das criangas na leitura, eles
fazem parte do processo de ensino e aprendizado do aluno. Com base nisso, Saraiva (2001,

p.238), destaca,

Por desenvolver as areas efetiva e intelectual, a leitura de textos literarios, na fase de
alfabetizacdo, oferece as criancas a oportunidade de se apoderarem da linguagem, uma
vez que a expressdo do imagindrio as liberta das angustia proprias do crescimento e
lhes proporciona meios para compreender o real e atuar criativa e criticamente sobre
ele. Consequentemente, os textos literdrios transcendem o estatuto de meio ou de
instrumento habil a facilitar o processo de alfabetizacdo, para se firmarem como
elemento essencial, capaz de harmonizar a rela¢do sujeito-mundo.

E a partir dos livros literdrios que a literatura infantil propicia a crianca o exercicio da
imaginagdo, elas conseguem ter momentos de prazer e distragio. E baseado nessa “linguagem
poética que nos pde em sintonia com os valores de solidariedade, fraternidade com os outros,
no surgimento de nossos sentimentos mais nobres, nos ensina a reconhecer as diferencas e a
descobrir as semelhancas” (ARAUJO apud PAZ, 1990, p. 138).

Ao pensar sobre a experiéncia do poema na infancia, Bordini (1986, p. 39), salienta que
“[...] a experiéncia do poema propicia o alargamento dos conteidos da consciéncia por uma
prazerosa tomada de posse do desconhecido, suscitada pelo desafio das formas e das ideias”.
Desse modo, € essencial que os docentes estimulem os alunos a lerem poemas de diferentes
temas. A partir de uma nova forma de ensinar poesia, que surge o interesse por parte dos alunos
a querer ler e conhecer diversos tipos de poesias. Sendo assim, é necessario que o professor
instigue o pequeno leitor a descobrir um mundo novo por traz da leitura literdria de poemas. A
experiéncia com a poesia convida as crian¢as enxergarem um universo imagindrio, que desperta
interesse pelos jogo com os sons, a presenca da natureza, as imagens € 0s jogos com as palavras,
que os poemas evidenciam. Desse modo, a seguir veremos como a poesia infantil € e pode ser

trabalhada nas escola.
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1.3 Poesia e ensino: abordagens metodoldgicas

A literatura € a arte que manifesta, através dos textos, sociais e culturais. Desse modo,
ela é classificada em diferentes géneros literdrios, como o épico, dramético e o lirico.
Destacando o lirico, que € um género essencialmente poético, temos que ele se diferencia dos
demais por ter uma linguagem frequentemente subjetiva; na poesia o autor sempre faz uso de
figuras de linguagem, combinacdo de palavras, explorando os sentidos e sentimentos. Segundo
Ana Elvira Gerbara (2011, p. 10) “ensinar poesia € trabalhar o texto como resposta a uma
necessidade, a alguém (o leitor), a um tempo definido. A poesia dentro dessa concep¢do é um
modo de viver o mundo (ver, sentir, experimentar e projetar) e cada composi¢ao poética reflete
quem somos, 0 que pensamos, sentimos e buscamos”. Sendo assim, 0s poemas nos apresentam

em sua totalidade um encantamento, uma forma de ver o mundo diferente.

Para Alves (2012, p. 44) no contexto escolar, o texto literdrio infantil tornou-se o
principal elemento presente nos livros didaticos, como instrumento de alfabetizacdo.
Tradicionalmente, ensina-se a ler e a escrever para formar culturalmente o individuo. Segundo
Bordini(1988) apud Alves (2009, p.143), “a poesia infantil, enquanto género literdrio,
distingue-se daquela destinada aos adultos pelo fato de seus recebedores estarem em processo

de desenvolvimento, tanto fisico como mental”.

De modo preciso, a valorizacao do lado ludico da linguagem propiciou o crescimento

da poesia destinada a crianca. De acordo com Silva (2011):

A poesia estd presente no dia a dia de todas as pessoas, e essa linguagem € cada vez
mais necessdria a vivéncia humana por ser uma das mais representativas formas de
arte. O preconceito que chega a todas as esferas da vida social, inclusive a escola,
nutre no professor um certo desinteresse, e até mesmo um certo mal-estar ou culpa,
por ocupar suas aulas com a leitura de textos poéticos. Essa posi¢do do professor se
associa ndo apenas ao desconhecimento das possibilidades de uso da literatura em
geral, através da poesia, mas também como da prépria funcdo da arte no
desenvolvimento da personalidade humana, que estd diretamente ligada a prépria
situacdo da arte na textura social. (SILVA, 2011, p.05)

Deste modo, a escola pode despertar o interesse por parte dos alunos para ler poesias,
entendendo que ela € uma instituicdo facilitadora nesse processo. Deseja-se, através da
linguagem poética, instigar os alunos e educadores a criar e cultivar bons hébitos de leitura e
que assim possam se portar frente as indmeras linguagens que os cercam na sociedade a qual

estdo inseridos e olhar o mundo e a sociedade na qual eles vivem com mais sensibilidade.

Rildo Cosson (2014) defende que o processo de letramento literario € diferente da leitura

literdria por fruigcdo, alids, uma depende da outra. Para ele, a literatura deve ser ensinada na
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escola, que tem como dever de estimular as préticas educativas da leitura literdria, ndo como

obrigacdo, mas como algo que chame a atencao do leitor

[...] devemos compreender que o letramento literdrio € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizac@o sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
que mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo. (COSSON, 2014, p. 23)

Cosson (op. cit.) ressalta que o letramento literdrio nao pode exigir simplesmente que o
aluno leia a obra e ao final faca uma prova ou ficha, pois a leitura € construida a partir dos
mecanismos que a escola desenvolve para a proficiéncia da leitura literaria. Nos seus estudos,
0 autor mostra interesse pelo ensino de literatura na escola basica, levantando quatro etapas
necessdrias a iniciacdo do letramento literario, a saber: a motivagao, a introducao, a leitura e a
interpretagdo. E a interpretacdo que nos traz uma importante visio no tocante aos resultados da
acdo, que € o letramento. Conforme o autor, a interpretacdo se dd em dois momentos: um
interior e outro exterior. O momento interior compreende a decifracdo, e ¢ chamado de encontro
do leitor com a obra, e ndo pode de forma alguma, ser substituido por algum tipo de
intermediacdo, como resumo do livro, filmes, minisséries. J& o momento exterior € a
materializacdo da interpretacdo, como ato de constru¢do de sentido em uma determinada
comunidade. Sendo assim, a escola tem uma fun¢do, que se torna especial, por ser ela, a
“principal” responsavel pela formacgdo de alunos leitores, para que sejam cidadaos criticos e

atuantes na sociedade.

E preciso deixar claro que h4 uma necessidade dos professores motivar, nos seus alunos,
o habito da leitura de poesias, desde as séries iniciais, por ser mais apropriado para o seu futuro
entendimento. Por isso, surge, a cada dia, a importancia do estimulo ao letramento literario no
processo de escolarizacdo da literatura. O propésito ndo € transformar os alunos em grandes
escritores de poesias, mas transforma-los em leitores capazes de interpretar € compreender o
que o poema. Ciente de que a poesia ainda € um género literario ainda pouco trabalhado na sala
de aula, principalmente nas séries iniciais da educacdo bésica, € fundamental descobrir formas
de atrair as criangas e os professores para o trabalho com esse género.

Segundo Vania Maria Resende (1997, p. 130), “a func¢do poética deve presidir o jogo
do fazer poético, a dimensao lidica e sensorial dos signos dimensiona ritmos (visual, sonoro,
estrutural etc), percebidos nas camadas sensiveis da linguagem”. Nesse tocante, a referida
autora ainda destaca que a poesia € para ser ouvida, vista, cantada, tocada e sentida

profundamente pela totalidade do corpo.
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De acordo com Resende (op. cit.), o objetivo de se estudar o género poético nas escolas
€ educar para a apreciacdo. Muitas vezes o propdsito do professor € sé ensinar o mencionado
género, deixando de mostrar para os alunos a sensibilidade que transmite a poesia, o lado lidico

que ha nela. Dessa forma:

O modo como a poesia deve entrar na escola é muito especial e ndo deve revestir-se
de nada que soe como extraordindrio nem tampouco submeter-se a finalidades
redutoras da esséncia estética. E comum no espaco pedagdgico ela ser usada com
objetivos vdrios, distanciados de um sentido que esteja de acordo com a frui¢do pura
e verdadeira...O educador que conhece bem o universo infantil sabe da natureza lidica
que faz a crianga conceber realidades com o ineditismo da sua fantasia e o
reconhecimento de tudo com o olhar de primeira vez. O educador sensivel sabe,
também, lidar com os seres menores, sintonizando-se na visdo poética com que eles
descobrem o mundo, dando-lhe sentidos préprios e magicos. (id. ibid. p. 130-131)

Observa-se que muitas vezes a escola nao contribui para a apreciacdo da poesia na sala
de aula, interrompendo o contato dos alunos com outro mundo, que é da sensibilidade, da
imaginacdo. Referindo-se a poesia na escola, a estudiosa apontada, cita Carlos Drummond de

Andrade, que questiona,

[...]nd0 estard na escola, mais do que qualquer outra institui¢do social, o elemento
corrosivo do instinto poético da infancia, que vai perecendo a propor¢do que o estudo
sistemdtico se desenvolve, até desaparecer no homem feito e preparado supostamente
para a vida? ... a escola ndo repara no seu ser poético, nao o atende em sua capacidade
de viver poeticamente o conhecimento e o mundo. (ANDRADE, 1974 apud
RESENDE, 1997, p.131)

O poeta queixa-se desse tipo de ensino de poesia, que ndo provoca, como ele préprio
destaca, com o “estado de pureza da mente”, pois € através da harmonia da linguagem poética
que o aluno consegue perceber o extraordindrio universo das palavras. O professor deve
compreender que a poesia ndo € apenas para ser ensinada sistematicamente e sim ser
experimentada como forma divertida, que desperte a emocao e que fale de realidades proximas

dos seus alunos.

E através do modo como as criancas veem o poema, dos sentidos que as mesmas ddo ao
texto literdrio, que traz como caracteristicas a fantasia e estimula a imaginagao, pois o livro
infantil influencia o leitor a querer conhecer vdarios outros. A pratica da leitura literdria
desenvolve no leitor capacidade de interpretacdes diversas, com relagdo, por exemplo, as
ilustracOes de um poema de uma obra, o que tem a ver a imagem com o texto. Nesse sentido, a
crianca colabora para dar sentido ao texto. Nota-se, a maneira como o leitor mirim enxerga cada
poema, cada imagem, desperta nos mesmos o interesse, o envolvimento pela leitura, que se

torna divertido e agradavel.
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Dessa forma, o ato de ler, reler, fazer vérias leituras é de suma importancia para
despertar o interesse nas crian¢as, como Resende (1997, p.132) evidencia, “o ritmo, a
musicalidade, a sonoridade da poesia agucam sensagdes interiores que se harmonizam com as
vibracdes das palavras na alternincia de pausas e movimentos visuais, auditivos, espaciais”. E
através desses aspectos destacados pela autora, que o leitor sente-se atraido pela leitura de

poemas. A estudiosa citada ainda ressalta:

Ja vi criangas de 1* série tendo que cumprir tarefa de casa sobre poesia, fazendo,
através dela, estudos de matérias ou aspectos conteudisticos ou respondendo quantas
estrofes e quantos versos tem o poema, deixando evidente o despreparo do professor.
Nem ele conhece a poesia em termos essenciais, ja que se volta a aspectos externos
do texto, nem sabe conduzir a apreciacdo metodologicamente, porque a crianga nio
interessa dar nomes e reconhecer aspectos tedricos. (RESENDE, 1997, p.130)

Nesta perspectiva, o que interessa ao docente € o ensinar, sendo que o objetivo ndo é
formar alunos no ensino de poesia, e sim despertar nos alunos um olhar cheio de emocdes.
Como a propria autora retrata, “A recep¢ao da linguagem poética se faz por vias sensoriais,
repercutindo em planos profundos da subjetividade...envolvendo o receptor de forma total”

(RESENDE 1997, 132).

A leitura de poemas na escola é uma maneira pedagdgica que oferece para o alunos
caracteristicas estéticas e recursos de linguagens, que deve ser trabalhada de forma dinamica,
de modo que os estudantes compreendam a proposta, para que 0s mesmos se sintam cada vez
mais atraidos pelos poemas. E importante destacar que é necessdrio abordar o referido género,
como ressalta Bordini (1986, p. 50) uma vez que “[...] a literatura infantil e a poesia, em
especial, por sua extensido mais breve, serd adotada pela escola como meio didatico que fala a
sensibilidade e ndo apenas ao intelecto”. Esse género literdrio, pode ser trabalhado na escola de
maneira com que as criangas interajam com o poema, como salienta Averbuck (1982, p. 70),
“A poesia ndo pode ser ensinada, mas vivida: o ensino da poesia €, assim, o de sua
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‘descoberta’”. A referida autora ainda destaca

E fundamental, portanto que, nas primeiras séries, os poemas selecionados para as
criangas explorem a sonoridade, a imaginacdo, o lidico, o jogo de palavras. E nestas
marcas encantatérias dos primeiros versos repetidos por sua sonoridade que se
estabelecem os primeiros passos para uma ligagdo emocional da criangca com o texto.
(...) € repetindo versos, aliteracdes e sonoridades, (...) que a crianca realizard suas
primeiras aproximagdes efetivas com a poesia. (...) E por isso que, muitas vezes ela
serd capaz de repetir e apreciar um poema, sem mesmo aprender toda a extensdo de
seu significado. A primeira fase de seu contato com a poesia €, portanto, a do dominio
das sonoridades. (AVERBUCK, 1982, p.74)

Desse modo, a utilizagcdo do texto literdrio na sala de aula abre espaco para as criangas

deleitarem-se com o referido género, isso explorada de modo adequado a faixa etdria. Também



25

¢ importante destacar, com relagdo a leitura de poemas para criancas, algumas abordagens,
como elenca Pinheiro (2007) “Ler em voz alta ¢ um modo de acertar a leitura, de adequar a
percepgao... Careceremos de ler e reler o poema, de valorizar determinadas palavras... O esfor¢o
de descoberta do ritmo adequado ao tom do poema é sempre muito rico em descobertas de
novos sentidos”. Ainda no tocante a oralizago o autor citado sugere: 1&-lo todo sem parar, quer
voceé ache que entende, quer ndo; leia o poema todo novamente — mas leia-o em voz alta e
procure responder determinadas perguntas: “Por que certas palavras saltam do poema e atraem
a atenc¢ao? Serd por causa do ritmo? Ou da rima? Ou sdo palavras repetidas?

Dentre as vdrias abordagens metodolégicas apresentadas para se trabalhar poemas
infantis na sala de aula, podemos destacar o trabalho de Resende (1997). A autora ao abordar a
poesia infantil na sala de aula utiliza-se do jogo lidico com os sons, tons e melodias das palavras
em um poema, através da leitura expressiva com jogos de vozes, fazendo ressonincias,

repeti¢des e outras formas de produzir vibracdes e efeitos sonoros.

Ao realizar uma leitura com a tematica “animais”, a professora 1€ os poemas com as
criancas de forma entusiasmante, quando a leitura chega na fala dos animais, os mirins fazem
as vozes dos animais e imita-os. Outra formar de chamar aten¢do dos pequeninos pela leitura
de poemas € usando mimica, isso quando a leitura sugerir um ritmo cantante. Ainda segundo a
autora em destaque, ha poemas que sdo notados pelo olhar, esses tipos de textos sdo
evidenciados pelo desenho das palavras, sugerido assim uma leitura visual de acordo com o

poema.

Abramovich (1997 apud PERUZZO 2011, p. 23) evidencia:

O escutar pode ser o inicio da aprendizagem para se tornar leitor. Ouvir muitas e
muitas histérias € importante para se integrar num mundo de descobertas e de
compreensdo do mundo. Ouvindo histérias pode-se também sentir emogdes
importantes, como a raiva, a tristeza, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o
pavor, a inseguranca, a tranquilidade. Enfim, ouvir, apreciar poesias é uma
provocagdo para mergulhar profundamente em sentimentos, memdrias e imaginagoes.
Os poemas podem fazer a crianga ver o que antes nao via, sentir 0 que ndo sentia e
criar o que antes nao criava. O mundo pode se tornar outro, como mais significados e
mais compreensoes.

Sendo assim, a infancia € o periodo mais adequado para proporcionar a crianga, maior
concentracdo e preocupacdo no desenvolvimento da leitura e dos sentidos. Através desse
estimulo do leitor, ficard mais fécil para a crianca entrar no mundo da leitura.

Pinheiro (2002, p. 23), afirma que “a leitura de textos poéticos tem peculiaridades e

carece, portanto, de mais cuidados que a prosa”. Logo, compreendemos que a poesia ndo ¢ de
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dificil compreensao, apenas carece de mais cuidado e atencdo, para que haja um entendimento
da mesma.

De acordo com Eliseu (2011, p.12) “esta atividade vem sendo indicada como um dos
meios mais eficazes para trabalhar o desenvolvimento das habilidades de percep¢ao sensorial
da crianga e do adolescente, do senso estético e de suas competéncias leitoras e simbolicas”.
Dessa forma, a interacdo com a poesia é uma das responsdveis pelo desenvolvimento pleno da
capacidade linguistica da crianga. E, pois, de suma importincia trabalhar a poesia no contexto
das séries iniciais, visto que a sala de aula €, antes de tudo, um territério que desperta por parte
dos alunos, criatividade, aprendizado. A poesia cativa as criangas, por ser de cardter fantasiosa,

além de despertar a alegria.
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CAPITULO 2: A LITERATURA INFANTIL NO PNBE

Neste capitulo, discutiremos o Programa Nacional Biblioteca da Escola, destacando o
edital de 2014 e o acervo dos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse contexto, notaremos
que o PNBE visa reconhecer e valorizar a formacdo do leitor. O programa € visto como um
incentivo a leitura, com o intuito de inserir e estimular os alunos no universo da leitura. Nessa
perspectiva, é importante estudar o referido programa, por ele ser um estimulo a prética de
leitura nas escolas, por meio da distribui¢@o de livros de diversos géneros, tais como: poemas,
contos, cronicas, teatro, texto de tradi¢dao popular, romance, memoria, didrio, biografia, ensaio,
obras cldssicas, histéria em quadrinhos, o que permite a organizacdo de espacos de leituras de
diferentes modalidades de ensino da educacdo bésica. Vale ressaltar que a organizacio das
obras evidenciadas no PNBE ja apresentou varios formatos, em todos eles, o intuito do
Ministério da Educacao (MEC), segundo Brasil (2014, p. 04) é de “favorecer ao estudante da
rede publica o acesso a bens culturais que circulam socialmente, de forma a contribuir para o
desenvolvimento das potencialidades dos leitores, favorecendo, assim, a insercao desses alunos
na cultura letrada”. E interessante frisar também, que devido & importincia de oferecer
variedade literdria nas escolas, para a composi¢do dos acervos, o processo de avaliagdo e

selecao do PNBE torna-se cada vez mais criterioso, que serd destacado nos itens a seguir.

2.1 - Do Programa Nacional Biblioteca na Escola

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretéria de Educacio Basica e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, em cooperacdo com a Secretdria de Educacgdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, abrem, todos os anos, o edital de
convocacao para inscri¢cao de obras de literdrias para o Programa Nacional Biblioteca da Escola

(PNBE).

O PNBE em sua edicdo de 2014 € direcionado a aquisi¢ao e a distribuicdo de obras
literérias as escolas publicas de educacdo federal, estadual, municipal e do Distrito Federal que
contemplam a educacdo infantil nas etapas creche e pré-escola, dos anos iniciais do ensino

fundamental e da educacao de jovens e adultos nas etapas fundamental e médio.

O edital € dividido em onze etapas, que t€m as suas subdivisdes. Na primeira e segunda

etapa, temos o “objeto”, que ¢ a convocacao de editores para o processo de inscrigao e selecdo
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de obras de literatura e os “prazos” de cadastramento de editores, a pré-inscricdo e inscri¢ao

das obras.

No item “Caracterizagdo das obras”, cada obra pode ser pré-inscrita em apenas uma das
quatro categorias, que sdo: categoria 1: para as institui¢des de educagdo infantil — etapa creche;
categoria 2: para as instituicdes de educacdo infantil — etapa pré-escola; categoria 3: para escolas
que atendem alunos dos anos iniciais do ensino fundamental; categoria 4: para escolas que
atendem alunos da educagao de jovens e adultos — etapas do ensino fundamental e do ensino
médio. Vale ressaltar, que para cada categoria ha caracteristicas a serem seguidas no processo

de selecdo, que contemplam variados géneros literarios.

Nos topicos “Da composicdo dos acervos” e “Das condigdes de participagdo”,
apresentam-se no primeiro item divisdes dos acervos por categorias e nimeros, por exemplo,
na categoria 3, que recebeu o maior nimero de inscri¢des de livros pelas editoras € destacado
que para as escolas que oferecem os anos iniciais do ensino fundamental serdo formados 4
(quatro) acervos distintos, com 25 (vinte e cinco) obras cada, num total de 100 (cem) obras. No
segundo tépico, temos as exigéncias para aqueles que t€m interesse em participar do concurso,
que deverd observar as normas regulamentadas pelo decreto n* 7.084, de 27/01/2010, e a
Resolu¢ao/FNDE n* 07, de 20/03/2009 e entre outras regras.

No quesito “Dos procedimentos”, € evidenciada a fase do cadastramento de editores e
pré-inscricdo de obras. Destaca-se que, através da pré-inscricdo, o editor adquire o direito
exclusivo de participar com as obras que pré-inscreveu no PNBE 2014; cada editor podera pré-
inscrever até 15 (quinze) obras no total, observando os limites de no maximo 5 (cinco) obras
para cada uma das categorias previstas nos subitens 3.2.1, 3.2.2 e 3.2.4, e de, no méaximo, 10
(dez) obras para a categoria prevista no subitem 3.2.3 deste edital.

Na questdo da “Avaliagdo e selegdo das obras”, € frisado o sistema de triagem e da pré-
andlise, que sdo fases de verificagcdo de atributos fisicos, editoriais € documentais constantes no
edital, as obras que ndo atenderem aos requisitos de admissibilidade serdo excluidas,
permanecendo resguardados, a qualquer tempo, os direitos assegurados no art. 109 da Lei 8.666,
de 1993, nas situagdes aplicdveis, dentro desse ponto, tem a avaliagdo pedagdgica, que é
realizada por institui¢des de educacdo superior publicas; e a divulgacio do resultado, das obras
selecionadas para o PNBE 2014, que foi publicada no Didrio Oficial da Unido, mediante

Portaria do MEC, e divulgada nos portais'.

! Portal do Ministério da Educacdo e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio - www.mec.gov.br e
www.fnde.gov.br


http://www.fnde.gov.br/
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No que concerne a “Acessibilidade”, s serd aceita obra em formato acessivel se
acompanhada da respectiva obra em tinta; deverdo ser entregues em formato digital MecDaisy?
as obras que forem selecionadas e adquiridas nos formatos tinta e tinta acompanhada de CD ou
DVD em LIBRAS na categoria 3 e tinta na categoria 4; o atraso ou o ndo atendimento do
fornecimento da obra em MecDaisy resultard na aplicacdo de multa, nos termos e condi¢cdes a
serem definidos no contrato de aquisi¢cdo; e entre outras leis que devem ser respeitadas.

Na parte do “Processo de habilitacdo”, a habilitagdo sera realizada por Comissao
Especial de Habilitacao, instituida pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio —
FNDE,; participaram da etapa de habilitagcdo somente os editores que se cadastraram no SIMAD
(Sistema de controle de material didatico) e suas obras foram selecionadas; somente os editores
que tiverem obras selecionadas serdo notificados por oficio para a etapa de habilitacdo. Sendo
assim, para esse item existem vdrias regras a serem postas em pratica.

No ponto “Processos de aquisi¢do, produgdo e entrega”, observa-se que ha vdrias etapas,
como a da negociagdo, do contrato administrativo, da produ¢do das obras adquiridas pelo
FNDE, o controle de qualidade, realizada pelas institui¢cdes contratadas para este fim, da entrega
das obras.

No ultimo tdpico, “Disposicdes gerais”, esclarece diversas condigdes a serem lidas
atenciosamente por parte dos interessados e transcreve como parte deste ponto, alguns anexos.

Em virtude da importincia de oferecer diversas formas literdrias nas escolas, para a
composi¢do dos acervos, o processo de avaliacdo e selecdo do PNBE torna-se cada vez mais
criterioso. Tais critérios seguem uma rigorosa sequéncia de etapas que nao deixam divida sobre
a seriedade do Programa e dos profissionais nele envolvidos. No edital estudado em questao,
pode-se observar, de maneira detalhada, o minucioso processo de cadastramento das obras, que
exigiu uma documentagdo extensa, mas nao por isso, desnecessdria, porque se trata de um
programa federal, que tem responsabilidade de oferecer aos leitores livros de boa qualidade
estética e com ampla diversidade de temas, proporcionando assim, para os mesmos, multiplas
experiéncias com a leitura.

Em relacdo as etapas para selecdo dos livros cadastrados, observou-se o cuidado em
enviar para as bibliotecas das escolas publicas um acervo rico e variado, com diferentes tipos
de modalidade literdria, tais como, textos em versos, em prosa, histérias em quadrinhos,

narrativas de ficcdo por imagens e entre outros. A preocupacdo em oferecer variados tipos de

2 O livro digital MecDaisy consiste em uma solugfo tecnoldgica para a geragio de livros em formato digital
acessivel que permite a reproducao audivel utilizando gravacdo ou sintese de fala, a navegacdo pelo texto, a
reproducdo sincronizada dos trechos selecionados, a ampliagdo de caracteres e a conversao para o Braille.
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obras a criangas e adolescentes € extremamente importante, pelo fato de que o acesso a livros
literdrios, muitas vezes, ndo € proporcionado por parte dos profissionais em educacio e até na
prépria familia das criangas, o acesso aos livros e o habito de compra-los ndo é estimulado por
eles. Como a literatura estd ligada intimamente ao ambiente escolar, a responsabilidade da
escola como mediadora de leitura é algo consequente dessa relagdo. Torna-se, dessa maneira,
essencial encarar o professor como o responsavel por formar o leitor literdrio. Na avaliagdo,
seria considerada a necessidade da adequagdo dos temas dos livros aos interesses do publico-
alvo.

Sendo assim, a selecdo realizada através dos editais do PNBE visa adquirir livros com
qualidade textual, temdtica e grafica, além de caracterizar as diversas categorias de livros e
variados géneros, o PNBE, como ja foi evidenciado, ainda estd preocupado em selecionar livros
de qualidade: estéticos, imagética, adequacdo dos temas e com exceléncia de um projeto
ilustrativo, de acordo com normas pré-estabelecidas pelo programa. Cabe a escola bésica criar
meios de acesso dos alunos ao acervo, bem como direcionamento para a leitura literdria na
escola, e além dela. Desse modo, o referido programa, € um método significativo apresentado
pelo governo, em favor de alunos das escolas da rede publica de ensino, que abre espaco para
que esses estudantes possam ter a oportunidade de ler livros literarios. E importante ressaltar
que € de fundamental relevancia a mediagc@o do professor para a formacgdo dos leitores, na sala
de aula, pois todo trabalho com livros de literatura se realizado de modo pertinente, logo nas
fases iniciais do ensino fundamental, poderd agucar no leitor a habilidade e o encanto pela

leitura.

2.2 - Do acervo de 2014

O PNBE foi criado pelo MEC — Ministério da Educacdo, em 1997 e tem como propdsito
a democratizacio do acesso as fontes de informacdo, o incentivo a leitura, a formacao de alunos
e professores leitores. As obras sdo enviadas para todas as bibliotecas das escolas publicas do
Brasil.

O programa contempla cada ano com fases distintas do ensino basico, como por
exemplo, em 2012, foi direcionado a aquisicdo e a distribuicdo de obras literarias as escolas
publicas dos anos iniciais do ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos (etapas de
ensino fundamental e médio) e educagdo infantil (creches e pré-escolas), em 2013, o programa

atendeu aos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e ensino Médio. No ano de 2014,



31

foram contemplados os anos iniciais do ensino fundamental, a educacao de jovens e adultos nas

etapas fundamental e médio, e a educacdo infantil nas etapas creche e pré-escola. Dentre as

etapas premiadas vale ressaltar os anos iniciais do ensino fundamental para esse estudo.
Segundo o Guia 2, Literatura fora da caixa do Programa Nacional Biblioteca na escola

de 2014:

Cada acervo, concebido para o uso coletivo de alunos e professores, vem
acompanhado desta publica¢do. Os acervos estdo organizados em quatro categorias:
Categoria 1: Para as instituicdes de educacdo infantil que atendem creche foram
formados 2 (dois) acervos distintos, com 25 (vinte e cinco) obras cada, num total de
50 (cinquenta) obras. Categoria 2: Para as instituicdes de educacdo infantil que
atendem pré-escola foram formados 2 (dois) acervos distintos, com 25 (vinte e cinco)
obras cada, num total de 50 (cinquenta) obras. Categoria 3: Para as escolas que
oferecem os anos iniciais do ensino fundamental foram formados 4 (quatro) acervos
distintos, com 25 (vinte e cinco) obras cada, num total de 100 (cem) obras. Categoria
4: Para as escolas que oferecem educagdo de jovens e adultos foram formados 2 (dois)
acervos distintos, com 25 (vinte e cinco) obras cada, num total de 50 (cinquenta)
obras. (BRASIL, 2014, p.08)

Dos critérios da composicao dos acervos € frisado para a categoria 3 a formacao de 4
acervos distintos, com 25 obras cada. Observa-se que essa categoria recebeu o maior nimero
de inscri¢cdes de livros pelas editoras; os livros em prosa sd3o mais numerosos nos acervos,
porém ha diferentes géneros que propiciam as criangas a vivéncia de variados conhecimentos.
Vale destacar que nem todas as escolas tiveram acesso a todos os acervos, pois a distribuicdo é

referente ao nimero de alunos matriculados.

Explorando o edital do referido ano, temos no sistema da caracterizacdo das obras, a
categoria 3 para as escolas que atendem alunos dos anos iniciais do ensino fundamental; dentro
desta esfera abrangem diferentes gé€neros, como texto em verso que € dividido em poema,
quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua e adivinha; texto em prosa classificado em pequenas
historias, novela, conto, cronica, teatro, classicos da literatura infantil e livros de imagens e
livros de histérias em quadrinhos.

Enfatizando consideragdes sobre a literatura e a diversidade de gé€neros, temos que ela
€ a arte que manifesta, através dos textos, diversos aspectos estruturais, sociais e culturais.
Desse modo, ela € classificada em diferentes géneros literdrios, como o épico, dramdtico e o
lirico. Destacando o lirico, que € um gé€nero essencialmente poético, temos que ele se diferencia
dos demais por ter uma linguagem frequentemente subjetiva, na poesia o autor sempre faz uso

de figuras de linguagem, combinacdo de palavras, explora os sentidos e os sentimentos.
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Para ratificar a importancia de se trabalhar diferentes géneros na escola recordamos das

palavras de Regina Ziberman(1994) acerca da literatura infantil:

A literatura infantil, (...), é levada a realizar sua fung@o formadora, que ndo se
confunde com uma missdo pedagdgica. Com efeito, ela dd conta de uma tarefa a que
estd voltada toda a cultura — a de ‘conhecimento do mundo e do ser’, como sugere

N

Antonio Candido, o que representa um acesso a circunstincia individual por
intermédio da realidade criada pela fantasia do escritor. (ZIBERMAN, 1994, p.25)

Para Zilberman, a literatura infantil propicia o conhecimento de mundo que favorece
também a uma educacdo que leva o aluno a pensar. Os livros selecionados apresentam variados
temas, fazendo com que desperte o prazer de ler por parte das criangas.

E importante ressaltar que dentre variados géneros abordados no Programa Nacional de
Biblioteca na Escola, os critérios norteadores do edital sdo explicados dando €nfase a vdrios
aspectos, entre eles € evidenciado o critério de selecdo que tem por base a qualidade do texto,
a adequacdo dos temas aos interesses do publico-alvo, a representatividade das obras e os
aspectos graficos.

O edital ressalta, ainda, no anexo I, as questdes sobre critérios de avaliacdo e selecao,
que o contato das criangas com a literatura, da creche ao ensino fundamental, deve promover
momentos de alegria, de fantasia, de desafios para a imaginacdo e para a criatividade, de troca
e de experiéncia com a linguagem escrita. O livro destinado as criangas precisa envolver
sentimentos, valores, emocdo, expressdo, fantasia, movimento e ludicidade, permitindo
inimeras interacgoes.

Outro aspecto interessante no edital PNBE/2014 ¢ que o MEC acentua:

Os acervos de obras de literatura, além da qualidade e valor artistico, deverdo contar
com titulos, temas, projetos editoriais e graficos esteticamente diversos, capazes de
aproximar os leitores das diferentes realidades e de ampliar suas experiéncias de
leitura. Deve-se considerar também, em especial, a apresentagdo de niveis de
letramento diversos nos livros para atender aos jovens, adultos e idosos que também
estdo em diferentes niveis de letramento. Desde aqueles que estdo em processos de
alfabetizacdo até aqueles que cursam o ensino médio. (BRASIL, 2014, p.20)

Nessa perspectiva é perceptivel a multiplicidade de temas presentes nos livros e o
cuidado em selecionar obras que ndo contenham preconceitos, esteredtipos ou discriminac¢ao
de qualquer ordem. O programa pretende também, mostrar, através dos diversos livros
selecionados, tipos de leitura, como a cultural, auxiliando, desta forma, para um olhar mais

multiplo e diferenciado da sociedade.
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Por outro lado, no que concerne ao trabalho de formacdo de leitores na escola, Paiva
(2012) em Literatura fora da caixa: o PNBE na escola — Distribuicdo, circulacio e leitura,

evidencia

Quando se investigam a visibilidade, o grau de conhecimento, a capilaridade dessas
politicas no ch@o da escola, desconsiderando em que medida e de que maneira esses
materiais sdo recebidos e usados pelos profissionais da escola, esvazia-se uma acio
que poderia repercutir enormemente no processo de formacdo de leitores. Desse
modo, nossa primeira iniciativa deve ser a divulgacdo da politica e a insisténcia
cotidiana para que os profissionais responsaveis pelo processo de formagdo de leitores
dela se apropriem (PAIVA, 2012, p. 17).

Dado o exposto, os livros chegam a escola entretanto, em vérias institui¢des ainda nao
ha uma atividade que estimule a formacdo de leitores, na prética, muitas vezes, ndo existe por
parte dos professores a iniciativa para a constru¢do de leitores. Como ressalta Alves (2014, p.
108), na revista Educar, “os acervos sdao quase sempre desconhecidos dos professores dos
diversos niveis de ensino”. Dessa maneira, € importante que a escola esteja consciente dos
materiais que chegam na instituicdo, para que esse trabalho seja desenvolvido para todas as
pessoas do estabelecimento de ensino. Vale frisar, que em vdrias edicdes do PNBE destaca-se
o interesse em investir na formacao dos professores, no que se refere a leitura, pois 0os mesmos
podem proporcionar para os alunos algo que chame a atencdo desses estudantes para a
construcdo de saberes, ou seja, cabe a escola articular junto com quem faz a institui¢cao, no
investimento da formacao da leitura dos alunos, e a possibilidade dos estudantes terem em maos

o proprio livro.

2.3 - Do acervo especifico dos anos iniciais do ensino fundamental

Com o intuito de discutir sobre 0 PNBE — Programa Nacional Biblioteca na Escola,
iremos abordar, nesta pesquisa, o espaco da poesia para criangas no edital do PNBE 2014 dos
anos iniciais do ensino fundamental, ressaltando como se deu o processo de selec@o para esse

referido ano.

A classificacdo de obras de literatura pelo PNBE ja percorreu diferentes modelos. Em
todos eles, segundo o PNBE na escola (Brasil, 2014, p. 07) “o objetivo do Ministério da
Educacao(MEC) sempre foi proporcionar aos alunos da rede publica o acesso a bens culturais
que circulam socialmente, de forma a contribuir para o desenvolvimento das potencialidades

dos leitores, favorecendo, assim, a inser¢ao desses alunos na cultura letrada”. Entretanto, s6 o
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acesso aos livros ndo garante sua adequacgdo, sendo de suma importancia o intermédio do

professor para a construcdo de leitores criticos, que vejam a obra com outros olhares.

Destacando os livros inscritos para os anos iniciais do Ensino Fundamental temos que
eles foram divididos de modo distinto, tais como: texto em verso, texto em prosa, livros de
imagens e livros de histéria em quadrinhos. Porém, para os nossos estudos, evidenciaremos os
textos em versos, que, nesta edi¢do, foram inscritos uma quantidade pequena de livros de
poemas, comparado aos livros em prosa, que foram os mais numerosos nesse acervo de 2014.
Portanto, nesse acervo do referido ano, encontraremos livros de variados géneros, que pode ser
trabalhado de maneira lidica, pelos professores, para que aumente, cada vez mais, o desejo por
parte dos alunos a querer cada vez mais a ler, trabalhado dessa forma, despertam nas criangas

o encantamento pela leitura de poemas e entre outros géneros literdrios.

Os acervos sdo classificados em quatro categorias, na categoria 3 que faz parte do nosso
trabalho, os livros sdo distribuidos para as escolas dos anos iniciais do ensino fundamental, que
sdo formados por 4 acervos diferentes, com 25 obras cada, num total de 100 obras. Tais obras

trazem diversificagdes em relacdo a temdtica, o formato e os géneros.

Para cada acervo literario destinado aos anos supracitados temos trés agrupamentos:
texto em verso, que sdo os poemas, quadras, parlendas, cantigas, trava-lingua; texto em prosa,
tais como pequenas histdrias, novelas, conto, cronica, teatro, cldssicos da literatura infantil; e
por ultimo livros de imagens e livros de histérias em quadrinhos. De acordo com o PNBE na

escola (2014, p. 12),

Apesar do desiquilibrio do niimero de livros inscritos em cada categoria e por género,
na selecdo final para compor os acervos destinados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, incluimos, em cada um dos acervos, livros de todas categorias — prosa,
verso, imagem, histérias em quadrinhos — mesmo havendo, pelo ji exposto, mais
alternativas de escolha de prosa — isso explica por que os livros em prosa sdo mais
numerosos nos acervos. (BRASIL, 2014, p.12)

Vale frisar que para o ano de 2014, os textos em prosa tiveram maiores exemplares, mas
ndo quer dizer que as escolas niao deixaram de ter acesso aos outros géneros, como por exemplo,
o de poesia, pelo contrario, o PNBE tem realizado um interessante papel de fazer entrar nas
institui¢des publicas livros literdrios para todas as séries de ensino, desde da educagdo infantil

a educacao de jovens e adultos.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, estdo presentes as criangas de 6 a 10 anos.
Nesta etapa, existem atividades de contacdo de histdrias e de leitura de poemas, que viabilizam

a construcdo de sentidos pelo leitor que ja pode ler sozinho, mas ainda depende da orientacao
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dos professores. Para o PNBE na escola (2014, p. 13), deseja-se que, “nesse segmento da
escolaridade, as criancas tenham contato com os livros de literatura, para que se familiarizem
com eles de modo a interagir com a linguagem literdria — nos textos e nas ilustracdes -,

desenvolvendo também a compreensao dos usos sociais da escrita”.

O acervo em evidéncia apresenta poetas que t€m seu estilo proprio para expressar suas
emogdes e seus sentimentos, com ou sem rima, em versos curtos ou longos, e cada um tem um
jeito especifico e especial de olhar para a realidade e fazer o leitor se encantar com os sentidos
do texto. Neste acervo em destaque, hd muitas caracteristicas que despertam o leitor para a
leitura, como: vozes com diversos tons e modos de expressdo das ideias e sentimentos,

romantico, dramatico, melancdélico, brincalhao, e entre outros.

O PNBE na escola (2014, p. 20), aponta que “hda uma multiplicidade enorme de poemas
sobre bichos, temdtica que tem forte apelo sobre as criancas especialmente porque proporciona
a simbolizacdo dos infantes”. Sendo assim, os livros possuem diversas caracteristicas que
chamam a atenc¢do do leitor, tais como, as cores, tamanhos, formatos, ilustracao, as obras em
si, em especial aos anos iniciais do ensino fundamental, traz um olhar novo que motiva o leitor

para a leitura.

Portanto, para que o programa realmente se “concretize”, tem que ter a ajuda de todos
que fazem a educacdo, estimulando assim, a leitura literdria dos alunos, para que eles
desenvolvam sua competéncia para com a mesma, com isso ampliem e estimulem a sua escrita.
Sendo assim, a leitura na sala de aula € essencial para que o aluno consiga aprimorar a sua
escrita e também vivenciar o universo fantastico que a leitura de poemas e de outros géneros

proporciona para todos aqueles que buscam 1€-los.
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CAPITULO 3: “COBRA E LAGARTOS”: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA

3.1 — Consideragdes sobre criador e criatura

Wania Amarante nasceu em Juiz de Fora, MG, em 1945 concluiu seus estudos na Escola
de Belas Artes da UFMG. Com o incentivo dos seus amigos a escritora iniciou a publicacdo do
seu primeiro livro, Marginal (1980). Dessa data em diante, foram publicados Quarto de Costura
(1982), Arco-iris (1983) e a obra em destaque, Cobras e lagartos, que foi publicado em 1983,

este ultimo foi selecionado para a Feira de Livros para Criancas, de Bolonha, Itdlia, em 1984.

Seu trabalho foi interrompido por um acidente de carro, em 1985, deixando o livro “Os
caminhos do vento”, divulgado pela FTD no ano posterior; também deixou manuscritos, com
ilustracdes. Segundo o seu irmado Luiz Alberto Amarante (2011, p.54) “Em todos os textos de
Wania € possivel perceber as lembrancgas de uma infancia tranquila e rica em detalhes simples,

em uma pequena cidade do interior de Minas”.

O livro apresentado tem 25 poemas que destacam de maneira divertida a tematica dos
animais. Essa obra foi escolhida pelo PNBE (Programa Nacional de Biblioteca na Escola) para
a primeira fase dos anos iniciais do ensino fundamental, adaptadas propriamente para essa fase

de ensino.

Cobras e lagartos tem a ilustracdo da Gaiola Estudio, que € um estudio de criagdo que
dedica-se a trabalhar com ilustragdes, jogos, histérias em quadrinhos e desenhos animados.
Segundo a autora, o livro em destaque foi elaborado com muito entusiasmo, ela ainda ressalta
“cada pagina dupla um poema, uma cor de um lado e um fundo branco de outro. Os bichos
aparecem ora longe ora pertinho de quem est4 lendo” (AMARANTE, 2011, p.55). Desse modo,
¢ através das ilustragdes, que as criangas tendem a ampliar o seu processo de aprendizado, por
as mesmas encontrar-se numa fase de desenvolvimento da inteligéncia. Frisando a importincia

das ilustragdes nos livros infantis, podemos ressaltar o pensamento de Abreu (2010, p. 06)

O livro infantil com ilustragdo é um grande aliado da aprendizagem. Pois ele apresenta
possibilidades de leitura que transcendem a decodificagdo do texto escrito. O
professor deve compreender que o contato com o livro infantil, com suas histdrias,
ilustracdes, recursos tateis e visuais, permite que a crianga vivencie sempre uma nova
e importante experiéncia, proporcionando a elaboracio e verbalizacdo também de suas
proprias histérias e experiéncias. (ABREU, 2010, p. 06).
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Dessa maneira, o mundo lddico que a literatura infantil proporciona para as criangas,
encanta e instiga a querer cada vez mais ler. As criangas vivem intensamente cada momento da
histéria e conseguem viajar plenamente pelo mundo da imaginacdo, através das cores,
desenhos, linguagem, as mesmas incorporam muito do que veem e ouvem. A ilustragdo
expressada na obra infantil tem um grande teor de ludicidade, pois reflete sobre as emogdes e

torna os textos mais interessantes e induzem o leitor a grava-los na memoria.

COBRAS E

LAGARTOS

Percebe-se a ilustracdo na obra Cobra e Lagartos, como algo que desperta o interesse e
curiosidade do leitor, pois o titulo vai representar o que estd nas gravuras, hd na capa desenho
de cobra, lagarto, e outros animais, como elefante, formiga, passaros, como a propria Wania
Amarante acentua no livro, sdo diversos poemas que trazem animais leves, pequenos, como a
pulga e animais grandes, pesados, como o elefante, além de outros, que € o titulo da obra, que
a autora chama de misteriosos. Percebemos que o titulo da obra e as ilustracdes da capa e dos
poemas em si sdo capazes de criar perspectivas fiéis ao poema, pois cada lirica vai ser retratada

de modo que tenha uma gravura em evidéncia nas paginas.

Na obra em questdo, observamos as figuras da capa, que para Abreu (2010, p. 8)

A ilustragdo da capa da obra ja constitui uma fung@o, a descritiva. Nela, a ilustracdo
cumpre a premissa de descrever os personagens, os objetos, o ambiente, as situa¢des,
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etc. Esta descri¢do pode ser feita fielmente aos caracteres extraidos do texto, ou, pode
caracterizar as personagens a partir de perspectivas imaginativas do ilustrador.

O livro em anélise adequa-se a fase inicial do ensino fundamental, por prevalecer o lado
lidico, que é destacado através dos desenhos dos animais, por conter poemas curtos que nao
cansam o pequeno leitor, por brincar com as palavras, utilizar as figuras de som, como por

exemplo, as onomatopeias. A obra em si, conduz ao universo dos bichos que remete a fantasia.

3.2 - Presenca de animais na literatura infantil

Até onde se sabe, a existéncia dos animais como personagens nas histérias comecou a
partir, segundo Linsingem (2008, p. 60), “com as fabulas do grego Esopo (540 a.C.). O romano
Fedro (10 a.C. - 69 d.C) recuperou-as, e com o francé€s La Fontaine (1621-1695) as fabulas
foram apresentadas ao mundo ocidental (SILVA, 2001)”. As historias, poemas, que tinham
bichos, utilizados na sala de aula, sdo temas que chamam a atencdo do leitor mirim, por ter

gravuras coloridas e linguagens proprias para os pequenos. Dessa maneira:

A predilecdo das criangas € pelo animal. A autora fala que o mesmo é presenca
marcante em contos, € mesmo autores que nao trabalham normalmente com este
universo se valem de seu uso como personagens, especialmente quando fazem
incursdes na Literatura Infantil. Um exemplo deste tipo de autor é Clarice Lispector,
que usa 0s animais para criar uma atmosfera de simpatia e cumplicidade com a crianca
(CORREA; MUNIZ, 2004 apud LINSINGEM, 2008, p. 60).

A presenca de animais na literatura é de suma importancia para estimular as criangas a
lerem, pois os animais muitas vezes fazem parte do cotidiano dos pequenos, pela presenca em
poemas, histdrias, desenhos animados e até mesmo em casa, por ser um animal de estimacao
da familia, por isso que quando uma crianga 1€ um poema, ou qualquer histéria que envolve o
mundo animal, esse leitor € atingido por uma sensacdo que implica numa fantasia que o

transporta para o universo da imaginacdo. De acordo com Souza (2014, p. 02)

A proposta com o tema animais na educagao infantil tem como justificativa verificar
0 quanto a presenca dos animais é importante no mundo das criangas, que seja os
animais de estimacao, os passaros que cantam na arvore do quintal de casa, bichinhos
de peliicia, nos desenhos animados e até mesmo nos livros de Literatura Infantil.
Dessa forma é importante criar uma corrente entre: leitura + discussdo sobre a histéria
lida + construcdo de lista com nome de animais, pois é fundamental que insiramos
nossas criang¢as no mundo da leitura e refletir sobre a linguagem escrita desde inicio
da educagdo infantil. Segundo Oliveira (2007) a importincia da leitura na educacdo
infantil deve ser cheia de emocio e significado para a crianca. (SOUZA, 2014, p. 2)

Desse modo, as histdrias infantis que apresentam animais como personagens motivam
o leitor para uma leitura mais agradédvel, que estimula a imagina¢do da crianga. Neste sentido,

a escola pode programar atividades que abranjam esse universo lidico, como leitura de poemas
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que envolva as diferencas entre os animais, ou até mesmo algumas curiosidade sobre as espécies

de bichos. E nesse aspecto que Held (1980, p. 109) evidencia:

Se o animal humanizado permite a crianga, na maioria das vezes, libertar-se ao

N

encontrar ou projetar seus desejos e temores pessoais frente a sociedade adulta
organizada, é também, em muitos casos, ocasido e suporte que permite transpor,
simbolicamente, certo nimero de situagdes da vida em familia, especialmente a
situagdo de aprendizagem que sempre a fascina. (...) Entre os textos infantis que
pudemos reunir, numerosos sao os que apresentam e reativam tal situacdo (HELD,
1980, p. 109).

A autora destaca a influéncia dos animais na literatura infantil, e ainda enfatiza os mais
recorrentes na literatura para criangas, como: os mamiferos exdticos. A estudiosa aponta que
esses animais s@o mais conhecidos pelas criancas por meio dos zooldgicos, dos édlbuns de
figuras, da televisdo ou do cinema, como por exemplo o elefante, o hipop6tamo e a girafa.
Linsingen (2008, p. 62), cita Held(1980), acentuando que “uma das razdes da presenca destes
trés animais € que se pode jogar com seus nomes, um recurso bastante utilizado neste género
de literatura”. Na ordem do mundo alado estdo as aves. De acordo com a autora supracitada,
essas aves aborda o desejo da crianga em voar, simbolizando o desejo pela liberdade e o alcance
de seus sonhos. As baleias e os peixes, que se referem a vida aquatica, conforme a escritora,
esses animais sdo semelhantes ao mundo alado, que sdo aqueles que “voam” sob as dguas.
Segundo Linsingen (2008, p. 63), esses bichos “oferecem sensa¢des magicas a crianga:
profundas, misteriosas, perigosas e estranhamente libertadoras, as 4guas simbolizam aventura,
descoberta e liberdade”. Sobre os insetos, Held pondera que eles talvez sejam o maximo da
dialética atragdo-repulsdo que existe no fascinio humano pela vida animal, e pela natureza em

geral.

A temética sobre os animais desperta no leitor mirim uma atragdo pelo mundo
misterioso, que os encanta. A crianca descobre através dos poemas que reflete a questdao dos

animais um reftigio, um universo divertido. Para Held (1980, p. 208):

O didlogo com os animais, o didlogo dos animais entre si, revela-se tema
particularmente rico, e pode ser interpretada, no plano do desejo, de diversas maneiras
que, sem duvida, ndo se excluem, mas, pelo contrario, se completam: luta contra a
solidao; melhor conhecimento do “outro”; também descobertas, ¢ talvez anexacgao, de
poderes escondidos que o animal nos comunicaria. (HELD, op. cit.. 208)

Desse modo, a presenca de animais na lirica infantil fascina o pequeno leitor,
despertando neles o interesse em ler cada vez mais poemas que tenham o tema supracitado. E
através da afinidade com as palavras que une a natureza e o jogo com as silabas que a crianca

compreende a linguagem, pois ela tem uma dindmica que interessa aos pequeninos.
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A crianca tem prazer em brincar com as palavras, seja criando-as ou até mesmo
imaginando seres e nomeando-os, elas gostam do diferente, do fantdstico. Os mirins sentem

vontade de redescobrir as palavras, sonhar com elas. Como destaca Held (1980, p. 212):

Quando a crianga se reinventa uma linguagem, sonha com o que podem se dizer os
animais, € entre outras motivacdes, o gosto pela palavra mégica que reaparece, que
toma de empréstimo tal ou tal forma de expressdo segunda ou derivada, em parte
talvez porque a sociedade, pouco a pouco lhe proibiu, diretamente ou pela sangdo
indireta do ridiculo, o puro jogo gratuito com a palavra que tinha sido sua forma
primeira.

Desse modo, a partir do momento que a crianca comega a ler ou escutar os poemas que
tem a temdtica dos animais, a mesma comeca a imaginar como seria tal animal, ou até mesmo
o lugar. A leitura prazerosa di-se por meio da ludicidade de qualquer género literdrio, da
histdria e das imagens que despertam o carater a fantasia do leitor. Ainda segundo Held (1980,
p-216), “as historias que fazem sonhar com o sentido dos sons, com as diferentes linguagens,
com a comunicacdo entre os seres[...Jconvida a retomar as palavras para fazé-las dizer outra
coisa”. Neste sentido, a participagdo dos animais na literatura infantil ocupa a posi¢ao
importante no universo imaginario dos leitores. O vocabulario fantdstico dos textos infantis

nutre a imaginagdo da crianga, através dos sons, ritmos, imagens, que dao animo ao leitor.

De acordo com Alves (2012) na poesia infantil hd uma diversidade de abordagens sobre
animais; a brincadeira com as palavras, as aliteragdes, o imprevisto da situacdo conferem ao
poema um lugar de destaque dentro da proposta do poeta que € a de brincar, e fazer com que o
leitor goste dos poemas. Ainda segundo o referido autor, podemos destacar como exemplos de
autores que trabalham a temdtica sobre os animais, a poesia de Olavo Bilac, que tem poemas
como: “As formigas”, “O pdssaro cativo”, “A borboleta”, e entre outros que apresentam a
presenca dos bichos nesta poesia. A figura do animal nesta lirica visa formar valores como o
amor ao trabalho, a bondade, liberdade. J4 nos poemas de Henriqueta Lisboa, hd um tratamento
diferenciado dado a temética dos animais, hd uma busca pela magia, pelo fantastico mundo dos

animais. O autor ainda destaca:

A partir da publicacdo de Televisdo da bicharada, de Sidénio Muralha e de Poemas
infantis, de Vinicius de Moraes, percebemos, primeiro, uma ampliacdo significativa
da retomada do mundo animal como tema central de poemas. A perspectiva que
permanece, em consonancia com Cecilia Meireles, € a do ludismo, da brincadeira com
a palavra, da criacdo de situa¢cdes bem-humoradas com os bichos e, sobretudo, de um
certo aproveitamento do modo de ser do animal. (ALVES, 2012, p. 98)

Dessa maneira a temética dos bichos teve mais destaque a partir dos poemas de Sidénio
e Vinicius, que desde entdo, esse mundo animal comegou a encantar as criancas, fazendo com

que elas sintam prazer ao ler poemas, o jogo com as palavras evidenciam uma magia, 0s sons,
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os ritmos dos poemas despertam um encantamento no leitor mirim. Evidenciando esse universo

que traz fascinacdo através das palavras e dos temas, Held (1980) destaca

Poesia e fantéstico se situam no oposto desse uso social da linguagem. Pois a magia
da palavra nasce do uso imprevisto. Palavra totalmente nova ou palavra saida de
contexto e de significacdo rotineira. Linguagem perpetuamente a caminho, que se cria
e que cria. Pois, no fantdstico, como em poesia, a palavra dd vida, faz a coisa existir:
personagens atraentes e pitorescas. (HELD, 1980, p.203)

A autora explica que o livro para crianca € atraido pela sensibilidade das palavras, pelas
temdticas que despertam o lidico, € através da imaginacao dos pequeninos perante o texto que
alimenta o leitor mirim, através dessa linguagem imagética, que dé vida, evidenciada na poesia,
eles se sentem atraidos pelos ritmos, sons, imagens, ressaltando as histérias dos animais que

chamam a atenc¢do das criangas.

E neste contexto de valorizacio dos animais na poesia infantil, que apresentamos o livro

Cobras e Lagartos, que € um livro de poemas, com a temdtica de bichos.

3.3 - Analise do livro

A obra Cobras e lagartos de Wania Amarante € composta de 25 poemas sobre a temética
dos animais, que segundo a autora, esses animais sao destacados como “leves e pequenos, como
a pulga ou grandes e pesados como o elefante, além de outros, misteriosos, como as cobras e
lagartos” (AMARANTE, 2011 — contracapa). O livro evidencia o lado lidico dos versos, que
brincam com a musicalidade das palavras. Apresenta-se como algo que desperta interesse nas
criangas, as ilustracOes, que chamam a atencdo do leitor ao observar as cores € os tragos dos
bichos, e a perceber, de acordo com a escritora, os “tamanhos e expressoes, a ler e a rir das
situagdes de humor” (AMARANTE, 2011 — contracapa). Observa-se em toda a obra temas do
cotidiano infantil e da fauna e da flora, apresentando jogos de palavras caracterizados pelo

carater ludico proprio da crianca.

Sobre o aspecto da natureza, a obra traz diversos poemas que trabalham a musicalidade,
como € o caso “Violino desafinado”. Para Goldstein (1990, p. 05) “o discurso literario ¢ um
discurso especifico, em que a selecdo e a combinacdo das palavras se fazem ndo apenas pela

significacdo, mas também por outros critérios, um dos quais, o sonoro”.

E por meio de poemas infantis, que atraem e despertam a simpatia que as criangas

comecam a se interessar pela leitura de poesias. Como destaca Silva (2010, p. 42), “A crianca
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tem um modo todo particular de ver, ouvir, falar e sentir tudo que a cerca. Seu mundo € uma
mistura de realidade e fantasia”. Esse jeito exclusivo de entender o universo torna os pequenos

uma criatura sensivel e entusiasmante.

O referido exemplar é bastante colorido bem ilustrado e apresenta uma estrutura em
versos que sio “faceis” de ler. E através da poesia, que os pequeninos poderdo viajar no mundo
da fantasia e através desse imagindrio infantil, a crianga € estimulada a querer cada vez mais ler
e conhecer o universo dos animais.

Selecionamos doze poemas para analisarmos aspectos teméticos e estilisticos. O motivo
da escolha desses textos se deu pelo fato dos poemas despertarem nas criancas o gosto pela
leitura, por sua ilustracdo contemplar imagens de animais que chamam a atencao da criangada,
por ser poemas também que torna uma leitura divertida e prazerosa, por brincar com as
caracteristicas dos bichos através das palavras. Portanto, a selecdo dos poemas se deu pelo fato
de transmitir uma linguagem que agrada os pequeninos, por ela estimular o lado lddico e pela
simplicidade vocabular de seus versos, que consegue assim estabelecer um didlogo com a
crianga.

Iniciaremos nossas andlises com o poema “Violino desafinado”. Abaixo observamos o

ritmo e a sonoridade, que através do titulo ja temos a ideia da musicalidade. Vejamos:
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- |
VIOLINO DESAFINADO

i
Quando & noite chega

toc

\\

foc

na jznela ele bate:

-0 de casa,

me deixa entrar!

Mas ele traz

um vicline desafinade
e um ferrdo afiado,
miisica sem ritmo

e mania de picar, !

Zillimmmmm
Zoogommmim
Zuuumrrnmm
Ziilimmmmmm
X6, pernilorigo,
sendo eu fico muite brabo
e o seu viclino

dou um jeito de quebrar!

A partir do titulo, pode-se estabelecer, inicialmente, uma forma dindmica que antecede
a leitura do poema em si. O professor pode fazer relacOes entre o titulo e a ilustracdo,
questionando por exemplo o que tem de semelhanga entre um violino e um pernilongo entrando
no quarto de uma crianca dormindo. Como o poema vem com ilustragdo deve-se abordar
sempre os dois aspectos, pois tornam-se mais atraentes aos olhos do leitor infantil, por
estabelecer uma relagdo da imagem do inseto e o menino deitado, querendo dormir e as palavras
escritas no poema. E por essa ligacdo entre desenho e escrita que o pequeno leitor consegue

imaginar, vivenciar a estdria, até mesmo 0s cendrios e as pequenas situacoes.

Neste poema nota-se o ritmo do pernilongo, que incomoda o sono do garoto. Podemos
visualizar a figura de linguagem onomatopeia, que reproduz o som da batida na porta “toc toc”
e o “Ziiiimmmmm Zoooommmmm Zuuummmmm’” do mosquito, contribuindo assim, para a
constru¢do do sentido. Destacando ainda o som, temos a aliteracdo, que é evidenciado na
consoante /f/ do seguinte verso “e um ferrdo afiado”. A assonancia do /o/, € a repeticao ordenada
de sons vocalicos idénticos, como: “ X0, pernilongo, / sendo”, fato que alonga o som silabicos

para dar um tom mais musical ao poema.
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No poema a seguir, intitulado “Dona pulga”, destaca a pulga que é um inseto e se

alimenta de sangue, no caso do poema em evidencia, se instala no cachorrinho.

E interessante notar que a poetisa d4 vdrias caracteristicas da pulga, tais caracteristicas
sao evidenciadas por adjetivos, como: “bonachona, preguicosa, folgadona, bulicosa, barriguda,
insolente”. Observarmos que tal classe de palavras se faz necessdria na caracterizacdo deste
poema, pois caracteriza a personagem principal. Nota-se também nesse poema que a pulga ndo

segue o modelo da pulga propriamente dita, por ela ndo gostar de pular.

No plano sonoro, observamos o jogo da assonancia, com a repeti¢do da vogal /a/, como
em: Dona Pulga / bonachona / preguicosa / folgadona / ndo gostava de pular. Nota-se ainda a
ocorréncia de versos livres, ou seja, ndo possui uma métrica regular. A pulga é descrita de forma
“negativa” pelo fato de “morder o cachorrinho”, e, além disso, prejudicar a satde do animal, ja
que é um parasita. Com relacao as imagens ilustradas no poema, temos a do cachorro, que torna-
se grande, tomando o espaco de quase duas pdginas, porém no poema, linguisticamente, o

animal € retratado no diminutivo, “cachorrinho”, utilizado duas vezes (versos 6 e 12), fato
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intencional para que haja um envolvimento emocional do leitor com esse personagem, uma vez

que o outro é parasita que pica-o, tornando-se “o vilao” no poema.

Ja a pulga ¢ evidenciada da mesma forma que aparece na ilustragdo como “barriguda”,
“preguicosa”, “folgadona”, por ela aparentar ndo se importar com as pessoas e principalmente
para o animal. Outro fator importante que vale destacar nos tltimos versos do poema, “mordeu
o cachorrinho / e foi despejada”, a relacao de despejo ¢ destacada por causa dos cuidados que
o dono do cachorrinho teve para com ele, tratando com remédios, dando banho. Vale destacar,
também, que a cor do titulo do poema € a da pulga, notando assim a relacdo que ha entre titulo

e ilustracgdo.

No poema analisado acima, vimos que ndo foi destacada no diminutivo a pulga, que
poderia ser, pois a mesma € pequena, ja no préximo poema, que € o tema da Joaninha, a autora
apresenta esse inseto de acordo com suas caracteristicas fisicas, sempre retratando-a no
diminutivo, pois a referida espécie é pequena, e também porque, leva-nos a perceber, que a
mesma nao oferece nenhum perigo para a bicharada. Voltando para o poema da pulga, vale
frisar que a poetisa ndo retratou a pulga no diminutivo, por ela ter tais adjetivos, como a mesma
destaca: folgadona, preguicosa, barriguda, insolente, por ter mordido o cachorro. E interessante
evidenciar a forma como Amarante trata o animal cachorrinho, no diminutivo, e na ilustracao
o bicho € grande. Podemos destacar que por ser um animal tdo pequeno (a pulga), morde o
cachorro grande, a escritora quer acentuar também que ndo importa o tamanho do animal, como
€ o caso da pulga, que ndo € porque ela seja pequena que nao pode fazer algum mal ao animal

grande, pois ¢ da natureza dela “morder”. Vejamos o poema “Joaninha”:
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JOANINHA

01, joaminha,

Com ritmo simples, a poetisa faz os versos falando da joaninha descrevendo a cor
vistosa do inseto, que sdo branco, preto, vermelho e fundo marinho. No decorrer do texto,
percebemos palavras que sdo usadas no diminutivo para enfatizar o tamanho da joaninha, que
¢ pequena, cabendo “na palma da mao”, também sdo utilizadas termos para expressar carinho
ao retratar da joaninha. Como mostra os versos: “Oi, joaninha / mas que gracinha/ a sua capinha
/ de poazinho!” O leitor € atraido pela brincadeira das palavras e pela musicalidade que encanta
e envolve a imaginacio de quem 1&, como veremos: “E preto no branco / é branco no preto / e
tem vermelhinho / em fundo marinho / no seu casaquinho”. Esse jogo de palavras ressalta a
tonalidade da joaninha. Um ponto a destacar-se ¢ o uso do “Oi”, como chamamento, que ¢
classificado na gramatica como interjei¢ao e quase sempre vem acompanhadas de um ponto de
exclamacdo, no poema, ele tem a funcdo de aproximar o leitor do inseto, como se o eu-lirico
estivesse conversando com uma joaninha. No tocante a ilustracdo do poema, vemos que se

destaca mais, € a cor vermelho, por ser uma tonalidade que € tipica da joaninha.
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Para comecar a analisar o poema que se segue € relevante destacar algo em comum entre
0 marreco e o cisne, que € a relacdo de parentesco que hé entre ambas, por ser classificadas
como membros da mesma familia e ter a capacidade de flutuar sobre a dgua e ainda habilidade
para nadar. No que se refere a comparagdo de tamanho, o cisne € maior do que o marreco. Desse
modo, no poema o marreco acredita que € um cisne por ter caracteristicas semelhantes a ele,

como vemos na imagem, no poema. Tais atributos sdo: pesco¢o longo, elegincia.

VAL

Ld vem

0 marreco
Anacleto,
bengalinha

e jaleco.

Eta marreco
indiscretol

Vem gritando,
se emplumando,
e ainda cisma
que é um eisne!

Ao tratar da aparéncia da ave, tal descri¢do destina-se ao seu aspecto fisico, por estar
ostentando com a bengalinha e o jaleco. Outro aspecto em destaque € notdvel a presenca do
ponto de exclamacdo, utilizado para enfatizar a indiscricdo do marreco, por ele gritar muito e
por identificar caracteristicas que sdo tipicas do cisne, como o emplumado das penas, alongar

0 pescoco, patas curtas.

Em relag@o ao ritmo, observa-se uma alternancia, ja os versos sdo identificados como
interpolados, pelo fato do segundo verso rimar com o terceiro. Como por exemplo: “o marreco
/ Anacleto”. E notével a presenc¢a do geriindio, para indicar um processo verbal nao finalizado:

“Vem gritando, / se emplumando”. Temos também a assondncia na vogal /e/, vejamos:
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“marreco, / Anacleto, / jaleco”. Temos ainda o jogo paronomadstico, figura de som que consiste
na aproximacdo de palavras semelhantes pelos sons, mas de sentidos diferentes. Observa-se
em: “cisma/ cisne”. Nota-se a repeticdo da vogal o, evidenciando assim, o jogo com as palavras,

exemplo: “o marreco, / Anacleto, / jaleco, / indiscreto, / gritando, / emplumando”.

A partir do titulo, Vaidade nos é apresentada uma temdtica que pode ser relevante no
trabalho na sala de aula. O tema vaidade pode ser introduzido com o trabalho deste poema que
também pode ser relacionado com o cldssico “O patinho feio”, estabelecendo relagdes

comparativas entre eles.

No poema a seguir nota-se a preocupacao da autora em ater-se ao significado verbal, o

que envolve o possivel didlogo entre palavras e imagens.

Ei, maritaca,

fecha a matraca]
Por que grita tante
comt tanto espant{:?
Que foi que ¢& viu?
= Passarinho verde!

Trata-se de um poema que vai evidenciar alguns aspectos da maritaca, como o grito.
Logo no titulo podemos perceber uma caracteristica da ave, que € gritar, bem como o jogo de
palavras através da paronomasia entre “Matraca” e “Maritaca”. Destacando a palavra “matraca”

temos que na expressdo popular “fechar a matraca” significa calar a boca. Tem origem do



49

instrumento que ambulantes usam para chamar a aten¢do em cidades pequenas, pragas e

vilarejos. “Fechar a matraca” seria correspondente a parar o barulho, ou seja, calar a boca.

Podemos perceber nesse poema, a utilizacdo das rimas emparelhadas, ou seja, o
primeiro verso rima com o segundo, e o terceiro rima com o quarto verso. No que diz respeito
da interjeicdo “Ei”, funciona nessa lirica como um chamamento para a maritaca fechar a
matraca e também com um pedido, pelo fato do ponto de exclamacgdo vir apds a interjeicao,
exprimindo assim, uma ordem. Ha o uso da interrogacdo para questionar a maritaca. No dltimo
verso, Wania Amarante, utiliza-se do travessdo e da exclamacgao para destacar uma resposta do
passaro, que € verde, sugerindo um didlogo, ja que ha duas maritacas relacionadas ao poema,
uma na péagina 14 e outra na 15, observando as expressdes das aves, pode-se inferir que trata-

se de duas, no caso um didlogo.

Nota-se no poema seguinte o destaque para o grito do louro, que podemos observar pela
ilustra¢do abaixo que evidencia uns tracos, dando a entender que estd saindo algo de dentro do
bico do referido pédssaro. Algo considerdvel para ser trabalhado na aula € o significado das
palavras, como € o caso nesse poema, do vocdbulo “matreiro”, que significa animal que ndo se

deixa domar ou agarrar, que se esquiva.

LOURO

Purutaco

tataco,

purutaco

tataco,

grita o matreirc
pra todo o terreiro; -
Cala a boca, seu louro,

senfo cé estoura /

e cal do poleiral



50

Percebe-se no poema acima, que a poetisa continua a brincadeira com as palavras e as
aliteracdes, repeticao das consoantes “/p/, /t/, /t/ e /c/”, como recurso para intensificacdo do
ritmo e como efeito sonoro. A marcante aliteracio das consoantes citadas, além de
onomatopeias, do grito do louro, “purutaco / tataco” e assonancias do “/o/”, vale destacar que
s6 em um verso que o término do verso ¢ com a vogal “/a/”, mas os restantes, ou seja, 0s 0itos
versos, sdo todos terminados em “/o/”, provenientes do personagem do “louro”, que grita.
Repete-se as silabas e palavras, como € o caso do “purutaco/ tataco”, para enfatizar o ladico do

poema, que também pode ser oralizado pelas criancas no ato da leitura.

Ainda com relag¢do as rimas, vemos que elas sdo destacadas como toantes, por ter a
repeticdo dos sons vocdlicos. No tocante as classificacOes das combinacdes das rimas, temos

AAAA, BB, CDB.

O seguinte poema “Fofoca” revela a vida do bem-te-vi, evidenciando que essas aves sdo
fofoqueiras pelo seu canto ser o seu proprio nome que por ser trissildbico, possuindo assim,
origem onomatopeica. A autora privilegia o lirismo, utilizando do ritmo, que investe nas

brincadeiras das onomatopeias. A poetiza ainda destaca nestes versos o cotidiano do péssaro.
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Se tem bicho fofoqueiro

&6 tal do bem-te-vil

Bem no alto do sabugueiro
val contando tudo assim:

~ Bem-te-vil

- Bem-te-vi!

Toma conte da Aoresta,

néo eseapam nem as frestas.
Se viu mesmo ninguém sabe,
e ele jura que é verdade:

- Bem te-vil

- Bem-te-vil

Cala a boea, candongueiro,
e se ndo calar ligeiro

cotro af na capoeira

€ COonto pra sua mde.

Bem que eu te vi
‘roubando tva na parreiral

7

Pode perceber nesse poema a utilizacdo de rimas: o primeiro verso rima com O
terceiro(AA) o sétimo rima com o oitavo(EE). As palavras sdo refor¢adas pelo uso das
exclamagdes, reincidentes em seis versos, como recurso enfitico, que apresenta a ave como
fofoqueira. Nesse sentido, identifica-se os atributos do bem-te-vi, que € visto como um
candongueiro, um mentiroso, mexeriqueiro, por falar demais. Outro aspecto a destacar € que
esses passaros se alimentam de frutas, como € o caso da uva que ele rouba na parreira, além de

outros mantimentos.

Pode-se abordar neste poema a ideia de fofoca, o que a constitui e como o Bem-te-vi é
caracterizado, e no plano da musicalidade e interacdo, sugerir que, no decorrer da leitura, a

turma repita o nome Bem-te-vi, imitando o canto do pdssaro.

Veja que o titulo do poema a seguir € hom6nimo a obra, os elementos citados sio

imediatamente associados ao desentendimento que ha entre a cobra e o lagarto.
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Percebe-se no poema a seguir que seu titulo € o mesmo da obra em destaque, tal fato se
d4 para enfatizar a importancia dada ao titulo do livro, e para destacar os bicho que vao conter
nos poemas, pois a obra é repleta de animais heterogéneos, cada um com suas caracteristicas
préprias, como a autora evidencia, uns s@o leves e pequenos, como a pulga, outros grandes e

pesados, como o elefante e outrem sdo considerados misteriosos, que € o caso das cobras e

lagartos.

COBRASE
LAGARTOS

A ilustragdo convida o leitor a observar as cores e os tracos dos bichos. Com referéncia
ao verso, temos que eles sdo caracterizados como livres, por ndo ter regras predefinidas. Ha
figura de som, assonancia, como: “A cobra Adelina/ e o lagarto Etelvino”, repeticdo das vogais

3

‘a, 0”. Amarante retrata também no poema, o perigo desses animais, por eles serem venenosos.

z

Uma caracteristica interessante, ¢ a humanizacdo que esses personagens adquirem

ambos t€m nome: Adelina e Etelvino, eles encontram-se em uma esquina (lugar que ja sugere
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um ambiente urbano) para falar de outros que passam, fato que pode ser comparado ao poema
anterior, “Fofoca”. O ato de falar caracteriza-se como maldoso ja que “lancam pedras,
desacatos, /falam cobras e lagartos”. (versos 8 e 9). Destaque-se ainda a conotagdo da espécie
dos animais “cobra” e “lagarto”, que de acordo com o senso comum das pessoas, elas juntas
apresentam um cardter depreciativo. Podemos notar no poema supracitado que a poesia nao esta

sO na idealizacdo e encantamento dos animais, ela estd também no que se deixa subtendido, nos

pequenos detalhes do poema

FORMIGAS

Umn, dois

feijAo com arrog,

um, dois

feijfic com arroz,

18 vai a formiguinha

~na eabeca uma folhinha
atravessando o terreiro,
Leva arroz, leva feijgo,
leva couve picadinha,
paio, linguica, lombinhe
& toucinho de fumeaire.
Um, dois

feljfio com arroz,

trés, quatro

fazer o prato

que hoje tem, minha gente,
feijeada no formigueirs!

Em “Formigas”, pode-se notar a presenca da parlenda “um, dois / feijdo com arroz / trés,
uatro / fazer o prato”, esse tipo de lirica, tem a finalidade de entreter e ensinar a crianga por
q ’

meio da brincadeira que ja pode ser cantada com as criangas.

Vemos no poema a presenca da fantasia € uma sonoridade livre dos ritmos. Percebe-se
situagdes que sdo vivenciadas pelas formigas que, tradicionalmente sdo apresentadas para o
leitor mirim. Quanto a classificagdo da rima, temos alternadas(ABAB) e mistas(CCDE). Com
referéncia ao tipo de versos, nota-se que hd predominancia do verso livre. No que diz respeito

ao projeto grafico e a ilustragdo, a “Gaiola Estidio”, que ¢ um estidio que trabalha com
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imagens, explora de forma interessante os jogos com a linguagem, fazendo com que as criangas
leiam e saibam como € o universo das formigas. Trazendo um projeto grafico que tem uma
continuidade aos olhos dos leitores, levando os pequenos a observarem a vida das formigas, o

trabalho das mesmas, ou seja, pequenos detalhes do mundo desses animais. Tal poema pode ser

abordado com o cléssico a “Cigarra e a Formiga”.

O poema acima, aguca a imaginacdo do leitor pelo fato do camaledo mudar de cor, ou

SAY

como a propria autora retrata, que o bicho “tem roupa de montao”. Esse poema em destaque,
como em tantos outros dessa obra, instiga a crianca a querer saber as caracteristicas do animal.
No poema ¢ evidenciado algumas cores da roupa do camaledo, que sdo: “Camisinha amarela /
verde no roupdo / blusa pintadinha / azul no jaquetdo. A poetisa ainda frisa que o camaledo
troca de roupa como troca de humor. Essas especificidades desse bicho torna-o curioso e

diferente dos demais. E importante acentuar, que a poetisa ao jogar com as palavras, com seus
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respectivos sons, explora o aumentativo e o diminutivo dos vocabulos, para dar um tom mais
lddico. Em relacdo a ilustragdao do poema, € utilizada a riqueza dos sentidos dos textos, as
caracteristicas fisicas, da cor do animal, estdo presentes na imagem do mesmo. A autora
descreve aquilo o que o texto j4 estd contando (através da imagem), com isso o poema fica mais

divertido e chama a aten¢do do mundo infantil.

O poema abaixo estimula o desenvolvimento lddico e criativo do publico infantil. Por
meio das interrogacdes, as criangas sdo levadas a reflex@o e a questionar-se sobre as perguntas

apresentadas.

DUVIDA

Focinho de porco ndo é tomada,
orelha de porco é feijoada,
pele de porco é fritada,

Rabo de boi & rabada,

como?

A é que a porea torce o rabo:
rabo de porea é saca-rolha?

Observa-se que o poema acima brinca com as utilidades do porco, como alimento para
feijoada, pele fritada, saca-rolha, quando a autora retrata-se do boi, ha um questionamento, pois
rabo de boi é rabada de comer, e a imagem do rabo de porca assemelha-se a um saca-rolha,
abridor. E importante frisar nesse poema, que a poetisa apresenta o porco com caracteristicas
da comida brasileira/nordestina, mas no final, pergunta se o rabo de porca € saca-rolha,

Amarante faz essa indagacdo porque o rabo do boi € uma comida, tem serventia, € como se a
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porca dissesse ao torce o rabo que o dela tem também uma funcdo. Observa-se um poema rico

em imagens e relagdes que se aproximam e se distanciam.

(192

Com relacdo a dimensdo sonora, temos as rimas toantes, a repeticao da vogal “a”, como
em: “tomada / feijoada / fritada / rabada”. Percebemos a presenca dos versos livre,
articulando-se livremente na lirica. No que se refere a distribui¢do das rimas verifica-se que
predomina a emparelhadas (AA AA) e misturadas(BCD). Verifica-se que este poema chama a
aten¢do da crianca por seu lado brincalhdo, a linguagem é simples, de facil entendimento, o
leitor memoriza logo o poema que traz o seu lado lidico acerca do animal. Nota-se também a

presenca da aliteracdo, repeti¢do das consoantes f/p /.

CANGURU

Por fim, apresentamos o poema “Canguru”, que estd acima, trata-se de um poema que

brinca com a esperteza do canguru, por ele ter uma velocidade elevada nos seus pulos, com isso



57

chega mais rapido onde deseja. Algo a observar nessa lirica, é que a escritora traz a expressao
“cobrando bandeirada”, que € o valor cobrado na partida da viagem de um taxi e “racionaram a

gasolina” sao elementos da sociedade que sdo transportados para a vida animal.

O canguru por ser astuto, transporta a bicharada na sua bolsa, mas na condi¢ao dos bichos
pagarem. Amarante destaca a rapidez inacreditivel do canguru, pelo fato, de nido precisar de
combustivel e levar tudo na barriga, apresentando uma aproximagdo da caracteristica fisica do

animal e da histéria que € criada no poema.

No tocante as estrofes, pode-se notar que elas sdo mescladas, existindo um terceto e dois
quartetos. Encontra-se no referido poema rimas misturadas e alternadas, como por exemplo no
ultimo quarteto: “incrivel” rima com “combustivel” e “formiga” rima com “barriga”. Desse
modo, os poemas apresentados apresentam o universo lidico, que aborda a temética dos
animais de forma simples e espontanea, através da sonoridades, do jogo com as palavras, os

pequenos se encantam e se sentem motivados a lé-los.

3.4 - Como despertar o interesse das criangas para a leitura: abordagem

metodoldgica para a obra em sala de aula

A literatura para criangas manifesta um universo de emocdes e, ao ser trabalhada na sala
de aula, o professor deve escolher livros que despertem interesse deste publico leitor, que se
adequem a faixa etdria dos pequenos e se atentem para os aspectos que evidenciam as imagens,
ilustragdes, que no caso dessa obra destacada, ilustra gravuras de animais. O educador pode
observar também as cores das paginas e 0 modo de ler os poemas, pontos que chamam a aten¢ao
do leitor. Desse modo, vale mencionar Gomes (2011, p. 04), que frisa a “importancia da
observacdo dos seguintes aspectos: ilustracdo, propriedade da imagem, estética coerente com o
tema e as emogdes sugeridas pela obra, destaque dos elementos figurativos (cor, tamanho de
imagens, disposi¢do espacial) e quantidade”. Nessa perspectiva, as obras que devem ser
adaptadas a essa etapa sdo aquelas que contenham ilustra¢des, de poemas ou textos reduzidos,

podendo ser trabalhado de maneira descontraida.

As ilustracdes dos livros infantis sdo meios de linguagem que chamam a atencdo da
crianca. Essas imagens tém a fun¢do de incentivar a leitura, pois desperta nos pequeninos a
curiosidade de querer saber o que o texto quer transmitir. Os livros apropriados para as criancas

tém um caréter lidico que vem repleto de imagens que condizem com o texto e sempre dizem



58

algo para o leitor, € através da imaginacdo, da fantasia que a obra proporciona para seus leitores
uma construgdo de saberes. E nessa perspectiva que é importante os alunos visualizarem as
ilustracdes de modo que as imagens e as cores facam sentido e se completem no ato da leitura,
¢ nessa visdo também que o professor deve trabalhar os textos infantis, mostrar cada pagina
para eles, de forma que os instigue a ler cada vez mais poemas infantis e entre outros livros que

€ apropriado para criangas.

Cavalcanti (2002) evidencia que ha diversas formas para despertar o prazer da leitura
de textos literdrios infantis, por parte das criangas, destacando que € essencial que haja incentivo

do docente, como:

1° conhecer o texto com profundidade.

2° sensibilizar o grupo para o momento da escuta.

3° criar ambiéncia convidando para entrar no mundo do “faz de conta”.

4° apresentar o livro ao grupo, dizendo o titulo, autor, mostrar a capa.

5° ler pausadamente, mas demonstrando intimidade com o texto e o entusiasmo pela
leitura.

6° a cada pégina virada, mostrar as ilustra¢des, desenhos e palavras.

7° durante a leitura, procurar ndo interromper a narrativa.

8° dirigir o olhar para o grupo e perceber o nivel de tensdo, atengao.

9° permitir que os ouvintes expressem seus sentimentos com relagdo aos diversos
aspectos do texto sem represalias.

10° permitir que o aluno manuseie o livro lido, prestando bastante atencdo a esse
contato. (CALVACANTE, 2002, p. 09)

Desse modo, trazendo a obra “Cobras e lagartos™ para esse ambito, para se trabalhar
esse livro em sala de aula o professor pode levar em consideracao essas “instrucdes” apontadas
acima. O educador tem de conhecer o exemplar primeiro, para poder saber passar com
seguranca o assunto, nesse caso o mesmo tem que analisar a obra antes, sentir o que € essencial
no referido livro, para transmitir com entusiasmo o que foi estudado. Na questdo da tematica
dos animais, por exemplo, a musicalidade dos poemas, os sons onomatopeicos sao importantes
“instrumentos” para a construc¢do de sentidos no ato da leitura. Propomos que o professor crie
rodas de leitura na sala, para que os alunos escutem e sintam prazer ao ouvir essa leitura, para
que as criancgas possam imaginar como seria tal poema, tal situacdo, salientando que a leitura
deve ser bem descontraida. E interessante o professor trabalhar as ilustra¢des do poema depois
da leitura, destacando que cada poema lido, o professor poderd mostrar para a turma os
desenhos apresentados em cada folha. Voltando para as ilustragdes, o educador pode pedir para

as criangas desenharem o animal que mais chamou aten¢@o no poema.

A inventividade e o uso da imaginagdo, bem como a sonoridade dos poemas sdo recursos
utilizados pela poetisa para atrair a crianca. Porém, vale destacar as palavras de Pinheiro (2007,

p. 20), que enfatiza
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Carecemos de critérios estéticos na escolha das obras ou na confeccio de antologias.
Nao podemos cair no didatismo emburrecedor e no moralismo que sobrepde a
qualidade estética determinados valores. E necessario muito cuidado com o material
que chega ao aluno através do livro...Assonancias, aliteracdes, ecos, paronomasias,
paralelismo s@o recursos sonoros/semanticos que povoam muitos poemas infantis.
Estar atento ao uso do recurso, pois a simples recorréncia ndo garante “literariedade”.
Um aspecto que estd sendo muito explorado em livros de poesia para criangas é o
humor. O achado que nos leva ao riso pode enriquecer os poemas, mas a insisténcia
de alguns poetas torna esse procedimento corriqueiro demais. (PINHEIRO, 2007, p.
20)

Desse modo, ao trabalhar poesia na sala de aula € preciso que haja cautela, é necessario
que usemos conteidos que levem o aluno ao interesse, em querer ler e participar da aula,
salientando que é de fundamental importancia, buscar inovar a maneira de ensinar a poesia na
escola, pois s6 assim o estudante ndo ficard entediado, pois, o fato de trabalharmos com poesia
na sala de aula ndo garante a formac¢do do gosto pela literatura, se em todas as aulas eles sejam

levados de forma mecénica, também nao despertara o interesse das criangas.

Algumas estratégias para tornar a leitura mais dindmica no livro em andlise s3o: no caso
do poema “Camaledo”, a cor do camaledo pode ser trabalhada de maneira lidica, o professor
pode indagar aos alunos o porqué do animal mudar de cor, a roupa do bicho € a pele dele
mesmo? outro poema a destacar € “Louro”, o educador podera pedir para os alunos repetirem

o grito do louro “purutaco / tataco”, para eles escutarem os sons que destacam no poema.

O titulo da obra analisada, “Cobras e Lagartos”, mostra uma similaridade com o seu
conteddo, visto que é uma antologia de poemas que contempla diferentes maneiras de se
observar o mundo dos animais. E como se cada poesia percorresse pelo universo da natureza,
demonstrando detalhes, muitas vezes imperceptiveis aos nossos olhos. Uma proposta para se
trabalhar o livro em destaque na sala de aula, € comecar pelo titulo do exemplar, o professor
podera perguntar aos alunos o que eles acham que os poemas irdo tratar através do titulo, e, em

seguida, ler os poemas e trabalhar a interpretacdo junto com eles de modo que desperte o

interesse pelas historias.

Uma abordagem que poderd tornar a aula interessante em relacdo a obra “Cobras e
lagartos”, € o poema, “Formigas”, que o educador pode destacar para as criangas as imagens
das formigas, o trabalho delas de carregar comida para as suas casas, outro aspecto a se estudar
¢ a semelhanga que hd entre a parlenda “um, dois / feijdo com arroz / trés, quatro / fazer o prato”

com o poema, € pertinente trazer a parlenda para que leia junto com os alunos.

Ainda como estratégia de abordagem desses poemas € a possibilidade dos professores

interagirem acerca do assunto, no sentido de aprofundar algumas discussdes que podem surgir
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com a leitura dos poemas, como € o caso do poema “Vaidade”, no qual ele pode mostrar a
diferenca entre o marreco e o cisne, mostrar para os alunos, uma gravura do marreco e outra do
cisne, para mostrar as semelhancas e diferencas, e ainda trabalhar com a temética da vaidade
nas relacdes humanas. Observar os diferentes tipos de animais que autora aborda em seus
poemas, junto com 0s pequenos, também € uma boa op¢do para destacar que existem diversos
tipos de animais que sdo caracterizados como insetos, passaros e entre outros, outro ponto a
evidenciar € atentar para as imagens utilizadas pelos escritores ao longo do poema, fato que

possibilita a interse¢do entre a literatura e a ciéncia/natureza, por exemplo.

Nos poemas apresentados na obra, o professor poderd fazer uma roda de leitura, ler de
forma alegre, que chame aten¢do das criancas para quererem escutar e ler também. Uma
proposta interessante para se trabalhar na sala de aula ¢, no caso dos poemas “Violino
desafinado” e “Fofoca”, por se tratarem de poema mais sonoro, para tornar a leitura interessante
e chamar a aten¢do do publico infantil, o professor poderia buscar o auxilio da turma para lerem
0s sons onomatopeicos (toc toc, zilliimmmm zoooommmm, zuuummmm, ziiiimmmm / Bem-

te-vi).

E através de uma leitura que seja interativa, que ao escutar o poema e também folhear o
livro, falar o que entendeu do poema, ser estudado ndo s6 como fim didatico, mas também com
funcdo de divertir, entreter e acalmar, que os alunos se sentirdo a vontade para querer cada vez
mais a ler, pois a poesia, se trabalhada de maneira adequada, estimula a criatividade da crianca.

Nesse seguimento, Teberosky e Colomer (2003) destacam que € preciso que:

(...) as criangas “entrem” no mundo do texto, que participem da leitura, olhando as
imagens enquanto o professor 1€ o texto, aprendendo a reproduzir as respostas verbais,
imitando o escutado anteriormente, memorizando histérias, incorporando tragos
linguisticos dos discursos escritos. Ao escutar a leitura as criangas aprendem que a
linguagem escrita pode ser reproduzida, repetida, citada e comentada.
(TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 127).

Entendemos que a mediagdo do professor para o engajamento da turma € essencial para

que eles se sintam motivados a participar da aula.

Sendo assim, o presente trabalho destaca seu potencial pedagdgico, referente aos
poemas apresentados na obra, levando-nos a alguns modos de se trabalhar em sala de aula,
privilegiando os poemas com atividades envolvendo a descricdo dos animais, com contetido
que inclui a fauna brasileira. Pretendendo com isso incentivar os leitores a exercitar o

imagindrio, a criatividade e a emocdo. A diversidade temética de animais € uma marca dessa
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obra, e traz também procedimentos, como o jogo com palavras que gerar novos efeitos sonoros

€ semanticos.



62

Consideracoes finais

O presente estudo fez nos refletir sobre a importancia da literatura infantil no contexto
escolar e o valor dado a leitura de textos literarios infantis. Pudemos refletir também, através
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e da obra que analisamos para os anos
iniciais do ensino fundamental, sobre os recursos literdrios e estéticos que atraem as criangas
chamando a atencdo das mesmas pelas ilustracdes de animais e também pela linguagem que

produz ritmos.

No que se refere ao edital do PNBE analisado, observamos que o objetivo do programa
¢ selecionar obras de qualidade, que se adequem as categorias solicitadas, e proporcionar aos
alunos da rede publica o acesso a livros que contribua para o desenvolvimento dos leitores.

E a partir dos poemas que abordam as brincadeiras com a linguagem, que as criangas
percebem a musicalidade dos versos e viajam no universo da fantasia transmitido também pelas

imagens, desse modo, a criatividade dos mesmos € estimulada com base na leitura divertida.

Notamos que a leitura literdria de poemas deve ser agradavel, proporcionando assim
momentos de emocgdo, sensibilidade e prazer. Mas para que esse despertar, esse prazer possa
acontecer por parte das criangas, € preciso que o professor se encante primeiro com tal leitura,

para poder passar o entusiasmo, alegria em ler poemas.

As atividades em sala de aula que trazem o poema como foco principal devem favorecer
as criangas a porta de entrada para o universo da linguagem. E através do olhar atento a poesia,
que as criancas conseguem visualizar imagens, ou seja, viajar no mundo da fantasia que

possibilita a reflexdo sobre a vida a partir da imaginacao e do ludico.

No tocante a obra analisada, “Cobras e Lagartos”, que é do acervo de 2014 do PNBE,
percebemos que a mesma apresenta poemas sobre o universo dos animais que chama a atengao
do pequeno leitor, por retratar versos que brincam com a musicalidade das palavras, com
barulhos e ruidos engragados. Com relagdo ao projeto grafico da obra, vimos que trata-se de
ilustracdes que retratam desenhos dos animais de tamanhos variados e todos muito coloridos,
que desperta o olhar da crianga para a leitura de textos infantis, que estimula a criatividade do
leitor. E importante destacar que os textos de literatura para crianca deve ser apresentados de
maneira adequada que desperte o interesse dos pequeninos, como por exemplo, o contato dos
alunos com as imagens, pois sao elas, muitas vezes, que atraem primeiro o olhar dos mirins,

por se algo encantador, cheio de desenhos coloridos. Sendo assim, na hora da leitura de textos
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literdrios infantis, o professor deve considerar para a sua aula a relagc@o entre textos e imagens,

que gera na criangas a capacidade de imaginar vdrias historias, além do texto.

Para responder as questdes que nortearam esse trabalho primeiro analisamos o edital do
PNBE/2014, que abre um processo de inscri¢do e selecdo de obras literdrias destinadas as
escolas publicas, para as editoras. Através dessa escolha, que cada vez mais torna-se criteriosa,
por apresentar diferentes géneros literdrios, sdo encaminhadas para as escolas. Os critérios do
PNBE para selecionar obras a serem enviadas para as bibliotecas escolares seguem uma
rigorosa sequéncia de etapas que ndo deixam divida sobre a seriedade do programa e dos
profissionais nele envolvidos. No edital estudado, verificamos o minucioso processo de
cadastramento das obras, que exigiu uma documentacdo extensa, mas ndo por 1isso,
desnecessdria, porque se trata de um programa federal, que tem responsabilidade com os
leitores.

Em seguida, langcamos propostas metodoldgicas que evidenciam o lado lddico dos
versos, que brincam com a musicalidade das palavras. Percebemos que o livro estudado pode
despertar interesse nas criangas, pelas ilustragdes, que chamam a atencio do leitor ao observar
as cores e os tracos dos bichos, e a perceber, de acordo com a prépria Wania Amarante, os
“tamanhos e expressdes, a ler e a rir das situacdes de humor”. Constatamos em toda a obra
temas do cotidiano infantil, apresentando jogos de palavras caracterizados pelo cardter lidico
da crianca.

A andlise da obra nos revela que trabalhar poemas de forma lddica na sala de aula é de
fundamental importancia para o desenvolvimento da leitura das criangas, por apresentar

aspectos que despertam o interesse dos mesmos.

Em suma, ao longo desta pesquisa, observamos um olhar especial para a poesia na sala
de aula, que contribui para a formacao literdria das criancas. Destacamos que a escola é um
lugar de construcido de conhecimento e tem como propdsito oferecer aos alunos uma funcado
educativa e prazerosa, no que se refere a poesia. As leituras literdrias estao inseridas nas mais

diversas situagdes do nosso cotidiano.

Enfim, foi nessa realidade que percebemos a necessidade de boa leitura na escola e a
falta do habito de ler dos educandos é uma realidade, portanto, é dever da escola estimular e
facilitar o acesso a essa atividade, visto que, por exemplo, a poesia € um género pouco
trabalhado na sala de aula, principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental, por isso

que ela deve ser apresentada aos alunos de forma dinamica e bem planejada. Cabe a escola
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incentivar a crianga o gosto pela leitura de poesia, mostrando sua importancia na formacao das
criangas, pois sabe-se que quanto mais cedo 0s pequeninos tiverem contato com livros, maior
a probabilidade deles sentirem atraidos pela leitura, ou seja, quanto mais cedo os pais
entusiasmarem os seus filhos o héabito de ler, despertara neles o prazer que o universo da leitura
proporciona aos leitores. E importante frisar que tanto a escola como a familia tém a obrigagdo
de estimular o gosto pela leitura para as criancas, pois ambas as instituicdes tém um papel
fundamental na educacdo daqueles que os cerca. Sendo assim, dentro da escola, o professor é
uma peca fundamental para o desenvolvimento da leitura, € através da sua seguranca, seja numa
leitura, transmitida com firmeza, ou ao ler historinhas, recitar poemas. E desse modo, que os
alunos perceberam uma leitura agraddvel, resultando assim, no despertar, na curiosidade, e para
que isso acontega, € preciso também que o professor seja o facilitador, contagiando os seus

alunos.
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