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RESUMO

Resumo: O recente termo, ao qual chamamos de linguistica, € uma ciéncia que tem
como papel primordial estudar a estrutura e evolucdo da linguagem humana,
contribuindo para a nossa compreensdo sobre o funcionamento da lingua como
instrumento de interacdo social. E justamente com a preocupacdo de refletir sobre esse
conhecimento que nos interessamos em observar o trabalho da lingua como parte do
planejamento daqueles que atuam na educagdo, tornando-se necessario formar
professores conhecedores da natureza e do funcionamento da linguagem nas suas
diversas circunstancias de ensino, para que, posteriormente, saibam adequar as teorias
vigentes com a melhor forma de aplicacdo desse estudo em sala de aula. Com essa
observagdo, objetivamos a partir dessa monografia analisar e compreender como o0s
manuais de linguistica: Introducdo aos estudos linguisticos, de Francisco da Silva
Borba (1987), e Manual de linguistica, de Mario Eduardo Martelotta (2008), propdem
tarefas para o ensino de Linguas. Especificamente, objetivamos analisar como eles
podem constituir-se num auxilio para o trabalho do professor de Portugués dos cursos
de Letras; descrever as posi¢des do sujeito linguista e do sujeito professor; e verificar
como essas posicdes se articulam as formacdes dos professores. Para atender tais
objetivos, partimos da seguinte pergunta de pesquisa: De que modo os manuais de
linguistica “Introduc¢do aos estudos linguisticos”, de Francisco da Silva Borba, e
Manual de linguistica, de Mdrio Eduardo Martelotta, apresentam propostas de ensino
para a Lingua Portuguesa? Nesse trabalho, que possui uma abordagem qualitativa e
explicativa, com uma pesquisa de natureza descritivo-interpretativa, utilizamos os
conceitos da Andlise do Discurso (AD) a luz dos autores: Indursky (2000); Orlandi
(2001); Pechéux (1988). Dentre alguns dos resultados pretendidos, merece destaque a
observacdo de que o uso mais recorrente dos manuais de linguistica tomados como
apoio para o ensino se deu com maior énfase na década de 1980. Destaque-se, nessa
época houve uma expansio das fronteiras da Linguistica Aplicada, multiplicando-se os
efeitos das teorias linguisticas na educacdo, ou seja, quando houve, de fato, uma
necessidade de aprofundamento nos estudos sobre a linguagem e seus usos.

Palavras-Chave: Linguistica. Ensino. Sujeito. Linguista. Professor.
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INTRODUCAO

Com o surgimento da escrita surgiu também a preocupacdo dos estudiosos em
compreender o desenvolvimento da linguagem. Na época da antiguidade, pesquisadores
romanos e gregos ja discutiam sobre essa capacidade humana de utilizacdo de sistemas
complexos de comunicagdo, baseado na associagdo do pensamento a sons produzidos
pela fala, que apds recentes estudos cientificos, passou a ser chamado de Linguistica.

Ap0s essa descoberta cientifica, merece destaque a assertiva de Jean Perrot (1970, p.
16), quando disse que o objetivo da linguistica ¢ “estudar a estrutura e evolugdo da
linguagem humana em toda a complexidade de seu funcionamento e de suas realiza¢oes
em linguagens diversas.” Ainda segundo Perrot (1970, p. 17), a fixa¢do das linguas em
representacOes graficas acarretou em reflexdes sobre as proprias linguas, e a
conservacdo das mesmas sob forma de textos escritos, ainda no seu estado arcaico,
permitiu a observagdo das suas transformagdes ao longo dos tempos.

Foi entdo a necessidade pratica de tornar inteligivel tais textos arcaicos que fez
surgir os estudos gramaticais na India antiga e na Alexandrina, no século III a.C, que
com a atividade dos lexicografos e glossaristas, originou os recentes estudos linguisticos
e fez surgir as traducOes e os comentérios sobre os textos arcaicos de Homero e de
liricos gregos, por exemplo.

No século XIX, conforme afirma Perrot (1970, p. 17 e 18), as pesquisas da
linguistica histérica foram possiveis gracas aos estudos dos textos baseados na tradicdo
e, como as linguas passaram a ser um objeto de estudo cientifico proprio, 0 novo termo
chamado de linguistica se impds definitivamente. Esses novos trabalhos derivados das
pesquisas histéricas contribuiram de forma significativa para os nossos conhecimentos
sobre todo o funcionamento da lingua, assim como para o surgimento de novos métodos
e formas de explicagdo.

A linguagem é, portanto, o instrumento mais eficiente de interagdo social e o meio
pelo qual transmitimos nossas ideias. Por isso, torna-se necessario observar o trabalho
da lingua como parte do planejamento daqueles que atuam na educagdo, tornando-se
necessario formar professores conhecedores da natureza e do funcionamento da
linguagem nas suas diversas circunstancias de ensino. Com essa observagao,
objetivamos, a partir dessa monografia, analisar e compreender como os manuais de

linguistica: Introducdo aos estudos linguisticos, de Francisco da Silva Borba (1987), e
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Manual de linguistica, de Mario Eduardo Martelotta (2008) propdem tarefas para o
ensino de Linguas, nesse caso, com maior €nfase na Lingua Portuguesa.

Para a construcdo desse conhecimento, estudado e analisado com a finalidade da
escrita do trabalho de conclusio do curso de Letras da UFCG, especificamente
objetivamos analisar como eles podem constituir-se num auxilio para o trabalho do
professor de Portugués dos cursos de Letras; descrever as posi¢des do sujeito linguista e
do sujeito professor; e verificar como essas posicdes se articulam as formagdes dos
professores. Para atender tais objetivos, partimos da seguinte pergunta de pesquisa: De
que modo os manuais de linguistica “Introdugcdo aos estudos linguisticos”, de
Francisco da Silva Borba, e Manual de linguistica, de Mdrio Eduardo Martelotta,
apresentam propostas de ensino para a Lingua Portuguesa?

Nessa pesquisa, utilizamos os conceitos da Andlise do Discurso (AD) a luz dos
autores: Indursky (2000); Orlandi (2001); Pechéux (1988); dentre outros, uma vez que
essa drea estuda as construcdes ideoldgicas presentes no texto, considerando seu
contexto histdrico e social de producdo.

Podemos afirmar ainda que a Lingua Portuguesa € o instrumento de trabalho de todo
profissional, um fendmeno essencialmente social e politico. Seu ensino deve
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, preparando-o para lidar com a
linguagem em suas diversas situacdes de uso, levando ao acesso as demais dreas do
conhecimento.

Essa competéncia comunicativa do aluno € entendida, em nossa pesquisa, como um
conjunto de conhecimentos e estratégias textuais-discursivas de que lanca mao o
falante/escritor para se fazer entendido na interacdo. No tocante ao professor de lingua,
o conjunto de conhecimentos se refere a sua formacdo, iniciada, supostamente, na
leitura de manuais da disciplina correspondente a sua atividade como professor.

Os manuais servem como base para a pratica docente, e o professor, ao compreender
um manual, entenderd as transformacdes do conhecimento e da pesquisa para a sua
divulgacdo. Portanto, o conhecimento dos procedimentos basicos da linguistica s6 tende
a auxiliar no manejo da lingua e das suas técnicas de ensino.

Essa é uma pesquisa que pretende compreender a constitutividade discursiva dos
manuais de linguistica, no tocante ao ensino e justifica-se, entre outras, pelas seguintes
razdes: inicia o futuro professor em conceitos bésicos da ciéncia que problematiza fatos

dos contetdos a serem ensinados; usa uma linguagem simplificada para apresentar a
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metalinguagem, que serd uma ferramenta do professor em sala de aula; e pretende
analisar os discursos implicitos, algumas vezes silenciados, nos manuais de linguistica.

Em razdo da afirmacdo de que as propostas de ensino resultam de um processo
cientifico e de que os professores ideologicamente naturalizam suas propostas de ensino
— 0 que, aparentemente é contraditdrio, torna-se justificivel também uma pesquisa que
pretende analisar tais discursos implicitos.

Dentre alguns dos resultados pretendidos, merece destaque a observacido de que o
uso mais recorrente dos manuais de linguistica tomados como apoio para o ensino se
deu com maior €nfase na década de 1980. Destaque-se, nessa época houve uma
expansdo das fronteiras da Linguistica Aplicada, multiplicando-se os efeitos das teorias
linguisticas na educacdo, ou seja, quando houve, de fato, uma necessidade de
aprofundamento nos estudos sobre a linguagem e seus usos.

Esse trabalho possui uma abordagem qualitativa e explicativa, visto que nosso
objeto de estudo é de cunho tedrico, valendo-se de uma pesquisa descritivo-
interpretativa e € composto pelos seguintes capitulos: 2) Aspectos tedricos da
linguistica; 3) Concepgdes de sujeito e de formacdo de professor; 3.1) Concepgdes de
sujeito e de formacgdo discursiva; 3.2) Posi¢do-sujeito e identificagdo; 3.3) Formagdo de
professor e letramento; 4) O sujeito professor nos manuais de linguistica; 4.1)
Procedimentos de andlise; 4.2) Posi¢cdes-sujeito: professor e linguista; 4.3) A formacgao
do professor nos manuais de linguistica. A seguir, apresentaremos a discussao tedrica

do capitulo 1.
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CAPITULO 1. ASPECTOS TEORICOS DA LINGUISTICA

De acordo com André Martinet (1978), um estudo é considerado cientifico
quando se baseia na observacao de fatos e, por essa razdo, a linguistica é tida como uma
ciéncia, pois seu objeto de estudo se constitui no estudo de um fato do costume: a
linguagem. Ele deixa claro, porém, que ndo ¢é papel da linguistica tomar
posicionamentos contra ou a favor dos puristas nem dos revoluciondrios da lingua, mas
sim observar e explicar fatos dentro dos usos cotidianos em que a linguagem aparece.

Martinet (1978), afirma que a linguagem € o instrumento de comunicagdo entre 0s
homens e baseia-se na associacdo de conteudos de pensamentos a sons produzidos pela
fala. Essa associacdo da o sentido da palavra linguagem, situando-a no conjunto dos
signos, que, por assim dizer, servem para comunicar significacdes. Mas foi a linguagem
auditiva que a humanidade atribuiu maior valor e essa modalidade desencadeou, assim,
numa linguagem visual, a representacdo grafica, para associar-se as realizacOes fonicas

das palavras. Segundo suas palavras:

“Somos assim levados a situar a linguagem entre as INSTITUICOES
humanas, maneira de ver que apresenta inegdveis vantagens: as institui¢des
humanas resultam da vida em sociedade, € o mesmo sucede com a
linguagem, que ¢ essencialmente um instrumento de comunicagio.” (op. cit.

p.5).

Podemos afirmar entdo que a linguagem confere ao ser humano a capacidade de
vivéncia em sociedade, pois € através dela que se pode realizar as mais variadas acdes
dentro das institui¢des humanas, e a maior delas é a comunicagdo, seja ela oral ou
escrita, de uso cotidiano informal ou académico. Entretanto, a linguagem passou e passa
por diversas mudancas estruturais e funcionais ao longo dos séculos e merece um estudo
mais apurado a respeito da sua evolugdo dentro do seu préprio uso em sociedade, pois
sabemos que ela € suscetivel de variacdes, haja vista as influéncias sociais e a forma de
adaptacdo dos individuos de acordo com as situagdes.

Conceituar a linguagem como uma instituicdo € afirmar seu cardter comunicativo
diante do relacionamento dos individuos em comunidade e em sociedade, bem como
dizer que € uma forma de sustentar e explicar o que se passa no pensamento. Assim, a
linguistica, ciéncia que toma a linguagem como objeto, tem como meta “estudar a
estrutura e evolugdo da linguagem humana em toda a complexidade do seu

funcionamento e de suas realizagcdes em linguagens diversas” (PERROT, 1970, p. 16).
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De acordo com Jean Perrot (1970, p 7-8), a linguistica vista como ciéncia é ainda
hoje um fato ndo muito considerado, pois as pessoas conhecem basicamente duas
espécies de atividades nesse campo cientifico: a normativa, orientada para o ensino das
regras gramaticais, que acaba por desviar-se da realidade viva da lingua; e o
poliglotismo, cujo prestigio é considerado pela aquisicio de um maior nimero de
linguas. Ao contrdrio do que se pensa, essa ciéncia ndo se propde a ensinar a falar
“certo”, mas deseja afastar as noc¢des excludentes do tratamento dado a lingua padrdo e
tem como principal objetivo estudar a linguagem e a lingua do uso comum.

Francisco da Silva Borba (1967, p. 7- 9) j4 afirmou em seu Manual de Linguistica
Introducdo aos estudos linguisticos que a aprendizagem de uma lingua significa muito
mais do que aprender a sua estrutura, ela traz consigo toda uma cultura e universo
peculiar, uma ciéncia social que estuda o comportamento humano e suas relagdes uns
com os outros. Em suma, “a linguistica diz respeito ao estudo da linguagem e das
linguas em todos os seus aspectos — estrutura, funcionamento, inter-relagdes.”
(BORBA, 1967, p. 9).

Dito isso, podemos afirmar que a linguagem apresenta diferentes manifestacoes,
necessitando de um estudo mais detalhado sobre o funcionamento dessa capacidade
exclusivamente humana. Embora os linguistas e estudiosos estejam preocupados
também em estudar a estrutura que rege a constru¢do da lingua, a preocupacdo maior
volta-se para a cultura que esté por traz da linguagem; para a capacidade inata ou ndo da
sua execuc¢do; e para a sua situagdo real de comunicacdo. A linguistica tem como papel
primordial contemplar o desenvolvimento das linguas em sociedade, estudar suas
relacdes de parentesco com as outras linguas pelo mundo e, associado a isso, analisar os
métodos mais adequados para sua aplicagdo em sala de aula.

Recentes pesquisas nos fazem perceber que o estudo da linguistica € de interesse
também voltado para outras ciéncias, tais como a neurologia, sociologia, histdria, entre
tantas outras que veem nessa ciéncia a explicacdo para fendmenos relacionados a
expressdo de pensamentos, condi¢des da existéncia humana em comunidades e para o
conhecimento da evolucdo das linguas ao longo dos séculos. Como ja haviamos
mencionado, para a linguistica ndo hé distin¢do entre as maneiras correta ou errada de
falar, mas uma distin¢@o entre as diversas formas de expressdo, que variam de acordo
com o linguajar especifico de cada regido ou pais, faixa etdria, condi¢des sociais ou

situagdes de comunicagao.
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Francisco da Silva Borba (1967, p. 8) afirma que o Brasil € um dos paises que
ainda ndo atribui o valor necessario a linguistica. Vérios sdo os motivos para que essa
desvaloriza¢do aconteca, dentre eles: a) falta de preocupacdo com a cultura local; b)
falta de documentos oficiais que imponham seu estudo - somente com a criagdo da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) que a linguistica tornou-se disciplina obrigatéria nos
curriculos das escolas superiores; c) falta de especialistas com capacidade para preparar
o funcionamento social da linguagem com os interessados em tal estudo; d) falta de
trabalhos de divulgacdo e campanhas esclarecedoras sobre o assunto. Para entender
melhor tais consideracdes, nos pardgrafos subsequentes, resenharemos a posicao de Eni
Orlandi (2002) a respeito das reflexdes sobre a lingua no Brasil ao longo dos séculos
XIX e XX.

De acordo com essa autora, foi no século XIX que se deu a devida importancia
ao trabalho desenvolvido pelos gramaticos, no que diz respeito a pratica do
conhecimento linguistico. Com a independéncia do Brasil, a visibilidade desse saber
aprimorou-se e surgiu uma identidade linguistica nacional, com a singularizacdo do
Portugués brasileiro, abandonando-se finalmente os modelos de Portugal. Houve nessa
época uma maior apropriacdo da lingua e uma maior relagdo por parte dos brasileiros
com a escrita, pois passaram a desenvolver a constru¢do da sua prépria histéria e a
sociedade brasileira, enfim, comecou a se formar a medida que o conhecimento da
lingua também se formava.

Ainda segundo essa autora, no século XX, o Brasil ji estava definido
politicamente e linguisticamente (com suas variagdes), tendo iniciado a producdo dos
proprios instrumentos de estudo, tais como a criac@o de faculdades, acordos ortogréficos
e a fundacdo da Academia Brasileira de Letras, época esta em que também foram
produzidas grandes quantidades de gramdticas. Mas foi a partir dessas criacdes que
surgiu a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), que passou a impor terminologias
aos usudrios da lingua nativa, reduzindo assim as gramadticas a um mero conjunto fixo
de nomenclaturas.

Entretanto, nos anos 70 do mesmo século, o estudo da linguagem passa a ter
relagdo com o pensamento, com o mundo e com as diferentes ciéncias humanas, sem
falar na sua abundante produgdo, originada a partir da evolu¢do da imprensa e
tecnologias em geral. Foi nesse momento que o linguista ganhou maior importancia do
que os gramadticos, sendo os linguistas vistos como os verdadeiros produtores do

conhecimento cientifico sobre a lingua, pois € esse o seu foco: relacionar a linguagem
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com o social. Sendo assim, a linguistica (disciplina dominante na aprendizagem de
linguas no ensino superior) tem o objetivo cientifico de elaborar uma metalinguagem
com fins reflexivos, enquanto a Gramadtica (disciplina dominante na aprendizagem de
linguas na escola) € vista como imposicdo escolar para a aprendizagem de uma norma
linguistica oficial. (ORLANDI, 2002, p. 191-194).

Perrot (1970) ja afirmou que:

“A Linguistica geral foi precedida pela gramdtica geral dos séculos
XVII e XVIII, que procurava justificar as regras da linguagem partindo das
leis universais do espirito humano. Em seu conjunto, a antiga gramadtica geral
opde-se a linguistica atual pelo fato de partir do espirito, cujas leis universais
julgamos poder determinar, para encontrar na linguagem as manifestacdes
destas leis. A linguistica geral, ao contrdrio, parte dos fatos da lingua para
tentar reconhecer tragcos comuns a linguas historicamente diferentes e deduzir
leis, leis de funcionamento e de evolucdo, que tenham um alcance geral. Na
medida em que a linguistica geral consegue estabelecer as caracteristicas
comuns a todos os modos de expressio do pensamento, ela pode tentar
novamente a forma de uma gramdtica geral. Reencontramos, assim, esta
expressdo nas obras cientificas modernas.” (PERROT, 1970, p. 106).

Podemos assim entender a relacdo conflitante que existe entre a Gramatica e a
Linguistica, pois elas variam suas concep¢des sobre o saber linguistico. De um lado,
estdo os que apoiam o ensino de linguas pautado pela Gramdtica, ja que esta retine o
conjunto de regras fixas adotadas cientificamente para o ensino da norma padrdo; de
outro lado, estdo os que defendem a Linguistica, pois somente ela (que ndo escolhe
trechos aleatdrios de textos ou exemplos de gramadtica) ensinard a lingua em sua
situacdo real de comunicacao.

Concordando com as ideias gerais da referida autora, sabemos que sempre
haverd essa contradi¢ao entre gramadtica e linguistica, podendo gerar diferentes olhares
por parte dos professores e gerar interferéncias na sua formagdo, porém, se tratarmos a
Gramatica como um instrumento linguistico, ela ganha um funcionamento real, ou seja,
se for bem aplicada, considerando o contexto de producdo dos textos, sua aplicacdo na
pratica social e a cultura trazida pelos alunos, ela passard a significar, de fato, uma
producdo do conhecimento da lingua. O que ndo deve existir € a separagdo entre
conhecimento teérico e saber pritico, pois ambos contribuem para o
ensino/aprendizagem da lingua.

No Brasil o estudo pela Gramética sempre prevaleceu, por ser considerado algo
mais cientifico e exato, se apresentado como uma autoridade que nao pode ser discutida,
entretanto, deve haver espacos suficientes de interpretacdo em quaisquer dos métodos

que se aplique em sala de aula, o importante € considerar a lingua em sua transformacgao
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histérica, cultural e de acordo com o contexto do falante, visando assim uma situagao
concreta do uso da lingua em sociedade.

Sendo assim, chegamos a nossa linha de pesquisa, o Discurso, que, de acordo
com Helena Brandao (2004, p. 2 e 3), pode ser definido como toda atividade
comunicativa entre interlocutores com producdo de sentido. O falante/ouvinte e
escritor/leitor sdo seres situados num tempo histérico e espaco geografico, pertencentes
a determinada comunidade, com suas crengas e valores culturais, sociais, politicos,
enfim, com toda ideologia da qual fazem parte, e essas ideologias sdo as que irdo
aparecer no discurso. Ainda segundo essa autora, na maioria das vezes, nem tudo o que
¢ dito estd explicito, mas estd nas entrelinhas, e assim € feito ou porque a situagdo nao
permite exposi¢do, ou porque ndo se quer comprometer com tal discurso, deixando
entao por conta do interlocutor o trabalho de construcio desses sentidos.

A linguistica, assim como outras ciéncias, traz mudangas nas ciéncias humanas
e, porque nao dizer, no mercado de trabalho. A andlise do discurso € uma disciplina que,
a partir do seu objeto de estudo, o discurso, retira a ilusdo de que a linguagem é somente
algo neutro ou um simples meio de comunicacdo, em outras palavras, “a analise do
discurso € a disciplina que pode compreender como os sentidos € 0s sujeitos se
constituem, se formulam e circulam.” (ORLANDI, 2002, p. 208).

Tomando como base as consideracdes de Silvia Helena Barbi Cardoso (1999, p.
15 e 16), em seu livro Discurso e ensino (considerando o que ja foi dito por Saussure)

afirma que a lingua:

“tem sido concebida como um sistema de signos, em que cada signo é
constituido de um significante e de um significado e da relagdo arbitraria
entre esses dois elementos. A lingua constitui ainda uma teia de relacoes
entre esses elementos linguisticos formando um sistema, um conjunto
soliddrio em que cada um dos elementos componentes sé se pode definir
relativamente aos outros com os quais forma sistema. Sendo um fato social,
sua existéncia fundamenta-se nas necessidades de comunicagdo.”
(CARDOSO, 1999, p. 15).

Como ja mencionamos anteriormente, a Linguistica € tida como ciéncia
justamente por ser um fato social que merece ser analisado pelo seu recorrente uso
cotidiano, que se da através da comunicacdo. Essas concep¢des da lingua, segundo
Cardoso, (op. cit.), vista como um sistema de signos constituido de significantes e
significados, foram decisivas para os avan¢os da Linguistica na primeira parte do século
XX, em que o estudo da lingua tornou-se enfim soberano. Diante de tais afirmacdes e da

concretizagdo da Linguistica como ciéncia, faremos a seguir um percurso histérico pelo
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qual passou a lingua até o seu formato atual, adotando as suas concepc¢des de expressao
do pensamento, estrutura, interacao, fungdo textual, fala e discurso.

De acordo com a referida autora (1999, p. 16) no século XVII, a linguagem foi
tida pela primeira vez como expressao do pensamento através da Gramatica de Port-
Royal, considerada a mais expressiva contribuicio na Franca para tais estudos e
servindo para as gramadticas filosoficas nos séculos posteriores. Partindo dessa ideia, a
Gramatica de Port-Royal nos deixou uma tradi¢do gramatical constituida desde Platdo e
dos gregos que partiram do principio de que a linguagem é a representagdo do
pensamento.

O rompimento de Saussure com essas ideias vieram quebrar o raciocinio l6gico
até entdo vigente. Apds Saussure, surgiu Chomsky que revolucionou ambos os estudos
anteriores, ou seja, Chomsky também considerava a lingua como expressdo do
pensamento, porém, diferiu-se de Port-Royal por idealizar a procura pela determinagdo
de uma gramdtica universal, e diferiu-se de Saussure por considerar que a lingua ¢ um
patrimdnio de cada falante, enquanto Saussure dizia que era um patrimonio de toda uma
comunidade. O importante € que, mesmo em seus estudos mais recentes, Chomsky
permaneceu com a preocupacdo de descrever e explicar a lingua como um processo
mental, inato e como parte do sistema cognitivo humano. (CARDOSO, 1999, p. 16 -
17).

Jaem 1928 e 1929 surgem as nogdes de lingua como estrutura, ou seja, o estudo
da relagdo estabelecida dentro do sistema linguistico. Foi na Escola de Copenhague que
o estruturalismo linguistico atingiu sua maior expressao, a lingua aqui € estudada como
um conjunto de pegas e regras que se compdem e combinam, porém, suas pecas sao
isoladamente dotadas de sentido e articuladas segundo um cddigo, e, o fundamental, € a
predominancia do sistema sobre os elementos. (CARDOSO, 1999, p. 17 - 18).

Partindo para a teoria do sistema funcional da lingua, conforme a autora (1999,
p. 18-20), posteriores estudos realizados em Praga passaram a considerar a lingua em
seu uso, ou seja, passou a ser observada a partir do seu exercicio social envolvendo
contextos que interagem entre si € com o mundo, € ndo mais com suas significacoes
buscadas apenas nas propriedades formais. Vale destacar que a fungdo textual, também
apontada por ela, € aquela que permite ao falante/ouvinte construir textos
situacionalmente apropriados e capacita o leitor para distinguir um texto de um conjunto
de oracdes. No discurso, essa funcdo tem o papel de estabelecer relagdes coesivas entre

uma oracdo e outra para a construcao e finalizagdo do seu texto.
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Quanto a fala, ela afirma que “como um ato linguistico individual, material,
concreto, psicofisico, dependente da vontade e da inteligéncia do individuo (portanto,
subjetivo), um impulso expressivo, ato inovador (lugar de liberdade), acessoério e mais
ou menos acidental.” (CARDOSO, 1999, p. 20). A pratica das ciéncias no século XX
sempre rejeitou os objetos subjetivos e individuais, por isso a marginalizacdo da fala,
inclusive por Saussure, sendo a escrita o verdadeiro objeto da Linguistica.

Ao tratar do discurso, Cardoso (1999, p. 21-23) considera-o como a confirmacao
de que a compreensdo da linguagem ndo se dd somente através da lingua, mas também
através de outros vieses subjetivos e sociais; em outras palavras, € um lugar histérico,
ideoldgico e psiquico, por meio do qual hd uma interacdo de sujeitos em situacdes
concretas de comunicagdo. Esse interesse pelo discurso tomou maior for¢a no Ocidente,
com o advento da Linguistica da Enunciag¢do, tendo como principais estudiosos
Jackobson e Banveniste, que tornaram a linguagem como uma forma de atividade que
envolve os protagonistas do discurso, esses protagonistas estabelecem didlogo e
manifestam individualmente a enunciacdo, que por assim dizer, coloca a lingua em
funcionamento e finalmente a transforma em discurso.

Cardoso (1999, p. 23) adota ainda a abordagem foucaultiana, que concebe o
discurso como um conjunto de enunciados em que pode ser definida a existéncia
linguistica € como um jogo estratégico de acdo e reacdo, uma pratica que exige certas
regras a serem obedecidas pelos sujeitos. Deste modo, o conjunto dessas regras
historicas determinadas no tempo e espago, e que definem as condi¢des de exercicio da
funcdo enunciativa, chamam-se de prdticas discursivas. A partir dessa perspectiva, o
discurso constitui-se como objeto de estudo da Andlise do Discurso de linha francesa
(AD), que se originou no final da década de 1960, a partir dos estudos de Michel
Pécheux, e tem como meta o estudo dos processos discursivos dentro das relacdes
ideoldgicas.

Diante de todas essas abordagens, percebemos nitidamente a evolucdo do
tratamento dado a linguagem, que passou desde seu cardter de expressdo do pensamento
e nogoes de estrutura linguistica, até seu cardter funcional, com leitores capazes de
construir textos apropriados de acordo com a situacdo e sujeitos com seu lugar
ideoldgico demarcado durante a interagdo.

Consideramos ainda, dentre os comentérios estabelecidos pela autora em questao
(1999, p. 24 - 25), a ideia bakhtiniana de que a lingua € um processo de evolucio

realizada pela interacdo verbal dos locutores, vista como algo concreto, pautado nos
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didlogos, atribuindo importancia tanto aos discursos ditos pelos “ja ditos” como ao
destinatdrio desses discursos. Assim, a linguagem revela valores e ganha diferentes
significados de acordo com a situacdo de comunicacao e contexto social.

Ainda levando em conta a cientificidade dessa disciplina, a seguir, faremos um
rdpido esboco da Linguistica, em termos de paradigmas, pois consideramos como
relevante a apresentacdo dessas concep¢des nesse trabalho. Defendemos quatro
paradigmas: o paradigma formalista, no qual agrupamos o gerativismo; o paradigma
funcionalista, que engloba a sociolingiiistica; o paradigma cognitivista, no qual
agrupamos a psicolinguistica, a linguistica cognitiva, a aquisicdo da linguagem e a
neurolinguistica; e o paradigma interacionista, no qual agrupamos o
sociointeracionismo, a linguistica textual, a andlise do discurso e a linguistica aplicada.
Esses trés paradigmas orientam nossa resenha a seguir sobre as teorias linguisticas.

Quanto ao primeiro paradigma, podemos resumir 0os comentdrios construidos por
José Borges Neto (2004), que nos explica que Noam Chomsky conseguiu, em 1982,
discutir alguns conceitos relativos a existéncia de algo anterior ao que defendiam os
estruturalistas, ou seja, estudou como os falantes conseguem exprimir em palavras e
sentencas o0 que estava no pensamento € que nunca antes foi exposto. Criou-se entio a
teoria linguistica chamada de Gramdtica Gerativa (GG), que nos ajuda a compreender a
estrutura da linguagem como um processo inato, implicito dos falantes. Essa teoria
busca organizar em forma de sistema gramatical o que estd presente na mente dos
falantes, considerando trés componentes para sua formulacio: o sintético, pelo qual se
constroem as formulacdes; o semantico, e o fonoldégico. (op. cit. p. 93 e 94).

Entretanto, levando em consideragcdo o segundo paradigma, conforme os estudos

relacionados ao funcionalismo, temos que:

“O funcionalismo linguistico contemporaneo difere das abordagens
formalistas — estruturalismo e gerativismo — primeiro por conceber a
linguagem como um instrumento de intera¢do social e segundo porque seu
interesse de investigacdo linguistica vai além da estrutura gramatical,
buscando no contexto discursivo a motivagdo para os fatos da lingua. A
abordagem funcionalista procura explicar as regularidades observadas no uso
interativo da lingua analisando as condi¢des discursivas em que se verifica
esse uso.” (CUNHA, COSTA, CEZARIO, 2003, p. 29).

Nessa concepc¢ao, a linguagem em uso € vista como instrumento de interacao
social, ou seja, o falante organiza seu texto, de forma escrita ou verbal, visando
objetivos comunicativos (situacdes) para determinados ouvintes, que sdo os fatores

necessarios para a forma como aqui € tomado o sistema linguistico.
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Nesse caso, a linguistica deve ser analisada a partir do uso didrio, em meio as
demandas sociais de comunicagdo, ndo somente vista pela sua forma de organizacdo
estrutural, mas como um instrumento diariamente utilizado por nds, em contextos e
fatos diversos. Vista por esses aspectos, a linguistica caracteriza-se como um estudo
funcional, pois apresenta uma funcionalidade no seu uso pratico cotidiano.

De acordo com as ideias de Tania Maria Alkmin (2001), ainda dentro desse
paradigma, existe uma interdependéncia entre linguagem e sociedade, ji que a
humanidade € organizada por um sistema de comunicacdo oral. Por isso, a importincia

dos estudos da sociolinguistica, pois:

“Pondo de maneira simples e direta, podemos dizer que o objeto de
estudo da sociolinguistica € o estudo da lingua falada, observada, descrita e
analisada em seu contexto social, isto €, em situagdes reais de uso. Seu ponto
de partida é a comunidade linguistica, um conjunto de pessoas que interagem
verbalmente e que compartilham um conjunto de normas com respeito aos
usos linguisticos. (op. cit. p. 31).

Em outras palavras, a sociolinguistica, embora se caracterize pela fala dos
individuos e tenha seu valor maior voltado para a oralidade, ainda assim existe um
conjunto de regras que regem tal acdo comunicativa, ou seja, embora a fala permita uma
maior liberdade com o manejo da lingua (dependendo da situacdo), nada € dito de forma
aleatdria sem conexao de ideias e de estrutura gramatical. Importante também destacar o
foco dado pela sociolinguistica quanto a variacdo linguistica dos falantes de
determinadas comunidades, fazendo-nos concluir que nenhuma lingua € uniforme e
homogénea.

Partindo para os estudos relativos ao terceiro paradigma, Ari Pedro Balieiro Jr.
(2001, p. 171 e 172), afirma que a psicolinguistica possui conceituacOes diferentes das
teorias anteriores, € para seu estudo mais apurado, o autor procura estabelecer um
levantamento historico da evolucdo dessa teoria; sua relagdo com outros campos
tedricos; e a descri¢do atual das principais questdes dessa concepg¢do, até chegar a sua
atual definicdo e objetos de investigacdo. Apds vdrias pesquisas, conceitua entdo a
psicolinguistica como disciplina que estuda o processamento da aquisicdo da
linguagem, relativo ao funcionamento da mente humana, ou seja, sua forma de
armazenamento no cérebro, e nessa perspectiva, fica clara a influéncia do gerativismo e
do cognitivismo.

J& para Lilian Ferrari (2011, p. 13-15), o termo linguistica cognitiva ja circulava
no cenario linguistico desde 1960 e essa teoria “prevé a atuacao de principios cognitivos

gerais compartilhados pela linguagem e outras capacidades cognitivas, bem como a
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interacdo entre os moddulos da linguagem, mais especificamente, entre estrutura
linguistica e conteudo conceptual.” ( op. cit. p. 14). Em outras palavras, essa concepg¢ao
defende que a relacdo entre palavra e mundo ¢ mediada pela cogni¢do e sob sua
perspectiva, a palavra ndo contém significados, mas orienta a construcio do sentido no
pensamento a partir da interagdo de estruturas cognitivas e modelos compartilhados de
crencas socioculturais.

As consideracdes de Ester Scarpa (2001) muito contribuiram para defender
teorias sobre a aquisicao da linguagem, j4 mencionada pelas teorias da psicolinguistica,
sendo vista como algo heterogéneo, pois estd situada tanto entre teorias linguisticas
como entre teorias psicoldgicas. Segundo a autora, estudos sobre como a linguagem é
adquirida pelas criancas e como ela € desenvolvida sempre foram alvo de estudos, que
por sinal sdo considerados como sendo hibridos, heterogéneos e multisdisciplinares.
Alguns de seus campos tedricos merecem maior destaque, tais como os estudos voltados
para a aquisi¢ao da lingua materna; a aquisi¢ao de uma segunda lingua; e a aquisicao da
escrita, envolvendo o letramento (op. cit, p.203-205). O desafio encontrado por esse
estudo € conseguir relacionar o inato e o adquirido, o biolégico e o social/historico,

afinal de contas:

“[...] quando vai para a escola, a crianca jid percorreu um longo
caminho elaborando sua linguagem, inserindo-se numa lingua de sua
comunidade. Linguisticamente, a crianca nio ¢ uma tdbula rasa. Ela é
perfeitamente proficiente em sua lingua materna e continua a aprender outras
formas pertencentes a outras modalidades da fala/linguagem, dentro e fora da
escola. Isto é, a operar com objetos linguisticos. Assim, a escola vai lhe
proporcionar o acesso a outras ‘gramadticas’ a partir de modalidades escritas
pertencentes a modalidades escritas.” (SCARPA, 2001, p. 229).

Devemos entdo perceber que uma crianga ndo € um individuo isento de
conhecimento linguistico, pelo contrério, estd aos poucos se inserindo na lingua dos
familiares e da comunidade em geral, levando para a escola um conhecimento prévio e
cultural a respeito da sua linguagem, que ndo deve de forma alguma ser descartado, e
sim lapidado e agregado a outras maneiras de comunicacao, ficando claro para a crianca
que essas varias formas variam de acordo com a situagdo em que ela esteja inserida.

E papel da escola formar cidaddos capazes de manusear a linguagem de acordo
com o que pede cada contexto social e com isso adquirir o que muitos chamam de
outras gramaticas, ou seja, através da possibilidade do acesso as varias formas faladas
pela Lingua Portuguesa, a crianga serd proficiente na sua lingua materna e aprendera

outras modalidades, que poderao ser exploradas dentro e fora da escola.



22

Vale destacar, ainda dentro do terceiro paradigma, as concepc¢des sobre a
neurolinguistica, que ¢ um dos campos mais recentes da linguistica e significa o estudo
das relacdes estabelecidas entre a linguagem e o cérebro, sendo este capaz de realizar
funcdes cognitivas atuando nas vdrias formas em que percebemos o mundo, referindo-se
assim ao pensamento antigo que vé€ o ser humano como um ser pensante. Além desse
campo de estudo, a neurolinguistica também se volta para a investigacdo da afasiologia,
ou seja, a verificagdo de alteracdes na linguagem causadas por lesdes cerebrais ou
patologias que, com a ajuda das pesquisas interdisciplinares, contribuem para o
desenvolvimento das atividades clinico-terapéuticas para os que sofrem com patologias
e no esclarecimento para preconceitos voltados as alteragdes linguistico-cognitivas.
(MORATO, 2001, p. 143-147).

Por fim, temos o quarto paradigma, sobre o qual Edwiges Maria Morato (2004,
p- 312) afirma que o estudo do sociointeracionismo € importante para a compreensao
das relacdes existentes entre internalismo x externalismo da lingua, pois consegue
explicar como se estabelece a relacdo entre linguagem e o mundo exterior. Fica facil
compreender, a partir dessa concep¢ao, que a lingua s existe porque existem falantes e
que estes estdo em func¢do da situacdo social em que se encontram, o que nos possibilita,
através da interagdo, observar os diversos modos de funcionamento da linguagem.
Assim, podemos dizer que essa é uma disciplina que estuda questdes como a natureza
do conhecimento linguistico, as suas representacdes mentais e sua fun¢do no processo
da interacdo.

Anna Bentes (2001, p. 245-250), em suas pesquisas voltadas para o
funcionamento da linguistica textual, que surgiu nos anos 1960, defendia que o
principal objeto dessa teoria € o estudo do texto. Houve um afastamento da teoria
linguistica estrutural de Saussure e passou-se a dar maior importancia para a descri¢ao
da competéncia textual do falante, e o texto passou a ser estudado em seu contexto de
producdo, visto como um processo para o seu planejamento. Essa disciplina estuda as
relagdes entre frase e periodo, processo de referenciamento, coesdo, concordancias etc.

De acordo com a autora:

“[...] todo falante nativo possui um conhecimento acerca do que seja
um texto, conhecimento este que ndo é redutivel a uma andlise frasal, j4 que o
falante conhece ndo sé as regras subjacentes as relagdes interfrasticas (a
utilizacdo de pronomes, de tempos verbais, de estratégia de definitivizacdo
etc.), como também sabe reconhecer quando um conjunto de enunciados
constitui um texto ou quando se constitui em apenas um conjunto aleatério de
palavras ou sentencas. Um falante nativo também € capaz de resumir e/ou
parafrasear um texto, perceber se ele estd completo ou incompleto, atribuir-
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lhe um titulo ou produzir um texto a partir de um texto dado, estabelecer
relagdes interfrasticas etc.” (BENTES, 2001, p. 250).

Durante o estudo do texto, todo e qualquer falante consegue perceber quando se
trata de um simples conjunto de palavras ou de um texto ja estruturado e com sentidos.
Nessa proporcdo, a linguistica textual objetiva uma andlise dos textos no seu ambito
contextual, associando também as relacdes estabelecidas entre suas regras estruturais,
para que assim, quaisquer desses individuos ja mencionados possam evoluir nesse
reconhecimento de textos, saibam reconstrui-los e planejar sua escrita, sendo também
capazes de parafrasear, completar sentidos, criar titulos ou até mesmo compard-los a
outros textos.

Considerando tais afirmagdes e percebendo as habilidades internalizadas que o
individuo possui em formar, transformar e qualificar os textos, a autora menciona a
ideia da elaboracdo de uma gramadtica textual, contando com um sistema de regras que
nos permitiria dizer se uma sequéncia linguistica € ou ndo um bom texto. A partir disso,
os tedricos criaram a entdo teoria do texto, que “ao contrario das gramaticas textuais,
preocupadas em descrever a competéncia textual de falantes/ouvintes idealizados,
propde-se a investigar a constituicdo, o funcionamento, a producdo e a compreensao dos
textos em uso.” (op. cit. p. 251), estendendo suas investigacdes ao contexto de produgdo
e interpretacdo dos textos.

Partimos agora para as concep¢des de Andlise do Discurso (AD), que de acordo
com Fernanda Mussalin, (2001, p. 101-109) teve sua origem na Franga na década de
1960 e propde estudar o discurso no campo relativo a ideologia e aos sujeitos, ou seja, €
uma manifestacdo da ideologia decorrente dos modos de producdo social. Essa
disciplina investiga a relacdo dos individuos com a histdria e suas formacdes sociais,
além de conceber que o inconsciente se estrutura como uma linguagem e o sujeito pensa

ser consciente do que diz. Segundo Fernanda Mussalin (2001):

“Sendo assim, o sujeito do discurso ndo poderia ser considerado como
aquele que decide sobre os sentidos e as possibilidades enunciativas do
proprio discurso, mas como aquele que ocupa um lugar social e a partir dele
enuncia, sempre inserido no processo histérico que lhe permite determinadas
inser¢des e ndo outras. Em outras palavras, o sujeito ndo é livre para dizer o
que quer, mas € levado, sem que tenha consciéncia disso [...] a ocupar seu
lugar em determinada formagao social e enunciar o que lhe € possivel & partir
do lugar que ocupa.” (MUSSALIN, 2001, p. 110).

A AD considera o contexto histérico e social em que determinado texto foi
produzido, em outras palavras, os sentidos, as condi¢des de produgd@o e o proprio

discurso vao sendo construidos a partir da enunciagdo, por isso caracteriza-se como uma
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disciplina que leva em conta a interdisciplinaridade, seja entre as ciéncias humanas ou
na prépria Linguistica. E observada aqui a relacio estabelecida entre discurso e
ideologia, sem deixar de lado a interagdo verbal, a importancia da presenca do outro.
Trataremos mais a fundo sobre as concepgdes da AD no capitulo subsequente.

Continuando dentro do quarto paradigma, vale destacar as concepc¢des da
Linguistica Aplicada (LA), que se desenvolveu com o objetivo principal de elaborar
planos e materiais para o ensino de linguas, ou seja, procurou mediar a teoria linguistica
e o ensino de linguas. De acordo com Moita Lopes (2009), essa disciplina comega a
pesquisar contextos de ensino/aprendizagem da lingua no campo dos letramentos e em
outros contextos institucionais e, ao compreender a linguagem nesses campos, a LA tem
como foco resolver problemas praticos sobre o uso da linguagem dentro e fora da sala
de aula, em cardter interdisciplinar. (op. cit. p. 11-22).

Todas essas consideracOes nos levam a pensar na linguagem como um longo
processo de desenvolvimento de uma capacidade humana, que pode ser estudada sob
diversas perspectivas e com os mais variados conceitos, que vao desde o
estabelecimento da comunicacdo, compreensdo das diferentes formas de texto,
expressdo do pensamento e atuagdo do individuo em sociedade. A partir dessas
concepcoes, podemos compreender como um falante consegue sair do seu estado de
pouco conhecimento da lingua materna (criangas) até a sua evolucdo para organizar
sintatica e estruturalmente um texto (dentro de determinado contexto sdcio-histdrico e
ideoldgico), seja ele escrito ou verbal.

Assim entendemos que a possibilidade de comunicacdo sé € possivel a partir da
compreensdo de como funciona a ferramenta da lingua em situacdo cotidiana, e devido
as suas diversas concepcdes e ddvidas sobre como conceitud-la da forma “correta”,
caminhos variados sdo construidos a fim de se fazer compreender seu percurso e
implicagdes de uso em sociedade. A maneira como cada tedrico concebe a linguagem
resultard na nossa maneira de perceber tal processo, o que significa que, para nds,
aprendizes, estudiosos e professores de lingua, nos cabe primeiramente conhecer esse
funcionamento linguistico para posteriormente adequar as teorias vigentes com a melhor
forma de aplicac@o desse estudo em sala de aula, pautados sempre por uma modalidade
de ensino mais didatica e contextual possivel.

No capitulo a seguir, nos embasamos teoricamente nas concepc¢des da Andlise
do Discurso que justificam a nossa pesquisa, no que se refere as nocdes de sujeito e

formacao de professor.
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CAPITULO 2. CONCEPCOES DE SUJEITO E
FORMACAO DE PROFESSOR

2.1. Concepcoes de Sujeito e de Formacao Discursiva

De acordo com Helena Branddo (2004, p. 5- 6), a Andlise do Discurso (AD)
surgiu na década de 1960-1970, na Franca, pais que tinha forte tradi¢do escolar no
estudo do texto literdrio. Essas décadas caracterizaram-se por ser um periodo bastante
agitado, no Brasil, por exemplo, tivemos os festivais da MPB e as manifestacdes
politicas contra a ditadura militar, ja na Fran¢a, houve o movimento estudantil de 1968
em que os estudantes universitirios sairam as ruas pedindo reformas no ensino. Foi
neste cendrio que a Andlise do Discurso francesa procurou entender tais momentos
politicos e buscou analisar os discursos que foram produzidos nos textos da época.

Para analisar esses discursos, a autora afirma que a AD ndo se limitou a um
estudo puramente linguistico, levou em conta outros aspectos externos a lingua e que
faziam parte essencial de uma abordagem discursiva, tais como os elementos histéricos,
sociais, culturais e ideoldgicos que cercam a produ¢do de um discurso e nele se
refletem. Observou também o espaco que esse discurso ocupava em relagdo a outros
discursos produzidos e que circulavam na comunidade.

J4 afirmou Fernanda Mussalim (2001, p. 101 e 102) que a fundag@o da AD se
deu basicamente através das figuras de Dubois e Pécheux, ambos foram tomados pelo
marxismo e pela politica e partilharam convic¢des sobre a luta de classes, historia e
movimento social. Assim, o projeto de elaboragdo da AD mostra uma linguistica que

oferece meios para abordar todo esse quadro. Assim:

“A instituicdo da AD, para Pécheux, exige uma ruptura
espistemoldgica, que coloca o estudo do discurso num outro terreno em que
intervém questdes tedricas relativas a ideologia e ao sujeito. A AD [...]
oferecia um procedimento de leitura que relacionava determinadas condigdes
de produg¢do com os processos de producdo de um discurso. Para Pécheux é
como se houvesse uma ‘maquina discursiva’, um dispositivo capaz de
determinar, sempre numa relagdo com a histéria, as possibilidades
discursivas dos sujeitos inseridos em determinadas formacdes sociais,
conceito origindrio da obra de Althusser (1970) que designa, em um
determinado momento histérico, um estado de relacdes — de alianca,
antagonismo ou dominagdo — entre as classes sociais de uma comunidade.
(MUSSALIN, 2001, p. 105 e 106).
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Para Mussalim (op. cit.), a AD considera as condi¢des de produgdo dos texto e
que seus sentidos sdo historicamente construidos, classificando-se assim como
heterogéneos, j4 que comportam uma formacgao ideoldgica com varias posicdes que se
confrontam umas com as outras. Para essa disciplina o que importa é o lugar ideoldgico
em que os sujeitos enunciam, e os sentidos, apesar de pré-estabelecidos, ndo existem
antes do discurso, mas vao se construindo a partir dele.

Dito isso, ressaltamos agora as consideracdes de Eni Puccinelli Orlandi (1996, p.
45-51), retiradas do seu texto Ordem e organizagdo da lingua, que afirma que, quando
falamos em linguagem, devemos perceber a diferenca existente entre o conceito de
ordem e o conceito de organizagdo, conceitos estes que separam a tomada logicista da
tomada discursiva da lingua. Segundo a autora, a ordem seria a forma material, o
funcionamento da linguagem e o reconhecimento da existéncia de duas materialidades:
a da lingua tal como enunciamos; e a da histdria, tida sob a perspectiva social. Sendo
assim, o lugar de observacdo dessa materialidade classifica-se como a ordem do
discurso, que se interessa nao pela organizacdo sintdtica da lingua, mas para o modo
como essa organizacao pode contribuir para a producgdo de efeitos de sentido.

Nessa perspectiva de ordem linguistica, duas consideracdes tornam-se
importantes: a da passagem da linguagem para a forma material e a compreensao de que
a lingua tem algum significado porque a histdria nela intervém, nos convencendo de que
o sentido € determinado pela relagdo entre sujeito e histéria. A simples nocdo de
estrutura ndo basta, pois remete a ideia de organizacdo, por isso, “Esta nocdo, a de
materialidade, nos leva as fronteiras da lingua e nos faz chegar a considera¢ao da ordem
simbolica, incluindo nela a historia e ideologia.” (ORLANDI, 1986, p. 46).

Freda Indursky (2000, p. 70 e 71) ja afirmou que nos primoérdios da década de
1970, quando se iniciaram as teorias da AD, surgiram as primeiras concepcoes de
Pécheux quanto a formulacdo da no¢do de sujeito, concebendo-o como um lugar
determinado na estrutura social, ou seja, o sujeito se encontra representado pela
sociedade ao mesmo tempo que a transforma. J4 em 1975, o sujeito ganhou um traco de
subjetividade, a partir de um trabalho formulado em co-autoria com Cathérine Fuchs, o
sujeito agora € dotado de inconsciente, atua sob as ilusdes de pensar ser a fonte do seu
dizer e ser responsavel pelo que diz.

Em 1975, em sua segunda obra, Pechéux (1988 apud INDURSKY, p. 70-72)
acrescenta o que se chamou de teoria ndo subjetiva da subjetividade, que articula o

inconsciente e a ideologia. Ao mesmo tempo em que essa teoria situa o sujeito ao que
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ele €, dissimula para ele sua prépria existéncia no interior do seu funcionamento, através
da ilusdo da autonomia do sujeito. Em outras palavras, a ideologia interpela os
individuos em sujeito sem que eles se deem conta disso, portanto, ndo h4 sujeito sem
ideologia. Assim, o sujeito na Andlise do Discurso se articula entre o social e o
inconsciente e é duplamente afetado: em seu funcionamento psiquico, pelo inconsciente,
e em seu funcionamento social, pela ideologia.

Sendo assim, para Orlandi (1986):

“Ao dizer que o inconsciente e a ideologia estdo
materialmente ligados, M. Pécheux (1975) coloca a necessidade de
uma noc¢do — o discurso — em que isto possa ser considerado,
instituindo ao mesmo tempo a especificidade do campo tedrico
estabelecido pela no¢do de materialidade.”

Existe um espago entre lingua, sociedade, sujeito e sentido e segundo suas
palavras, a ideologia configura-se, portanto, como algo inconsciente, um efeito da
relacdo entre o sujeito e a lingua com a histéria, traduzindo-se como uma pratica
significativa. O sujeito tem sua enunciagdo interpelada pela ideologia e histéria vigentes
e acredita ser responsdvel pelo que diz, quando na verdade ele estd afetado,
inconscientemente, por esses fatores sociais.

De acordo com Fernanda Mussalim (2001, p. 133-138), na AD a concepg¢do de
sujeito assume trés caracteristicas, a primeira delas refere-se ao fato de que o sujeito ndao
¢ concebido como fonte do préprio discurso, mas sim submetido as regras que
delimitam o discurso que ele enuncia. A segunda é a de que o sujeito passa a
desempenhar diferentes papeis de acordo com as vdrias posi¢des que pode assumir, e €
o lugar em que ele se encontra que determina o que ele pode ou ndo dizer. “Ou seja, este
sujeito, ocupando o lugar que ocupa no interior de uma formacao social, € dominado
por uma determinada formagdo ideoldgica que preestabelece as possibilidades de
sentido do seu discurso.” (op. cit. p. 133). A terceira nocao adotada pela autora ¢ de um
sujeito clivado e dividido entre o consciente e o inconsciente, que ndo pode se definir
como consciente daquilo que diz. Deste modo, o “eu” perde for¢a, cedendo espago para

0 “outro”, seu inconsciente, que passa a fazer parte do seu discurso.

“Assim, para a AD, o sujeito, por ndo ter acesso as reais condi¢des
de produgdo de seu discurso devido a inconsciéncia de que € atravessado e ao
proprio conceito de discurso com o qual trabalha a AD — uma teoria
materialista da discursividade -, representa essas condicdes de maneira
imaginaria.” (MUSSALIM, 2001, p. 136).
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Em outras palavras, o sujeito ndo € livre para dizer o que quer, e aquilo que deve
ou ndo ser dito por ele ndo aparece antes que o sujeito fale, mas durante o seu discurso.
O sujeito € determinado pelo lugar que ocupa no interior da formagao ideoldgica em que
se encontra.

Voltando as reflexdes de Helena Brandao (2004, p. 6 e 7), um conceito
fundamental para a AD € a no¢do de condi¢des de producdo, ou seja, o conjunto dos
elementos que cercam a producdo de um discurso; que envolvem o contexto histérico-
social, os interlocutores, o lugar de onde falam e a imagem que fazem de si, do outro e
do assunto de que estdo tratando. O discurso € o espago em que o saber e o poder se
unem e se articulam, pois quem fala, fala de algum lugar social a partir de um direito
que lhe foi concedido e reconhecido socialmente.

Do mesmo modo, vale destacar que, pelas concepcdes de Eni Orlandi (1986, p.
52-54), o texto é uma unidade significativa e um objeto linguistico-historico, cuja
interpretacdo deriva de um discurso que o sustenta, em outras palavras, € um processo
que se desenvolve em varias formas e situacdes sociais. Essa unidade pela qual significa
o texto € entendida ndo como algo fechado, pois se relaciona com outros textos e
apresenta um inicio, meio e fim.

Orlandi (op. cit.) concebe algumas palavras sobre sua no¢do de historia:

“No século XIX, a nogdo de histéria relacionada a lingua a
automizava, vendo nessa relacdo uma dimensao temporal expressa na forma
de cronologia da evolugdo. [...] Com a AD — e isto que estamos chamando de
historicidade — a relacdo passa a ser entendida como constitutiva. Desse
modo, se se pode pensar uma temporalidade, essa ¢ uma temporalidade
interna, ou melhor, uma relacdo com a exterioridade tal como ela se inscreve
no préprio texto e ndo como algo 14 fora, refletido nele. [...] Néo se trata,
assim, de trabalhar a historicidade (refletida) no texto mas a historicidade do
texto, isto é, trata-se de compreender como a matéria textual produz
sentidos.” (ORLANDI, 1986, p. 54 e 55)

Tal nocdo estava ligada a concepcdo cronoldgica e vista como algo exterior a
no¢do de lingua, mas foi com o surgimento da AD que se originou a chamada
historicidade, agora, historia e lingua se constituem e a ideia de exterioridade passa a se
inscrever dentro do texto. O ponto de partida € agora o do texto enquanto materialidade
histérica e do modo como a matéria textual produz sentidos.

Foi a partir de tais consideragdes, que Indursky (2000, p. 71) langou a pergunta:
mas como um sujeito dotado de tais caracteristicas funciona no discurso? Para entendé-
la, é necessario compreender a nocdo de Formacdo Discursiva (FD) que, para a autora,

corresponde a um dominio de saber constituido de enunciados discursivos que
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representam um modo de relacionar-se com a ideologia vigente, regulando o que pode e
deve ser dito. Assim, o sujeito € interpelado pela FD em sujeito falante do seu discurso,
e essa FD representard, na linguagem, as formacgdes ideoldgicas que lhe sado
correspondentes, ou seja, seu discurso se efetua pela identificacdo do sujeito com a FD
que o domina.

Pretende-se, portanto, trabalhar a ordem da lingua e a ordem da histdria,
desvendando sua heterogeneidade de FD, além dos processos histdricos dos sujeitos e as
relacdes entre os diferentes processos de significa¢do, para que de fato o texto seja
compreendido, jd4 que o que interessa ndo € a organizacdo textual, mas o que o texto
organiza em sua discursividade. Sendo assim, o objeto da AD ¢ “compreender como um
texto funciona, como ele produz sentidos, sendo ele concebido enquanto objeto
linguistico-historico.” (ORLANDI, 1996, p. 56). Ainda segundo a autora a FD
representa tanto o lugar da constituicdo do sentido como da identificagdo do sujeito. A
determina¢do histérica tem uma forma concreta na constituicdo dos sentidos e dos
sujeitos, € o sujeito moderno é ao mesmo tempo livre e submisso, ou seja, €
determinado pela exterioridade e também determinador do que diz. O sujeito se ilude
em achar que € ele mesmo a origem do seu dizer, mas na verdade ndo ha separacdo
entre exterioridade e interioridade.

Conforme Fernanda Mussalim (2001, p. 117), na primeira fase da AD, a
exploracdo da andlise dos discursos se dd através de discursos menos polémicos, que
gerem menor variedade de sentidos possiveis, adotando-se pela primeira vez a noc¢ao de

madquina discursiva:

“Tém-se, entdo, a no¢do de ‘maquina discursiva’: uma estrutura
(condigdes de producdo estdveis) responsdvel pela geracdo de um processo
discursivo a partir de um conjunto de argumentos e de operadores
responsdveis pela construcdo e transformacgdo das proposicdes, concebidas
como principios semanticos que definem, delimitam um discurso.” (op. cit. p.
118).

Somente na segunda fase da AD surge o conceito de FD, que determina o que
pode ou ndo ser dito de acordo com o lugar social de quem fala, ou seja, € a existéncia
de regras que determinam o interno e externo ao individuo. Entretanto, quando uma FD
se relaciona com o externo, quer dizer que ela estd se relacionando com outras FDs,
caracterizando-se agora por ser atravessada por outros discursos independentes uns dos
outros. Nessa segunda fase, o analista do discurso terd como foco de estudo as relacdes

entre as diversas FDs. (MUSSALIM, 2001, p. 118 e 119).
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Ainda segundo Mussalim (op. cit.), € somente na terceira fase da AD (adotada
atualmente) que haverd uma desconstrucdo da FD, ou seja, enquanto na AD-2 as outras
FDs e os discursos sdo incorporados, mantendo sua identidade, na AD-3 € considerada a

no¢ao de interdiscurso:

“[...] adota-se a perspectiva segundo a qual os diversos discursos que
atravessam uma FD ndo se constituem independentemente uns dos outros
para serem, em seguida, postos em relacdo, mas se formam de maneira
regulada no interior de um interdiscurso. Serd a relacdo interdiscursiva,
portanto, que estruturard a identidade das FDs em questdo.” (MUSSALIN,
2001, p. 120).

E importante considerarmos, antes de qualquer outra concep¢do de sujeito, a
noc¢do de interdiscurso e intradiscurso. O primeiro, de acordo com Dantas (op. cit. p. 73-
76), significa que toda e qualquer fala € atravessada por dizeres de outros lugares e de
outros sujeitos, ou seja, por um conjunto de discursos que determinam o que pode ou
ndo ser dito. Seguindo a linha de raciocinio de Pécheux (1988), o autor afirma que as
FDs determinam a producdo textual de cada individuo na forma de discursos, que se
caracterizam por serem desiguais, justamente porque surgem desses diferentes lugares.
Assim, a FD ilude o sujeito no sentido de que ele acha que tudo dito por ele € original e
autdbnomo, sem se dar conta de que sua fala vem de outros sujeitos, reformuladas de
acordo com as circunstancias.

O intradiscurso, ainda para Alofsio Dantas (2007, p. 79-80), significa aquela
situacdo que exige formulagdes sobre o que pretendemos falar, seja na escolha das
palavras mais adequadas, num enunciado mais claro etc. Pelas palavras de Pécheux
(1988), o intradiscurso € “o funcionamento do discurso em relacdo a si mesmo (o que eu
digo agora, com relac@o ao que eu disse antes e ao que direi depois; portanto, o conjunto
dos fendmenos de ‘coreferéncia’ que garantem aquilo que se pode chamar de ‘fio do
discurso’, enquanto discurso de um sujeito.” (PECHEUX, 1988, p. 166).

Assim, para Mussalim (op. cit. p. 121-130), a FD € regida por uma Formacao
Ideoldgica (FI), que € uma forca que comporta mais de uma posi¢cdo que pode se
confrontar ou se aliar com outras, e, consequentemente, faz com que uma FD apresente
mais de um discurso, em outras palavras, um mesmo enunciado pode ser interpretado de
varias maneiras, dependendo do lugar ideol6gico de onde foi enunciado. Desse modo,
“Foi possivel perceber, entdo, que existe, numa formagao discursiva, sempre a presenca
do Outro, e ¢ esta presenca que confere ao discurso o carater de ser heterogéneo.”

(MUSSALIM, 2001, p. 129). A importancia dessa ideia se da entdo pelo espaco de troca
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entre os discursos, que dependem e se formam de forma regulada dentro do
interdiscurso, que € aquele espaco aberto dependente de outras posi¢des.

Assim, a tarefa da AD é compreender os sentidos do texto e como ele pode ser
lido, por isso, o texto se torna uma peg¢a chave que lhe da acesso ao que mais interessa:
o discurso. H4 entdao uma relagdo miitua entre textos, linguagem e o mundo para que a
constru¢do dos processos de significacdo aconteca. O texto € o proprio material de
andlise e o préprio resultado. Nas consideracdes da AD, o espago entre o sujeito € o
discurso se caracteriza por ser interdiscursivo, ou seja, abarcando diferentes

posicionamentos e discursos agora dependentes uns dos outros, com o objetivo principal

de compor as variadas interpretacdes possiveis da FD que se queira estudar.

2.2. Posicao-sujeito e identificacao

Como ja foi mencionado, Michel Pécheux foi o fundador dos estudos da Analise
do Discurso Francesa e, num de seus principais estudos, Pécheux (1988) buscou
compreensdes acerca da materialidade do discurso para explicar como acontecem as
condigoes ideologicas da reprodugdo/transformagdo das relagoes de produgdo. Mas
antes disso, iremos esclarecer alguns conceitos abordados por ele quanto as nogdes de
ideologia, prética de produgdo de conhecimentos e prética politica.

Para Michel Pécheux (1988, p. 143-146), a ideologia ndo € o dnico elemento
dentro do qual se efetuaria essa reprodugdo/transformacao, pois achar isso seria ignorar
a existéncia das instancias sociais. Essa ideologia ndo se impde de maneira homogénea
frente a sociedade e ndo é correto afirmar que cada classe possui sua prépria ideologia.
Entretanto, a ideologia de uma determinada classe, de uma forma ou de outra, acaba por
se impor sobre outra, assim se realiza através da instalacdo dos aparelhos ideolégicos do
Estado. Esse é um outro ponto de vista defendido pelo autor: a luta de classes se insere
nos aparelhos ideoldgicos do Estado. Assim, “esses aparelhos ideologicos do Estado
constituem, simultanea e contraditoriamente, o lugar e as condi¢des ideoldgicas da
transformacdo das relagdes de produgio.” (PECHEUX, 1988, p. 145).

Diante de tais afirmacdes, podemos agora entrar no objetivo principal do autor
(op. cit. p. 146), que € esclarecer as condi¢Oes ideoldgicas de reprodugdo/transformacao
das relacdoes de producdo. Segundo ele, essas condicdes contraditdrias, apresentadas

anteriormente, acontecem em determinado momento histérico e em uma dada formacgao
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social. Essa contradi¢do acontece porque ao se desmembrar as ‘regides’ da religido,
familia e das leis, por exemplo, estabelecemos desigualdade nas ideias a partir da
ideologia pela qual somos interpelados, estabelecendo assim uma subordinacido de uma
regido sobre outra, e originando uma luta ideoldgica de classes.

A partir da seguinte citacdo do autor, podemos enfim compreender como essas
relacdes de desigualdade e subordinacdo acontecem dentro dos diferentes aparelhos

ideoldgicos do Estado:

“Resumindo: a objetividade material da instdncia ideologica ¢
caracterizada pela estrutura de desigualdade-subordinacdo do ‘todo complexo
com o dominante’ das formagdes ideoldgicas de uma formagao social dada,
estrutura que ndo € sendo a da contradi¢do reproducgdo/transformacio que
constitui a luta ideologica de classes.” (PECHEUX, 1988, p. 147).

Assim, compreendemos que a partir da oposi¢do das ideias a respeito de
determinado assunto, discordamos e estabelecemos desigualdades que sdo refletidas na
diferenciacdo de classes, haja vista que uma opinido acaba se sobrepondo sobre outra. A
instancia ideolégica do Estado interpela os discursos e, juntamente com a formacgao
social vigente, nos faz identificar com as diferentes opinides. Sao entdo essas relacoes
ideoldgicas entre Estado, individuos (sujeitos) e identificacdo que transformam as
relagcdes de producdo dos discursos uns sob os outros.

Ainda de acordo com o referido autor, “essa relagdo de classes ¢ dissimulada no
funcionamento do aparelho do Estado pelo proprio mecanismo que a realiza, de modo
que a sociedade, o Estado e os sujeitos de direito (livres e iguais em direito no modo de
producdo capitalista) sd@o produzidos-reproduzidos como ‘evidéncias naturais’.”
(PECHEUX, 1988, p. 148).

Pécheux (op. cit. p. 151-158) também afirma que a ideologia em geral ndo tem
historias e seu conceito aparece para designar as relagdes de producdo como relagdes
entre homens, cujo motor € a luta de classes. Ele evoca a aproximacgdo entre a existéncia
espontanea do sujeito e a evidéncia do sentido como referentes a um efeito ideoldgico
presente nos discursos. Surge aqui a no¢do de interpelagdo, ou seja, o sujeito tem o
mérito de tanger o vinculo superestrutural entre os aparelhos repressivos e os aparelhos
ideoldgicos do Estado, e esse vinculo se dd de maneira inconsciente. Assim, o autor
resume que “o que a tese ‘a Ideologia interpela os individuos em sujeitos’ designa ¢
exatamente que ‘o ndo-sujeito’ € interpelado-constituido em sujeito pela ideologia”

(PECHEUX, 1988, p. 155).
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A partir de tais teorias, podemos “considerar o efeito pré-construido como a
modalidade discursiva da discrepancia pela qual o individuo ¢ interpelado em sujeito”
(PECHEUX, 1988, p. 156), isso funciona mesmo o sujeito se submetendo a ela ou néo.
Dito isso, é importante entender como esses individuos sdo interpelados pela ideologia e
como acreditam no fato de que eles dizem ou escrevem, enquanto sujeitos falantes, o
que acham que seria conscientemente o seu discurso.

Segundo suas palavras (op. cit., p. 164-168), é a ideologia que dissimula o
sujeito sob a aparéncia de autonomia, articulando o sujeito em relacdo com o sentido.
Para ele, o sujeito se identifica no discurso com ele mesmo e com o outro, ou seja, se

reconhecem entre si espelhados uns nos outros. Vejamos sua afirmacao:

“Dissemos que a marca do inconsciente como ‘discurso do outro’
designa no sujeito a presenga eficaz do ‘sujeito’, que faz com que todo sujeito
‘funcione’, isto ¢, tome posi¢do, ‘em total consciéncia e em total liberdade’,
tome iniciativas pelas quais se torna ‘responsavel’ como autor dos seus atos,
etc., e as nogdes de asser¢cdo e de enunciacdo estdo ai para designar, no
dominio da ‘linguagem’, os atos de tomada de posicdo do sujeito, enquanto
sujeito-falante.” (PECHEUX, 1988, p. 171).

O sujeito se constitui pelo inconsciente, através do discurso do outro, sendo ele
capaz de tomar posicoes e se responsabilizar pelos seus atos, dentro de determinada FD,
enquanto sujeito-falante. Também € vialido afirmar que o discurso pré-construido,
através do inconsciente, caracteriza a representacdo verbal, que pode formar uma nova
representacdo verbal. Essa relacdo entre as duas representacdes verbais pode se unir a
mesma FD.

Cabe agora considerarmos as nogdes de Aloisio Dantas (2007, p. 65-67) a
respeito das concepgdes de sujeito e ideologia. De acordo com o estudioso, os textos
lidos pelos sujeitos manifestam diferentes sentidos, de acordo com as diferentes
maneiras em que buscamos atribui-los, e isso se deve ao fato de que cada um desses
sujeitos estd inscrito em determinada ideologia. Portanto, sujeito e ideologia sdo para
ele uma mesma realidade e explica ainda que as diferentes maneiras de se ler um texto
coloca os sujeitos em determinadas posicdes sociais que lhes dao uma lingua para
expressar o que foi compreendido. Desse modo, quando interpretamos um texto
apagamos os significados historicos, ficando apenas uma tnica interpretacdo tida como
a verdadeira, a do préprio sujeito.

Entendendo o texto com enunciados realizados para a comunicagdo e discurso
como acdo de sujeitos dentro de determinado contexto, a no¢do de sentido, segundo

Dantas (2007, p. 121-124) € tudo aquilo que se pode recuperar pelas relagdes, a
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capacidade de alguém em explicar aquilo que foi dito por determinada enunciagcdo
textual historicamente construida.

Devido a constante relagdo entre sujeito e inconsciente e sujeito e histdria,
Orlandi (1996) trabalha com a nog¢do de interpelagdo do sujeito. Para ela, o modo como
o sujeito toma determinada posicdo ndo lhe € acessivel, por isso a constituicdo de
significado e sentido ndo sdo evidentes. O analista da linguagem ird entdo trabalhar com
os gestos de interpretacdo dos sujeitos, com base na histéria e tomando o discurso para a
constru¢do dos efeitos de sentido. Para a autora, esse sujeito assume uma posi¢do no
entremeio discursivo, regido pela memdria discursiva, dentro de um complexo de
formagdes discursivas.

Na citagdo acima fica claro que o sujeito pode se movimentar, se posicionar de
diferentes maneiras dentro do discurso, podendo se identificar com essa ou aquela FD,
porém, isso acontece de modo inconsciente, o sujeito € interpelado pela ideologia
vigente e enuncia seu posicionamento sem se dar conta disso. Por isso, a construgdo de
significados por esse sujeito ndo se dard de forma tdo evidente, cabendo entdo ao
estudioso da linguagem e, em especial, do texto que se queira estudar, verificar, com
base na historia e no contexto social que o sujeito estd inserido, os efeitos de sentido
possiveis de serem revelados.

Assim, a ordem do discurso, j4 mencionada anteriormente, ¢é enfim
compreendida quando o analista percebe que na construcio de argumentos, por
exemplo, as posi¢des tomadas pelos sujeitos e as suas filiagdes ideoldgicas ja estdo
determinadas, com ou sem o seu controle. As inten¢des dos sujeitos, ou os efeitos de
sentido que o sujeito pretende como inten¢do, ndo mudam em relacdo a essas
determinagdes, funcionando entdo como projecdes imagindrias, € sO se pode atravessar
essa instancia da imaginacdo quando estiver claro que tais argumentos sdo produzidos
pelos discursos vigentes, estabelecendo relacdes histéricas, ideoldgicas e politicas ja
demarcadas. (ORLANDI, 1996, p. 45-51).

Na Andlise do Discurso, a no¢do de posi¢ao-sujeito significa o lugar em que os
sujeitos estdo inseridos na estrutura social, ou seja, o sujeito, ao mobilizar determinados
saberes para enunciar, ja o faz determinado por esse lugar social. A posi¢ao-sujeito se
constréi no momento da constituicio dos efeitos de sentido, ou seja, o enunciador’

recorre ao que ja foi dito, ressignificando esse discurso apreendido pela mobilizacao dos

1 r1: - . y . . .. ,
Para a Analise do Discurso, “enunciador” ¢ a forma como o sujeito se explicita no texto, através de
recursos linguisticos.
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saberes da FD. Em suma, uma posi¢ao-sujeito € o espago enunciativo marcado pela
historicidade que ora determina o dizer, ora divide o acesso a ele, suscetivel a mudangas
e recortes. (INDURSKY, 1988, p. 76 e 77).

Orlandi (2001, p. 99-102), em seu ensaio sobre as concepgdes do sujeito na
histéria e no simbdlico, afirmou que a subjetividade € de extrema importancia para as
teorias do discurso, haja vista que é através dela que se compreende como a lingua
acontece no homem e através dela pode-se observar os sentidos possiveis que estdo em
jogo em determinada posicdo-sujeito. Por sua vez, o sujeito, juntamente com o sentido,
se articula com a lingua e a histdria e entre a situacdo social e discursiva, discurso esse
que se materializa em ideologia.

A autora considera ainda que “o individuo ¢ interpelado em sujeito pela
ideologia, ou seja, coloca-se na origem do que diz e, inconscientemente, ele fala ao
sujeito, fala do sujeito, para depois dizer “eu falo”, ele tem a ilusdo de ser fonte do seu
dizer.”(ORLANDI, 2001, p. 100). Assim, inconsciente e ideologia se articulam e ambos
dissimulam sua propria existéncia no interior do seu funcionamento e o sujeito, para se
construir, deve se submeter a lingua no sentido do jogo que se estabelece entre lingua e

historia, na producio de sentidos. Vejamos:

“O sujeito se submete a lingua(gem) — mergulhado em sua experiéncia
de mundo e determinado pela injuncdo a dar sentido, a significar(se) — em um
gesto, um movimento socio-historicamente situado em que se reflete sua
interpelacgdo pela ideologia.” (ORLANDI, 2001, p. 103).

O suyjeito, por ser interpelado pela ideologia e pelo seu proprio inconsciente, tem
sua existéncia dissimulada, achando ser ele consciente do que diz. Para se constituir
enquanto sujeito do discurso, ele deve entdo voltar-se a lingua/linguagem dentro do seu
contexto histérico e social como uma fonte de explicacdo e interpretacdo a fim de se
buscar o sentido do que € dito.

Ainda em consideracdo as ideias citadas anteriormente, Ercilia Ana Cazarin
(2007, p. 109-120) afirma que uma Formacao Discursiva comporta uma forma-sujeito
historicamente determinada que regula e organiza o dizer das diferentes posi¢des-sujeito
que nela convivem. Essa FD ocorre pelas lacunas, vazios, limites e recortes € o modo
como esses elementos dispersos se relacionam uns aos outros € o que delimita a FD,
considerada entdo como uma unidade divisivel, instdvel e heterogénea em relacdo a si
mesma, ja que abriga diferentes posi¢des-sujeito para sua constitui¢do. A FD é entdo um
espaco possivel de contradi¢do e transformacdo interna, invadida por elementos que

vém de outro lugar sob a forma de discursos pré-construidos e transversos.
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Indursky (2007) introduz outra no¢do criada por Pechéux (1988), chamada de
modalidades das tomadas de posicdo, que se dividem entre o discurso do bom sujeito; o
discurso do mau sujeito; e a desidentificacdo. A primeira modalidade remete a uma
identificacdo plena entre o sujeito do discurso e a FD que o afeta. E a superposi¢io entre
discurso do sujeito e discurso do sujeito universal, em outras palavras, a FD “d4 origem
a entrada de novos saberes, anteriormente alheios a um determinado dominio de saber,
produzindo a transformagao/reconfiguragcdo de uma FD.” (INDURSKY, 2007, p 170).

A segunda modalidade significa que a tomada de posicdo do sujeito se
contrapde, questiona, distancia e contesta o sujeito universal assim como da FD que lhe
¢ imposta, ocasionando diferencas de saberes dentro de uma mesma Formacdo
Discursiva. A terceira modalidade surge a partir da modalidade anterior e significa que
o sujeito do discurso desidentifica-se de uma FD para deslocar sua identificacdo para
outra FD ou instituir uma outra FD, ou seja, € a instauracdo de uma nova posi¢ao-sujeito
no interior da FD, causando estranhamento, divergéncia e tensao dos sentidos.

Para Indursky (2000, p. 76), a FD é concebida igualmente como heterogénea e
dividida, sendo constitutivamente frequentada por seu outro e deve ser pensada como
dois ou mais discursos em um s6. Num espaco de tais caracteristicas, o sujeito €
igualmente fragmentado e heterogéneo em virtude das diferentes posi¢des que pode
assumir e pelos diferentes modos que encontra para se identificar ou ndo com o saber de
uma FD.

Dito isso, podemos afirmar que estamos diante de um conjunto de diferentes
posicdes-sujeito com diferentes formas de se relacionar com a ideologia, que dardo
conta das Formagdes Discursivas, fazendo-nos compreender as diferentes posicoes
ideoldgicas dos discursos e os sentidos que estdo por trds dos textos, essenciais para
desmascarar a nossa existéncia enquanto sujeitos.

Evandra Grigoletto (2007, p. 123-124), ainda sobre essa temédtica, comentou que
o sujeito da AD é aquele do discurso, que carrega marcas do social e ideoldgico e o seu
lugar € preenchido por uma forma-sujeito e € por ela que o sujeito se inscreve e se
identifica em determinada FD. Ou seja, o sujeito € interpelado pela sua ideologia e ao se
identificar com alguma FD, assume uma posi¢do (ou diferentes posi¢des) no discurso.

Assim:

“Segundo os pressupostos tedricos da AD, ndo hd discurso sem
sujeito e nao ha sujeito sem ideologia. Este € o principio basico da no¢do de
sujeito em AD. Assim, o sujeito é, desde sempre, afetado pelo inconsciente e
interpelado pela ideologia. A AD parte do pressuposto de que o sujeito ndo é
fonte do sentido, mas se forma por um trabalho de rede de memoria,
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acionado pelas diferentes formacdes discursivas, que v@o representar, no
interior do discurso, diferentes posi¢des-sujeito, resultado das contradi¢des,
dispersdes, descontinuidades, lacunas, pré-construidos, presentes nesse
discurso.” (GRIGOLETTO, 2001, p. 125).

A respeito dessa citacdo, a autora confirma o fato de que s6 existe discurso se
houver sujeito, até porque € ele a fonte da enunciacdo; e s6 hd sujeito se houver
ideologia, j4 que esta tem a fun¢@o de interpelar o que € dito. Sendo assim, o sujeito
assumird diferentes posi¢des dentro de uma Formacdo Discursiva, posi¢des estas que
sdo originadas a partir das lacunas e contradi¢des pré-construidas existentes no discurso.

Ainda sobre essa ultima afirmacgao, vale ressaltar as palavras de INDURSKY
(2007, p. 169-171), quando afirma que s@o as falhas e a tensdo presentes no ritual do
dominio do saber que possibilitam que o sujeito possa se contra-identificar com os
saberes de sua FD e passar a questiond-los, assim como pode se desidentificar com a FD
em que estava inscrito e passar a se identificar com outra FD, ou seja, novos saberes se
inscrevem e conduzem o sujeito do discurso a se apropriar desses saberes alheios para
inseri-los na sua FD. Ainda de acordo com a autora, € necessdrio que se entenda que a
FD est4 submetida ao seu principio organizador, que € a ideologia, e pelo fato desta ser
divisivel, heterogénea e contraditéria, ndo podemos cristalizar nenhuma FD, pois ela
também € heterogénea e composta por diferencas.

Em conclusdo a essas teorias, podemos resumir que a Andlise do Discurso,
enquanto disciplina, busca compreender o funcionamento dos processos de significaco,
tomando os fatores linguisticos e histéricos numa relacio complementar, se propondo a
questionar a concepcdo de lingua como sistema desenvolvido por sujeitos que a pdem
em funcionamento. A partir dessa concepg¢do, surge a ideia do objeto de estudo mais
importante dessa drea, o discurso desses sujeitos, de modo a conjugar os aspectos
linguisticos com os histérico-ideoldgicos, ou seja, de que a lingua se configure como
um lugar de inscricdo do discurso, que € constituido por sentidos produzidos
historicamente nas praticas sociais. INDURSKY, 2000, p. 71).

Como estamos tratando de linguistica e ensino, a seguir mostraremos algumas
concepgdes referentes ao trato e aplicagcdo dessa ciéncia no ambito educacional e como

alguns autores apresentam suas reflexdes acerca do tema.
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2.3. Formacao de professor e letramento

De acordo com Dantas (2007), as recentes pesquisas sobre o ensino de Lingua
Portuguesa tem se interessado bastante sobre a atuacdo do professor em sala de aula, por
isso o género aula merece destaque nas reflexdes sobre como ele se constitui
discursivamente. Segundo as visdes de Cardoso (1999, p. 27-28), a linguagem como
interacdo € a que mais se adequa em fundamentar as novas praticas pedagdgicas,
visando a aprendizagem da leitura e escrita em sala de aula. A busca por essa nova
prética se iniciou na década de 80, quando surgiram no Brasil as secretarias de educagdo
e as propostas curriculares e em muitos desses documentos, ja analisados em estudos,
observa-se o despreparo das escolas em trabalhar a variacdo linguistica, por exemplo,
ndo se adequando entdo a nova realidade pretendida. Dai a necessidade na mudanca de
curriculos, de materiais diddticos e, principalmente, da postura do professor. Segundo as

palavras da autora:

“Como decorréncia desses valores, o texto passa a ser considerado o
centro de todo o processo ensino/aprendizagem de lingua materna. O
‘conteudo’ a ser trabalhado em sala de aula ¢ a propria linguagem, por
intermédio de trs praticas interdependentes: leitura, produgdo de texto e
analise linguistica.” (CARDOSO, 1999, p. 29).

Considerando tal assertiva, podemos avaliar que, ainda segundo as concepgoes
da autora, embora o texto deva ser considerado o mais importante durante o processo de
ensino/aprendizagem, devemos ter claro em mente que todo texto € marcado por uma
textualidade, uma unidade de significados, se insere dentro de determinado discurso,
contexto, interlocutores, bem como determinagdes socio-histéricas e ideoldgicas e nao
somente um amontoado de enunciados com regras linguisticas. Mas sabemos que
muitos dos professores ainda se encontram desorientados quanto a isso € se sentem sem
contetido, ja que o ensino da gramdtica normativa ndo € mais a prioridade.

Em seu ensaio Sobre o ensino de lingua materna no ensino médio e a formagdao
de professores, Marcia Mendonga e Clecio Bunzen (2006), objetivam discutir, a partir
das observacdes de estdgios de pratica de ensino, como os professores e pesquisadores
da drea podem refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio (EM).
Nesse trabalho, observaram a grande quantidade de duvidas e desafios encontrados
nesse ambito, bem como verificaram que muitos dos alunos brasileiros estdo fora das

escolas ou apresentam idade avancada para cursarem o EM.
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Diante desse quadro, sabemos que hoje hda uma busca incessante, principalmente
pelos educadores, para a melhoria na qualidade da educacdo brasileira. De acordo com
as autoras em questdo, essa melhoria deve comecar pelo investimento das politicas de
formagdo do professor, visando a transformacao dos métodos utilizados hoje em sala de
aula, que ainda sdo pautados na memorizacdo dos conteidos e ndo contribuem para a
constru¢cdo das competéncias, habilidades e reflexdes criticas dos alunos.

Essa preocupacdo sobre os métodos de ensino e a reflexdo do trabalho do
professor ganhou na Linguistica o novo ramo, chamado de Linguistica Aplicada, que
relaciona teoria e praticas de ensino. Nosso foco aqui serd questionar como o estudo dos
discursos e a formacgdo continuada dos professores deve entrar em sala de aula e quais
os resultados dessas contribui¢des para a melhoria no ensino de Lingua Portuguesa.

Em decorréncia dessas afirmacdes, Mendon¢a e Bunzen (2006) tratam do
letramento como um estudo de extrema importincia para que se efetive essa melhoria
no ensino da lingua materna, de modo que a prética do letramento seja vista com a
finalidade de associar o que € aprendido na escola com as diversas situagdes sociais nas
quais nos encontramos. De acordo com as autoras, o professor em exercicio deve se
inserir numa pratica de letramento situada, o que significa “participar de eventos
mediados pela leitura e escrita, com fungdes e caracteristicas especificas, ligadas a
instancia social em que ocorrem.” (MENDONCA; BUNZEN, 2006, p. 18), e do ponto
de vista prético, elas citam o estudo dos gé€neros, das préticas de leitura, de escrita e de
andlise linguistica como fundamentais nesse processo.

O que se espera é que as escolas, juntamente com os professores, elaborem
planos que consigam integrar os multiplos usos da leitura e da escrita voltados para os
contextos sociais de uso recorrente, somente assim a compreensdo dos textos fard
sentido para os alunos e possibilitard no desenvolvimento do raciocinio critico € no uso
das diversas expressoes linguisticas.

Como ja afirmamos no capitulo 1 desse trabalho, € através da linguagem que
podemos realizar as mais variadas formas de interacdo nos diversos contextos sociais.
Partindo desse ponto de vista, Kleiman (2006) também defende que o letramento €
importante para que se possa compreender as diferentes atitudes e comportamentos dos
sujeitos em diferentes eventos. Essa ideia de diferentes eventos se relaciona com a sua
afirmacdo de que os géneros se modificam de acordo com as necessidades especificas

da situagdo em que estd inserido (nesse caso a sala de aula), excluindo assim aquela
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ideia de desentrosamento dos gé€neros do seu suporte, sendo, portanto, também
considerado como uma prética social situada.

Essas afirmacdes nos levam a pensar o quanto € vdlida a explora¢ido dos géneros
e dos usos da leitura e da escrita como praticas cotidianas, pois assim o aluno serd
produtor de conhecimento e estard apto para atuar no mercado de trabalho e como um
cidaddo em sociedade. Seguindo esse caminho, os professores fardo com que os
aprendizes saibam redigir uma carta do leitor para elogiar determinada matéria de
revista; saibam como se portar diante de uma entrevista de emprego; ou até mesmo que
sejam capazes de relatar oralmente, ou por escrito, determinado fato acontecido no
decorrer do seu dia.

Sdo nas atividades didrias que encontramos o reflexo da nossa aprendizagem na
escola, a partir do momento em que nos deparamos com situagdes que pedem, na
pratica, pela escrita desse ou daquele género para determinado fim social ou de utilidade
publica.

Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti (2011, p. 27-28) defende que discutir sobre as
habilidades relativas ao ato de ler estd diretamente relacionado a considerar a leitura
como um processo cultural, vinculando-se as demandas cotidianas e de escolarizagdao
dos individuos. Ela associa essa ideia com a prética da Educacdo a Distancia (EaD) e
diz que essa é uma experiéncia com relativa dificuldade para os alunos, tendo em vista
que € uma prética em que o aprendiz s6 se depara com a lingua em sua forma escrita,
devendo ser ele, portanto, autonomo no manuseio das praticas da modalidade oral da
lingua e letrado na modalidade escrita.

Para esta autora, (op. cit., p. 28-30), sempre houve dicotomia entre a aquisicao
da linguagem oral e a aprendizagem da lingua escrita, sendo aquela considerada como
um processo inato e natural do ser humano e esta como um processo de aprendizagem
instrucional. Ela afirma que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo deve se limitar na
escola, pois essa aprendizagem estd também totalmente relacionada com a cultura
trazida por cada individuo, a titulo de ilustracdo, temos o exemplo de criangas que
vivem com determinados adultos que utilizam a escrita para elaborar lista de compras,
bilhetes ou correspondéncia via e-mail, e fazem com que as criangas acabem por
dominar e incorporar esses usos; ou ainda o exemplo de criancas que estdo expostas ao
cotidiano de pais analfabetos, mas que sdo diariamente estimuladas para a aprendizagem
de outros tipos de préticas comunicativas orais. Aqui entra mais uma vez a importancia

do estudo do letramento na EaD:
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“A Educacdo a Distancia, no Brasil, assim, centra-se eminentemente
no uso da escrita, requerendo atividade de leitura constante e reiterada, dado
que o aluno ndo escuta o professor e os colegas, mas [é suas ‘falas’ e
responde a elas também por escrito.” (CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 33).

Percebemos que o aluno inserido na EaD necessita dominar tanto as inovacoes
tecnoldgicas ligadas a informadtica (j4 que a EaD acontece por meio de chats, Skype ou
e-mail), como dominar uma escrita mais formal e mais distante da oralidade, sendo esta
uma das maiores dificuldades ja registradas, segundo a autora, quanto as habilidades
dos alunos da EaD. Esse tipo de educacdo exige diferentes habilidades de leitura e de
constru¢do de sentidos e o letramento funcionard entdo como o ditador da proficiéncia
ou ndo dos estudantes quanto a essas competéncias leitoras. Para a autora, a superacao
dos desafios encontrados na EaD acontecerd pela familiarizacdo, tanto dos alunos como
dos professores, com os eventos mais complexos de letramento. (CERUTTI-RIZZATTI,
2011, p. 33-40).

Para Neiva Maria Jung (2011, p. 44-47), os professores de Lingua Portuguesa
devem ser capazes de compreender a lingua como um fator social, mas a questdo é
como levar isso para os alunos se os mesmos estdo inseridos em um contexto utilitarista
e de reproducdo, a exemplo do concurso vestibular. O conceito de letramento aparece
novamente, e, nas consideracdes da autora, de modo a defender que seu estudo estd
inteiramente relacionado com as préaticas sociais € com o contexto de producio e ndao
somente pelo seu modelo autbnomo, em que a interpretacao de um texto se dd somente
por ele mesmo, enquanto produto. A autora destaca entdo o vestibular como um evento
de letramento, em outras palavras, é quando o letramento passa a assumir um papel
dentro de determinadas atividades, no caso do vestibular, temos um evento mediado
pela escrita e que assume o papel de mediar a interacdo entre o candidato e o elaborador
da prova.

E importante destacar que, para Jung (op. cit. p. 48-53), existem alguns mitos
relacionados ao letramento no vestibular, tais como o da hipervalorizacio do saber
escolarizado; o da escrita como portadora das verdades absolutas; e da escrita como
homogénea e superior a fala. Esses mitos interferem na prética docente de modo que o
modelo que prevalece é o reprodutivista, com a intengcao somente de preparar os alunos
para o exame do vestibular, quando na verdade deveria haver uma maior utilizagdo de
géneros que apresentem uma realidade mais préxima dos alunos, bem como o

desenvolvimento de questdes que envolvam os diferentes usos da escrita em sociedade e
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o estudo das variadas formas utilizadas pela fala em diversos contextos, somente assim
terfamos uma maior participa¢do social dos alunos diante desse evento.

ApOs essas consideragdes sobre a importancia do letramento como um caminho
para se trabalhar a formacdo do sujeito leitor/escritor e atuante em sociedade, faremos
agora uma exposicdo do ponto de vista de alguns autores com relacdo a interferéncia
positiva da formagdo docente continuada para a qualidade no ensino de lingua materna.

De acordo com Marilene Weinhardt (2011, p. 68 e 69), quando tratamos dos
cursos de Letras, devemos estar cientes das no¢des de ensino, pesquisa e extensao e essa
dltima nos d4 a ideia de atuag@o, seja dentro ou fora das escolas e universidades,
levando-nos a pensar no ensino e na pesquisa como nog¢des indissocidveis, ou seja, que

ndo existe o individuo professor sem o individuo pesquisador. Para a autora:

“A funcdo ensino, exercida sem a contraface pesquisa, limitar-se-ia a
um estagio, a informacio, que nem mesmo exige um mediador humano. Pode
até ser cumprido com mais eficdcia por outros meios, os tecnoldgicos, por
exemplo, pela sua capacidade armazenadora e repetidora. Mas € ao professor
que cabe treinar para selecionar, organizar as informacdes e, sobretudo, a
partir desse estdgio, aplicar os conhecimentos e refletir sobre eles de modo a
produzir outras conexdes que gerardo novos conhecimentos.”
(WEINHARDT, 2011, p. 69).

Diante dessa citagdo, verificamos a importincia dada pela autora para a
formacdo do profissional do ensino, e ndo somente a formagdo pela formagdo, mas uma
formacdo continuada, constantemente atualizada com os contetidos e as informacdes
necessdrias para a geracdo de conhecimentos e para a constru¢cdo da reflexdo critica
durante a atuacdo em sala de aula. E o que podemos observar nas seguintes palavras da

pesquisadora:

“Como professores de lingua e de literatura, estamos sempre
atuando em um universo e um saber em acdo, sujeitos a constantes
transformacdes. E a disposi¢do para acompanhar e influir nesse movimento
que determina esse carater duplice do nosso trabalho. Nao me refiro tao
somente a necessidade de atualizagdo, como dominio de novas normas
ortograficas, inclusdo de novos termos ou conhecimento dos novos autores e
obras, que também ndo podem ser descurados, mas sdo de cardter
informativo, e sim a abertura para deslocamentos do saber ja
institucionalizado, em decorréncia das transformacdes originadas na
sociedade ou no préprio plano do saber. Dai propor que se entenda o periodo
de estudos universitdrios como um treinamento, ndo como uma formacao
definitiva. Nunca estamos prontos no sentido de acabados. E a disposicdo
para constante retomada para revisdo que diz da vitalidade da nossa agdo.
Nesse sentido, a tarefa da universidade € nos aparelhar com um instrumental
que nos disponibilize e nos propicie a formacdo continuada, a certeza de que
as respostas serdo provisorias, o que ndo nos libera do esfor¢o de usi-las,
ainda que as perguntas pare¢am se manter pouco alteradas.” (WEINHARDT,
2011, p. 72 ¢ 73).



43

Os cursos de letras tém a principal funcdo de orientar os profissionais para que
saibam manusear e refletir sobre os variados usos da lingua, gerando a nogdo de
formacgdo da identidade dos individuos frente a sociedade. Entra aqui a necessidade da
sabedoria durante a escolha do professor para determinados temas, metodologia,
hipéteses, possiveis resultados a serem alcancados, limites de pesquisa, enfim, escolhas
que estejam diretamente relacionados com o seu alvo: os alunos. A universidade € de
fundamental importincia para a formacdo adequada dos professores na pritica e
manuseio da lingua em sala de aula, entretanto, somente isso ndo basta, ser formado nio
implica dizer que o professor ja estd pronto, mas € a constante retomada dos saberes e a
busca por novas informacdes que confere maior conhecimento e capacidade ao
professor para tomar os melhores posicionamentos frente aos alunos, principalmente no
que diz respeito aos diversos usos sociais da linguagem.

Porém, somente a formacdo académica ndo basta, Mério Candido de Athayde
Janior (2011, p. 79-87) ja defendia que a formacdo continuada do professor funciona
como um conhecimento cientifico que atualiza o professor no manuseio dos seus
conceitos linguisticos em sala de aula com a finalidade de construir outras praticas e
novas aprendizagens. A partir dessa formacgdo, os professores passam entdo a se
compreenderem, enquanto inseridos em seu quadro social, para assim desenvolver um
novo olhar sobre a lingua materna e construir continuamente um quadro de
aprendizagem e transformagdes com seus alunos.

Num pais em que o habito da leitura € desmerecido e desvalorizado, o professor
enfrenta o desafio didrio de construir junto com seus alunos o prazer pela leitura, e para
isso, precisa estar bem preparado. De acordo com Djane Antonucci Correa (2011, p. 89-
90 e 95-96), nos dias atuais € requisito bdsico que o professor, para ingressar na
docéncia universitaria, saiba elaborar um plano de trabalho que articule as modalidades
de ensino, pesquisa e extensdao, uma vez que essas modalidades auxiliam na constru¢cao
do processo de identidades, e € ai que texto e discurso serdo vistos como uma pratica
social, em que os participantes podem construir e refletir sobre sua realidade, a partir do
contexto socio-historico em que estdo inseridos.

Julio Emilio Diniz-Pereira (2011, p. 99-100 e 108-114) ja afirmou que as novas
propostas curriculares procuram elaborar um modelo de ensino em que o aluno de
Letras entre em contato com o estdgio de pratica desde o inicio do curso de formacdo,
pois é com esse relacionamento com a realidade que surgirdo os problemas e

questionamentos que serdo discutidos e resolvidos ao longo do curso, a luz das teorias,
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pois sabemos que teoria e pratica nao se desvinculam, mas se complementam para uma
formagao de qualidade. Surge agora a ideia de “pratica como componente curricular”,
mas ndo se pode perder de vista que essa pritica requer um planejamento, com
intencdes formativas e pautadas nas teorias previamente estudadas.

Diante do complexo cendrio de desvalorizacdo em que se encontra o professor e
tendo em vista as exigéncias sociais que lhe sdo impostas, a formacdo continuada se
constitui num estudo que merece destaque e atengcdo para esses profissionais. Nas
décadas atuais, com os avangos econdmicos, tecnoldgicos e sociais, o trabalho com a
educagdo requer profissionais mais pensantes e atuantes para a construcdo de uma
educacgdo de qualidade, a fim de atingir os niveis de demanda. Essa formacgao configura-
se como um elo entre a construcdo de identidade e a dinadmica social, e € somente a
partir dela que o docente poderd construir, juntamente com o aluno, um
ensino/aprendizagem com utilidade para a vida.

Conforme Cardoso (1999, p. 27-33), os alunos devem aprender a lingua padrao
como se fosse uma segunda lingua, em que ela seja posta em pratica no seu contexto
apropriado e entendam que a linguagem aprendida no contexto familiar ndo € inferior e
nem deve ser desconsiderada ou substituida, mas € uma forma diferente. O papel
primordial da escola seria entdo o de fazer com que os alunos ampliem o conhecimento
da linguagem e caminhem entre as mais variadas situagdes do discurso, o compreende
dizer que eles dominem os diferentes campos semanticos pelos quais perpassam a
sociedade e a cultura. Fica também a cargo da escola oferecer as condi¢des adequadas
para que os alunos das classes menos favorecidas possam se qualificar para o exercicio
dos diferentes tipos de discurso, caso contrario, continuard como agente reprodutor das
desigualdades sociais.

Merece destaque ainda nesse ambito as ideias de Aloisio Dantas (2007, p. 35-
37), quando afirma que o professor deve tornar a sala de aula um espaco em que o
discurso dos alunos seja considerado, discutido e refletido, e lembra que o que interessa
ao professor ndo sdo as terminologias técnicas e sim os vdrios tipos de textos a serem
trabalhados, a proficiéncia do uso 1éxico da lingua bem como os conhecimentos sdcio-
histéricos dos temas que serdo abordados. Desse modo, teriamos entdo um
entrecruzamento de diferentes discursos: o do professor, dos alunos e do livro didético,
que tracaria assim um breve perfil acerca do discurso pedagdgico em questao.

O préximo capitulo mostrara a relag@o entre as discussdes até aqui apresentadas

e a andlise dos manuais de linguistica, articulando as posi¢des dos sujeitos linguista e
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professor, bem como a constutividade discursiva da formacdo docente em lingua

portuguesa.

CAPITULO 3. O SUJEITO PROFESSOR NOS MANUAIS
DE LINGUISTICA

3.1. Procedimentos de analise

Diante desse quadro de consideragdes histdricas e interdiscursivas das posi¢oes-
sujeito em funcionamento perante a sociedade, consideramos que o estudo e andlise de
recortes textuais do manual Introducdo aos estudos linguisticos, de Francisco da Silva
Borba (1967) e do Manual de Linguistica, de Méario Eduardo Martelotta (2008),
servirdo de apoio para o trabalho do professor de Lingua Portuguesa. Tal fato se
justifica porque esses manuais propdem tarefas para o ensino visando a constru¢ao dos
sentidos dos textos a serem estudados em sala de aula, através da mobilizagdo dos
saberes descritos tanto pelas posi¢des do sujeito linguista quanto pelo sujeito professor.

Do mesmo modo, faremos uma observagdo comparativa das formas como um
manual da década de 1960 apresenta tais ideias, diferindo-se de um manual da década
de 2000, ou seja, como os sujeitos envolvidos na escrita dos seus textos foram
interpelados pela ideologia, histéria e condi¢des sociais vigentes para tomarem suas
posicdes, ja determinadas socialmente, de forma inconsciente. Analisaremos também
como esses sujeitos se identificam com as teorias aqui apresentadas e até que ponto as
propostas de ensino por eles apresentadas podem contribuir para a formagdo do
professor e para o ensino da Lingua Portuguesa.

A partir do estudo prévio de tais manuais, podemos destacar que a primeira
tarefa do professor - j4 que estamos tratando da linguistica como ensino - € a de
esclarecer para seus alunos a importancia e utilidade do estudo das linguas.
Primeiramente, Borba (1967) acredita que devemos entender que a linguistica é
importante porque os problemas da linguagem interessam a todos os estudiosos por
fornecer subsidios e modelos analiticos para as demais ciéncias. Em segundo lugar, que
a linguistica preocupa-se com a linguagem durante a sua manifestacdo enquanto lingua
e tradutora de determinadas culturas, e em terceiro lugar, compreender que estudar

linguistica € aperfeicoar-se individualmente enquanto pesquisador.
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Situamo-nos teoricamente no campo da Andlise do Discurso, ja que € pelo
Discurso que o pesquisador realizard uma abstragdo interpretativa e conseguird
compreender os sentidos que parecerem confusos.

Como se sabe, uma informacido sempre vem acompanhada de um conjunto de
interesses politicos, econdmicos, sociais, culturais, bem com do uso de estratégias
retdricas para a ocultacdo dos seus sentidos, € ai que entrard a Andlise do Discurso, que
fard com que se compreenda o porqué de declarar ou esconder tais sentidos expressos
nos textos.

E vilido destacar que uma pesquisa descritivo-interpretativa visa, através de
estudos, determinar projecdes futuras nas respostas obtidas através da interpretacdo dos
dados coletados no corpus, que nesse trabalho serdo os recortes textuais extraidos do
manual de linguistica Introducdo aos estudos linguisticos, de Francisco da Silva Borba
(1987) e do Manual de Linguistica, de Mério Eduardo Martelotta (2008), que elegem
como tema o ensino de linguas (verndcula ou estrangeiras). Seu valor se baseia na
premissa de que os problemas podem ser resolvidos com formulacdes de hipdteses e as
praticas melhoradas através da descricdo e andlise das observagdes realizadas. Seus
objetivos buscam descrever as caracteristicas ou relacdes existentes nesse corpus
investigado a partir de uma andalise documental.

Apenas para esclarecimento, assumimos a posicao de Eni Orlandi (1987), para quem
o recorte textual: “¢ uma unidade discursiva: fragmento correlacionado de linguagem —
e — situacdo. O texto é o todo que organiza os recortes (...) Os recortes sdo feitos na (e
pela) situagdo de interlocucao” (ORLANDI, 1987, p.140). A nog¢do de objeto empirico —
os recortes do texto — adquire uma nocdo prépria de rigor metodolégico, permitindo ao
pesquisador selecionar do seu vasto corpus aquelas varidveis relacionadas as condi¢oes
de producao da pesquisa.

A Andlise de Discurso constitui um objeto tedrico — o discurso — € um objeto
empirico — o texto, do qual sdo seccionados, em conformidade com a situacdo de
interlocucdo discursiva e as condi¢des de produgdo da pesquisa, os recortes, que sao,
efetivamente, uma constru¢do metodolégica do pesquisador, em consonincia com 0
discurso, seu objeto tedrico. Consequentemente, desses recortes extraimos as sequéncias
discursivas, as posicdes-sujeito e o objeto tedrico, o discurso sobre o ensino de lingua

portuguesa em manuais de linguistica.
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3.2. Posicoes-sujeito: professor e linguista

Com base nas teorias ja apresentadas, vejamos agora alguns recortes textuais
extraidos dos manuais de Borba (1967) e Martelotta (2008), com algumas propostas
para o ensino de lingua portuguesa. Tomaremos como base para a andlise desses

recortes as nogdes de sujeito e posi¢des-sujeito.
Recorte 1:

Ja se tem ouvido dizer que, num pais como o Brasil, onde quase tudo estd por fazer,
ndo se deve perder tempo com o ensino (e a pesquisa?) de disciplinas sem nenhuma
aplicacdo prdtica imediata e cujo escopo unico é o deleite intelectual. So os paises

saturados de civilizacdo podem dar-se a tais luxos. A linguistica estaria nesse caso.

(BORBA, 1967, p. 7).

Nesse recorte, torna-se claro o discurso social de um sujeito que fala em nome
de um povo descrente nao sé com a educagdo, mas com toda a situacdo politica do seu
pais. Estd implicita nessa enunciacdo a verdade de que um pafs tdo carente de
investimentos e agdes governamentais ndo deve perder tempo com o deleite do acesso
ao conhecimento nem ao desenvolvimento do intelecto. Assim € tratado o ensino de
linguistica, que por vezes € considerado como um luxo destinado apenas as civilizagdes
desenvolvidas e sendo para o sujeito uma perda de tempo, quando ainda existem tantas
caréncias para suprir. Esse discurso se manifesta em trés posicionamentos: um sujeito
indeterminado que assume a posicao de que o Brasil é um pais aberto a oportunidades;
uma posicao-sujeito que afirma a praticidade do saber oposta a intelectualidade vazia; e
uma posi¢do-sujeito que defende ser a linguistica uma ciéncia de intelectuais. Essas
posicdes-sujeito se realizam por diferentes efeitos de sentido: a indeterminacdo, o
sujeito ndo € nomeado, que aparece na expressdo Jd se tem ouvido dizer; a
funcionalidade, para que serve um determinado saber, que aparece na expressao deleite
intelectual; elitizacdo do saber, o conhecimento € usado apenas por alguns, os
civilizados, que aparece na expressao fais luxos. Por esses efeitos de sentido, essas

posicdes-sujeito produzem um discurso sobre a linguistica, no qual esta € definida como
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uma ciéncia produzida por sujeitos indeterminados, cujo objetivo € o deleite intelectual,
exclusiva de uma elite escolhida.

Por trés dessas palavras, sustenta-se um contexto histérico e social, causando no
sujeito um sentimento de rejei¢do aos estudos linguisticos, o que se reflete na posi¢do de
um sujeito interpelado por uma ideologia, que acaba por considerar que tais estudos sdo
inadequados a uma visao de ensino popular, sem aplicacdo social.

Podemos observar que, na década de 1960, o Brasil atravessava um cendrio
politico e social de insatisfacdo popular, cuja educacio recebia pouco valor. Os estudos
linguisticos ndo sdo vistos por esse sujeito como um modelo de educacdo que
proporcionard a mudanga social, ainda percebida na escola como resultado de estudos

associados a regras gramaticais, determinantes do linguajar “correto”.

Recorte 2:

Isso quer dizer que precisamos ndo somente de tradutores, mas também de linguistas
para preparar professores de linguas estrangeiras. Alids, o linguista estd apto a
preparar os dois tipos de especialistas. E ndo se vd agora dizer que tradutores e

professores de linguas estrangeiras ndo sdo necessdrios. (BORBA, 1967, p. 8).

Nesse recorte, o sujeito linguista ganha destaque, pois € ele quem tem o papel
preparar professores de linguas estrangeiras, bem como os tradutores. Esse sujeito
assume trés posi¢oes-sujeito: linguista, professor de lingua estrangeira e tradutor. O
lingiiista € discursivizado por dois efeitos de sentidos preparar e apto, ou seja, o
linguista é definido como um sujeito que tem conhecimentos e saberes proprios de uma
ciéncia — a lingiiistica —, com os quais adquire uma competéncia para formar outros
profissionais da drea de linguagem, professores e tradutores. As duas posi¢des-sujeito —
professor de lingua estrangeira e tradutor — sdo construidas no discurso através dos
mesmos efeitos de sentido: a especializacdo (especialistas) e a necessidade
(necessdrios), o que os torna sujeitos ideologicamente presentes na sociedade, porque o

discurso vincula a ciéncia — aquele saber essencial para o professor — como uma

necessidade.
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Recorte 3:

O ponto importante a ser ressaltado aqui é que a lingua, sob a perspectiva da L.A, é
tomada em seu aspecto pragmdtico e interacional, centrada no uso do codigo, e ndo no
codigo em si, o que implica pensar, segundo Moita Lopes (1998:52), “nas praticas de
uso da linguagem em tempos, lugares, sociedades e culturas especificas, relacoes antes
consideradas extralinguisticas, e, portanto, fora do escopo das ciéncias linguisticas.”

(OLIVEIRA E WILSON, 2008, p. 235).

Nesse recorte, identificamos duas posi¢des-sujeito: a da lingiiistica aplicada e a
de Moita Lopes. No primeiro caso, sdo marcados os seguintes efeitos de sentido:
defini¢do da lingua e concepcao de um sub-ramo da linguistica. O efeito de sentido que
define a lingua aparece na expressdo aspecto pragmdtico e interacional, o que a
discursiviza como um lugar de pratica de sentidos e interlocucdo. Por sua vez, a ciéncia
linguistica resulta de um processo de sentidos, no qual ela € subdividida em uma nova
area, materializada na expressao a perspectiva da LA; por esse novo efeito de sentido,
temos uma outra forma de fazer lingiiistica, caracterizada como perspectiva — associada
a um grupo de pesquisas e pesquisadores — e como LA, uma nova nomeacdo para os
estudos linguisticos. No segundo caso, a posi¢cao-sujeito Moita Lopes, ha o efeito de
individualizag@o do sujeito, com nome e palavras proprias, através do efeito de citagdo,

que atribui a esse sujeito autoridade pelo saber desse novo estudo linguistico.

Recorte 4:

Em termos de ensino, assumir uma concep¢do formalista significa considerar a
linguagem uma entidade capaz de encerrar e veicular sentidos por si mesma, de
expressar o pensamento. De modo geral, a vertente dos chamados “estudos
tradicionais”, incluidos ai os gramaticais, situam-se nessa perspectiva. A perspectiva
formalista trata, assim, de uma concepg¢do antiga e de forte prestigio, que concorreu e
muito concorre ainda na formagdo dos docentes de letras. (OLIVEIRA E WILSON,
2008, p. 236).

Nesse recorte textual, identificamos duas posi¢gdes-sujeito: o ensino como a

assuncdo de uma concepg¢do formalista, subdividida em duas outras posicdes-sujeito:
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ensinar € transmitir sentidos para expressar pensamentos € manutencdo tradicional do
ensino de gramadtica. A segunda posi¢cdo-sujeito € a de que os estudos da linguagem tém
funcionalmente a forca de formar docentes. A primeira posi¢cdo-sujeito € marcada pelos
seguintes efeitos de sentido: o uso do termo concep¢do para marcar a natureza tedrica
da intervencdo da linguistica, no tocante ao formalismo, assim como as expressdes
antiga e forte prestigio, o que significa dizer que o ensino apresenta vérias concepgoes
possiveis para sua realizacdo e a formalista, embora seja antiga, apresenta prestigio
quando utilizada atualmente no ensino. A segunda posi¢do-sujeito apresenta o efeito de
sentido de marcacdo histérica, na medida em que o modalizador ainda ressalta a
permanéncia histérica da necessidade da formagdo de professor, especificamente na
area de linguagem.

Em linhas gerais, o ensino de linguas possibilita que os professores assumam
posicionamentos tedricos e de formacgdo, dentre os quais, a concepcdo formalista, que,
embora seja antiga, atualmente ainda apresenta forte prestigio social, por englobar a
vertente dos estudos tradicionais da gramdtica e por considerar a linguagem como

expressiao do pensamento.

Recorte 5:

Sua aplicagdo no campo pedagogico e educacdo em geral. (BORBA, 1967, p. 9)

Nesse recorte, observamos um sujeito implicito que assume a posicao-sujeito que
defende a aplicag¢do da linguistica (ndo dita explicitamente) no campo pedagdgico e na
educacdo como um todo. Os efeitos de sentido dessa posi¢ao-sujeito sdo expressos em
aplicagdo; campo pedagdgico; educacdo em geral. Essas expressoes significam dizer
que a linguistica ndo deve ficar somente na teoria, mas ser aplicada tanto no espago
escolar, dito pelo sujeito como campo pedagogico, como também na educagdo
desenvolvida pela sociedade como um todo, pelas palavras do sujeito, na educagdo em

geral.

Recorte 6:

A primeira tarefa do professor hd de ser, pois, a de esclarecer e mostrar a importancia

e a utilidade de tais estudos. (BORBA, 1967, p. 10)
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Nesse recorte observamos duas posi¢cdes-sujeito: a de que o professor possui
tarefas; e a de que os estudos linguisticos sd@o importantes e Uteis. A primeira posi¢ao
assume o efeito de sentido expresso em: primeira tarefa, esclarecer € mostrar, o que
significa dizer que, dentre as vdrias tarefas destinadas ao professor, a primeira e mais
importante delas € a de apresentar (mostrar) tais estudos para seus alunos e tornar claro
(esclarecer) o seu entendimento. A segunda posi¢do assume o efeito de sentido expresso
em: importdncia e utilidade, isso significa que os estudos linguisticos sdo considerados,
por esse sujeito, estudos importantes e uteis de serem aprendidos. Esse recorte difere-se
do recorte 1, embora ambos sejam da mesma década. No recorte 1, o sujeito
considerava os estudos linguisticos um luxo destinado apenas para determinadas
classes, ja nesse recorte 6, tais estudos sdo vistos como importantes e tteis, sem destacar
a origem socioecondmica do professor. - E vélido destacar que esse deslocamento de
posicdes dentro de um mesmo manual se deu devido as varias edi¢des publicadas, o que
interferiu para os diferentes pontos de vista e deslocamento das ideias num Unico
manual, dadas as interferéncias histdricas e sociais pelas quais sofreram as diferentes

décadas de publicacgdo.

Recorte 7:

Nos materiais didaticos do ensino de lingua, geralmente o denominado “livro do
professor”, manual que traz as respostas aos exercicios do livro correspondente do
aluno ou ao conjunto de orientagées diddticas para utilizacdo do livro diddtico, ilustra
também a concepgdo formalista da linguagem como instrumento de comunicagdo.
Trata-se de um material que, em geral, propdoe uma série de instrucoes para o
procedimento do professor, desconsiderando maiores especificidades envolvidas na
questdo do ensino-aprendizagem, como a regido onde se localiza a escola, o perfil do
aluno e do professor, as condicdes historico-culturais que cercam e marcam a
experiéncia com a linguagem, entre muitas outras. (OLIVEIRA E WILSON, 2008, p.
237).

Nesse recorte, podemos observar um sujeito que caracteriza os manuais do
professor dos livros didéticos, assumindo as seguintes posicdes-sujeito: a de que os

manuais do professor ilustram a concep¢ao formalista; e a de que tais manuais pensam o
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ensino como instrugdes, mas desconsideram aspectos relevantes para o
ensino/aprendizagem. Na primeira posicdo, vemos que as palavras: ilustra e
instrumento remetem ao fato de que os manuais apresentam a concep¢ao formalista do
ensino, que funciona como uma ferramenta para o estabelecimento da comunicagdo. Na
segunda posi¢do, as expressdes: série de instrugoes, procedimento, e, desconsiderando
maiores especificidades apresentam o efeito de sentido de que os manuais do professor
apresentam propostas para o ensino de linguas, com os devidos passos a serem seguidos
pelo professor e relacionados a sua técnica de ensino, entretanto, tais propostas sao
insuficientes, pois ndo consideram aspectos contextuais que, para o sujeito em questao,

sdo tidos como relevantes para que haja um ensino/aprendizagem de qualidade.

Recorte 8:

A influéncia da abordagem sociolinguistica, também chamada ‘‘variacionista”, no
ensino de lingua materna no Brasil tem historia recente e mais efetiva, em termos
gerais, a partir da ultima década do século XX. Hd iniimeras publicacoes na drea em
torno da sociolinguistica na sala de aula, tratando dos aspectos que dizem respeito as
variacoes no uso da lingua e sua relacdo direta com o ensino. Quando as aulas de
portugués se voltam para a observacdo e andlise de distintos e especificos usos
linguisticos — como as girias, os jargoes profissionais, as marcas dialetais das diversas
regioes brasileiras, entre outras manifestagoes -, relacionando esses usos com os
fatores sociais que cercam 0s grupos que assim se expressam, assume-se uma forma

especifica da concepgao funcional da linguagem. (MARTELOTTA, 2008, p. 238).

Esse recorte apresenta duas posi¢des-sujeito, a primeira delas é a posi¢do que
apresenta a influéncia da sociolinguistica no ensino de lingua portuguesa e a segunda € a
posicdo da concep¢do funcional da linguagem. Na primeira posi¢ao-sujeito, as
expressoes: efetiva e relagdo direta com o ensino atribuem o efeito de sentido de que foi
somente na ultima década do século XX que a influéncia da sociolinguistica se deu de
forma mais consistente, além de que os estudos das variacdes, visto no uso real da
lingua, estabelecem relacdo direta com o ensino de lingua portuguesa. J4 na segunda
posicdo-sujeito, as expressdes: observacdo; andlise; distintos e especificos usos
linguisticos; fatores sociais;, assume-se uma forma especifica, possuem o efeito de

sentido de que é somente no ato da observacdo e andlise das diversas manifestacoes
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linguisticas sociais, dentro do ensino de linguas, que a sociolinguistica revelard o

funcionamento da linguagem.

3.3. A formacao do professor nos manuais de linguistica

Com base no exposto sobre formagdes discursivas, agora articulando tal conceito
a nocdo de formagdo docente, analisaremos alguns recortes textuais extraidos dos
manuais de Borba (1967) e Martelotta (2008), para compreender a constitutividade

discursiva da formagdo docente em lingua portuguesa.

Recorte 9:

Aprendendo a estrutura da linguagem e as condigoes de funcionamento das linguas,
torna-se facil a aprendizagem de idiomas estrangeiros. A aprendizagem de uma lingua
estrangeira ‘pelo ouvido’ é ilusoria e pouco duradoura. Quem conhece teoria
linguistica aprende depressa e com seguranca qualquer lingua, levando vantagem
sobre os demais porque saber uma lingua estrangeira atualmente é uma necessidade,
uma vez que o progresso tem encurtado as distancias e as relagcoes internacionais se

tornam cada vez mais estreitas. (BORBA, 1967, p. 10).

No recorte em andlise, constam duas formagdes discursivas, a saber, a formacao
discursiva (doravante FD) estudo e a FD intui¢do. Na FD estudo, é exigido do professor
a aprendizagem da estrutura da linguagem e das condigcoes de funcionamento das
linguas; por sua vez, a FD intui¢do que ressalta o fato de que a aprendizagem de uma
lingua estrangeira ‘pelo ouvido’ é ilusoria e pouco duradoura. Constitui-se uma tensao
entre as FDs, de modo que o sujeito posiciona-se a favor da FD estudo, transferindo
para a formacdo docente a exigéncia do conhecimento de teoria linguistica. A
necessidade dessa formacgdo, por parte do professor, é justificada, em termos
discursivos, como velocidade na aprendizagem (depressa) e seguranga.
Consequentemente, o professor que conhece linguistica participa do progresso € se

insere nas relagoes internacionais.
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Recorte 10:

Tem aplicacdo pedagogica, pois é grande auxiliar no ensino do idioma pdtrio, de que a
educagdo largamente se ocupa. Geralmente este tipo de ensino é feito sob dois aspectos
principais: fonético — prontncia e representacdo grdfica dos sons; gramatical-
estilistico — do ponto de vista normativo sobre o que é correto, incorreto, elegante ou
deselegante. Ora, os resultados dos conhecimentos linguisticos podem ser muito
proveitosos neste sentido. Analisando-se convenientemente o sistema fonético de uma
lingua, o ensino de sua ortografia, por mais complexa que seja, torna-se fdcil e regular.
Quando se conhece a estrutura de uma lingua, a dos seus dialetos e a daquelas com que

se relaciona, o ensino da lingua padrdo e da literdria é mais eficaz e mais seguro.

(BORBA, 1967, p. 11).

Nesse recorte, observamos a presenca de uma FD que defende que a linguistica
nao deve se limitar as teorias, mas deve também ter aplicacdo no ensino, como podemos
verificar no seguinte trecho: Tem aplicacdo pedagogica, pois é grande auxiliar no
ensino do idioma pdtrio. O sujeito considera, nesse recorte, que a linguistica pode
auxiliar no ensino do idioma pétrio sob duas formas: na fonética e no estudo gramatical-
estilistico, e justifica que a partir da aprendizagem da primeira forma, a aprendizagem
da segunda se torna mais fécil e regular. E exigido, nesse recorte, assim como no
anterior, que o professor, em meio a sua formacdo docente, conhega as teorias
linguisticas, o que se justifica pelo resultado de um ensino/aprendizagem da lingua
padrdo e da lingua literdria de um modo mais eficaz e seguro.

Esse conhecimento, inserido nessa formacdo discursiva da lingUistica,
subdivide-se em fonética e gramdtica, através dos seguintes efeitos de sentido: o saber
fonética, nessa formacdo docente, caracteriza-se por constitui-se por sistema fonético de
uma lingua € sua ortografia, que, para esse professor, discursiviza-se como uma
gradacdo inversa, do mais complexo ao mais fdcil. Por sua vez, os saberes de gramatica,
na formacao docente do professor, aparecem no discurso com os efeitos de sentido de
correto, incorreto, elegante ou deselegante, o que tornard a formacdo discursiva do
professor constituida de sentidos como os de lingua padrdo e lingua literdria. Ou seja,
o professor serd um sujeito que domina saberes distintos: dialetos, porque conhece a

fonética da lingua; lingua padrdo, porque conhece as estruturas adequadas; e literatura,
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porque conhece textos com essa propriedade. O professor, que domina em formacgao
discursiva, produzird um ensino, enquanto efeito de sentido discursivo, mais eficaz e

mais seguro.

Recorte 11:

Uma das grandes contribuicoes da abordagem variacionista para o ensino de lingua foi
a possibilidade efetiva de se superar o tratamento estigmatizado dos usos linguisticos
por intermédio da consideracdo de que todas as expressoes tém sua legitimacdo e
motivagdo justificadas pela multiplicidade de fatores intervenientes do ambito social.

(OLIVEIRA E WILSON, 2008, p. 238).

Nesse recorte, temos duas formacdes discursivas: uma, implicita, a FD tradicdo
gramatical, cuja regularidade discursiva produz os sentidos de estigmatizacdo dos usos
linguisticos, em contraposicdo a FD abordagem variacionista, esta explicita, cuja
regularidade discursiva produz os sentidos de que os usos linguisticos sdo legitimados e
motivados pelos fatores intervenientes do dambito social. Fica claro entdo que, no
ambito da formagdo docente e para a superacdo desse ensino pautado em regras, o
professor deve saber tratar as expressoes linguisticas em sala de aula de modo que elas
sejam estudadas e justificadas a partir das influéncias que sofrem frente aos variados

fatores sociais, o que € uma caracteristica da formacao docente contemporanea.

Recorte 12:

Outra contribuicdo efetiva da abordagem variacionista estd relacionada com a
formagdo de professores, notadamente os de lingua materna. Por intermédio das
contribuicoes da abordagem sociolinguistica, pode o professor iniciar o seu trabalho a
partir dos usos de seus alunos, incorporando e valorizando essa expressdo em suas

aulas. (OLIVEIRA E WILSON, 2008, p. 238-239).

Nesse recorte, verificamos uma FD que considera o estudo da variacdo
linguistica em sala de aula, visto como uma contribuicdo efetiva na formagao docente

de lingua materna. O sujeito justifica essa posicdo alegando que € por meio da
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abordagem sociolinguistica que o professor iniciard esse ensino efetivo ao considerar os
usos das expressoes cotidianas realizadas por seus alunos, incorporando e valorizando
tais recorréncias em suas aulas, ou seja, conseguird estabelecer uma associagcdo entre
teoria e prética social, considerando, nesse processo de ensino/aprendizagem, as
diversas formas de expressao linguistica como sendo “corretas”. Temos, assim, uma
formacdo discursiva integral, sem lacunas, onde todos os sentidos se conjugam para
organizar o efeito central, que sugere que os professores se utilizem dos variados usos
linguisticos dos alunos para organizar suas aulas. Nao devemos esquecer as multiplas
possibilidades significativas de valorizar, cujas implicacdes tocam o discurso do aluno
— o respeito a fala de cada um, e o discurso do professor — o respeito as suas aulas. Essa
formacdo discursiva conduz a uma formacao docente ética, que ndo discutiremos neste

trabalho.

Recorte 13:

Somente os estudos linguisticos permitem uma apreensdo perfeita da lingua verndcula,

dando ao individuo melhor oportunidade de comunicagdo e expressdo. (BORBA, 1967,

p. 11)

No recorte 13, a FD defende que os estudos linguisticos permitem uma
apreensdo perfeita da lingua verndcula. Devemos atentar para o confronto estabelecido
entre os efeitos de sentido dessa FD, vejamos: as expressdes permitem € apreensdo
perfeita implicam dizer que as teorias linguisticas permitem aqueles que as estudam
aprender a falar e escrever de forma perfeita, ou seja, pautados na estrutura culta tida
como a forma “correta”, segundo as gramaticas. O efeito de sentido da palavra
oportunidade defende que esses estudos diao ao individuo uma oportunidade de
comunicacdo e expressdo, porém, tal expressdo entra em confronto com a ideia de
aprendizagem perfeita da lingua, uma vez que, se o objetivo é a busca por uma
apreensdo perfeita, o individuo ndo tera uma melhor oportunidade, pois nao existe uma
forma perfeita da lingua, mas diversas variantes do seu uso, em outras palavras, o
professor, ao seguir essa teoria de apreensdo perfeita, impossibilitard o individuo de

observar, na pratica, como funcionam as diversas outras formas de comunicacido e

expressdo. Em termos de formacdo docente, é necessdrio compreender que os estudos
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linguisticos se constituam num saber do professor, mas nao enquanto apreensdo

perfeita e reducdo apenas as funcdes de comunicagdo e expressdo.

Recorte 14:

Quando se ensina ou quando se educa, procede-se, na maioria das vezes, em termos de
interacdo linguistica. O mestre apodera-se de um valioso material ao conhecer a

natureza da linguagem e suas relacoes com o restante da cultura. (BORBA, 1967, p.

11)

Nesse recorte, verificamos a presenca de duas FD: a FD da acdo de ensinar e a
FD da ac¢do de educar. A FD ac¢do de ensinar trabalha com os sentidos de um valioso
material e conhecer a natureza da linguagem. Por sua vez, a FD acdo de educar
trabalha com o sentido relacdoes com o restante da cultura. Essas suas FDs se
interrelacionam para constituir a formacdo docente, através do saber mais amplo
interacdo lingiiistica. Ocorre, entdo, um complexo jogo de efeitos de sentidos, no
interior do qual o professor deverd dispor de saberes que envolvem a materialidade da
lingua e da linguagem em geral, bem como o conhecimento da cultura de seus alunos.

Dessa forma, o professor deve conhecer a lingua do aluno e sua cultura.

Recorte 15:

Desse aparato teorico destacamos como subsidio ao ensino de lingua a concep¢do de
gramdtica, entendida, nesse contexto, como o conjunto de regularidades fixadas e
definidas pela comunidade linguistica como as formas ritualizadas de uso, ou seja,
aquelas que se tornam rotineiras e se constituem como valor de troca e interagdo entre
os usudrios. Assim, quando, no trato dos contetidos gramaticais, a escola privilegiar as
questoes mais regulares, as expressoes de maior frequéncia, ou debrugar-se sobre uma
investigacdo de categoria que passa do que é mais sistemdtico e geral para,
posteriormente, lidar com as chamadas ‘“excegcoes”, ela estara efetivamente
trabalhando com base num enfoque funcionalista. (OLIVEIRA E WILSON, 2008, p.
239).
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Nesse recorte, constam trés formacdes discursivas, a funcionalista, a gramatical
e as excecoes. A FD funcionalista caracteriza-se como um enfoque, ou seja, um
conjunto de sentidos ndo explicitado no recorte, mas que organiza os sentidos das outras
duas FDs. A FD gramidtica caracteriza-se pelos sentidos de um conjunto de
regularidades fixadas e de formas ritualizadas de uso. A FD exce¢des materializa os
sentidos do funcionalismo, na medida em que aparece como o seguinte efeito de sentido
trabalhando com base num enfoque funcionalista. Essas trés FDs organizam-se na
formacdo docente, na medida em que articula escola, teoria e uso. Dessa forma, esse
discurso diz que o professor deve ter uma FD gramdtica, porque esta é exigida na
escola; deve ter uma FD funcionalista porque fard parte de seu saber tedrico; e deve ter
uma FD exceg¢do, porque constituird seu saber sobre os usos linguisticos dos alunos. Por
esse complexo de formacoes discursivas, a formacgdo docente incluird escola, teoria e
uso como necessidade de constituicdo do sujeito-professor. A necessidade dessa
formacdo docente € justificada discursivamente como o trabalho efetivo (efetivamente)
do enfoque funcionalista, quando a gramadtica passa a assumir uma fun¢do real dentro

do ensino de linguas.

Recorte 16:

Com o advento da pragmdtica, a concep¢do funcional do ensino de lingua enriquece-se
pela incorporagdo, na investigacdo do fendémeno linguistico, de elementos constitutivos
dos contextos externos de producdo e de recepgdo da linguagem sob o ponto de vista da
interagdo entre as pessoas. Ganham destaque os modos de dizer, as intengcoes
(conscientes ou ndo) comunicativas, as informagoes implicitas, a eficdcia do ato de
fala, isto é, as condigcbes de felicidade desse ato; enfim, privilegia-se o contexto
extralinguistico e o ponto de vista do usudrio da lingua para se atingir o sentidos

veiculados pelo texto. (OLIVEIRA E WILSON, 2008, p. 240).

Nesse recorte, ocorre uma FD pragmadtica, que faz circular os sentidos de
contextos externos de produgdo e recepgdo da linguagem e interagdo entre as pessoas.
Nessa FD, € defendido que, com o surgimento da pragmatica, o ensino de linguas se
enriqueceu por incorporar fatores extralinguisticos, possibilitando, a partir disso, a
depreensdo dos sentidos dos textos. Nesse caso, a FD é um saber que contribui para a

formacdo docente, ao enfatizar que o professor deve atuar numa prética que destaque os
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modos de dizer, as intengoes comunicativas, as informagoes implicitas, a eficdcia do
ato de fala e as condicoes de felicidade desse ato como fatores importantes para a

construc¢do eficaz dessa concepgdo pragmdtico-funcional.

Recorte 17:

Numa perspectiva marcadamente interacional, como é hoje concebida e proposta a
tarefa de ensino de lingua, a abordagem funcional-pragmdtica tem muito a contribuir
na formacdo dos professores, na conscientizacdo do deslocamento de seu papel, que
passa a ser o de intermedidrio da experiéncia com o uso linguistico. Notemos que ndo
se trata da diminui¢do ou do desprestigio da tarefa da docéncia, mas da mudanca na
centracdo do grau e da amplitude dessa agdo, que passa a recair no conjunto dos
elementos envolvidos na atividade interacional, da qual faz parte o professor como um
interlocutor privilegiado, um mediador mais experiente que ird concorrer para que
seus alunos usem efetiva e eficientemente os recursos linguisticos a fim de produzirem e

receberem textos com competéncia. (OLIVEIRA E WILSON, 2008, p. 240).

Nesse recorte, verificamos a presenca da formacdo discursiva que defende a
contribuicdo da abordagem funcional-pragmatica na formacdo dos professores. Essa
abordagem exige que o professor tenha consciéncia do seu papel de intermedidrio da
experiéncia com o uso linguistico; de interlocutor; e de mediador da aprendizagem do
manejo linguistico por parte dos alunos. A necessidade dessa agdo docente se justifica
porque os alunos utilizardo os recursos linguisticos de forma efetiva e eficiente, assim
como poderao produzir (produzirem) e receber (receberem) textos com competéncia, ou
seja, os estudos gramaticais passam a assumir, nessa abordagem, uma funcionalidade
pratica dentro do ensino de linguas. Por essa FD, para que um professor tenha uma
formacdo docente, circulam os sentidos de teoria — funcionalismo, interacionismo,
pragmatica - e pratica pedagdgica — papel do professor, professor como intermedidrio de

experiéncias, valorizacio da tarefa de docéncia.
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4. CONSIDERA COES FINAIS

A partir da realizagdo desse trabalho, podemos considerar, de modo geral, que
Francisco da Silva Borba, inserido no contexto da década de 1960, por vezes defendia a
linguistica como uma ciéncia produzida por sujeitos indeterminados, cujo objetivo era
somente para o deleite intelectual, e exclusividade de uma elite escolhida, além de ser
uma ciéncia sem aplicacao social e inadequada a visao de ensino popular. Porém, com o
passar dos anos essa ciéncia se destacou no sentido de ser vista com a fungdo de
aplicacdo tanto no campo pedagdgico como no educacional, ndo se restringindo
somente as teorias, assim como o linguista passou a ganhar destaque, estando apto e
possuindo os saberes necessdrios para formar professores de linguas e tradutores. O
professor também ganhou destaque nessa evolucdo e, quando formado pelo linguista,
passou a ter tarefas no ensino, sendo a principal delas a de fazer com que seus alunos
compreendam a importancia e utilidade social de tais estudos.

Ao defender tais ideias, Borba estava inserido em um contexto social de uma
época em que o Brasil atravessava um cendrio politico e social de insatisfagdao popular e
a educacdo recebia pouco valor. Primeiramente os estudos linguisticos ndo eram vistos
como um modelo de ensino que proporcionaria mudangas sociais, pois ainda estava
pautado nas regras gramaticais e no linguajar tido como “correto” e excludente. Outro
aspecto a ser ressaltado, dentro desse ambito de desvalorizacdo da linguistica se refere a
ideia de que os estudos linguisticos permitem uma apreensdo perfeita da lingua
verndcula, porém sabemos que esses estudos devem se constituir num saber para o
professor ndo enquanto perfei¢do, mas enquanto apreensao das diversas variantes do seu
uso, de modo que o ensino ndo se reduza a estrutura rigida da gramaética.

Posteriormente essa visdo foi aos poucos se expandindo e a linguistica, nas
instincias do ensino, passou a ser mais Util, com maiores aplicacOes em sala de aula,
podendo, enfim, se associar as necessidades diarias de comunica¢do. Com esse avango,
o sujeito passou a defender o estudo estrutural e funcional das linguas, ou seja,
acreditando que somente pelas teorias linguisticas podemos aprender com rapidez e
seguranca, ao contrario da aprendizagem intuitiva, que € iluséria e pouco duradoura.
Além do mais, passou-se a considerar que o professor deve agora dispor de saberes que
envolvam ndo s a materialidade estrutural da lingua, mas também a contemplacdo da

cultura dos seus alunos.
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Em contraposi¢ao a esse tedrico, citamos Mario Eduardo Martelotta que, dentro
do contexto da década de 2000, defendia uma nova nomeagdo para os estudos
linguisticos, a chamada Linguistica Aplicada, que, como o prdprio nome ja sugere,
aplica em sala de aula as teorias linguisticas, de modo que a lingua se apresente com a
funcdo de interacdo. Como ja defendeu Miller (2013), a pesquisa sobre a formagao de
professor dentro da perspectiva da Linguistica Aplicada se justifica por quatro
importantes razoes: traz fortalecimento académico para as préticas de formacdo de
professores; desenvolve inovagdes identificadas com a pesquisa quantitativa e
interpretativista nas ciéncias sociais; alavanca o status institucional do termo formagao
de professor; e ainda se relaciona com as transformacdes sociais, com a ética e com a
formacdo de identidades. Destaque-se ainda a urgéncia em se encontrar novas formas de
produzir conhecimentos e formar professores criticos-reflexivos no século XXI, fatores
esses considerados como propulsores nas questdes da aprendizagem, inicial ou
continuada, que se justificam e se desenvolvem dentro das perspectivas da LA.

Para o sujeito do manual em questdo, o ensino de linguas possibilita que os
professores assumam posicionamentos tedricos, dentre eles a concepcado formalista, que
mesmo sendo antiga, ainda hoje apresenta forte prestigio social, tanto por englobar a
vertente dos estudos tradicionais da gramatica, como por considerar a linguagem como
expressao do pensamento. Essa concepcdo pode ser encontrada nos manuais dos livros
diditicos, que funcionam como uma ferramenta para o estabelecimento da
comunicacdo, e dentro do ensino, por apresentarem propostas, embora algumas delas
desconsiderem aspectos contextuais relevantes para o ensino/aprendizagem de
qualidade.

A influéncia da sociolinguistica e a concep¢do funcional da linguagem também
sdo concepgoes defendidas pelo sujeito em questdo, afirmando que € somente durante a
observacao e andlise das diversas manifestacdes linguisticas e sociais que serd revelado,
de fato, como funciona a linguagem. No ambito da formacdo docente, defende a
supera¢do do ensino pautado em regras, cabendo ao professor saber tratar as expressoes
linguisticas em sala de aula a partir das influencias que sofrem frente aos variados
fatores sociais, o que € caracteristico de uma formacdo docente contemporanea.

Ainda se tratando de ensino, o sujeito se posiciona a favor do estudo da variacao
linguistica em sala de aula como contribui¢do efetiva na formacdo docente de lingua
materna, pois essa é uma vertente que sugere que o professor utilize os varios usos

linguisticos para organizar suas aulas, incorporando e valorizando como corretas todas
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as suas formas e estabelecendo uma associagdo entre teoria e pratica social. Ele defende
também a articulacdo entre escola, teoria e uso como necessidade de constitui¢io do
sujeito-professor. Considera a gramética porque ela € exigida na escola; o funcionalismo
porque fard parte do seu saber tedrico; e as excegdes porque constituirdo seu saber sobre
os usos linguisticos dos alunos. Nesse contexto, a gramdtica passa a assumir uma func¢éo
real dentro do ensino de linguas.

A abordagem funcional-pragmadtica funciona como uma nova visdo da ciéncia
linguistica, também muito valorizada em termos de formacdo docente, pois exige do
professor uma mediacdo da aprendizagem com os usos linguisticos, fazendo com que os
alunos utilizem esses recursos de forma eficiente e fazendo com que possam produzir e
receber textos com competéncia, mantendo a interacdo e possibilitando a depreensdo
dos sentidos desses textos.

Concluimos assim que este trabalho se projeta para um estudo futuro da Analise
do Discurso, com questionamentos e teorias mais amplas, no que se refere ao
posicionamento dos sujeitos linguista e professor, dentro do ambito do ensino de
linguas. Além disso, buscaremos expandir nossas reflexdes acerca da andlise das
propostas de ensino defendidas pelos tedricos, reflexdes essas que podem ir além dos
autores e das décadas aqui citados. Nessas reflexdes consideraremos dois aspectos:

a) as formas de constitui¢ao dos discursos tedricos sobre lingua em praticas docentes;
b) os saberes necessdrios para a formagdo dos professores, em termos de filiacdo

discursivo-ideoldgica.
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