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“Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu
aceito a pessoa. Quando eu rejeito a lingua, eu
rejeito a pessoa porque a lingua ¢ parte de nos
mesmos. Quando eu aceito a lingua de sinais,
eu aceito o surdo, e ¢ importante ter sempre
em mente que o surdo tem direito de ser surdo.
Nos ndo devemos muda-los, devemos ensina-
los, ajudé-los, mas temos que permitir-lhes ser
surdo.” (Terje Basilier)



RESUMO

A Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, foi reconhecida oficialmente em 2020 como a lingua
materna utilizada pela comunidade surda do Brasil e, com isso, varios documentos educacionais
passaram a prever o ensino desse sistema linguistico nas praticas escolares. Entre esses
documentos, citamos a Base Nacional Comum Curricular que, em consonancia com o Decreto
n° 5.626/2005 e a Lei n® 13.146/2015, orienta o uso ¢ a difusdo da Libras nas atividades
pedagodgicas e nos materiais de informacao e de ensino. Diante disso, essa pesquisa, tem como
objetivo geral analisar as orientacdes existentes para o ensino de Libras nos documentos oficiais
da educagdo que norteiam as praticas de docentes do ensino fundamental dos estados do
Nordeste do Brasil. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica para identificar as
discussdes sobre o ensino de Libras e inclusdo na educagdo e, em seguida, foi empreendida uma
pesquisa e analise documental nas normativas oficiais disponiveis na internet que orientam o
ensino de Libras na rede estadual de ensino nosestados do Nordeste. Em face do exposto, o
corpus da pesquisa € composto por nove documentos de orientacdo curricular, dos nove estados
do Nordeste, que foram publicados entre os anos de 2018 e 2020.0s documentos fazem
referéncia a inclusdo na escola regular e orientam a inser¢ao da Libras em atividades de ensino
dessa lingua ou como mediadora de outras atividades desenvolvidas pelos docentes. Em sintese,
a maioria dos estados do Nordeste seguem as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular,
incluindo o ensino de Libras no ensino fundamental como contetdo na disciplina de linguagens
nas salas regulares, além de ser trabalhada nas salas de Atendimento Educacional Especializado
nas atividades desenvolvidas com os alunos surdos.

Palavras-chave: Inclusdo. Libras. Documentos Norteadores. Nordeste.



ABSTRACT

The Brazilian Sign Language, Libras, was official lyrec ognized as the mother tongue used by
the deaf community in Brazil in 2020 and, with that, several educational documents of this
linguistic system we reapplie din school practices. Among these documents, we cite the
Common National Curriculum Base (BNCC), a normative document for education, which, in
linewith Decree No. 5.626/2005 and Law No. 13.146/2015, guides the use and dissemination
of Libras in pedagogical activities and in information and teaching materials.The refore, this
research has the general objective of analyzing the existing guidelines for the teaching of Libras
in the official education documents that guide the practices of elementary school teachers in the
North eastern states of Brazil. The methodology used in this research was a bibliographic
approach to identify the discussions about the teaching of Libras and inclusionin education
and, then, a document analysis was carried out in the official documents available on the
internet that guide the teaching of Libras in the North east ern states.In view of this, the research
corpus consists of nine curricular guidance documents, from the nine states of the North east
ern that were published be tween the years 2018 and 2020.The documents referto inclusion in
regular school sand guide the inclusion of Libras in teaching activities of that languageor as a
mediator of other activities developed by the teachers.In summary, most states in the
Northeastern follow the guid e lines of the the Common National Curriculum Base, including
the teaching of Libras in elementary school as a subjectin the language discipline in regular
classrooms, in addition to being worked in the Specialized Educational Service class room
swith activities developed to deaf students.

Keywords: Inclusion. Libras. Guiding Documents. North eastern.
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1 INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras)' é o sistema linguistico utilizado pelas pessoas
surdas e se configura como a sua lingua materna® (SALLES et al.,2004). Trata-se de uma lingua
visual motora utilizada por surdos que vivem nos centros urbanos brasileiros (BRASIL, 2002)
¢ usada a comunicacdo dessas pessoas entre si e entre elas e os ouvintes. (BRASIL, 2002,
SALLES et al., 2004).

O seu reconhecimento oficial, no Brasil, como lingua das pessoas surdas, ocorreu em
24 de abril de 2002, através da Lei 10.436 (BRASIL, 2002). Desse modo, os surdos sao
entendidos como usudrios de uma lingua minoritaria no Brasil e, em funcdo dessa
especificidade que implica nas formas de acesso ao conhecimento € as vivéncias que ocorrem
na escola, sao publico-alvo da educagdo inclusiva. De acordo com Mantoan (2015), a educagao
inclusiva ¢ uma abordagem educacional que busca empreender agdes para asseguraras pessoas
com deficiéncia o direito de uma educagdo de maneira equanime.

Para a concretizagdo da educagdo inclusiva ¢ ofertada a educacdo especial, uma
modalidade educacional que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Entre os
servicos ofertados pela educagdo especial, temos o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), uma ac¢do que favorece que essas pessoas sejam inseridas na rederegular de ensino
e, consequentemente, no meio social (BRASIL, 2011a).

A Lein® 13.146, reconhecida como a Lei Brasileira da Inclusao/Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia assegura as pessoas com deficiéncia o direito e a igualdade de inser¢do no meio
social (BRASIL, 2015). Dessa forma, os surdos deverdo ter os mesmos direitos € as mesmas
oportunidades dos ouvintes, sem sofrer preconceito ou discrimina¢ao de qualquer natureza pela
diferenca linguistica. Entretanto, para que haja a reivindicacdo desse direito, € necessario
conhecermos as garantias existentes nas leis e orientacdes educacionais que asseguram o
cumprimento de direitos para a pessoa com deficiéncia.

Nesse contexto, € necessario evidenciar que o surdo se caracteriza por ser um individuo

com déficit na audi¢do e, por essa razdo, apresenta dificuldades em se apropriar da

1 As autoras utilizam a nomenclatura Lingua de Sinais Brasileira (LSB), contudo, essa lingua foi reconhecida pela
Lein® 10.436 (BRASIL, 2002) com o nome Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

2 As autoras utilizaram a defini¢do de lingua materna ou primeira lingua, como a lingua que aprendemos primeiro
e em casa, através dos familiares e também ¢ frequentemente a lingua da comunidade na qual a pessoa convive
(SPINASSE, 2006).
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lingua majoritaria expressa na modalidade oral caso nao conte com o suporte de um profissional
especifico. Em fungdo disso, ele desenvolve a lingua, identidade e cultura de acordo com a sua
compreensao visual do mundo (BRASIL, 2005).

Em virtude disso, o surdo precisa se apropriar da Libras para o aprendizado e interagao
com o mundo. Assim, ¢ relevante que os docentes da educacao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental compreendam a importancia do aprendizado da Libras para o surdo e as
relacdes do uso dessa lingua para a apropriacdo dos conhecimentos ensinados pela escola, de
maneira que possam inserir atividades que envolvam a Libras na sua pratica pedagdgica.

O interesse pelo tema surgiu no primeiro contato da pesquisadora que realiza esse
trabalho com a Libras, em 2014, durante um curso de Libras oferecido pelo Instituto Federal da
Paraiba (IFPB) que abordou temdticas como a historia da Libras, as caracteristicas dos surdos,
os sinais na Libras e proporcionou o contato com uma professora surda. Essa docente se
utilizava da Libras como primeira lingua (L1), ou seja, foi a lingua de aprendeu com seus pais
e com as pessoas que ela convivem em um ambiente familiar. (SPINASSE, 2006).

Naquele momento, o aprofundamento do conhecimento sobre a surdez foi acolhido
como tematica para o desenvolvimento de pesquisas por se tratar de uma novidade e isso
motivou a busca sobre o assunto no intuito de entender a relevancia dessa lingua para os surdos
e para os ouvintes. Diante disso, surgiu o interesse de estudar, pesquisar e escrever sobre o
assunto, culminando na sele¢do da tematica para compor o Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC) de graduacao em Pedagogia, ofertado pelo Centro de Formagao de Professores (CFP),
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

O interesse se intensificou na universidade quando, em 2018, surgiu a oportunidade de
cursar a disciplina de Libras com o professor Geraldo Venceslau de Lima Junior que ¢ surdo, e
adquirir novos conhecimentos sobre ossurdos e sobre essa lingua. Esses contatos geraram
diversas inquietagdes sobre as particularidades educacionais dos surdos e, uma delas, ¢
contemplada nesse escrito.

Nesse sentido, essa pesquisa foi gerada diante da seguinte pergunta: quais as
orientacdes existentes para o ensino de Libras nos documentos oficiais da educacdo que
norteiam as praticas no Ensino Fundamental nos estados do Nordeste do Brasil? Apesar de
considerarmos a relevancia de aprendizado da Libras desde educacao infantil, em fun¢do das
caracteristicas de cada etapa educacional, optamos por concentrar as discussdes nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Levantamos como hipdtese, que eram contempladas diretrizes para o ensino de Libras
nos documentos educacionais de cada estado do Nordeste, de maneira a orientar as agdes de
gestores e docentes. Para tanto, tragamos como objetivo geral analisar as orientagdes para
ensino e uso da Libras em turmas do ensino fundamental que estdo dispostas em documentos
norteadores dos orgdos da educacao dos estados do Nordeste do Brasil. Como objetivos
especificos delimitamos: 1) elencar as diretrizes dos estados do Nordeste publicadas nainternet
que tratam do ensino de Libras no Ensino Fundamental; 2) identificar quais estados do
Nordeste possuem diretrizes que abordem a inclusao na educagdo; 3) analisar, nessas diretrizes,
as abordagens, recursos (humanos e materiais) e procedimentos elencados para a inser¢ao do
ensino de Libras no ensino fundamental; 4) verificar quais estados do Nordeste possuem
diretrizes que abordem o ensino de Libras no Ensino Fundamental.

Para alcangar esses objetivos, realizamos um estudo bibliografico, para compreender a
conceituagdo da educacao inclusiva e, na sequéncia, empreendemos uma pesquisa documental
nos referenciais do estado do Nordeste do Brasil voltados para orientar as praticas
desenvolvidas no ensino fundamental. Nesse sentido, a pesquisa ¢ de natureza basica, com
dados analisados em uma abordagem quantitativa e qualitativa, seguindo a perspectiva de
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

O estudo esta organizado em quatro capitulos: no primeiro, abordamos o tema de Libras
e Inclusdao e uma breve revisao historica sobre o Ensino de Libras para os surdos; no segundo
discutimos a Libras e a inclusdo, no terceiro discutimos sobre a metodologia utilizada para a

realizagdo do trabalho e no quarto capitulo explanamos sobre os resultados e as discussdes.
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2 LIBRAS E INCLUSAO E UMA BREVE REVISAO HISTORICA SOBRE O ENSINO
DE LIBRAS PARA OS SURDOS

Para compreender os elementos que compdem as orientacdes curriculares de ensino de
Libras ¢ preciso conhecer, sucintamente, os avangos e retrocessos na educacao de surdos. Por
1sso, iniciamos o estudo apresentando um breve historico sobre o processo de ensino destinado
a esse publico.

No inicio do século XVI, comecaram a surgir professores para os surdos. Esses
primeiros educadores que se tem registro na histéria defendiam que os surdos deveriam ter
acesso a educagdo. Para isso, utilizavam o método oralista para ensinar aos surdos, ou seja,
realizavam o ensino da lingua oral e escrita para a interagao do surdo com o ouvinte (HONORA,
2014). Sobre essa diferenca linguistica, Quadros e Karnopp (2004, p. 9) explanam que “uma
lingua falada ¢ oral auditiva, ou seja, utiliza a audi¢do e a articulacdo através do aparelho vocal
para compreender e produzir os sons que formam as palavras dessaslinguas”, por isso, os surdos
precisam de técnicas especificas para o seu ensino ¢ o método oralista tinha como objetivo
principal favorecer o desenvolvimento da fala no surdo.

O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584), da Espanha, foi um dos
primeiros educadores de surdos que se tem registro na histéria. Leon, juntamente com dois
surdos espanhois, criaram o primeiro alfabeto manual, que ¢ também conhecido como alfabeto
dactilologico. Esse recurso compreende um codigo de representagdo das letras do alfabeto e
tem como objetivo relacionar o registro escrito da Lingua Portuguesa as formas da mao que
representam as letras (GESSER, 2009).

Para ensinar os surdos, além desse alfabeto,L.edn se utilizava expressoes auditivas, que
eram técnicas de oralizagdo (fala) e simultaneamente a sinalizacdo(comunica¢do em sinais).
Esse recurso foi usado para ensinar aos alunos surdos, filhos de senhores feudais, que
contratavam os servicos desse educador para que pudessem aprender a lingua oral, tendo em
vista que eles so teriam acesso a heranga se aprendessem a usar a lingua oral do paistHONORA,
2014).

Além de desenvolver técnicas de ensino de surdos, Pedro Ponce de Leon também criou

uma escola de professores para estudar e aprofundar novas teorias e metodologias de
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ensino aos surdos (CHOI et al., 2011). Desse modo, esse monge contribuiu com a educagao de
surdos e com a formagao de educadores que pudessem ampliar as possibilidades de estudo e de
inser¢do social dos surdos.

Para os autores supracitados, outro educador que se destaca sobre a Historia Educacao
dos Surdos foi o abade francés Charles Michel de L’Epée. Esse religioso aprendeu a lingua de
sinais utilizada por surdos parisienses, identificou que ela é expressa por meio gestual-visual e
desenvolveu um método chamado Sinais Metodicos que envolvia o uso da Lingua de Sinais e
o francés escrito. Ele acreditava também que todos os surdos deveriam ter acesso a Educacao
e que esta deveria ser publica e gratuita. L’Epée criou, em 1755, o Instituto Nacional para
Surdos-Mudos, em Paris, que foi a primeira escola publica do mundo para ensinar aos surdos
usando a Lingua de Sinais.

A partir do século XVIII, foi garantido ao surdo oportunidades de aprender pela lingua
de sinais e o0 acesso a lingua oral do pais na modalidade escrita, dessa maneira, o surdo pode
se apropriar de variados assuntos (GOLDFELD, 2002). Contudo, as praticas oralistas ainda
poderiam ser amplamente observadas, principalmente, em paises como a Alemanha e
Inglaterra, por exemplo (CHOI et al., 2011).

Diante dessas diferentes formas de educar os surdos — o método oral ou pelos sinais —
Goldfeld (2002) explica que varios educadores se reuniram para discutir os seus métodos e os
resultados. Entre esses eventos citamos o Congresso de Mildo, realizado em 1880, que contou
com maioria de ouvintes para discutir sobre a educacdo dos surdos e recomendou o oralismo
como a abordagem mais adequada de ensino dos surdos. Sobre isso, a autora explica que:

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulacdo auditiva. Essa estimula¢do possibilitaria a aprendizagem da lingua
portuguesa ¢ levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do

Oralismo ¢ fazer uma reabilitacdo da crianga surda em dire¢do a normalidade
(GOLDFELD, 2002, p. 34).

Notamos, diante da afirmagdo da autora, que o oralismo, tem como finalidade uma
“recuperacao” do aluno surdo, ou seja, que a partir do desenvolvimento da fala ele interaja com
os ouvintes. Em complementaridade a afirmac¢do de Goldfeld (2002), Schelp (2008) ressalta
que, no oralismo, as criangas surdas eram proibidas de usar a lingua de sinais e eram obrigadas

a sentar sobre as maos para que nenhum sinal fosse realizado durante a interacdo. A
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autora explica ainda que esse método foi utilizando em varios lugares do mundo, inclusive no
Brasil.

Segundo Choi et al. (2011), por volta da década de 1960, surge uma nova abordagem
para a educagdo dos alunos surdos denominada de Comunicac¢ao Total. Essa proposta tinha
como premissa o uso de todas as formas de comunicacao possiveis de seremempregadas para
que o surdo entendesse e se comunicasse por meio da oralidade.

Conforme explicam esses autores, essa abordagem nao fazia uso de uma tnica estrutura,
mas de varias formas de comunicacdo, com vista a facilitar o processo de aprendizagem da
Lingua de Sinais como do bimodalismo: uma lingua artificial que faz usodos sinais da Libras,
organizado na estrutura gramatical da lingua oral e que pode contar com alguns sinais
inventados, além do uso do alfabeto manual,por mimicas, leitura labial etc.

De acordo com Honora (2014), abordagem da Comunicac¢ao Total ndo atendeu de forma
efetiva e positiva o desenvolvimento educacional e de comunicacao das pessoas surdas,por essa

razao, gradativamente, deixou de ser utilizada em todo o mundo.

O Bilinguismo, por sua vez ¢ uma abordagem de ensino que oferece aos alunos surdos
a aprendizagem de duas linguas, a Libras e a Lingua Portuguesa na sua forma escrita. Sobre

isso, Quadros (2008, p. 27) destaca que:

Se a lingua de sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela pessoa
surda em contato com pessoas que usam essa lingua, ¢ se a lingua oral ¢ adquirida de
forma sistematizada entdo, as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas na lingua
de sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito.

Sendo assim, o bilinguismo busca garantir o direito dos surdos de ser ensinado por meio
da Libras nas escolas regulares, tendo em vista o respeito a lingua materna e o direito a
comunicac¢do de acordo com as suas necessidades. Assim, Quadros (2008) também destaca a
relevancia do bilinguismo ser utilizado em uma proposta educacional bicultural, que enfatiza
o conhecimento de forma natural e livre na comunidade ouvinte e que a pessoa surda possa se
reconhecer como parte integrante da comunidade surda. Para a autora, ¢ fundamental que o
aluno surdo reconheca a Cultura Surda e desenvolva sua propria Identidade Surda.

De acordo com Choi et al (2011), a Libras vai além da utilizag¢do de sinais, € necessario
que o aluno esteja inserido em um contexto que desenvolva um didlogo com formulagdo de
frases, utilizando relatos, pequenas conversas do seu cotidiano, para que se desenvolvimento se
torne cada vez mais eficaz. Além disso, ¢ relevante a utilizagdo de expressdes corporais, faciais
e autilizag¢do do espaco, facilitando assim, a inser¢ao da Libras através de metodologias ativas,

em que o aluno seja protagonista da sua aprendizagem.
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Com relag@o ao aprendizado do estudante, essa tarefa se tornard mais complexa para o

docente por envolver uma lingua diferente da sua lingua materna. Diante disso, em uma
abordagem inclusiva, o processo de alfabetizagdo da crianca surda pode ser realizado com o
suporte da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde acontece o AEE, assegurando
assim, o aprimoramento do acesso aos conteudos da Lingua Portuguesa que sdo ensinados

pela professora de sala de aula regular (HONORA, 2014).

2.1 A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

No Brasil, os primeiros relatos de educacdo para os surdos datam do século XIX,
periodo anterior ao Congresso de Mildo. Em 1855, um professor francés foi trazido para iniciar
o trabalho de educacdo de duas criangas surdas e para organizar um espaco educacional para
esses estudantes. Em 1857 foi inaugurado o Instituto Imperial de Surdos- Mudos, hoje chamado
de Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos (INES). Essa instituicdo,na ocasido da sua
inauguracdo, utilizava como método de ensino a proposta da escola francesainaugurada por

L’Epée que envolvia a lingua de sinais e o portugués escrito (CHOI ef al.,2002).

Em 1911, o INES passou a utilizar o método oralista, acompanhando a tendéncia
mundial poés Congresso de Mildo. Contudo, mesmo com a utilizagdo desse novo método, a
lingua de sinais continuou sendo usada em sala de aula até 1957, ano em que foi proibida

oficialmente sua utilizacdo (GOLDFELD, 2002).

A autora supracitada explica que o método sé foi substituido apos a visita de uma
educadora de surdos do Brasil a Universidade de Gallaudet, situada nos Estados Unidos (EUA).
Com o retorno da educadora a esse pais, no final da década de 1970, iniciou-se o uso da
Comunicagao Total.

No Brasil, o uso do Bilinguismo iniciou em 1980 e, sobre os estudos que fundamentam
o uso dessa abordagem, destacamos a professora linguista Lucinda Ferreira Brito que baseou
suas pesquisas na Libras. Ao apresentar evidéncias de que a Libras era uma lingua visual-
gestual com estrutura gramatical propria, a autora langou bases para o uso desse sistema
linguistico na educacdo de surdos (GOLDFELD, 2002).

Essas trés abordagens educacionais foram utilizadas na educagao dos surdos no Brasil

e cada uma delas deixou marcas na concep¢ao educacional na atualidade.
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2.2 EDUC~ACAO DE SURDOS: ORIENTACOES LEGAIS PARA A PRATICA DA
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Antes de tratarmos dos documentos legais que regem a educagao brasileira, buscamos
diferenciar o conceito de educacdo especial e de educagdo inclusiva.
A educagao inclusiva ¢ definida por Sassaki (1998, p. 8) como:
uma forma de inser¢do em que a escola comum tradicional é modificada para ser
capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educagéo

de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola que
frequentariam se ndo fossem deficientes?.

Assim, a educacdo inclusiva ¢ uma forma de garantir aos alunos com deficiéncia o
direito a frequentar as escolas regulares, de ser atendido de acordo com as suas especificidades,
em outras palavras, de receber uma educagao de qualidade.

O Ministério de Educacdo (MEC) define a educagao especial como uma modalidade de
ensino “realizada de forma complementar ou suplementar a escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo,
matriculados em classes comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 1).

De acordo com o Decreto 7.611, a educacao especial ¢ uma modalidade de ensino que
visa garantir os servigos de apoio especializados voltados a eliminar as barreiras que possam
obstruir os processos de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011a). Essas
barreiras, segundo o Art. 6°, inciso IV, da Lei 13.146/2015, “sdao qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que impega a participacdo social da pessoa com deficiéncia nas
atividades cotidianas”. (BRASIL, 2015). Assim, a educag¢do especial ¢ uma modalidade
educacional que viabiliza a educacdo inclusiva, e portanto, pressupde a participacao da pessoa
com deficiéncia nos mais diversos espacos sociais.

Para que a educagdo inclusiva seja efetivada sdo necessarias mudancas, dentre elas a
oferta de servicos e disponibilizagdo de equipamentos. De acordo com o Plano Nacional de
Educacao Especial (PNEE) sao considerados servigos e recursos da educagao especial: o centro
de apoio a pessoas com deficiéncia, os centros de atendimentos educacionais especializados, o
centro de atividades de altas habilidades e superdotagdo, as escolas bilingues, a sala de recursos

multifuncionais, entre outros (BRASIL, 2020).

3 Atualmente utilizamos o termo pessoa com deficiéncia.
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A educacao inclusiva, por sua vez, pressupde a participacao de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares e, para que isso aconteca, € necessaria a inser¢ao de servicos como o AEE,
por exemplo, que contribui para o processo ensino-aprendizagem. No AEE sdo utilizadas
metodologias que visam desenvolver conhecimentos e habilidades necessarias para a
participacao dos estudantes na sala regular e, por isso, sdo desenvolvidas atividades de acordo
com as necessidades de cada aluno. Dessa forma, os servigos da educa¢do inclusiva, quando
voltada para o estudante surdo, precisa considerar a sua percep¢do do mundo, a sua cultura e
lingua, o que ha de comum entre esses aspectos, que ¢ a predominancia da visualidade.

Retomando as abordagens de educagdo de surdos anteriormente elencadas, entendemos
que apesar de existirem experiéncias educacionais voltadas para o ensino de surdos na
perspectiva bilingue, foi com o reconhecimento da Libras como o meio de comunicagdo da
comunidade surda, por meio da Lei da Libras n° 10.436, em 24 de abril de 2002 (BRASIL,
2002) que essas ac¢des se tornaram garantidas legalmente.

A lei supracitada foi regulamentada pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
e garante as pessoas surdas a educagdo bilingue em todas as etapas e modalidades de ensino
além de indicar servigos e recursos para a acessibilidade dos surdos em diferentes espagos
sociais.

Em 2015, foi sancionada a Lei 13.146, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia, a LBI, que trata sobre o direito da educagdo das pessoas com deficiéncia, de forma
inclusiva em todos os niveis de ensino (BRASIL, 2015). De acordo com a LBI, a Libras deve
ser ofertada como primeira lingua (L1), e a escrita a lingua portuguesa namodalidade escrita
deve ser a segunda lingua (L2) ensinada e utilizada pelo surdo. Essa legislagdo também assegura
que as instituigdes de ensino devem disponibilizar ao estudante surdo profissionais para a
realizacdo do AEE, bem como o Tradutor Intérprete da Libras/Lingua Portuguesa (TILSP) para
atuarem na mediacdo linguistica nas interacdes entre surdos e ouvintes.

O artigo 28 dessa lei, nos incisos I e I, do paragrafo 2°, citam que os TILSPs devem ter
formacao especifica para a atuagao, tendo em vista que devem dispor de habilidades adequadas
ao exercicio da sua fun¢do em cada nivel de ensino. Sobre a formacao do TILSP para cada nivel

de ensino, a LBI explica que:
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I — os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo basica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras;

II — os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar
nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pods-graduagdo, devem possuir nivel
superior, com habilitagdo, prioritariamente, em Tradugdo e Interpretacdo em Libras
(BRASIL, 2015).

Contudo, os concursos publicos para o ensino superior para TILSP sdo, geralmente,
realizados para um cargo de nivel médio, o que denominamos de cargo nivel D, o que
consideramos que restringe a formacdo desses profissionais. Entretanto, as especificacdes
propostas na LBI e a pratica de concursos publicos para esses profissionais estdo em processo
de alteracdo com a discussdo do Projeto de Lei n® 9.382, de autoria da Comissdo de Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, que tramita desde 2017 (BRASIL, 2017a) com vista a rever a
formagdo desse profissional para a atuacdo na educagdo.

A LBI também destaca o acesso a informacgao ¢ comunicagdo do surdo a outras fontes
de informagdo e, para isso, no Art. 67, inciso II, assegura o direito a janela do intérprete de
Libras nos servigos de radiodifusao de sons e imagens. JAno Art. 68, no paragrafo 3°, assegura
a adaptacgdo da producao de artigos cientificos acessiveis, incluindo em Libras(BRASIL, 2015).
Notamos, assim, que a LBI amplia a inser¢ao da Libras na producao de conteudo e de promogao
de acessibilidade em diferentes espacos de construg¢do do conhecimento, seja no uso de recursos
audiovisuais ou na producao de conhecimento cientifico nessa lingua.

O PNEE, apresenta em seus principios a educagdo inclusiva em carater preferencial,
assim como assegura, entre os direitos as pessoas com deficiéncia, que elas e suas familias
tenham a liberdade de escolher as propostas educacionais adequadas ao seu desenvolvimento.
O referido documento, também apresenta em seu texto, os direitos que os educandos possuem
ao serem matriculados na escola, a medida que traga diretrizes que abrangem desde servigos,
até equipamentos que favorecem a sua inclusdo e o desenvolvimento da aprendizagem
(BRASIL, 2020).

Essa lei destaca ainda a relevancia de profissionais especializados nas escolas,
atendimentos especializados e equipe multidisciplinar, dentre outros direitos e servigos. Para o
surdo, o documento apresenta a implementagdo de escolas bilingues e profissionais
capacitados, como TILSP, além de recursos e adaptacdo de materiais didaticos no formato

bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) (BRASIL, 2020).
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Outro servigo ofertado na escola que € descrito no documento ¢ o AEE. O PNEE explana
que esse atendimento, quando voltado aos surdos deve ser:
[...]desenvolvido por professores bilingues, com proficiéncia em Libras como lingua
de comunicagdo, interagdo, instruc¢do e ensino, aos educandos surdos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes ¢ surdocegos, surdos com outros impedimentos ¢ surdos com
altas habilidades ou superdotagio, matriculados em escolas bilingues, classes
bilingues de surdos ou escolas regulares inclusivas, com o uso de recursos especificos

para acessibilidade ao curriculo, respeitadas as opgdes linguisticas desse
publico.[...](BRASIL, 2020, p. 70).

Dessa maneira, o PNEE reforc¢a a relevancia da insercdo de profissionais capacitados
para atuar no AEE, através de metodologias adequadas as especificidades de cada aluno, com
vista ao desenvolvimento e a aprendizagem (BRASIL, 2020).

De acordo com o PNEE “[...] o atendimento realizado nas salas de recursos no
contraturno escolar, mas, também, deve significar o atendimento especializado oferecido em
todo o processo educacional, ndo se reduzindo ao uso de recursos de assisténcia tecnologica.”
(BRASIL, 2020, p. 53). Desse modo, entendemos que o AEE ¢ responsavel pelo
desenvolvimento de recursos e atividades especificas para os alunos com deficiéncia deacordo
com suas especificidades e, nesse processo, envolve recursos humanos, materiais, métodos,
técnicas, procedimentos entre outros. Dessa forma, pessoas surdas que sao publico- alvo do
PNEE devem ter acesso ao AEE para ampliar as habilidades que permitem o aprendizado e que
estimulam a socializa¢do na sala regular.

No livro Atendimento Educacional Especializado: Pessoa com surdez (DAMAZIO,
2007) apresenta trés momentos didatico-pedagogicos que devem ser desenvolvidos nesse
atendimento oferecido pelas escolas regulares. O primeiro ¢ o momento do AEE que destaca o
uso da Libras para compreensdo de diferentes conhecimentos (o AEE em Libras). Ele ocorre
na escola comum em que o professor, preferencialmente surdo, explica os contetidos em Libras
destinado aos alunos surdos.*

O segundo ¢ o momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras (AEE de Libras) em que o professor ira conduzir atividades que permitam a aquisi¢ao
da Libras pelo aluno surdo, dependendo do grau de conhecimento que o estudante ja possui
em Libras. Esse atendimento ¢ voltado para o desenvolvimento e aquisi¢ao de novos termos em

Libras, da sintaxe da lingua e de outros aspectos linguisticos que envolvem essa comunicagao.

4 Livro Referéncia do MEC para orientagdo sobre o AEE.
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O terceiro momento do Atendimento Educacional Especializado ¢ voltado para o ensino
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, na modalidade escrita para o aluno surdo.A
organizacdo das atividades também depende do conhecimento que o aluno surdo ja tem sobre
essa lingua. Em sintese, para realizar o AEE, o(s) profissional(is) deve(m) ser especializado(s)
para desenvolver as atividades pedagdgicas que visem o desenvolvimento da Libras, da
aquisi¢do do conteudo e da apropriacdo da modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

O PNEE ressalta também que os professores devem ter formacdo inicial e continuada
na area da educacgdo especial (BRASIL, 2020). Além disso, devem atuar juntamente a outros
servicos da escola, de maneira a modificar a concepgao e as praticas escolares, com vista a
inserir recursos que favorecam a participagdo e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.
Para isso, ¢ necessario que o profissional acompanhe o aluno surdo no ambiente escolar e
também nas atividades extraclasse.

Ainda sobre a inclusao do aluno surdo na educagao, o Decreto 5.625 (BRASIL, 2005),
explica que deve ser garantido o atendimento do aluno surdo na sala de aula regular e no AEE
desde a educacgdo infantil, em outras palavras, ¢ uma pratica que pode acompanhar o estudante

em toda a sua vida escolar.

2.3 LINGUA DE SINAIS E DESENVOLVIMENTO DA PESSOA SURDA NA ESCOLA
INCLUSIVA

Sao diversos fatores que devem ser levados em consideragdo para o processo ensino-
aprendizagem do aluno surdo, dentre eles o social, cultural e a propria historia pessoal que o
aluno carrega consigo. Sobre isso, Oliveira e Figueiredo (2017, p. 183) reafirmam a necessidade
de que“[...] uma escola que atenda as diversas especificidades dos surdos precisa ser pensada a
partir da relacdo desses sujeitos com o seu desenvolvimento de linguagem, pois devemos nos
ater as contribuicdes de sua primeira lingua na aprendizagem da segundalingua.”

Nesse sentido, a partir da afirmag¢do dos autores entendemos que o processo de ensino-
aprendizagem ¢ baseado no planejamento do professor para beneficiar a troca de informagdes
e a construcao de conhecimentos que deve ocorrer entre o docente e o aluno. Para isso, € preciso
que haja uma intervencdo pedagdgica baseada na inclusdo e com a utilizagdo da Libras, de
forma a respeitar as necessidades e especificidades do aluno, utilizando imagens da relagao
entre Libras e Lingua Portuguesa. Assim, quando o professor trabalha a Libras nas atividades
escolares, além da inclusdo, ele abre espaco para a constru¢do de novos conhecimentos,
principalmente sobre a Libras e a pessoa surda.

Oliveira e Figueiredo (2017, p. 185) ressaltam ainda que: “No contexto de

aprendizagem de linguas dos surdos, saber a relevancia que a lingua de sinais e a lingua oral
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tém para eles contribui para a compreensdo de seu processo de aprendizagem”. Desse modo, ao

inserir a Libras nas atividades, as especificidades linguisticas dos alunos sao respeitadas, logo,
a Libras deve ser utilizada nas escolas e nas atividades desenvolvidas em salas de aula, tendo
em vista que o aluno surdopassa a compreender e a ser compreendido, facilitando a
comunicagdo e 0 processo ensino- aprendizagem.

Nesse sentido, notamos que a Libras ¢ imprescindivel para o aluno surdo, por isso, ¢
necessario que as escolas estejam preparadas com professores capacitados e com TILSPs em
sala de aula, para que as atividades sejam realizadas considerando a Libras e a Lingua
Portuguesa, de forma a permitir a participagdo e o desenvolvimento dos alunos surdos por meio
das atividades propostas pelo professor.

Dessa maneira, consideramos que o TILSP ¢ um mediador que possibilita ao aluno
surdo a entender o que o professor (usuario da Lingua Portuguesa) esta explicando, assim como
permite ao professor entender e esclarecer as duvidas e contribuir para a construgdo do
conhecimento pelo aluno.

Para isso, Pagura (2015, p. 126) ressalta que:

[...] o intérprete com boa formacdo sabe absorver conhecimento da area no
decorrer da propria palestra ou do evento em que esteja atuando, mas as
bases sobre as quais tal conhecimento sera construido tém de serestabelecidas
antes em sua preparagdo para o trabalho em questdo. Seuconhecimento
enciclopédico* tem de ser grande, pois é impossivel prever quais exemplos ou

histérias serdo utilizados por um palestrante para ilustrar um determinado
assunto.

Diante dessa afirmagdo, entendemos a relevancia de uma formacao solida para o
exercicio da interpretacdo. Isso porque a presenca do TILSP ¢ relevante para que o processo
de ensino aprendizagem da pessoa surda aconteca de forma satisfatdria para todos, de maneira
que o aluno tenha plena participagdo nas atividades e nas aulas e, de fato, a inclusdo seja
efetivada. Para otimizar esse processo, ¢ necessaria a relacdo entre docente e o TILSP de

maneira que os conteudos e atividades sejam apresentadas antecipadamente ao TILSP e ele

5 Conhecimento sobre os assuntos abordados no processo de interpretagao.
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tenha a oportunidade de se preparar, buscando as informagdes necessarias para desenvolver o
trabalho da interpretacao.

A inserc¢do desse profissional na relagdo comunicativa favorece a inclusdo educacional
e social a medida que contribui para promover a interagao entre ouvintes e surdos. Dessa forma,
a Libras deve ser entendida como parte indissociavel da aula inclusiva e precisa ser utilizada
em todos os momentos de ensino.

Em sintese, o desenvolvimento da pessoa surda depende de varios fatores comoaqueles
mencionados anteriormente e, para que a inclusdo aconteca, ¢ necessario identificar as
mudangas necessarias para promove-la. Essas mudancas podem ser adaptagdes estruturais,
pedagbgicas, uso de tecnologias e a presenga de profissionais capacitados para que a
experiéncia visual e a Libras sejam utilizadas na constru¢do do conhecimento pelo surdo.

Por isso, para que a pessoa surda participe das atividades da sala de aula e aprenda ¢
necessario pensar o acesso € a permanéncia dos estudantes, conforme assegura a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) n® 9.394 (BRASIL, 1996). Logo, isso implica
em além da oferta de vagas, promover a formacao da equipe escolar para a compreensao da
singularidade do surdo e o uso da lingua de sinais nas praticas pedagogicas.

Campello (2008, p. 129), apresenta alguns exemplos de metodologias que podem ser
utilizadas nas aulas com surdos, entre elas:

Contacdo de historia ou estoria, jogos educativos, envolvimento da cultura
artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e
infantil das artes visuais, utilizagdo da SignWriting (escrita de sinais) na
informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e

praticas, concepgao do mundo através da subjetividade e objetividade com as
“experiéncias visuais”.

A autora ressalta a importancia dos recursos visuais € a utiliza¢dao do ludico notrabalho
com os conteudos ao apresentar diversas formas de aplicagdo dos assuntos, ferramentas
mediadoras do ensino. Desse modo, ressaltamos a relevancia da interacdo e do planejamento
entre professor e TILSP, para que sejam desenvolvidas atividades de acordo com as
especificidades do aluno os contetidos programados.

Entretanto, para que essa organizacao escolar e as praticas pedagdgicas citadas sejam
implementadas, € necessario que a Libras e a valorizagdo da experiéncia visual do surdo sejam

contempladas nas orienta¢des curriculares de ensino, conforme discutiremos nesse TCC.
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3 METODOLOGIA

Com vista a identificar a orientagdo para uso de Libras na educagdo do Nordeste
brasileiro, foi realizada uma pesquisa organizada em duas partes: a primeira se trata de uma
pesquisa bibliografica para ampliar os conhecimentos da pesquisadora sobre o histérico da
oferta escolar para o estudante surdo (concepgoes, pressupostos e praticas) e, em um segundo
momento, foi realizada uma pesquisa documental para identificar nas orientacdes e diretrizes
dos estados do nordeste os pontos que abordassem a educagdo inclusiva para surdos.

Na primeira etapa dessa investigacao realizamos uma pesquisa bibliografica que ¢
aquela que utiliza, como forma de coleta de dados, artigos, dissertacdes, teses e outrostrabalhos
que foram publicados em canais cientificos e receberam tratamento analitico (PRODANOV;
FREITAS, 2013). Por isso, buscamos livros e artigos cientificos que tratam dessa tematica para
construir saberes sobre o tema e que auxiliassem no processo de analise dos dados.

A pesquisa bibliogréafica buscou possibilitar a construgdo de saberes sobre a Educacao
de Surdos, a Libras e sobre a inclusdo na educacdo. Essa etapa da pesquisa foi baseada em
autores como Goldfeld (2002); Honora (2014); Sassaki (1998) entre outros que possibilitaram
compreender as especificidades da educacdo de surdos. Em seguida, foi realizada uma pesquisa
documental que utiliza, como forma de coleta de dados, documentos sem tratamento analitico
(PRODANOV; FREITAS, 2013). Para tanto, nos pautamos em documentos legais como a LDB
n° 9.394 (BRASIL, 1996), a Lei da Libras (BRASIL, 2002), o Decreto n® 5.626/2005 e o PNEE
(2014).

A segunda etapa foi realizada através de uma busca livre na internet para identificar os
textos que tratam das diretrizes e documentos curriculares do ensino dos estados do Nordeste
que versam sobre a Libras nas turmas do ensino fundamental. Selecionamos para compor o
corpus da pesquisa a versao mais recente de cada documento disponivel na internet.

A coleta de dados foi realizada no periodo de 16 de janeiro a 07 de fevereiro de 2021e, a
partir das leituras e analise dos critérios, analise de contetido de Bardin (2010) e as abordagens,
que foram recursos (humanos e materiais) e procedimentos elencados para a inser¢ao do ensino
de Libras no ensino fundamental- foram compilados os dados e tecidas as discussdes presentes

nesse TCC.
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Os Eixos Norteadores da pesquisa ¢ composto por nove documentos, publicados entre

2018 e 2020, e compreende diretrizes, curriculos, documentos curriculares, referenciais

curriculares e orientacdes pedagogicas. Estes documentos estdo descritos no Quadro:

Quadro 1 — Documentos publicos estaduais de orientagdes curriculares nos estados do Nordeste

Titulo do documento Autores Ano de Site que disponibiliza
publica¢io
Curriculo do Piaui: um Carlos Alberto Pereira da Silva 2019 https://seduc.pi.gov.br
marco para a educacdo do
nosso estado
Curriculo de Comissao estadual de construgdo 2019 www.educacao.pe.gov.br
Pernambuco curricular
Diretrizes operacionais Secretaria de  Estado da 2019 https://paraiba.pb.gov.br
Educagdo, da e
Ciéncia
Tecnologia da Paraiba
Documento curricular do | Secretaria da Educagio e da http://www.adcon.rn.gov.br
estado do Rio Grande do | Cultura 2018
Norte: ensino fundamental
Documento curricular do | Comissdo Estadual de 2019 http://
territorio maranhense para | Implementacdo da BaseNacional basenacionalcomum.mec.gov
a Educacdo Infantil ¢ o | Comum Curricular da Educagdo .br
Ensino Fundamental Infantil e do EnsinoFundamental
no Estado de
Maranhao
Curriculo de Sergipe Secretaria da do 2018 http://
Educagdo basenacionalcomum.mec.gov
Estado de Sergipe. .br
Documento curricular | Secretaria da do 2020 http:/
referencial da Bahia para Educagio www.educacao.ba.gov.br
educacdo infantil e ensino | Estado da Bahia.
fundamental
Orientacdes Pedagogicas Secretaria da do 2020 https://www.seduc.ce.gov.br/
para 2020 Educagio
Estado do Ceara.
Referencial curricular de | Secretaria de estado da 2019 https:/

Alagoas

Educagdo de Alagoas.

www.escolaweb.educacao.al.
gov.br

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A anélise dos dados foi realizada com abordagem qualitativa e quantitativa. Ressaltamos

que a abordagem qualitativa buscou entender os processos e caracteristicas de constru¢ao do

objeto (PRODANOV; FREITAS, 2013) e foi utilizada através da execucao e andlise de dados

presentes nos documentos norteadores elencados no Quadro 1.

A abordagem quantitativa, por sua vez, consistiu em coletar dados quantificaveis que se

referiam a utilizagdo de recursos, transformando assim, esses dados em nimeros e estatisticas

(PRODANOYV; FREITAS, 2013). Essa abordagem aparece no calculo da propor¢do dos

documentos que citam o ensino de Libras.


http://www.educacao.pe.gov.br/
http://www.adcon.rn.gov.br/
http://www.educacao.ba.gov.br/
http://www.seduc.ce.gov.br/
http://www.escolaweb.educacao.al/
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Realizamos ainda a identificagdo da presenca da Libras nos documentos norteadores,
bem como as orientagdes do ensino de Libras e mediado pela Libras nos estados do Nordeste.
Em seguida foi realizada uma discussdo comparando o contetido dos documentos com a

legislagdo vigente e autores que versam sobre Libras e inclusdo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para nortear as discussdes sobre os documentos que orientam o ensino de Libras em
escolas do Nordeste brasileiro, selecionamos nove documentos. Antes de analisarmos o
conteudo dos documentos, buscamos sintetizar a estrutura de cada um deles para permitir a
compreensdo do texto na totalidade no Quadro 2.

Conforme observamos no Quadro 2, os documentos, predominantemente, seorganizam
a partir dos niveis de ensino, com excecao dos estados de Alagoas, Pernambuco e Rio Grande
do Norte que optaram por elencar como eixos as disciplinas ofertadas no Ensino Fundamental.

Os textos foram produzidos no formato de cartilha (com excegdo do estado da Paraiba,
que publicou as orientagdes em forma de Portaria) e, a partir da nossa leitura, consideramos que
sdo de facil compreensao, pois apresentam as informagdes de maneira sintética e clara. A
estrutura do texto também contribui para esse entendimento, tendo emvista que a interagao
entre texto e ilustragdo favorecem a compreensdo. Contudo, sentimos falta de uma
diferenciagdo entre as orientagdes para cada uma das modalidades de ensino presentes nesses
documentos, tendo em vista que a educagdo especial perpassa todos osniveis, etapas e
modalidades de ensino. Logo, o surdo pode cursar o Ensino Fundamental na educagao indigena,
quilombola, bilingue, entre outras, e, cada modalidade dessas, implica orientagdes voltadas para
atender a necessidade desses publicos.

A seguir destacaremos as referéncias a pessoa surda, inclusdo, orientacdes pautadas em

outros documentos legais e funcao do professor na educagdo inclusiva.
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Quadro 2 — Sintese dos documentos orientadores dos estados do Nordeste

Estado Organizacao Linguagem Estrutura Apresentaciodo Secéo sobre educaciio
documento especial

Alagoas Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢ Nao possui um topico
orientagdes  por | linguagem de imagens publicado em | especifico sobre
disciplinas do facil ilustrativas forma de | educacdo de surdos,
ensino compreensao. além de cartilha. aborda de forma geral
fundamental. texto. a educagdo especial.

Bahia Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢ N&o possui um topico
orientagdes  por | linguagem de imagens publicado em | especifico sobre
niveis do ensino facil ilustrativas forma de | educagdo de surdos,
(educacao compreensao. além  de cartilha. aborda de forma geral
infantil e texto. a educacdo especial.
educagdo
fundamental).

Ceara Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢ Nao possui um topico
orientagdes ~ por | linguagem de imagens publicado em | especifico sobre
niveis do ensino facil ilustrativas forma de | educagdo de surdos,
(educacao compreensao. além  de cartilha. aborda de forma geral
infantil e texto. a educagdo especial.
educacdo
fundamental).

Maranhdo | Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢ Nao possui um topico
orientagbes  por | linguagem de imagens publicado em | especifico sobre
niveis do ensino facil ilustrativas forma de | educagdo de surdos,
(educacdo compreensao. além  de cartilha. aborda de forma geral
infantil e texto. a educacdo especial.
educacgdo
fundamental).

Paraiba Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢ Nao possui um topico
orientagdes  por | linguagem de imagens publicado em | especifico sobre
niveis do ensino facil ilustrativas forma de | educagdo de surdos,
(educacao compreensao. além  de portaria. aborda de forma geral
infantil e texto. a educagdo especial.
educacdo
fundamental).

Pernambuco| Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢ Nao possui um topico
orientagdes  por | linguagem de imagens publicado em | especifico sobre
disciplinas do facil ilustrativas forma de | educacdo de surdos,
ensino compreensao. além  de cartilha. aborda de forma geral
fundamental. texto. a educagdo especial.

Piaui Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢é | Ndo possui um tdpico
orientagcdes por linguagem de imagens publicado em especifico sobre
niveis do ensino| facil [lustrativas além| forma de educagdo de surdos,
(educagdo compreensao. de cartilha. aborda de forma geral
infantil e texto. a educacdo especial.
educagdo
fundamental).

Rio Grande | Estrutura as Utiliza Utiliza O documento é N&o possui um topico

do Norte orientagdes por linguagem de imagens publicado em especifico sobre
disciplinas do facil ilustrativas forma de educacio de surdos,
ensino compreensao. além de cartilha. aborda de forma geral
fundamental. texto. a educagdo especial.

Sergipe Estrutura as Utiliza Utiliza O documento ¢ Nao possui um topico
orientagdes por linguagem de imagens publicado em especifico sobre
niveis do ensino facil ilustrativas além| forma de educagdo de surdos,
(educacdo compreensao. de cartilha. aborda de forma geral
infantil e texto. a educacdo especial.
educagio
fundamental).

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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4.1 CONCEITUACOES E REFERENCIAS AS LEIS EDUCACIONAIS

Em um primeiro momento buscamos entender como os documentos conceituam a

pessoa surda, ou seja, se a representagao acontece em um viés clinico, que entende o surdo a

partir da deficiéncia auditiva ou se a conceituagdo tem como enfoque a diferenga linguistica,
conforme destaca Goldfeld (2002). Essas percep¢des podem indicar a abordagem pedagbgica
que delineia a proposta, pois, ao perceber o surdo como deficiente, as praticas oralistas e da
comunicacdo total podem aparecer nas orientacdes, ao passo que ao entender o surdo como
minoria linguistica, a abordagem bilingue tende a estar presente nas consideracdes dos
documentos.

Nos nove documentos avaliados ndo existe referéncia ao conceito de pessoa surda
enquanto minoria linguistica, mas uma compreensao que a surdez apresentada se configura
como um tipo de deficiéncia e que esses alunos precisam ser atendidos de forma inclusiva.
Nesse caso, nos documentos o conceito de surdo nao traz a relagdo explicita a experiéncia visual
e a Libras, pois entendem essa lingua como um recurso que facilita a aprendizagem, mas que
nao ¢ especifico ou proprio dos surdos.

Nesses documentos norteadores também nao ha uma defini¢cao de inclusido no proprio
documento porque, ao citarem esse conceito, ¢ feita referéncia a Lei da inclusdo, Lei 13.146
(BRASIL, 2015). Assim, caso a pessoa desconhega o termo, pode buscar a lei supracitada para
entendera partir de qual preceito o documento foi delineado.

Apenas no documento do Rio Grande do Norte faz referéncia explicita ao bilingliismo
ao destacar que, para o estudante surdo, sera considerado a LSB como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa se constituird como segunda lingua. Para fundamentar essa afirmagao, o
documento se refere ao texto da Lei da Libras (BRASIL, 2002). Desse modo, notamos a
referéncia direta no texto a essa especificidade da educacao de surdos, levando em consideragao
suas especificidades linguisticas.

Na sequéncia, buscamos compreender se esses documentos seguiam as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dos anos iniciais do ensino fundamental. A
BNCC (BRASIL, 2017c) ¢ um documento normativo da educacao brasileira que foi elaborado
em conformidade com LDB n°® 9.394 (BRASIL, 1996) e como Plano Nacional de Educa¢ao
(PNE) Lei 13.005 (BRASIL, 2014) que orienta as propostas pedagdgicas da educacdo infantil,
do Ensino Fundamental e do ensino médio, respeitando a diversidade regional e local.Esse

documento ressalta a inclusdo do Ensino de Libras no Ensino Fundamental ao afirmar:

No Brasil com a Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), tornando possivel, em ambito nacional, realizar
discussdes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades linguisticas da
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comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes escolares (BRASIL, 2017 b,
p. 70).

As Orientagdes Curriculares dos estados do Nordeste foram elaborados, seguindo as
orientacdes da BNCC e citando esse documento no seu texto. Nesse sentido, apresentamos a
afirmagdo presente no documento intitulado “Curriculo de Pernambuco- ensino fundamental”
produzido pela Comissao estadual de construgdo curricular do estado de Pernambuco (SILVA,
2019, p. 19) “Nessa direcdo, a BNCC foi uma referéncia imprescindivel para a elaboracao
curricular”. Dos nove documentos avaliados, apenas o do estado do Cearéd ndo faz referéncia
ao ensino de Libras.

A referéncia a inclusao ¢ encontrada em todas as orientagdes curriculares avaliadas,
e, para efetiva-la, sdo indicadas mudangas educacionais, estruturais ¢ comportamentais a fim
de operacionalizar a inclusdo. No Estado de Alagoas, as mudangas educacionais partem do
AEE, SRM, assim como, destaca que a escola deve trabalhar de forma articulada com os
profissionais da saude e da assisténcia social (ALAGOAS, 2019).

No Estado da Bahia, o curriculo deve ser apoiado por componentes especificos, como:
ensino do braile, soroban, Orientagdo ¢ Mobilidade, Educa¢do fisica adaptada, Ensino da
Libras, insercdo do TILSP, entre outros. Em relacdo as mudangas estruturais, esse estado
oferece o AEE, disponibiliza a SRM e oferece formagdo continuada para os profissionais
(BAHIA, 2020).

A orientacdo curricular do Estado do Ceara nao especifica essas mudangas. No
documento do Estado do Maranhdo, sdo evidenciadas as seguintes alteracdes: o curriculo
apropriado, modifica¢des organizacionais, uso de recursos, assim como, acompanhamento com
equipe multidisciplinar, recursos didaticos diferenciados, sala de AEE e SRM, bem como, citam
a qualificagdo dos profissionais para realizar atividades concernentes a esse servigo ofertado
pela escola regular (CEARA, 2019).

Na Paraiba, em rela¢do as mudangas, citam de inicio a matricula dupla por aluno- uma
delas na sala de aula regular e a outra no AEE, que ¢ realizado na SRM - sendo a sala estruturada
com equipamentos e materiais pedagogicos e de acessibilidade (PARAIBA, 2020).

No Estado de Pernambuco, a orientagdo curricular ressalta a importancia do AEE para
que as mudangas acontegam, com vista a promover a autonomia e independéncia do
estudante. Esse servigo ¢ ofertado em contra turno na SRM e busca promover a articulagao

entre o professor da sala de aula regular e do professor de AEE (SILVA, 2019).
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Nas orientagdes dos estados do Piaui e de Sergipe ndo especificam as mudangas acima

citadas. Ja a orienta¢ao do Rio Grande do Norte, cita o Plano Estadual de Educacao ¢ indica
que uma das metas (meta 4), estdo inseridas 14 estratégias que conduzem para organizacao do
sistema inclusivo. Sdo elas: a acessibilidade fisica, material, comunicacional e pedagdgica; a
implementagdo das SRMs; a formacdo continuada dos professores; e os servicos de apoios
pedagogicos especializados, respeitando as especificidades de cada educando (RIO GRANDE
DO NORTE, 2018).

Identificamos ainda que as orientag¢des curriculares analisados ndo apresentam, no corpo
do texto, a diferenca entre educacio inclusiva ¢ educaciio especial. Isso implica que os
leitores das orientacdes devem ter esse conhecimento anterior a leitura ou buscar outras fontes,
caso necessario, para a realizagao desse esclarecimento. Assim, entendemos que o documento
¢ voltado para pessoas que tem conhecimento sobre essa diferenciacdo em detrimento de
favorecer o entendimento de pessoas que estdo em estdgio inicial de aquisicdo de
conhecimentos nessa area.

Outra questdo observada ¢ que na orientacdo curricular do estado de Alagoas, os
profissionais que atuam nas SRMs devem ter a responsabilidade da elaboracdo do Plano de
Atendimento Educacional Especializado que se constitui em um planejamento individual
voltado para identificar as dificuldades, facilidades e organizar as agdes que favorecam o
desenvolvimento do estudante. Assim, a partir das informacdes identificadas sobre cada
estudante, nos documentos presentes na ficha do estudante, nas informagdes sobre o rendimento
escolar e na avaliagdo diagnostica realizada junto ao aluno, o profissional ira elaborar seu plano
de atendimento (ALAGOAS, 2019).

Diante das analises realizadas ao longo das leituras das orientagcdos publicadas pelos
estados do Nordeste notamos que seria relevante que os pontos citados acima estivessem

presentes em todos os documentos no decorrer do texto.

Em face das questdes analisadas, percebemos que algumas das orienta¢des analisadas
destacam, de forma geral, a funcdo do professor para a atuacdo na educagdo inclusiva
dos surdos. A titulo de exemplificagdo, citamos que na orientagdo do estado de
Alagoas ha énfase a responsabilidade do professor considerar o ambiente em que o
aluno estd inserido, como também o conhecimento prévio que ele ja possui
(ALAGOAS, 2019). J& na orientacdo curricular do estado da Bahia ndo ha referéncia
a fungdo do professor nem como ele deve trabalhar (BAHIA, 2020), assim como o
estado do Cearé e Piaui, que ndo falam sobre a funcdo do docente.

O estado do Maranhao destaca que o professor deve ter claros principios pedagdgicos
e conhecimentos sobre a 4rea de atuagio (MARANHAO, 2019). A orientacdo curricular da

Paraiba, ndo ressalta a fungiio do professor (PARAIBA, 2020).
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J& a orientag@o do estado do Pernambuco salienta a questdo da formacao continuada e

o conhecimento da area de atuacao para um melhor desenvolvimento de ensino-aprendizagem
(SILVA, 2020). O Rio Grande do Norte evidencia que o professor precisa conhecer as
necessidades dos estudantes e deve organizar e orientar sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, para que os estudantes possam participar e aprender (RIO GRANDE DO
NORTE, 2018). Notamos que as questdes que envolvem a formagao do docente para atuar nos
servicos da educagao especial e na educagdo inclusiva precisam ser esclarecidos de maneira
mais extensa nesses documentos, de maneira a favorecer o desenvolvimento de a¢des que
favorecam a amplia¢do do conhecimentoe da promocao de atividades por esses educadores.

Mais uma questdo observada nas orientagdes , foram as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e, sobre esse topico, notamos que apenas a orientacdo do estado da Paraiba cita
a LBI n° 13146/2015, ao indicar o conceito de deficiéncia aqueles estudantes que tem
impedimento caracterizado como longo prazo, de qualquer natureza que impe¢am sua
participacao na sociedade.

Apos analisados os conceitos que orientam a educacdao inclusiva, discutiremos,

especificamente, sobre a inser¢do da Libras no Ensino Fundamental.

4.2 ANALISE DAS ORIENTACOES PRESENTES NO DOCUMENTO PARA AINSERCAO
DA LIBRAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Para nortear as nossas discussdes sobre o ensino de Libras elencamos as principais
informacdes relativas as orientagdes curriculares avaliados nesse estudo no Quadro 3.

Notamos, assim, que nao s6 das datas de publicacdes sdo atuais, sendo desenvolvidas
entre os anos de 2018 a 2020, como também as orientagdes, as diretrizes de elaboragao foram

pautadas nas orientagdes nacionais mais recentes para o Ensino Fundamental.
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Estado do Ano | Referénci Abordage Recursos humanos Recursos materiais
Nordeste ado m do paraa inserc¢ao do para a insercio do
Ensino de ensino de ensino de Libras ensino de Libras
Libras Libras nos
Curriculos

Alagoas 2019 Sim Conteudo Intérprete de Libras, Sala de AEE; materiais
Profissionais didaticos e pedagogicos;
qualificados mobiliarios e
(professores com equipamentos dos
formagao continuada em sistemas de comunicacao
educagdo inclusiva) e informacdes.

Bahia 2020 Sim Contetido Intérprete de Libras/ Materiais didaticos e
Profissionais qualificados | pedagodgicos; mobiliarios
(professor com formacdo | e equipamentos dos
continuada em educagao sistemas de comunicacao
inclusiva). e informagdes.

Ceara 2020 Nao Nao consta Nao consta Nao consta

Maranhiao 2019 Sim Conteudo Intérprete de Libras, Sala de AEE; sala de
Profissionais qualificados | aula regular
(professores com
formacdo continuada em
educagdo inclusiva).

Paraiba 2019 Sim Contetido Intérprete de Libras/ Sala de recursos
professores qualificados multifuncionais; AEE
(com formagédo Materiais didaticos e
continuada em educacdo pedagogicos; mobiliarios
inclusiva, oferecida pelo e equipamentos dos
estado). sistemas de comunicag@o

e informagdes.

Pernambuco | 2019 Sim Conteudo Intérprete de Libras/ Sala de AEE; sala de
professores qualificados recursos multifuncionais.
(com formagédo
continuada em educagio
inclusiva, formagao
ofertada pelo estado).

Piaui 2019 Sim Contetido Professor de sala de aula Sala de aula regular, ndo
regular cita o AEE.

Rio Grande 2018 Sim Conteudo Profissional qualificado Sala de AEE

do Norte (professor com formagéo
continuada, ofertada pelo
estado).

Sergipe 2018 Sim Conteudo Intérprete de Libras/ Sala de recursos

professores qualificados
(formagao continuada em
inclusdo, ofertada pelo
estado)

multifuncionais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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As informagdes do Quadro 3 indicam que os estados que divulgaram as diretrizes de

maneira atualizada s3o Ceara e Bahia, pois seus documentos curriculares datam do ano de 2020.
Alagoas, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco e Piaui trabalham com diretrizes de 2019 e o Rio
Grande do Norte e Sergipe, com orientagdes disponibilizados em 2018, assim como ilustrado

no Grafico 1.

Grifico 1 — Porcentagem de documentos norteadores publicados por ano

W2018
m2019
2020

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

O ensino de Libras ¢ citado nas orientagdes dos seguintes estados: Alagoas, Bahia,
Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. Somente no estado da
Paraiba, o ensino de Libras também aparece tanto como disciplina para o Ensino Fundamental

quanto para o ensino médio integral, especificamente no curso de comunicagao audiovisual.

De acordo com o gréfico apresentado acima, nos estados que fazem referéncia ao ensino
de Libras nas suas orientacdes curriculares (Alagoas, Bahia, Maranhao, Paraiba, Pernambuco,
Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe) a inser¢cao do ensino de Libras no Ensino Fundamental
¢ sugerida como conteudo na area de Linguagem. A Unica orientagdo que ndo aparece essa

informacgao ¢ o do estado do Ceara.
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Grifico 2 — Percentagem dos estados do Nordeste que fazem referéncia ao ensino de Libras.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

No que se refere a forma de insercdo da Libras no ensino fundamental — como
contetido ou como disciplina - notamos que nas orientagdes dos estados de Alagoas, Bahia,
Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe, o ensino de Libras ndo
se limita apenas a sala de aula regular como contetido, tendo em vista que também ¢
mencionado o ensino dessa lingua no AEE, um servico oferecido nas SRMs.

Sobre esse espago, na orientagdo curricular elaborada pela secretaria do estado da Bahia
(2020,

p. 52):

[...] a Educagdo Especial oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
por meio de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) implantadas em escolas
regulares e/ou Centros de Atendimento Educacional Especializado, que elaboram,
disponibilizam e utilizam recursos pedagogicos e de acessibilidade.

Como referéncia ao espago para a realizacido do ensino de Libras os estados da
Bahia, Paraiba e Alagoas em suas orientacdoes, destacam a utilizacio das SRM para essa

pratica, conforme podemos observar no Quadro 4.

Quadro 4 — Citagdes da sala de SRM nas orientagdes dos estados do Nordeste

Estado Citacao no documento de orientacao curricular
Alagoas |“O atendimento que ocorre na SRM caracterizasse como um atendimento educacional especializado
que visa & complementacao do atendimento educacional comum”. (ALAGOAS, 2019, p. 39)
Paraiba  |“...Atendimento Educacional Especializado que ¢, prioritariamente, realizada na Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM” (PARAIBA, 2020, p. 60)
Bahia Em carater complementar ou suplementar, a Educagido Especial oferece o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) por meio de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) implantadas em escolas
regulares e/ou Centros de Atendimento Educacional Especializado, que elaboram, disponibilizam e
utilizam recursos pedagogicos e de acessibilidade ... (BAHIA, 2020, p. 52)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Na orientacdo curricular do estado de Alagoas (2019, p. 39) faz referéncia a maneira

como deve funcionar o AEE:

O professor de SRM pode atender os estudantes de forma individual ou em pequenos
grupos compostos por necessidades educacionais semelhantes, em modulos, 02 vezes
por semana, sendo a frequéncia determinada pelo professor de sala de recurso e de
acordo com o seu plano de atendimento.

Observamos que o atendimento ao surdo nado ¢ especificado nessa orientagao, portanto,
entendemos que os dias e horarios seguem a mesma frequéncia e tempo destinado aos demais
estudantes que se beneficiam desse servigo que, pela observacdo das praticas das escolas de
Cajazeiras-PB durante as visitas as escolas e estagios promovidos pelo curso de Pedagogia da
UFCG no ano de 2019, ocorre duas vezes por semana, no periodo contraturno das aulas dos
alunos.

A orientagdo curricular do estado de Alagoas orienta o trabalho desenvolvido nesse
espaco pedagogico ao afirmar que: “No AEE, devem-se abordar questdes pedagogicas que sao
diferentes das oferecidas em escolas comuns e que sdo necessarias para melhor atender as
especificidades desses estudantes.” (ALAGOAS, 2019, p. 39) Logo, as orientagcdes que
abordam a diferenc¢a do servico do AEE e o reforgo escolar, demonstram a singularidade desse
atendimento para o desenvolvimento do educando, mas nao especificam os trés momentos do
AEE apresentado por Daméazio (2007).

Considerando que dois entre os trés momentos do AEE para o surdo envolvem o uso e
o ensino de Libras, respectivamente, seria relevante ser destacada a inser¢do da Libras nas
orientacdes curriculares que orientam a pratica pedagogica.

Tratando-se dos recursos indicados para mediar o ensino de Libras, nas orientagdes dos
estados da Bahia, Paraiba, Alagoas, Pernambuco, Rio Grande do Norte ¢ Maranhdo, € citado
o apoio de recursos didaticos, materiais tecnologicos e equipamentos dos sistemas de
comunicagao e informagdes especificos para o desenvolvimento da aprendizagem dessesalunos
(ALAGOAS, 2019, BAHIA, 2020, PARAIBA, 2020, PERNAMBUCO, 2019,
MARANHAO,2019, RIO GRANDE DO NORTE, 2018).

Sdo orientadas ainda parcerias com outras institui¢des, a exemplo do estado da
Paraiba, em que ha a meng¢ao a um 6rgao de apoio ao desenvolvimento do aluno surdo, o Centro
de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez(CAS).
De acordo com essa orientagao, “O Centro também realiza atendimento educacional aos surdos
através da utilizagdo da Lingua Brasileira de Sinais.” (PARAIBA, 2020, p. 63)

No que se refere a formacao de professores, a orientagcao elaborada pela secretaria
de educagdo de estado Paraiba (PARAIBA, 2020, p. 63) diz que, “O CAS oferta de cursos de

formacao continuada para professores, intérprete de Libras e instrutores de LIBRAS”. Esse
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centro faz parte da rede de apoio da educagao inclusiva do estado da Paraiba e dé4 suporte tanto

aos professores, com capacitagdes, quanto aos alunos, com a oferta do AEE.

Ao analisar as orientagdes curriculares de cada estado, percebemos pouca énfase no
trabalho do professor da sala de aula regular, com excecao do estado da Bahia, que estimula
a articulacdo entre os professores do AEE e da sala regular, como também de toda a
comunidade escolar nas atividades de troca de conhecimentos com vista a aprendizagem do
aluno de forma integral. Isso pode ser observado no trecho integrante da orientagao norteadora

do ensino de Libras na Bahia (2020, p. 52) ao afirmar que:

[...] a Educagdo Especial oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
por meio de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) implantadas em escolas
regulares e/ou Centros de Atendimento Educacional Especializado, que elaboram,
disponibilizam e utilizam recursos pedagogicos e de acessibilidade, com o objetivo
de promover a participacao plena do seu publico-alvo em atividades e classes
regulares, proporcionando total envolvimento entre todos os entes da comunidade
escolar.

Dessa maneira, ao observar a pouca énfase no professor na sala de aula regular, também
¢ notavel a auséncia de referéncias a projetos voltados ao ensino da Libras para a familia.
Consideramos que essa inserc¢ao seria relevante pois, ao aprender a Libras na escola,o aluno
necessitara da utilizagdo dessa lingua no cotidiano, principalmente no contexto familiar onde o

aluno vivencia grande parte das suas interagdes sociais.

No que se refere ao TILSP, sua referéncia remete ao trabalho nas salas do AEE na
atuacdo junto aos professores especializados conforme observa-se na orientacdo do estado do
Rio Grande do Norte (2018).

Sobre os recursos materiais para o trabalho do docente ndo ha referéncia para recursos
especificos que devam ser utilizados pelo professor da sala regular, mesmo essa relacdo sendo
prevista, na Nota Técnica do CNE/CEB n° 5/2011, distribui¢do de materiais como dicionarios
e classicos da literatura para escolas publicas em 2011 (BRASIL, 2011b). Quanto as praticas
bilingues, ndo ha sugestdes de atividades que contemplem essas praticas na sala regular, em
outras palavras, os procedimentos restringem-se a insercao do surdo no AEE e a mediacao
linguistica realizada pelo TILSP.

Dessa forma, foi observado que as orientagdes curriculares dos estados no Nordeste que
norteiam o ensino sao documentos que contemplam o tema inclusdo no seu texto, e sao atuais
com relagdo a realidade vivenciada no nosso pais. Apesar da especificacao sobre o ensino de
Libras ndo estar presente em todos as orientagdes, existe um direcionamento com relagdo a esse
tema na maioria das orienta¢des , 0 que possibilita o inicio de uma mudanga da nossa realidade
de forma promissora, deixando assim, um foco de esperanga em que a Libras possa um dia se

tornar disciplina.
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Esperamos que nas proximas versdes das orientacdes curriculares , a caracterizacao do

surdo, a disposi¢ao do trabalho de professores de surdos, docentes do AEE, o TILSP e materiais
didaticos receba maior atencdo para que haja o aumento das praticas bilingues nas escolas
brasileiras.

E necessario que as orientagdes curriculares, definam cada grupo de pessoas com
deficiéncia e apresentem claramente quais recursos e procedimentos didaticos que sao
necessarios para promover o aprendizado desses estudantes em cada modalidade e em cada
nivel de ensino. Os recursos humanos, a presenca de profissionais especializados, que realizem

atendimentos na SRM, com a utilizacao de atividades , jogos, imagens, e materias pedagogicoss

diversos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao, na perspectiva inclusiva, se propde a uma pratica focada na diversidade e
na valorizagao das diferencas, com o objetivo de acolher, respeitar e educar, sem distingao,
todas as criangas, independentemente de suas caracteristicas, necessidades, interesses ou
condi¢des intrinsecas. Diante disso, considerando que o surdo aprende por meio da experiéncia
visual e interage pela Libras, fomos motivados, nesse escrito, a entender a insercao desse
sistema linguistico nas orientagdes que norteiam as praticas educativas do Nordeste.

Ao analisar, historicamente, o processo de educacdo de surdos, notamos que as
concepgoes desenvolvidas sobre os surdos socialmente, tinham repercussdes nas praticas
educativas. Por muito tempo, essas concepgdes eram clinicas € viam o surdo na perspectiva da
falta de audi¢do, contudo, paulatinamente, foi construida a percepc¢ao do surdo como usuario
da Libras e, assim, surgiu a necessidade de inser¢do de normativas que orientassem o uso ¢
ensino de Libras nas instituigdes de ensino.

O conhecimento historico e legal sobre a educagdo de surdos permitiu entender que a
Libras ¢ essencial no desenvolvimento e na qualidade do processo ensino-aprendizagem,
proporcionando a inclusdo de forma integral e a ampliagdo de novos conhecimentos, destacando
a aprendizagem de forma igualitaria. Diante do exposto, percebemos que ¢ importante inserir o
ensino de Libras nas escolas, para todos os membros da comunidade escolar, em diferentes
momentos da aprendizagem, desde os primeiros anos escolares. Isso porque, ao ser reconhecida
no Brasil, esse meio de comunicacao deve ser utilizado/ensinado na escola de maneira que seja
compartilhado por todos os brasileiros.

A educagdo tem o poder de mudar realidades, por isso ¢ tdo importante desenvolver
acoes que fomentem a educacao inclusiva, pois podem possibilitar a mudanga na vida de todos
alunos , em especial o surdo. Para tanto, o conhecimento das caracteristicas do surdo, a
contratagdo de profissionais que possam fomentar a interagdo € a constru¢ao do conhecimento
(como professores, docentes do AEE, TILSP entre outros) e a parceria da familia sdo questdes
que devem ser reconhecidas pela escola.

Contudo, de acordo com a hipdtese levantada inicialmente, percebemos que mesmo

com a regulamentacao da Lei que reconhece esse sistema linguistico, em 2002, o Ensino de
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Libras ainda ¢ pouco orientado nas orientagdes que discorrem sobre as praticas de ensino que
devem ser utilizadas nas institui¢des de ensino do nordeste.

De acordo com as pesquisas documentais realizadas, constatamos que as orientacdes
analisados a mencao ao ensino ¢ a mediagcdo da Libras nas escolas regulares ¢ orientada sob a
forma de conteudo e estd restrita as atividades desenvolvidas na disciplina da area de
linguagens. Sendo assim, a hipotese de que eram contempladas diretrizes para o ensino de
Libras nas orientagdes curriculares de cada estado do Nordeste de maneira a orientar as agdes
de gestores e docentes foi refutada, pois os documentos analisados carecem de ampliagao do
numero e da descricdo das diretrizes que indicam caminhos para direcionar o trabalho dos
gestores e professores. Tais documentos falam sobre inclusdo, o surdo e a Libras de maneira
sintética e, por envolver uma especificidade linguistica diferente, as acdes deveriam ser mais
explicitadas, de maneira a nortear a pratica dos educadores. Diante das analises realizadas, as
orientagdes precisariam elencar as conceituagdes do surdo e da Libras, bem como poderiam
apresentar conceituagdes que contribuissem para o entendimento de atividades e praticas que
favorecessem o ensino de Libras.

No ambito da inclusdo, esperamos que essa pesquisa contribua para ampliar as reflexdes
sobre a relevancia de inserir a Libras nas orientagdes que orientam as instituigdes de ensino e
a pratica dos docentes. No ambito pessoal, os conhecimentos construidos durante as leituras e
a producao desse texto contribuiram para que a Libras seja inserida nas aulastanto na sala
regular e nas salas inclusivas, através de atividades praticas, seja através de jogos, de gincanas
que estimulem a socializacdo e, consequentemente, a inclusdo. Além disso,¢ relevante destacar
a parceria com profissionais como o docente do AEE e o TILSP, para promover explicagdes da
relevancia da Libras para os demais alunos, familiares e outros membros da comunidade
escolar.

Dessa maneira, como trabalhos futuros, pretendemos utilizar esses conhecimentos para
desenvolver atividades com surdos e para ensinar a Libras mesmo que ndo tenham alunos
surdos na sala, pois entendemos que os estudantes terdo contato com surdos em outrosespacos
sociais. Assim, com a conclusdo do curso e a contribui¢do dessa pesquisa, as expectativas
futuras sdo de trabalhar na area da inclusdo, mais precisamente com a Libras, buscando
contribuir para o desenvolvimento de todos os estudantes e para uma sociedademais

inclusiva.
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