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RESUMO

As oficinas pedagdgicas representam uma abordagem de trabalho em grupo
caracterizada pela construcdo coletiva do saber, da analise da realidade e do
confronto de ideias. Assim, o presente trabalho objetivou avaliar o impacto da
utilizacao de oficinas didaticas nas disciplinas de Biologia Celular e Molecular
(BCM), Genética Molecular (GM), Genética do Processo Evolutivo e da
Conservacgao Biologica (GPECB)em disciplinas correlacionadas:Microbiologia
(MI), Instrumentacéao para Ensino de Biologia (IEB), Metodologia para Ensino
de Ciéncias e Biologia (MECB), Estagio Supervisionado I, Il e lll (ESI, ESII e
ESIIl), todas do Plano Pedagadgico do Curso (PPC) de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (CB) da UFCG/CSTR. Vale ressaltar que no referido PPC elas sao
disciplinas em que a pratica se insere como componente curricular. A pesquisa
se deu através de entrevista semiestrutrada. O espaco amostral compreendeu
68 alunos regularmente matriculados no curso de CB da UFCG/CSTR.
Igualmente realizamos consulta de notas das disciplinas, bem como daquelas
correlacionadas com as da area de dominio de conhecimento, no histérico
escolar dos alunos, mediantetermo de autorizacdo. Foi observado que 53% dos
alunos entrevistados nunca haviam participado de uma oficina didatica contra
apenas 47%. Cerca de 68% dos alunos entrevistadosvéem reflexo dos
conteudos aprendidos nas disciplinas, com a ministracao de oficinas, em
disciplinas correlacionadas. O numerototal de alunos entrevistados do curso de
CB que atuam como docentes perfaz 35% e 84% desse numero havia utilizado
as abordagens aprendidas nas oficinas em suas salas-de-aula.
Aproximadamente 90% dos alunos do curso de CB que atuam como docentes

responderam que as oficinas didaticas auxiliaram de forma significativa nas
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notas de seus alunos. As notas dos alunos matriculados nas disciplinas em que
as oficinas foram ministradas apresentaram diferencas estatisticamente
significantes (p<0,05, teste de Dunn’s). O uso de oficinas didaticas nas
disciplinas as quais foram realizadas permitiu aos alunos do curso de CB da

UFCG/CSTR descobrir a importancia de se utilizar novas estratégias de ensino.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, pratica docente, Ciéncias Bioldgicas,

oficinas didaticas, formacgao de professores.
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ABSTRACT

The workshops represent a pedagogical approach teamwork characterized by
collective construction of knowledge, analysis of reality and the conflict of ideas.
Thus, this study aimed to evaluate the impact of the workshops teaching usage
in the disciplines of Cellular and Molecular Biology (CMB), Molecular Genetics
(MG) and Genetic and Evolutionary Process Biological Conservation (GEPBC)
and related disciplines: Microbiology (Ml), Instrumentation for Teaching Biology
(ITB), Methodology for Teaching Science and Biology (MTSB), Stage
Supervised |, Il and Il (SSI, SSII and SSlllI), all of the Plan Teaching Course
(PTC) degree in Biological Sciences (BS) of UFCG/ CSTR. It is noteworthy that
they are subjects PTC where practice falls as a curricular component. The study
was through structured interview. The sample space consisted of 68 students
enrolled in course of BS UFCG/CSTR. It also notes the consultation conducted
disciplines, as well as those correlated with the area domain knowledge, in the
transcripts of students through the term commitment. We found that 53% of
interviewed students had never participated in a workshop teaching against only
47%. About 68% of surveyed students saw reflection of contents learned in
courses, with the administration of workshops, related disciplines. The total
number of interviewed students from the course teachers who act as teacher in
BS makes 35% and 84% of that number of surveyedstudents had used the
approaches learned in the workshops in their classrooms. Approximately 90%
of students from BS who act as teachers answered that workshops teaching
helped significantly in the marks of their students. Marks of students enrolled in
classes where workshops were offered showed statistically significant

differences (p <0.05, test Dunn's). The use of educational workshops in the
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disciplines allowed BS UFCG/CSTR students to discover the importance of

using new teaching strategies.

Keywords: interdisciplinary, teaching practice, Science Biology,workshops,
teacher training.
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1. INTRODUCAO

Atualmente o Brasil vivencia um momento unico na educacgao, a questao do
acesso que ja foi praticamente superada, uma vez que quase todas as criangas
ingressam no sistema educacional. No entanto, alguns fatores ainda ndo permitem
que nossos indices de qualidade dos servigos publicos educacionais sejam
equiparados aos dos paises desenvolvidos.Um dos principais fatores é a
qualificacdo dos profissionais da area de ensino, ou seja, as referidas disciplinas
que o licenciado cursou na sua formacgdo académica.Outro fator é a formagao de
qualidade dos mesmos e um curriculo que possa ser digno de verdadeiros
professores (FERNANDES, 2007).

Observamos altos indices de repeténcias, elevada propor¢édo de abandono
da escola e baixo desempenho dos estudantes em testes padronizados. Um
sistema educacional onde ha reprovagao sistematica de seus estudantes faz que
grande parte deles abandone a escola antes de completar a educacéo basica, o
que nao é desejavel, pois os professores que concluem curso superior, em geral,
nao demostram nenhum interesse em renovar o ensino em sala de aula, o que
desmotivada os alunos (PIMENTA, 1999). Por outro lado, um sistema no qual os
alunos concluem o ensino médio no periodo correto n&o é interessante caso eles
aprendam pouquissimo. Em resumo, um sistema ideal seria aquele em que todas
as criangas e adolescentes tivessem acesso a escola,que os professores
cativassem os alunos ao terminarem os estudos e nédo desperdicassem tempo
com repeténcias, que o0s estudantes ndo abandonassem os estudos
precocemente e, ao final de tudo, aprendessem de uma forma mais
dindmica(FERNANDES, 2007).

O processo educacional sempre foi alvo de constantes discussdes e
apontamentos que motivaram sua evolugao em varios aspectos, principalmente no
que tange a conducido de metodologias de ensino por nossos educadores e a
valorizagdo do contexto escolar formador para nossos alunos. Nesse aspecto

Gadotti (2000), pesquisador desse processo afirma que, diante de inumeras
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transformagdes sociais, cujas informagdes e descobertas acontecem em fragbes
de segundo, o processo de desenvolvimento da escola entra na pauta como um
dos mais importantes aspectos a serem discutidos neste processo, pois € nela que
sdo promovidas as mais importantes formulagcbes tedricas sobre o
desenvolvimento cultural e social de todas as nagdes.Dessa forma, a pesquisa
educacional acaba tomando um lugar central na busca de perspectivas que
possibilitem uma nova pratica educacional, envolvendo principalmente os agentes
que conduzem o ambiente escolar, transformando o ensino em parte integrante ou

principal na motivagao dessas transformag¢des(MORIN, 2000).

Para comecarmos a entender sobre como deve ser o ambito educacional,
devemos nos conscientizar de que nao existe docéncia sem ter deiscéncia, ou
seja, isto nos faz capazes de refletir que deve haver um canal aberto de
comunicagcao entre professor e aluno.Uma das tarefas que podem ser
relacionadas para haver esta maravilhosa interagdo, € a quebra do paradigma
onde o professor sente-se o0 absoluto dos saberes, utilizando assim de forma
autoritaria o uso abusivo de seu cargo, fazendo com que a lideranga, a qual
deveria ser utilizada seja ignorada e fazendo com que o aprendizado de nossos
educandos seja prejudicado. Entdo podemos compreender que a escola, ou a
faculdade é lugar de trocar saberes, onde se deve deixar o aluno perguntar e
criticar e se tornar cada vez mais envolvido com a matéria (ALONSO, 2008;
FREIRE,1996; HUNTER, 1998; KULCZYCKI & BERTONI, 2002; RIBEIRO &
PIMENTEL, 2006).

Quando nos referimos a pratica de docéncia, seja do ensino primario,
fundamental, médio ou do ensino superior, devemos prestar atengdo sobre o
absolutismoos quais alguns professores em sala de aula ou em aulas praticas
estdo fazendo referéncia apenas a autoridade e “despejam” os conteudos da
matéria no cérebro de seus educandos, sem considerar que 0os mesmos deveriam
na realidade aprender (BELO, 2005; FREIRE, 1996; MENEZES, 2005).

Os licenciados devem envolver seus alunos em um mundo mais criativo em

suas praticas onde eles possam entender que existem regras, deveres e valores,
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sem haver nenhuma discérdia entre o discente e o docente.Aindasim, que
prendam suas atencdes em atividades educativas e dinamicas, colocando em
pratica o que foi aprendido nos seus referidos cursos. Outro ponto importante para
os futuros docentes é explorar os professores das matérias da grade curricular o
maximo possivel fazendo interdisciplinaridade entre a demais disciplina do curso,
para que o graduando consiga assimilar seu aprendizado e que possa aplicar na
matéria em que esta sendo ensinada. Mesmo que as disciplinas dos proximos
periodos sejam matérias importantes e que possam ser incluidas em uma matéria
que estasendo ministrada, nao se deve deixar de mencionar que o professor da
dessa disciplina talvez ndo tenha a especializagdo, ou a vivéncia que o educador
tem, e isso podera ser fundamental na aprendizagemno ensino superior (BELO,
2005; FREIRE, 1996; MENEZES, 2005).
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacéao € um processo social que envolve todos os niveis econdmicos,
politicos e sociais, sendo assim, a base que norteia este processo esta nos
moldes educacionais que vao das seéries iniciais ao mais alto nivel escolar. Desde
o inicio de século, o principal objetivo de quem detinha o poder educacional era
formar mao-de-obra que atendesse ao mercado consumidor do mundo capitalista.
Hoje, a educacdo superior é vista como instituicdo social, que tem a principal
funcdo de formar a elite educacional e cientifica que a serve. Para atender essas
necessidades faz-se necessario que as instituicdes universitarias possuam um
corpo docente de alto nivel, qualificado em sua estrutura (NOVOA, 1992).

Observa-se que as transformagdes das acdes dos professores, em praticas
contextualizadas as novas necessidades vigentes na era da pds-modernidade,
surgem como reformas eficazes para uma melhoria no processo ensino-
aprendizagem.Além disso, elas oferecem condi¢cdes de se formarem profissionais
reflexivos, conscientes e criticos de seu papel social. Nesse contexto torna-se
necessario, entdo, que os professores reconhegam seus potenciais e que
continuem a aprimorar a sua formacgao, analisando e refletindo sobre as suas
maneiras de aprender e ensinar. Santos (1992), diante das profundas
transformagdes pela qual passa a sociedade brasileira, nos seus diversos
aspectos, argumenta que se agrava a crise no sistema educacional, haja vista que
a transicdo da sociedade configura um novo perfil de formagdo e uma nova agao
profissional do professor.

Esse processo de qualificagao profissional aos poucos transforma a sala de
aula e imprime suas marcas nas politicas de formagéo de professores, uma vez
que acaba por exigir uma formagdo continuada, reflexiva e critica, permitindo
assim uma constante reflexdo sobre suas acbdes e proporcionando uma auto-
avaliagao sobre as agbes inerentes a sua pratica educativa.Uma avaliagdo que
promova a criticidade dos alunos, a mobilizagdo entre o saber, o saber fazer, as

competéncias e as habilidades, as mobilizagdes das situagdes concretas que
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configurem as experiéncias teoricas as praticas, entre outras (SANTOS, 1992).

Com as constantes modificagdes sofridas por nossa sociedade no decorrer
do tempo, dentre elas o desenvolvimento de tecnologias e o aprimoramento de um
modo de pensar menos autoritario e menos regrado, os agentes educacionais e a
escola, de uma maneira geral, vém vivenciando um processo de mudanga que
tem refletido principalmente nas agbes de seus alunos e na materializagado destas
no contexto escolar.Esse fato tem se tornado ponto de dificuldade e inseguranca
entre professores e agentes escolares de forma geral, configurando em forma de
comprometimento do processo ensino-aprendizagem.Sobre isso, Gadotti (2000)
afirma que a escola contemporanea sofre com o desenvolvimento mundial
acelerado, onde as informagdes sdo atualizadas em fragbes de segundos,
ocasionando de certa forma, o desgaste e o comprometimento das ac¢des voltadas
para o aprimoramento do ensino, fazendo com que a sala de aula se torne um
ambiente de pouca relevancia para a consolidagdo do conhecimento, tornando a
vivéncia social o requisito primordial para a busca de aprendizado, sobre essa
escola.

Na visdo de Freire(2005), o aluno é o sujeito da acao, ou seja, ele é capaz
de desenvolver formas de saberes e resgatar os valores outrora esquecidos,
baseados na sua realidade, transformando as agdées em realidades. Ja para Morin
(2000), o aluno depara-se num mundo estereotipado de complexidades.Oreferido
autor defende ainda que tais incertezas dos dogmas pré-estabelecidos devem ser
estudadas como um conjunto para que se possa chegar cada vez mais proximo da
verdade. Assim sendo, o profissional docente do nivel superior pode utilizar em
suas praticas educacionais métodos de ensino para suprir as lacunas deixadas

por tais concepgdes atraves de aulas dinamicas, questionadoras e criticas.

Ainda buscando propostas para as praticas educativas, diversas saidas
podem ser exploradas pelo professor, estas vao desde sua exposigao verbal,
dominio de conteudo, discussdes tematicas, recursos audiovisuais, entre outros
que facilitem o ensino-aprendizagem do aluno. Tais praticas permitem que o aluno
possa ter mais espago para formular principios utilizando-se de suas proprias

palavras.Esses alunos passam a refletir e tornem-se criticos diante das teorias
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abordadas(MORIN, 2000).

Os professores, apesar de muitas vezes terem acesso as propostas e
entenderem a importancia de se incorporar essa outra visdo do conhecimento
cientifico, ndo tém conseguido atuar de uma forma a construir um curriculo que va
nessa direcdo. Sem ter aqui um discurso de culpabilizacdo dos professores, mas
considerando que é através deles que fundamentalmente o aluno acessa aos
conhecimentos disponibilizados pela ciéncia, entendemos que olhar para a relagao
que o professor vai construindo ao longo da sua formagdo com o conhecimento
cientifico € de extrema importancia. Como coloca Pdrlan e Rivero (1998), os
professores ndo mudam suas ideias e suas concepg¢des de mundo porque
cientificamente foi constatadoque isto € necessario. Eles possuem concepgoes
implicitas e explicitas sobre o que é ensinar, aprender, conhecimento cientifico e
ciéncia. Por entender que os professores sdo os unicos que podem de fato
revolucionar o ensino predominante, esses autores passam a investigar as
concepgdes dos mesmos sobre ciéncia, didatica e curriculo e tentam identificar os
obstaculos presentes para a progressiva mudanga em diregao as concepgdes que

favoregcam a construgao do ensinar e aprender.

Entretanto, o que se observa na maioria dos cursos de preparacdo de
docentes é que se prioriza a visao dissociativa (SANTOS,1992). Segundo Schon
(1982), o processo de formagao de profissionais, inclusive o de professores, sofre
grande influéncia do “modelo da racionalidade técnica”, no qual a atividade
profissional é, sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de problemas,
mediante a aplicagcédo rigorosa de teorias e técnicas cientificas fornecidas pelos
pesquisadores. Esse modelo esta presente nas relagdes entre pesquisa e pratica

e também nos curriculos da educacao profissional.

Ja Candau&Llelis (1999) afirmam que por um lado, estd a tendéncia
emenfatizar a formacdo tedrica, estimulando o contato com os autores
considerados classicos, sem se preocupar em modificar ou fornecer instrumentos
para a intervengao na pratica educacional. Em contrapartida, o foco pode estar na

formacao pratica, admitindo-se que esta tem sua logica prépria, que independe da
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teoria. Neste caso, a pratica é esvaziada da teoria, dai a énfase nas disciplinas
instrumentais, sem a preocupagcdo com sua articulacido com as disciplinas

consideradas teoricas.

2.1 Educacao e Ensino Superior no Brasil

A educacgao esta presente em todo o caminho do homem e cada individuo
acumula experiéncias distintas durante sua vida, pois desde a infancia o homem é
rodeado de fatos e acontecimentos que requerem adaptagdes e mudancas de
comportamento.Ele € envolvido por novas experiéncias e novos problemas que
necessitam de diferentes solugoes (CORNACHIONE Jr., 2004). A educagéo é o
suporte essencial para a formacdo de um cidadao, pois fornece habilidades para
utilizar o conhecimento, com condigdes de refletir, criticar e criar. Educag¢ao no
lado formal, instrumenta a pessoa com a habilidade crucial de manejar a arma
mais potente de combate que é o conhecimento e, no lado politico, alimenta a
cidadania. Sociedade educada € aquela composta de cidadaos criticos e criativos,
capazes de indicar o rumo histdrico, coletivamente pretendido, sobretudo

desenvolver, maximamente, a oportunidade histérica disponivel (DEMO, 1994).

De acordo com Martins (2005), a educagao € um processo de socializagao e
aprendizagem direcionada ao desenvolvimento intelectual e ético de um individuo.
Quando esse processo de socializagdo e aprendizagem se da nas escolas,
denomina-se ensino. O ensino, portanto, é tarefa predominante das instituicdes de
ensino, que trabalham no processo de formagao escolar com alunos, professores,
conhecimentos e métodos. Ensinar é “formar cidadaos e cidadas, que nao estao
parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas”
(ZABALA,1998). “E reforgar a decisdo de aprender e estimular o desejo de saber”
(PERRENOUD, 2000).

A educacédo formal brasileira esta dividida em quatro niveis: (i) infantil; (ii)
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fundamental; (iii) médio e (iv) superior. A educagao superior, foco deste trabalho, é
responsabilidade do Governo Federal que fiscaliza e orienta Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas e privadas, executoras desse ensino. A finalidade do
ensino superior vai além da formagao do cidadao, cabe a ele a transmissao da
cultura, a disseminagao do conhecimento, a investigagao cientifica, a formagéao de

pesquisadores, o ensino de profissdes e a prestacido de servicos a comunidade.

A educacgéao de ensino superior no Brasil vem sofrendo modificagdes a cada
dia.Novos cursos em licenciatura vao surgindo para aprimorar mais as técnicas
educacionais e habilidades em sala de aula. Tendo em vista o curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicasno Brasil tem sua histéria recente e continua
passando por diversas alteragdes, ainda existem resultados insatisfatorios,
levando-nos a considerar que um dos problemas esta ligado ao modelo de
formacdo de professores existentes. E conhecido por todos que a formacdo de
professores de ciéncias no pais nos ultimos anos € deficiente e que vivemos um
momento historico. Tal momento esta marcado pelos baixos resultados de ensino
frente a outros paises. De acordo com Krasilchik (1987), a falta de cursos de
licenciatura para preparacao deste docente € um dos fatores que influenciam
negativamente o ensino de ciéncias para os niveis fundamental e médio. A
Ciéncia é um importante meio para entender e controlar o ambiente natural ou
tecnologico. Assim, o ensino de ciéncias ndo deveria ser um simples acumulo de
conhecimentos em determinada area, mas sim a competéncia no uso de
processos para todas as ciéncias. Em geral, os projetos de formacado de
professores nos cursos de licenciatura mantém ainda uma estrutura curricular que

valoriza a formacéo disciplinar em detrimento da formagao pedagdgica.

2.2. Educagao na Paraiba:

No estado da Paraiba onde se verifica a necessidade de um efetivo projeto

de formacao de professores existemdiversas universidades publicas e privadas

onde ha cursos de natureza eminentemente bacharelista, em detrimento das
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licenciaturas. No que diz respeito aos cursos de licenciatura emCiéncias
Biologicas,podemos destacar na Universidade Federal de Paraiba (UFPB), no
campus de Jodo Pessoa, um curso presencial e outroa distancia.Na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), campus de Campina Grande, existe um curso
presencial. Na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), existem trés
cursos de licenciatura, localizados nos campi de Cuité, Cajazeiras, Sumé e Patos.
Esse ultimo foi o campus trabalhado na presente pesquisa sobre a formagao de

futuros professores do Ensino de Ciéncias.

2.3 Histéria do curso de Ciéncias Bioldgicas

O curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFCG, Campus de

Patos, foi criado em 2005 pelo Conselho Universitario — Camara Superior de
Ensino, de acordo com o disposto na Resolugao n° 09/2006, que data de 25 de
junho do mesmo ano.
A criacdo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas representou um
importante acontecimento, ndo somente para o sertdo do estado da Paraiba, uma
vez que atende a uma demanda procedente do préprio estado, bem como de
estados e municipios circunvizinhos, 0 que soma algumas dezenas de municipios.
Funcionando desde 2005, o curso de Ciéncias Bioldgicas no Centro de Saude e
Tecnologia Rural tem sido responsavel pela preparagéo/formagao de um corpo
discente para atender as demandas da educagao basica em importantes areas do
conhecimento em varios municipios paraibanos.

No que se refere especificamente ao ensino, nos ultimos anos, o curso de
Ciéncias Biologicas tem oferecido um total noventa vagas anuais distribuidos
entreos periodo diurno e noturno, atendendo assim, além de um publico jovem,
que nao tem condi¢cdes de frequentar a universidade durante o turno diurno. A
partir de 2010, o curso esta participandodo Programa de Expansao das
Universidades de Ensino Superior — REUNI (Portaria n° 552 SESU/MEC, de 25 de

junho de 2007, em complemento ao art. 1° § 2° do Decreto Presidencial n°
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6.096,de 24 de abril de 2007).

O curso de Ciéncias Biologicas do CSTR surge com a finalidade de formar
profissionais compromissados com o0s problemas relevantes da sociedade
moderna, e se volta especialmente para os problemas ambientais. O bidlogo
formado assume uma postura mais progressista, ou seja, desenvolvedora de uma
visdo mais abrangente. E um profissional que busca o equilibrio entre
rentabilidade, ética social e qualidade ambiental. Também prioriza consoércios mais
persistentes € menos exigentes em insumos externos.Considera todos os
recursos ambientais (hidricos biodiversidade e ecoturismo) e ainda a importancia
da sua especializacdo, porém desenvolve também sua capacidade como
generalista. Ele combina preocupagbes ambientalistas e desenvolvimentistas,
buscando alternativas soécio-culturais e ambientalmente sustentaveis. O Projeto
Pedagogico do curso consistenum instrumento tedrico-metodologico que visa
enfrentar os desafios do Curso de Ciéncias Biolégicas de uma forma
sistematizada, didatica e participativa.

As bases legais do PPC sao: a Lei 9.394/96, que instituiu as Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional; a Resolugdo CNE/CES 7/2002, de 11 de marco de
2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Biologia,
fundamentada no Parecer CNE/CES 1.301/01, de 6 de novembro de 2001; a
Resolugdo CNE/CP n°01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, fundamentada nos Pareceres CNE/CP
n°09/2001 e 27/2001; a Resolugdo CNE/CP n° 02/2002, que institui a duragdo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacéo de
professores da Educacao Basica em nivel superior, fundamentada no Art. 12 da
Resolugédo CNE/CP 1/2002 e no Parecer CNE/CP28/2001 e ainda, a Resolugao
UFCG/CSE 26/2007, que regulamenta o Ensino de Graduagao na UFCG.

O PPC do Curso de Ciéncias Biologicas busca dar aos alunos a
oportunidade de produzir o seu projeto de formacao profissional, de uma forma
dindmica, vivenciada no bindémio teoria/pratica, aumentando as possibilidades de

inser¢cao no mercado de trabalho e no contexto da sociedade, como um agente de
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transformacao.

Dessa forma, € necessario que a universidade busque formas de assegurar
um ensino que contemple a diversidade do conhecimento e que, simultaneamente,
respeite a individualidade do aluno.Além disso, que forme profissionais
competentes, com visdo critica, humanistica e capazes de se ajustarem as
demandas geradas pelo progresso cientifico e tecnoldgico e pelas crises, social e

ambiental.
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1. INTRODUGAO:

Em Educacdo, na relagao teoria-pratica se manifestam os problemas e
contradicbes da sociedade em que vivemos.Em geral, a sociedade capitalista
privilegia a separagcdo de trabalho intelectual do trabalho manual e,
consequentemente, a separagao entre teoria e pratica (CANDAU & LELIS,
1999).Ambos os termos derivam do grego, possuindo “teoria” o sentido de
observar, contemplar, refletir, enquanto a palavra “pratica”, provinda de “praxis”,
relaciona-se ao agir, ao fato de agir e, principalmente, a acdo humana
consciente(CANDAU & LELIS, 1999). Essa relagdo € primordialem todos os
conhecimentos adquiridos nos cursos de licenciatura, sobretudoodeCiéncias

Biologicas.

Muitos educadores de Ciéncias sentem dificuldades para elaborar aulas
baseadas nos conteudos cientificos, adequando-os a promogao de aprendizagem
de seus futuros alunos.lsso acontece porque os conhecimentos biolégicos ndo sao
acessiveis e nem apropriaveis de forma simples e direta por todos os alunos,
sendo imprescindivel que o(a) professor(a) reveja tais conhecimentos,
transformando-os pedagogicamente em conteudos de ensino. Dai provém a
dificuldade desses professores em transmitir seus conhecimentos ou até mesmo
aprender primeiro como fazer isso, pois verificamos inumeros trabalhos na
literatura onde evidenciam que os professores de Biologia geralmente atuam como
transmissores mecanicos de conteudos de livros didaticos, ndo se envolvendo em
praticas pedagogicas inovadoras e repassando aos alunos fatos, informacdes e
conceitos de maneira assistematica e descontextualizada, histérica e socialmente.
(FURIO MAS, 1994, CARVALHO e GIL PEREZ, 1993 e 2001, MALDANER, 2000).

Furié Mas (1994) e Carvalho e Gil Pérez (1993, 2001) apontam que, na
pratica, os cursos de licenciatura ndo estdo atingindo aquilo que & considerado
"um primeiro requisito na formacdo de professores: conhecer a matéria a ser

ensinada". Expressam ainda que "a investigacao didatica tem demonstrado que,
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precisamente, a insuficiéncia de preparacao dos conteudos da matéria a ser
ensinada por parte do professor € uma das principais dificuldades que pode limitar
gravemente o potencial inovador de qualquer professor" e,a longo prazo, de

qualquer futuro professor.

A compreensao dos conceitos e objetos da Biologia exige dos docentes o
aprofundamento tedrico-pratico e dominio das novas tecnologias educacionais que
facilitam a compreenséo do conhecimento a ser ensinado, bem como sua efetiva
transposi¢cao didatica. Assim, uma postura tedrico-pratica é necessaria. (SILVA,
2003). As demais que ainda evite a reproducao fragmentada dos conteudos, mas
que faca emergir a pesquisa como principio educativo, como postura emergente
na sala de aula. O professor, para tanto, deve construir um ambiente propicio,
dentro do qual a aula seja orientada para a atuacdo docente transformadora. E
importante ler, criticamente, estabelecendo com os autores um relacionamento
dialético; postar-se na histéria como sujeito capaz de pensa-la e planeja-la,
alcancar redacdo propria e expressar-se com desenvoltura, dominar
conhecimentos e informagbdes estratégicas do processo de transformagdo da
realidade atual;, comegar a produzir algum conhecimento, desde pequenas
pesquisas, trabalhos em grupo, experimentos, algumas praticas, até elaboragdes
mais exigentes, que ja expressam capacidade de sintese, de compreensao global
do posicionamento critico criativo; aprimorar habilidade metodologica para
manejar e produzir conhecimento (DEMO, 1993).0 ensino de Biologia tem que ser
obrigatoriamente articulado da teoria a pratica, pois varios assuntos em disciplinas

diversas somente serao compreendidos se tal postura for aplicada.

Desta forma, todos os componentes curriculares deveriam trabalhar a
unidade teoria-pratica sob diferentes configuragdes, para que nao se perca a visao
de totalidade da pratica pedagogica e da formacdo docente, como forma de

eliminar distor¢des decorrentes da priorizagcdo de um dos dois pélos.

Segundo Pereira (2000), os curriculos de formacdo de professores
baseados no modelo da racionalidade técnica mostram-se inadequados a

realidade da pratica profissional docente. As principais criticas atribuidas a esse
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modelo ressaltam separagao entre teoria e pratica na preparagao profissional, a
prioridade dada a formacao tedrica em detrimento da formacdo pratica e a
concepcado da pratica como simples espaco de aplicagdo de conhecimentos
tedricos. Outro limite deste modelo consiste em acreditar que o dominio dos
conteudos especificos que se vai ensinar € suficiente para ser um bom professor.
Isso significa, por exemplo, que, para ser um bom docente superior de Biologia,
basta o dominio dos conhecimentos especificos dessa area do conhecimento. No
entanto, de acordo com Esteban (2001), a relagao teoria-pratica € fundamental
para a construgdo da autonomia docente. Ela & considerada como um dos seus
entraves, em especial pelo distanciamento existente entre a reflexdo e a acéo e
pela dificuldade de colocar em pratica as discussdes tedricas. A ideia de
autonomia apresentada pela autora (ESTEBAN, 2001) refere-se a capacidade do
professor, individual ou coletivamente, em criar alternativas para a sua agao.A
construcdo de uma pratica nova e de melhor qualidade depende da conquista

dessa autonomia.

A utilizagdo dos documentos curriculares como objeto de analise se
fundamenta na concepgao de Silva (2004) de que o curriculo deve ser entendido
como um discurso, destacando uma interferéncia na redagdo daquele para a
realidade a qual ele se refere.Ha ainda o viés de quem o redige, ou seja,
destacando “oenvolvimento das descri¢bes linglisticas da ‘realidade’ em sua
producdo” (SILVA, 2004). Conhecer o discurso que existe a partir do curriculo
permite entender mais sobre como se da sua implementacado e qual o perfil de
professor pretendido por ele. Revela,outrossim, mais sobre o processo de
formacdo docente apontando em direcdo ao reconhecimento do profissional

professor e da afirmacao de seus saberes.

A oficina pedagogica € compreendida como uma metodologia de trabalho
em grupo,caracterizada pela “construcado coletiva de um saber, de andlise da
realidade, de confrontagdo e intercambio de experiéncias” (CANDAU, 1999), em
que o saber nao se constitui apenas no resultado final do processo de

aprendizagem, mas também no processo de construgdo do conhecimento. Assim,
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desenvolve-se uma experiéncia de ensino e aprendizagem em que educadores e
educandos constroem junto ao conhecimento num “..tempo-espago para vivéncia,
a reflexdo, a conceitualizagdo: como sintese do pensar, sentir e atuar. Como ‘0’
lugar para a participagdo, o aprendizado e a sistematizagdo dos conhecimentos”
(GONZALES CUBELLES apud CANDAU, 1999, p.23).As oficinas pedagdgicas
podem ser uma valiosa estratégia de formagdo continuada para educadores,
desde que haja certa estabilidade do grupo em que essa formagao acontece. Com
as oficinas, além de interagir, os profissionais tanto ensinam quanto aprendem:
ensinam, certamente, conteudos formais cuja transmissao € laboriosa.Aprendem,
porque, como se sabe, essa transmissdao ndo € automatica, mas supde uma
construgédo cognitiva individual de cada aluno, favorecida pelo trabalho coletivo.
Aprendem, por conseguinte, como pensam seus alunos.Esse conhecimento €&
indispensavel para que possamcumprir uma tarefa complexa, a de facilitar a
aproximacgao entre os saberes prévios do alunado e o saber sistematizado da
universidade/escola (AVANZINI, 1999).

As oficinas didaticas mostram que deve haver uma interdisciplinaridade
com os demais conteudos e com outras disciplinas. Cabe ressaltar que um curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas deve atender integralmente as
necessidades de uma formagao para professores em toda a sua grade curricular e
nao apenas nas disciplinas pedagdgicas (Pratica de Ensino, Didatica, Psicologia
da Educacado) e de formacgao (Histéria e Filosofia da Ciéncia). As disciplinas
especificas das Ciéncias Bioldégicas (Anatomia, Botanica, Zoologia,
Fisiologia,Bioquimica, Ecologia, etc.) também devem se preocupar com a
formagao docente.Mais que munir o licenciando de conteudo e conhecimento da
area, assumir que este sujeito € quem promovera a transposicdo do conteudo
cientifico-académico para a realidade das escolas de ensino Fundamental e
Médio, & imprescindivel(SILVA, 2004).
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL:

Analisar como é trabalhada a relacao teoria-pratica com o uso de oficinas
didaticas na dindamica do curso de licenciatura Ciéncias Biologicas da
Universidade Federalde Campina Grande, Campus de Patos, e as consequéncias
dessa abordagem na formagao e na praticapedagdgica dos futuros professores do

referido curso.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Realizar entrevista semiestruturada com alunos da licenciatura em Ciéncias
Biolégicas (UACB/CSTR/UFCG) que cursaram disciplinas nas quais oficinas

didaticas foram realizadas e que estao regularmente matriculados no curso;
e Analisar as resposta obtidas das entrevistas com os alunos;

e Observar o desempenho académico dos alunos nas disciplinas nas quais

oficinas didaticas foram realizadas;

e Comparar estatisticamente o desempenho académico dos alunos que
participaram de disciplinas com oficina didatica com disciplinas

correlacionadas.
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3. MATERIAL E METODOS

3.1. Espago amostral de alunos

Foram entrevistados 68 alunos regularmente matriculados no curso de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas UACB/CSTR/UFCG do 4°, 6° e 10°periodos
noturnos. Os referidos alunos cursaram as disciplinas de Biologia Celular e
Molecular, Genética Molecular e Genética do Processo Evolutivo e da

Conservacgao Bioldgica no 2°, 5° e 8° periodos durante o ano de 2010.

3.2. Organizacao das entrevistas

As entrevistasforam semiestruturadas através de um questionario contendo
20 perguntas (ANEXO 1) a fim de avaliarmos o desempenho desses alunos nas
disciplinas nas quais as oficinas foram ministradas. Além disso, os respectivos
histéricos escolares dos alunosforam consultadosmediante consentimento através
da assinatura de um termo de autorizagdo (ANEXO 2). Tal consulta foi realizada
para que o desempenho académico dos discentes fosse igualmente avaliado.
Foram verificadas as notas nas disciplinas em que os alunos participaram de
oficinas didaticas, bem como as notas obtidas em disciplinas que os alunos

relataram na entrevista como correlacionadas as primeiras.

3.3. Analise estatistica

O desempenho académico dos alunos que participaram de disciplinas com
oficinas didaticas bem como das disciplinas correlacionadas foi avaliado
quantitativamente por meio de andlise de variancia (ANOVA). Diferencas
estatisticamente significantes foram calculadas por meio dos testes de Tukey e

Dunn’s (p<0,05) com o programa SigmaStat® 3.0.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES:

O curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UACB/CSTR/UFCG
possuium total de 150 alunos ativos. Nosso espagco amostral estimado de alunos
regularmente matriculados no curso de Ciéncias Bioldgicas e com o perfil
desejado consistiu de 84. Entretanto, o total de alunos que efetivamente foi
entrevistado esta exibido na tabela 1. Os entrevistados totalizaram 68 alunos, o
que contabiliza 81% do espaco amostral esperado. A evasdo dos alunos a

pesquisa, ou seja, que nao foram entrevistados f0i19%.

Tabela 1 — Espaco amostral esperado e total de alunos do curso de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas UACB/CSTR/UFCG, turno da noite, entrevistados.

Periodo Alunos matriculados Alunos entrevistados
4° 36 28
6° 30 22
10° 18 18
Total 84 68

Esse estudo teve como base a proposta educacional articulada no Plano
Pedagdgico do Curso (PPC), aprovado na Camara Superior de Ensino (CSE) da
UFCG, na 74° reunidoordinaria, nos dias 17 e 18 de novembro de 2010.De acordo
com esse documento, as componentes curriculares em que a pratica se insere
como componente curricular do PPC do curso de Ciéncias Biologicas estédo
listadas na tabela 2.

Sobre as oficinas propriamente ditas (ANEXO 3), o questionario aplicado
resultou nos seguintes porcentuais: quando perguntado se os alunos haviam
participado de outras oficinas anteriormente houve 47% de resultados positivos e

53% negativos (FIGURA 1)
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Tabela 2-Componentes curriculares do PPC do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

UACB/CSTR/UFCG em que se insere a pratica como componente curricular.

Disciplina Créditos Carga horaria teérica Carga horaria pratica

Didatica para o Ensino de 04 30 30
Ciéncias e Biologia (DECB)

Estrutura e Funcionamento do 04 30 30
Ensino Fundamental e Médio

(EFEFM)

Metodologia e Pratica do Ensino 04 30 30
de Ciéncias e Biologia (MPECB)

Instrumentagdo para o Ensino de 04 30 30
Ciéncias (IEC)

Instrumentagéo para o Ensino de 04 30 30
Biologia (IEB)

Psicologia da Educagéo (PE) 04 30 30
Programa de Saude (PS) 03 15 30
Técnicas de Coleta e Preparagao 04 30 30
de Material Zooldgico (TCPMZ)

Meio Ambiente Fisico e 04 30 30

Ecossistemas (MAFE)

Flora Local (FL) 04 30 30
Biologia Celular e Molecular 03 30 15
(BCM)

Genética Molecular (GM) 04 40 20
Genética do Processo Evolutivo e 04 40 20
da Conservacgao Biolégica

(GPECB)

Morfologia e Anatomia Vegetal 03 30 15
(MAV)

Biologia e Sistematica de Algas, 04 40 20

Bridfitas e Pteridofitas (BSABP)

Evolugéo (EV) 03 30 15
TOTAL 60 495 405

Fonte: Resolugdo da CSE/UFCG, n°13/2010, de 18 de Novembro de 2010.Processo n°
23096.036312/09-00.



39

mSim mN3o

FIGURA 1: Representacao percentual da participagao de alunos em disciplinas as quais
oficinas didaticas foram ministradas e foram anteriores as disciplinas de BCM, GM e
GPECB.

As disciplinas que foram mencionadas pelos alunos onde oficinas didaticas
fizeram parte da metodologia de ensino e foram anteriores as disciplinas de
Biologia Celular e Molecular (BCM), Genética Molecular (GM) e Genética do
Processo Evolutivo e da Conservagéao Biolégica (GPECB) estao listadas abaixo na
tabela 3.

Tabela 3 - Disciplinas em queos alunos tiveram contato com oficinas didaticas
anteriormente as disciplinas de BCM, GM e GPECB. Tais disciplinas foram citadas nas
entrevistas com os alunos do curso de Ciéncias Bioldégicas UACB/CSTR/UFCG.

T . Total de alunos que a
Disciplinamencionada .
mencionaram

Didatica para o Ensino de Ciéncias e Biologia 32
Estagio Supervisionado | 18
Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias e Biologyie 18

Segundo Lopes(1994), a participagao em oficina pedagdgica deve ter por
baseo comprometimento didatico que deve ser focado em cima de um processo

transformador, baseado na cooperagdo onde a participacdo de todos seja
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valorizada e que os alunos percebam a importéncia do trabalho em grupo, que

para formar o todo é necessario um pedacinho da criatividade de cada um.

Nas disciplinas onde a pratica de insere (Tabela 2), foi observado que a
disciplina deMicrobiologia ndo foilistadaentre as componentes curriculares onde a
pratica se insere no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas. Entretanto, a mesma foi
citada no questionario com a utilizagdo de oficinas didaticas, ja que as demais
disciplinas onde se deveria aplicaruma abordagem da pratica pedagogica nao
foram citadas, tais como: Técnicas de Coleta e Material Zoologico, Meio Ambiente
Fisico e Ecossistemas, Flora local, Morfologia e Anatomia Vegetal, Biologia e
Sistematica de Algas, Bridfitas e Pteridofitas e Evolugao.

As disciplinas citadas pelos entrevistados mostram que sua didatica e
abordagem pedagogica propde uma analise das fundamentagdes de diferentes
propostas de ensino-aprendizagem e dos elementos deste processo, incluindo a
relagdo teoria-pratica.Cabe aqui fazermos uma reflexdo da sala de aula como
espaco de mediagdo socio-cultural, produgéo,apropriamento do conhecimento e
elaboragdo de uma proposta alternativa de ensino. De acordo com Candau&Lelis
(1999), essaabordagem dissociativa tende a enfatizar a formacéo tedrica sem se
preocupar em modificar ou fornecer instrumentos para a intervencdo na pratica

educacional.

No que diz respeito aabordagem utilizada do uso de oficina didatica em
disciplina, todos os alunos, ou seja, 100% dos entrevistados, afirmaram que as
oficinas sao muito interessantes, pois fazem com que as aulas
figuemdiversificadas e mudam as formas de aprendizagem, além de melhorar

assimilacao dos conteudos.

Quando se fala no que foi mais relevante quando da participacédo dos
alunos nas oficinas, 51% responderam queforamas estratégias de ensino
abordadas e (49%) disseram que foi a criatividade/organizagdo das oficinas
realizadas (Figura 2). Segundo Perrenoud (2001), para uma boa formagcdo de
professores, ndo podemos repetir praticas de ensino-aprendizagem classicas, sem

deixar espago para a participagdo dos alunos ou a criatividade. No entanto, ha
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dispositivos pedagdgicos bastante acessiveis eque podem ser utilizadoscomo
novas estratégias para melhorar a didatica nas escolas.E o que pensamos acerca
das oficinas pedagdgicas, espaco em que os ideais de transformacdo e

dialogosao realizados.

B Estratégias de ensina das oficinas M Criatividade/ organizacdo das oficinas

FIGURA2:Aspectos relevantes nas disciplinas de BCM, GM e GPECB consideradospelos alunos
entrevistados quando da participagdo em oficinas didaticas.

No que diz respeito a contribuicdo das oficinasna fixagcdo do conteudo da
disciplina cursada, 31% dos alunos entrevistados afirmou queessa estratégia
ajudou nesse objetivo de forma regular e 69% responderam que tal abordagem
muito auxiliou na fixagdo dos conteudos (Figura 3). Segundo Krasilchik(1987), as
experiéncias em oficinas didaticas sao marcadas pela ajuda na melhor
assimilagao do conteudo da disciplina a qual o professor ministra em sala de
aula.Elas fazem, dessa maneira, a ligagdo entre o conteudo teoricoe pratico,

permitindo aoaluno vislumbrar a dimens&o do seu proprio entendimento.
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B Muito ajudou ™ Forma regular

FIGURA 3: Representagao percentual das respostas dos alunos no que diz respeito a contribuigdo
das oficinas na fixagcdo dos contelidos das disciplinas cursadas.

Em relagdo aosreflexos/impactosdos conteudos assimilados nas oficinas
em outras disciplinas, 68% dos alunos afirmam que houve reflexo contra 32%
(Figura 4).Para Libaneo(1994), quando se trabalha com oficinas didaticas se pode
notar a interdisciplinaridade, pois os alunos mostram curiosidade em outros

universos a qual a pratica possa se envolver e criar novas experiéncias.

B N

ESim M Ndo

FIGURA 4: Reflexo/impacto dos conteudos aprendidos em oficinas, em outras disciplinas de
acordo com o entendimento dos alunos entrevistados.
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Em se tratando do numero de oficinas utilizadas/realizadas, as respostas
dos alunos deixam claro que a quantidade foi suficiente. Esse valor correspondeu
a 100% das respostas.Por outro lado, quantoas técnicas e estratégias de ensino
utilizadas nas oficinas,boa parte dos alunos mencionou que foram muito
interessantes (98%),uma pequena parcela relatou que ndao houve nada diferente
(2%)e apenas 1% respondeu queas estratégias foram pouco interessantes (Figura
5).Para Amaral(2003), a analise desse tipo de resultado deve ser cautelosa, além
disso, precisaestar apoiada num fator que muito influencia o resultado final, a boa
elaboracdo das oficinas, ou seja, suas técnicas e estratégias devem estar de

acordo com o contetlido a ser abordado.

No que diz respeito ao critério de avaliagdo para as referidas disciplinas (Figura 6),
os entrevistados ficaram satisfeitos com os resultados da avaliacdo, onde 60%
mencionaram que a avaliagao foi justa/adequada e 40% dos alunos disseram que
foi muito justa/muito adequada.Para Fereira(2001),a avaliagcdo nao é um processo
parcial e nem linear. Mesmo que se trate de um processo, esta inserida em outro
maior; que € o processo ensino e aprendizagem, necessitando de ajustes
permanentes. Para avaliar é fundamental que os professores tenham
critériosclaros de avaliagdo para cada conteudo desenvolvido com o educando.As

oficinas pedagogicas constituemalternativas interessantes nesse quesito.

2% 1%

97%

W Nada diferentes M Pouco interessantes Muito interessantes

FIGURA 5:Porcentual de alunos que responderam sobre impressdes a respeito das técnicas e
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estratégias de ensino aprendidas nas oficinas.

B lusto/ adequado Muito justo/ adequado

FIGURA 6: Representacao percentual das respostas de alunos entrevistados sobre o critério de

avaliacao utilizado nas oficinas didaticas.

Vale salientar que a avaliagao é feita para se diagnosticar niveis de aprendizagem,
bem como interesses, preferéncias, opinides e sugestdes que possam contribuir
para a melhoria do processo ensino e aprendizagem. Todos aqueles que estao
envolvidos no processo educativo, tém de estar envolvidos no processo
avaliativo, ndo s6 como avaliadores, mas também como avaliados (KRAMER,
1995).

Na tabela 4, podemos verificar uma analise comparativa dos valores de
meédia de notas e desvio-padrao observados no desempenho académico dos
alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas que foram entrevistados e que
participaram de disciplinas onde oficinas didaticas foram ministradas. De acordo
com a Analise de Varidancia (ANOVA), houve constatagdo de diferencas
significantes e essa validagdo se deu mediante aplicagcdo de teste de Dunn’s
(p<0,05).

Analise estatistica permite uma maior robustez na interpretacdo dos dados
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amostrados, embora saibamos que interpretar uma componente avaliativa (nota)
mediante comparagao de seu valor a outros valores seja tarefa dificil uma vez que
a mesma ¢ influenciada por uma série de fatores os quais ndo temos o controle
absoluto (nivel basico de conhecimento do aluno, dedicagdo ao estudo

individualizada, fixagao dos assuntos aprendidos, etc).

Na tabela 5, observamos que a média de notas para as disciplinas mostrou
diferengas estatisticamente significantes (p<0,05). Isso refor¢ca nossa hipétese de
que outros fatores, que n&do a abordagem de uso das oficinas,preponderam na
obtengdo da nota por parte dos alunos. As metodologias de ensino para
conteudos tedricos entre professores pode ser citada como um desses fatores,
uma vez que as notas para disciplinas ministradas pelo mesmo professor e com
uso de oficina ndo diferem entre si significativamente. Por exemplo, as médias de
notas obtidas nas disciplinas de BCM, GM e GPECB néao diferem entre si. Outro
exemplo é o da disciplina de Microbiologia, onde a mesma observagao pode ser

realizada.

Tabela 4-Comparativo das médiastdesvio-padrao obtidos nas disciplinas onde oficinas
didaticas foram realizadas por meio de ANOVA.

Disciplinas Média * desvio-padrao
Biologia Celular e Molecular 6,7+1,2%

Estagio Supervisionado | 8,5+0,7°

Estagio Supervisionado |I 8,8+0,6°

Estagio Supervisionado I 8,8+0,8°

Genética Molecular 7,2+1,0%¢

Genética do Processo Evolutivo e 8,1+0,8*°
Conservacgao Bioldgica

Instrumentacgéo para o Ensino de Biologia 8,7+ 0,4°
Metodologia para o Ensino de Ciéncias e 9,2 +0,4°¢
Biologia

Microbiologia 4° 6,7+ 14"
Microbiologia 6° 7,308

*Disciplinas seguidas pela mesma letra nao diferem de acordo com o teste de Dunn’s (p<0,05).

Em relagdo as notas atribuidas as oficinas pelos alunos entrevistados
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(Figura 7), estes atribuiram os seguintes valores:74% dos alunos responderam
que concederiam nota variando de 9 a 10, 26% de 7 a 8.Nao houve citagao (0%)
para o intervalo de notas variando de 5 a 6. Adistribuicdo dessas notas pelos
alunos entrevistados considerou os conceitos de aprendizagem, técnicas
abordadas, novo método de ensino, facilidade de assimilacdo do conteudo e

diversificacdo das aulas.

T4%

B7aE S9al0

FIGURA 7:Representacdo percentual de alunos sobre as escalas de notas atribuidas as oficinas
didaticas.

A utilizagdo das técnicas e estratégias de ensino nas oficinas mostrou que essa
abordagem foi uma excelente metodologia e que inovou as praticas,pois
anteriormente ndao eram bem elaboradas. Vale destacar que os alunos nao
tinhamuma juncdo de pensamento entre o conteudo ministrado e uma dinamica
por eles elaborada.Dessa forma, todos os alunos entrevistados(100%)

responderam que sim, utilizariam este método em suas futuras praticas docentes.

Diante do numero total de graduandos entrevistados (Figura 8), 35% responderam
que ministram aulas em escolas, contra 65% que afirmaram naoexercer pratica
docente.De acordo com (TOLEDO; ARAUJO; PALHARES, 2005, p. 35),0s
graduandos possuem um amplo corpo de conhecimentos e habilidades que
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adquirem durante um prolongado periodo de formagdo.Tal periodo visa o
desenvolvimento pessoal e profissional, mediante as praticas de envolvimento na
organizagao do trabalho escolar. Dessa forma, exercer a docéncia € uma atividade

estimuladora e sobremaneira fomentadora de conhecimento na area da Educacéo.

ESim ENio

FIGURA 8:Percentual de respostas dos alunos sobre a atuagdo em pratica docenteextra-muros.

Dos 35% de alunos que exercem a pratica docente, foi observado que67%
desses alunos ministram aulas apenas no Ensino Fundamental Il e que 33%

ministram aulas apenas no Ensino Médio (Tabelas6 e 7).

Tabela 6: Alunos entrevistados que ministram aulas apenas no Ensino Fundamental Il

Tabela 7: Alunos entrevistados que ministram aulas apenas noEnsino Médio.

Caracteristica/ Numero de alunos que Nudmero de turmas Quantidade
subtotal ministram aulas por docente de turmas
Caracteristica/ Numero de alunos que Ndmero de turmas Quantidade de
subtotal ministram aulas por docente turmas
5 5 25
7 4 28
4 3 12

Total 16 12 65
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2 6
3 6
2 18
1 10 10
Total 8 24 40

A utilizagdoda metodologia ministrada pelo professor foi reutilizada por 84% dos
estudantes entrevistados, e 16% afirmaram que nunca chegaram a utilizar-se
desses métodos (Figura 9). Para Freire(1998), a utilizagao das oficinas em escolas
sdo “copias” do ensino visto nas disciplinas didaticas no periodo de formagao
académica e deve ser passado para frente.Ametodologia n&o deve ser utilizada ao
acaso nem no vazio, pois elaconvida a escola que a adota a desenvolvé-la no
contexto de todo um projeto politico pedagdgico voltado para os mesmos objetivos

em torno dos quais ela é criada.

B Sim mNdo

FIGURA 9:Respostas dos alunos entrevistados sobre a utilizagdo das metodologias de ensino
aprendidas nas oficinas didaticas e que potencialmente poderiam ser reutilizadas nas escolas.

80% dos graduandos entrevistados que ministram aulasafirmou que seus
alunosmostram grande interesse e envolvimento diante das oficinas

ministradas.Apenas 14% respondeu que seus alunosmostram interesse moderado
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(Figura 10). Para Tatagiba (2002),0s alunos se mostram envolvidos nessas novas
técnicas de conhecimento do conteudo e se dedicam mais a seus estudos, pois ha
grande facilidade de entendimento quando ndés docentes nos utilizamosdas

oficinas.

B Moderado Grande

FIGURA 10: Representagao percentual do interesse dos alunos das turmas onde graduandos
exercem a docéncia.

Os entrevistadosse mostraram bem envolvidos em ministrar as oficinas nas
suas referidas salas de aula. Isso foi observado facilmente, pois84%chegaram a
ministrar trés oficinas e 16% mais de trés (Figura 11). Segundo Veiga(1993), a
facilidade em ministrar as oficinas em sala de aula em escolas é notavel, pois
quanto mais os professores utilizam essa didatica, melhor € a aprendizagem dos

alunos e maior facilidade de avaliagao.
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B 3 OFICINAS MAIS DE 3 OFICINAS

FIGURA 11:Respostas dos alunos entrevistados (em percentuais) no que diz respeito a
quantidade de oficinas ministradas em suas salas-de-aula.

Com base nas respostas dos entrevistados, pudemos constatar que as
oficinas didaticas ajudaram aos alunos que ministram aulas e que as utilizaram em
suas salas-de-aula.Elas promovemum conhecimento basico de forma diferente e
aprimoram ainda mais o0s conhecimentosdos conteudos ministrados,

proporcionando assim uma avaliagdo mais construtiva.

No que diz respeito as notas das turmas de alunos onde os graduandos
ministraram as oficinas, estas ajudaram bastante nas obten¢des de notas (Figura
12).Invés daqueles resultados indesejaveis, de acordo com as respostas das
entrevistas, uma melhorpontuagédo foi observada. 14% dos entrevistados
responderam que as notas obtidas nas oficinas correspondiama uma parcelada
nota final, sendo somada a essa. 29% dos alunos entrevistados mencionou que a
nota obtida nas oficinas foi uma nota para ser somada com outras notas de
avaliagcbées e 57% dos alunos entrevistados afirmaram que correspondia a uma

nota bruta (avaliagcio).
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57%

B Correspondia a uma nota a ser somada nz prova

Correspondia a uma nota cquivalente a prova

FIGURA 12:Representacao percentual das respostas dos alunos entrevistados sobre os valores
atribuidos as notas obtidas nas oficinas didaticas.

A abordagem das oficinas didaticas contribuiunas notas dos alunos das
turmas onde os graduandos entrevistados ministram aulas, pois 90% dos
entrevistados respondeu que as oficinas ministradas foram significativas para
melhor avaliar os alunos e dessa forma compor suas notas.10% dos entrevistados
respondeuque essa estratégiafoi pouco significativa.Segundo Fazenda (1995), as
oficinas contribuemconsideravelmente para atribuicdo de notas, pois servem para
entender como ocorre apratica pedagogica, na qual o docente precisa estar
inserido num processo em que ocorra a reflexdo na acéao, a reflexao sobre a acao
e, principalmente, a reflexao sobre a reflexdo na acdo, que é passado para seus
alunos.Além disso, serve para mostrar que somos capazes de aprimorar n0ossos

conhecimentos adquiridos em nossa formagao académico-pedagdgica.
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B Significativa M Pouco significativa

FIGURA 13:Representagao percentual dacontribuigdo das notas obtidas nas oficinas didaticas na
nota final dos alunos.
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CONCLUSAO:

Foi possivel observar que no curriculo do curso de Ciéncias Biolégicas existem
lacunas quanto a efetiva insercdo das praticas pedagdgicas como componentes
curriculares em disciplinas elencadas no PPC, existem lacunas. Ha necessidade
de renovacgao de metodologias de ensino a serem aplicadas nessas disciplinas a

fim de efetivamente contemplar uma formagao docente mais sélida.

O impacto do uso das oficinas didaticas foi observado de forma positiva
para a totalidade dos alunos entrevistados. Isso se refletiu igualmente de forma
positiva nas respostas quanto ao potencial uso por parte desses alunos dessa
estratégia de ensino, pois os mesmos responderam que utilizariam essa
abordagem quando da pratica docente. Ademais, aqueles alunos entrevistados
que ja exercem a docéncia se valeram dessa estratégia nas escolas onde

ministram aulas, corroborando o impacto positivo dessa metodologia de ensino.



54

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

AMARAL, I. A. Oficinas de Produ¢cdo em Ensino de Ciéncias: uma proposta
metodolégica deformagao continuada de professores. In: Concepg¢oes e praticas
em formacgao de professores:diferentes olhares. Rio de Janeiro: DP & A, 2003

AVANZINI, G.Innovationetformation.In Cros Francgoise (Org.) Innovation ET
Formation des enseignants. Paris: INRP, 1999. N° 31, pp. 53-62.

CANDAU, V.M. & LELIS, I.A. A Relagao Teoria-Pratica na Formagao do educador.
In: CANDAU, V.M (Org.). Rumo a uma Nova Didatica. 10 ed. Petropolis: Vozes.
1999.

CANDAU, V. M. Educacgao em Direitos Humanos: uma proposta de trabalho. In:
CANDAU,V. M., ZENAIDE, M. N. T. Oficinas Aprendendo e Ensinando Direitos
Humanos. Jodo Pessoa: Programa Nacional de Direitos Humanos; Secretaria da
Segurancga Publica do estado da Paraiba; Conselho Estadual da Defesa dos
Direitos doHomem e do Cidadao, 1999.

CARVALHO, A. M. P. & GIL-PEREZ, D. Formacao de professores de ciéncias:
tendéncias e inovagodes. Sao Paulo: Cortez, 1993.

CARVALHO, A. M. P. & GIL-PEREZ, D. O saber e o saber fazer dos professores.
In: CASTRO, A. D.& CARVALHO, A. M. P. (org.). Ensinar a Ensinar. Sdo Paulo:
Pioneira, 2001.

DEMO, P. Pesquisa e construgao do conhecimento. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1993.

ESTEBAN, M. T. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliacéo e fracasso
escolar. In: A formagao docente: apagando fronteiras e redefinindo
territérios. Rio de janeiro: DP&A, 2001.

FAZENDA, Ivani; Catarina Arantes (org.). A pesquisa em educagao e as
transformacgoes do conhecimento. Campinas, SP: Papirus, 1995.

FEREIRA, M. S. Oficina pedagdgica: recurso mediador da atividade de aprender.
In: Oficinapedagogica: uma estratégia de ensino-aprendizagem. Natal:
EDUFRN, 2001.

FREIRE, P. Professora sim, tia ndo. 92 ed. Sdo Paulo, SP: Olho d’Agua, 1998.

FURIO MAS, C. J. Tendéncias actuales em laformaciéndelprofesorado de
ciéncias. Em: Ensenanza de lasCiencias. Barcelona, 1994.

KRASILCI:HK, M. Educagdo ambiental no curriculo escolar. In: SIMPOSIO DE
EDUCACAO AMBIENTAL, 2, 1987, Santos. Anais... Santos: Museu de Pesca,



95

1987, p. 39-45.

KRAMER,Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil- a arte do disfarce. Sao
Paulo: Cortez,1995.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

LOPES, A. R. C. O curriculo e a construgdo do conhecimento na escola:
Controvérsiasentre conhecimento comum e conhecimento cientifico no ensino de
ciéncias fisicas. In.Conhecimento Educacional e a Formacgao de Professores.
Campinas, Sdo Paulo:Papirus, 1994.

MALDANER, Otavio A. A formacao inicial e continuada de professores de
quimica: professores/pesquisadores.ljui : Ed. UNIJUI, 2000. (Colegao
Educagdo em Quimica).

PEREIRA, J. E. D. Formagao de Professores: pesquisas, representagoes e
poder. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

PERRENOUD, P. A pratica reflexiva no oficio de professor:
profissionalizagao e razao pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

SILVA, Cidinha. (Org.). Agdes afirmativas em educagao: experiéncias
brasileiras. SP: Sumus, 2003.

SILVA, T. T. Documentos de Identidade: uma introdugao as Teorias do Curriculo.
2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

TATAGIBA, Maria Carmen. Vivendo e aprendendo com grupos: uma
metodologia construtivista de dindmica de grupo. Rio de Janeiro: RJ. DP&A, 2002.

TOLEDO, Elizabeth; ARAUJO, Fabiola Peixoto de; PALHARES, Willany. A
formagao dos professores: tendéncias atuais. Pesquisa na pratica
pedagégica (fundamentagao) normal superior. EAD UNITINS /
EDUCON: Palmas-TO, 2005.



56

ANEXOS

Anexo | — Questionario

Questionario avaliativo das oficinas didaticas

1. Anteriormente, vocé ja havia participado de alguma oficina didatica em outras

disciplinas?

SIM NAO. Caso afirmativo, especificar qual(is)

disciplina(s)

2.Em que disciplina vocé participou de oficina didatica com o Prof. Carlos

Eduardo?

Especificar Qual

periodo:

3.A abordagem utilizada pelo referido professor de uso de uma oficina didatica na

disciplina por vocé cursada foi :
____NADA DIFERENTE

___ POUCO INTERESSANTE
___ MUITO INTERESSANTE

4.0 que foi mais relevante para vocé quando da participagdo nas oficinas

didaticas?
____ AS ESTRATEGIAS DE ENSINO ABORDADAS
A CRIATIVIDADE/ORGANIZACAO DAS OFICINAS REALIZADAS

___ ANOTA OBTIDA
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5. A experiéncia de participagdo numa oficina didatica auxiliou vocé a fixagdo dos

conteudos da disciplina cursada?
___NAO, EM NADA

___SIM, EM POUCA COISA
___SIM, E DE FORMA REGULAR
____SIM, EM MUITO AJUDOU

6.Vocé observa reflexo nos conteudos em outras disciplinas dos conteudos que

vocé aprendeu nas disciplinas onde vocé teve oficinas didaticas?

SIM __ NAO. Caso a resposta seja afirmativa, especificar as outras

disciplinas onde  vocé tem (ou teve reflexo das  oficinas)

7. A quantidade de oficinas didaticas realizadas pelo professor foi suficiente?
SIM___ NAO

8. As técnicas/estratégias de ensino aprendidas nas oficinas didaticas foram:
___NADA DIFERENTES

___POUCO INTERESSANTES

__ MUITO INTERESSANTES

9. O critério de avaliagado da oficina didatica, para a referida disciplina cursada, no

seuentendimento foi:
____INJUSTO/INADEQUADO
___JUSTO/ADEQUADO

____MUITO JUSTO/ADEQUADO
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10.Que escala de notas se encontra a nota que vocé daria as oficinas didaticas?

5A6

___7A8

___9A10

11.Vocé utilizaria as técnicas/estratégias de ensino aprendidas nas oficinas

didaticas paraministragao de aulas?

SIM NAO. Caso afirmativo, por qué?

12. Vocé ministra aulas em escolas?

____SIM_ NAO. Em caso afirmativo, em qual escola vocé ministra aulas?
13.Qual o publico de alunos?

13.1.___ Ensino Fundamental

13.1.1. Quais séries? Especificar

13.1.2.Quantas turmas ? Especificar

13.2.___ Ensino Médio

13.2.1.Quais séries? Especificar

13.2.2.Quantas turmas ? Especificar

14.Vocé ja utilizou as metodologias aprendidas nas oficinas didaticas com suas

turmas de alunos?

15.0 interesse/envolvimento dos seus alunos nas oficinas didaticas foi:

___PEQUENO
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___ MODERADO
___GRANDE

16.Qual a quantidade de oficinas didaticas que vocé aplicava para suas turmas de

alunos?

__ 2 oficinas
____3oficinas
____Mais de 3 oficinas

17.As oficinas didaticas por vocé empregadas foram utilizadas para compor as

notas dos alunos?
SIM___ NAO

18.Qual o critério de avaliagdo empregado para atribuir nota a participacado nas

oficinas?

___ A PARTICIPACAO APENAS

___ APRESENTAGAO PELA EQUIPE

___ PARTICIPAGAO E APRESENTAGCAO

19. Qual o valor da nota atribuida a participagcao nas oficinas?

___ COMPUNHA PARTE DA NOTA DA PROVA DE FORMA PERCENTUAL (10,
20, 30% OU MAIS)

___ CORRESPONDIA A UMA NOTA A SER SOMADA A PROVA (1, 2, 3 OU
MAIS PONTOS)

___ CORRESPONDIA A UMA NOTA EQUIVALENTE A PROVA (DE 0 A 10)
20. As oficinas didaticas auxiliaram nas notas dos alunos de forma:

___SIGNIFICATIVA



___POUCO SIGNIFICATIVA

___NAO AUKXILIOU NAS NOTAS
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Anexo Il - Termo de autorizacao

TERMO DE AUTORIZAGCAO

Eu , matricula

aluno regularmente matriculado no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
do CSTR/UCAB/UFCG, autorizo a consulta de notas em meu histérico escolar

para as disciplinas de

e que sao correlacionas aquelas em que participei
de oficinas didaticas. Tal consulta fara parte de levantamento de dados para
pesquisa do Grupo de Genética e Evolugao de Plantas do Semiario na linha de
pesquisa de Ensino de Genética e Evolucdo e que fara parte de TCC da aluna
Carla Fernanda da Silva Leite, matricula 70622008.

Patos, de de2011

Aluno do Curso de Ciéncias Bioldgicas
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