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“Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter
aprendido a ler e a escrever: aprender a ler e a
escrever significa adquirir uma tecnologia, a
de codificar em lingua escrita e de decodificar
a lingua escrita; apropriar-se da escrita é
tornar a escrita ‘propria’, ou seja, é assumi-la

)

3 . »
como sua ‘propriedade’.

(SOARES, 2009, p. 39)



RESUMO

A alfabetizagdo ¢ uma etapa essencial e de grande importancia para a aprendizagem dos
discentes. Nesse sentido o trabalho intitulado: A importancia do alfabetizar letrando na
formagdo integral do aluno, apresenta o percurso da alfabetizacdo e do letramento no Brasil,
mostrando com clareza que essas duas praticas se diferenciam e se complementam, e por isso
precisam ser trabalhadas em conjunto, para que assim, tornem a aprendizagem significativa
para o discente. Como objetivo, o trabalho visa abordar a relevancia do alfabetizar letrando,
como processo necessario na aquisicdo da leitura e da escrita. Para isso a pesquisa estd
fundamentada nos aportes teoricos de Frade (2005); Mortatti (2006, 2008); Kleiman (2005,
2008); Soares (2004,2009,2017, 2020); BNCC (BRASIL, 2018); Maciel e Resende (2015);
Lajolo (1996) e Silva (2012). Quanto ao procedimento metodoldgico, adotou-se a pesquisa
bibliografica, exploratoria, sob uma abordagem qualitativa. Os resultados obtidos nessa
pesquisa, apontam que o processo de alfabetizacdo nao deve estar desvinculado do uso das
praticas sociais do aluno, a fim de propiciar um ensino significativo para ele. Para isso a
importancia do trabalho com os géneros textuais em sala de aula, tanto para a apropriagdo de
conhecimento, mas sobretudo ao formar o aluno a saber atuar no espago social.

Palavras- chave: Alfabetizagao. Método sintético e analitico. Letramento.



ABSTRACT

Literacy is an essential and important stage for the learning of students. In this sense the work
entitled: “The importance of literacy and initial reading instruction in the integral formation of
the student”, presents the course of literacy and initial reading instruction in Brazil, showing
clearly that these two practices differ and complement each other, and therefore need to be
worked together, to make learning meaningful to the student. As an objective, the work aims to
address the relevance initial reading instruction and literacy, as a necessary process in the
acquisition of reading and writing. In this case, the research is based on the theoretical
contributions of Frade (2005); Mortatti (2006, 2008); Kleiman (2005, 2008); Soares (2004,
2009, 2017, 2020); BNCC (Brazil, 2018); Maciel and Resende (2015); Lajolo (1996) and Silva
(2012). Regarding the methodological procedure, we adopted the bibliographic, exploratory
research, under a qualitative approach. The results obtained in this research indicate that the
literacy process should not be disconnected from the use of the student’s social practices in
order to provide a meaningful education for him. For this reason the importance of working
with the textual genres in the classroom, both for the appropriation of knowledge, but especially
when training the student to know how to act in the social space.

Keywords: Literacy. Initial reading instruction. Synthetic and analytical method.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como enfoque a alfabetizacdo e o letramento, na perspectiva da
pratica de alfabetizar letrando. Por muito tempo no Brasil, para ser considerado um individuo
alfabetizado era necessario somente dominar o codigo linguistico. Isso é possivel constatar
através dos métodos sintético e analitico em que se verifica uma vertente tradicional, pouco
preocupados com a formacao integral do aluno, no que diz respeito ao uso de suas agdes sociais.

Com o tempo isso mudou, pois a alfabetizagdo nio se delimita apenas em desenvolver
as habilidades da leitura e da escrita, uma vez que, somente exercer essas praticas € constituido
como insuficiente para responder as demandas da sociedade contemporanea. Deste modo, entra
em aplicacdo as praticas de letramento, em que segundo Soares (2017) com a intencdo de
solucionar os problemas e o fracasso no processo de alfabetizagdo surgiu esse termo, o qual
consiste na nomeagao de um sujeito que além de ler e escrever € capaz de exercer as atividades
sociais que estdo a sua volta.

Diante da tematica tratada, questiona-se qual a importancia de se alfabetizar letrando?
Que consequéncia essa pratica pode trazer para a formagao do discente como individuo atuante
no ambiente em que vive?

O letramento ¢ compreendido como um processo que se inicia quando os individuos
passam a conviver com as diversas manifestagdes da escrita presentes na sociedade. Nesse
sentido, para alfabetizar, o aluno deve entender como funciona o sistema da escrita e ser capaz
de realizar inimeras atividades socias. Para isso, ao iniciar com o processo de alfabetizacao, a
crianga precisa desenvolvé-lo em um contexto de letramento, por isso, ¢ importante que o
professor trabalhe em sala de aula com leituras e produgdes de textos que tenham sentido para
o aluno.

Durante o processo de alfabetizacdo ¢ essencial que seja desenvolvido o letramento,
associando as habilidades de leitura e escrita as praticas sociais em que o aluno se faz presente,
caso contrario a alfabetizagdo resume-se apenas a codificacdo e decodificacdo de letras e
palavras. A aplicabilidade do letramento proporciona ao discente um maior dominio da lingua
por direciona-lo a um uso concreto de praticas sociais em que ele age, tornando-o atuante,
reflexivo e apto para realizar as atividades presentes no cotidiano.

Nessa perspectiva este trabalho se justifica por querer contribuir com a atuagdo do
professor alfabetizador, em sala de aula, ao mostrar a pertinéncia do alfabetizar letrando, que

além de trabalhar com o desenvolvimento da estrutura da lingua materna, deve desenvolver
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atividades que utilizem os diferentes géneros textuais que circulam na sociedade, a fim de
inserir o discente em suas praticas sociais.

Nesse contexto, o objetivo geral deste trabalho visa abordar a relevancia do alfabetizar
letrando, como processo necessario na aquisicao da leitura e da escrita. J& como objetivos
especificos: expor o contexto historico da alfabetizacdo no Brasil; enfatizar a importancia das
praticas de letramento no processo de alfabetizagdo e apresentar uma proposta de intervencao
que considere o alfabetizar letrando.

A pesquisa esta fundamentada em autores que apresentam o percurso da alfabetizagdo
no Brasil, como, Frade (2005), Mortatti (2006, 2008) e (Soares 2009 e 2017). Ja na tematica do
alfabetizar letrando, considera-se os aportes de Kleiman (2005, 2008) e Soares
(2004,2009,2017, 2020) que dao a grande cooperagao aos estudos do processo de alfabetizacao
e das praticas de letramento como atividades que devem ser realizadas simultaneamente. O
trabalho também aborda a relevancia do uso dos géneros textuais na Base Nacional Comum
Curricular- BNCC (BRASIL, 2018) e nas autoras Maciel e Resende (2015). Em relagdo ao livro
didatico (LD), apresenta-se uma breve abordagem nas contribui¢des de Lajolo (1996) e Silva
(2012).

No que tange a metodologia, ¢ uma pesquisa bibliografica, que segundo Prodanov e
Freitas (2013) estd embasada em livros, textos académicos, teses, dissertagdes, artigos
cientificos e etc. E também uma abordagem qualitativa pois para Prodanov e Freitas (2013,
p.70) “a interpretacao dos fendmenos e a atribuigdo de seus significados sao basicas no processo
de pesquisa qualitativa”. Com isso a pesquisa busca aprofundar os conhecimentos sobre o
processo de alfabetizagdo e letramento, visto que aprender a ler e a escrever deve acarretar nao
apenas o dominio do sistema de escrita, mas desencadear as inimeras possibilidades de uso
desses conhecimentos nas praticas sociais. Além disso, ¢ considerado um estudo de natureza
exploratorio porque, de acordo com os autores (p. 51) “tem como finalidade proporcionar mais
informacdes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando sua definicdo. Neste caso
trata-se de um estudo introdutorio, que tem como inten¢do a familiarizacdo do fendémeno
investigado, capaz de tornar a pesquisa a seguir algo de maior compreensdo e precisao.

O trabalho apresenta também uma breve analise de duas atividades desenvolvidas no
LD do Ensino Fundamental dos anos iniciais Buriti mais portugués com a finalidade de
observar como o letramento estd sendo considerado durante o processo de alfabetizagdo. Por
fim, apresenta-se uma proposta pedagdgica que visa contribuir com as praticas metodologicas

do professor alfabetizador ao trabalhar o alfabetizar letrando em sala de aula.
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O trabalho esta estruturado em seis capitulos. No primeiro, encontra-se a introducdo em
que se apresentam os elementos constitutivos do texto, seguido do segundo capitulo que expde
a trajetéria do processo de alfabetizacdo no Brasil, enfatizando o método sintético e analitico.
O capitulo trés traz a historia do surgimento do termo letramento no Brasil e seus
desdobramentos no ensino. Ja no capitulo quatro trata-se da importancia de trabalhar
concomitantemente a alfabetizacdo e o letramento, a fim de introduzir a crianga no campo da
leitura, escrita e compressao de textos, vinculadas as suas praticas sociais. O capitulo cinco traz
uma breve analise de atividades do LD Buriti mais Portugués, enquanto que no ultimo capitulo
aborda-se uma proposta pedagdgica para a turma do 2° do Ensino Fundamental I, tendo como

objetivo auxiliar o professor acerca do processo de se alfabetizar letrando.
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2 O PERCURSO DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO NO BRASIL

Este capitulo tem como assunto abordado a historia da alfabetizagdo no Brasil e seus
diferentes métodos criados ao logo do tempo. Com isso, baseado nas autoras Mortatti (2006,
2008), Soares (2009, 2017) e Frade (2005) sera apresentado um breve conceito do processo de

alfabetizacdao, com foco no método sintético e analitico.

2.1 ALFABETIZACAO E OS METODOS TRADICIONAIS

A alfabetizagdo ocorre através do conhecimento de um determinado sistema linguistico.
Segundo Soares (2017, p. 16) “toma-se, por isso, aqui, alfabetizacdo em seu sentido proprio,
especifico: processo de aquisicao do cddigo escrito, das habilidades basicas de leitura e escrita”.
No entanto, a autora enfatiza também que a alfabetiza¢do nao se limita apenas em desenvolver
essas praticas, ou seja, codificar e decodificar os céddigos linguisticos, porque, para ser
alfabetizado ¢ preciso também obter o dominio da interpretacdo do que foi lido, fornecendo
sentido durante a aprendizagem.

De acordo com Mortatti (2006, p. 2) “[...] a partir da proclamagdo da Republica, iniciou-
se 0 processo sistematico de escolarizagdo das praticas de leitura e escrita”. Anteriormente essas
atividades eram realizadas em ambientes residenciais € em poucas escolas disponiveis na época.
Nesse caso, o ensino ocorria de uma maneira assistematica, ou seja, sem nenhuma estrutura
organizacional, uma Unica sala de aula era responsavel por acolher estudantes de todas as séries
e, os materiais disponibilizados para o ensino eram precarios. Foi no final do século XIX que a
escola passou a ser concebida como institui¢ao responsavel pela preparacao dos alunos.

Segundo a referida autora, com o intuito de diminuir o analfabetismo no Brasil, o
governo juntamente com educadores e pesquisadores criaram alguns métodos de alfabetizacao

durante o século XIX e XX. Em seguida serdao apresentados os métodos sintético e analitico.
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2.2 METODO SINTETICO

O primeiro método, conhecido por “método sintético” surgiu em 1876. Esse método
constitui-se por meio da memorizagdo e reproducdo de palavras fora de um contexto, e
priorizava a leitura e a escrita através do uso das cartilhas ou “Cartas do ABC”. Segundo
Mortatti (2006, p. 5) “as primeiras cartilhas brasileiras, foram produzidas no final do século
XIX”, sustentando-se no “método sintético”. Nesse periodo, as cartilhas eram instrumentos
responsaveis pela alfabetizacao e o ensino era direcionado para um estudo fracionado, realizado
da parte para o todo. De acordo com Mortatti (2006, p. 5) “para o ensino da leitura, utilizavam-
se nessa época métodos de marcha sintética (da ‘parte’ para o ‘todo’): da soletragao (alfabético),
partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabagao
(emissao de sons), partindo das silabas.”

Nessa fase, enfatiza-se primeiro o ensino da leitura seguido pela a escrita e era divido

em trés tipos: alfabético, fonico e silabico. Abaixo serao apresentadas as diferentes abordagens:

Figura 1 - Abordagem Alfabetica

i |

-“Fur..-- .

23 A B = %
INFANCI 1
|

LA A TTANCIRED AR e

B

Fonte: ABC... (1956).!

A aprendizagem da abordagem alfabética ou da soletracdo constituia-se através da
decoragdo ¢ combinacdo das letras, formando as familias silabicas e, por fim, as palavras,
conforme afirma Frade (2005, p. 23) “os aprendizes, primeiro, deveriam decorar o alfabeto,
letra por letra, para encontrar as partes que formariam a silaba ou outro segmento da palavra;
somente depois viriam a entender que esses elementos poderiam se transformar numa palavra”.

Ainda nessa abordagem, segundo a autora, era feito o reconhecimento do nome das letras

! ABC da Inféncia: primeira colegio de cartas para aprender a ler. 107 ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1956.
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isoladas dentro das sentengas conhecido por soletracdo. A palavra “bala” por exemplo, era
soletrada da seguinte maneira “BE” + “A” =(BA) “ELE” + “A” = (LA).

Considerada entdo como uma das abordagens mais antigas, o método alfabético, exigia
dos alunos inimeras repeticdes de atividades exaustivas, as quais focavam na combinagao das
letras em silabarios. Nesse sentido, Mortatti (2006) afirma que, em relacdo a escrita, essa agao
correspondia ao ato de escrever ditados, frases e copias, garantindo uma excelente caligrafia.
Diante disso, ¢ perceptivel que nesse método de alfabetizagdo a aprendizagem da leitura e da
escrita realizavam-se por meio de partes fora de um contexto, através de decoragdo com

auséncia de significado.

Figura 2 - Abordagem Fonica

b) Vejam estas figuras. Vamos dizer, juntos, o nome de cada uma delas. Agora vamos
circular e colorir as figuras que t€m nome comegando com o som “a”.

Fonte: Seabra e Capovilla (2005, p. 12).2

Ja na abordagem fonica, de acordo com Mortatti (2006) o fonema ¢ a principal unidade
representada. Nesse método ¢ ensinado primeiramente o som de uma determinada letra e ocorre
gradativamente, ou seja, esse processo acontece com a apresentacdo dos fonemas mais simples
até chegar aos mais complexos. Nesse caso, os alunos conhecem primeiramente as vogais
assimilando o nome e o som para depois seguir com as consoantes, introduzindo sempre a
relagdo existente entre os grafemas e os fonemas. Assim a aprendizagem da leitura e da escrita
ocorre através da associacao dos sons e letras.

Nessa abordagem, os grafemas sdo vistos como fonemas que se unem um com outro,
formando silabas e palavras. Além disso, a apresentacdo das letras ¢ acompanhada com imagens

para facilitar o processo. Com isso € esperado que esses alunos possuam a capacidade de

2 SEABRA, Alexandre, CAPOVILLA, Fernando. Alfabetiza¢io fonica: Construindo competéncia de leitura e
escrita. 2. ed. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2005.
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pronunciar todas as palavras que estdo ao seu redor, pois esse método busca no momento da
leitura a decodificacdo das palavras em forma de som.

De acordo com Frade (2005) a abordagem fonica possui falhas por ndo considerar que
algumas letras do alfabeto apresentam mais de um fonema. Esse € o caso da letra S, que pode
representar um som diferente de acordo com a sua posi¢ao, como por exemplo: no comego de
uma palavra (sapo=som de S) ou representar outro som quando vem no meio da palavra (acaso=
som de Z). Além disso, um fonema também pode ser representado por mais de uma letra como
por exemplo o som da letra S, representado pelo S (sabao), C (cinema), C (laco) pelo digrafo

SS (passaro) etc.

Figura 3 - Abordagem Sildbica

“mato
- /in“m_
- P
<
rs
O rato rol tudo.
RS &2 roda.
RS a rede.

ROE a roupa.
O gato de Didi pega rato.

rabco ru= rie

ralo rude rif=

rede ruga radic
remo ramo roupa
res roio remsdio

ra re i re ro
R Re i Ro R

2T <. X B

23 - FL A, L A= T AA
TR Yoo, Nk, IToar IXax
Fonte: Lima (1974, p. 24).3

Por ultimo, tem-se a abordagem silabica em que segundo Mortatti (2006) o ensino ¢
realizado através de uma leitura automatica, ou seja, a decifracdo ocorre por meio das silabas
como principal ferramenta linguistica para o ensino. Nesse momento sdo apresentadas
primeiramente as familias silabicas mais simples, formadas por uma vogal e uma consoante até
chegar a formagao de silabas mais complexas.

De acordo com Frade (2005) esse método utiliza a assimilacao das silabas com desenhos
ou palavras-chave, e aos poucos introduz o mundo da leitura. Além disso, a autora afirma que
a formacdo de novas palavras so ¢ realizada com as silabas que ja foram apresentadas para os
alunos. Vale ressaltar também que esse método possui algumas desvantagens por trabalhar com
letras, palavras, frases e pequenas sentencas de forma descontextualizada, distanciando assim,

o aluno de praticas significativas para ele.

3 LIMA, Branca Alves de. Caminho Suave. 76. ed., Sio Paulo: Editora Caminho Suave, 1974.
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Como pode-se observar, a histéria dos métodos de alfabetizagdo no Brasil trouxe
grandes contribui¢cdes para o ensino, no entanto, surgiram inumeras criticas por trata-se de
métodos desvinculados dos contextos de producdo da linguagem. Essa realidade é possivel
constatar-se nas palavras de Mortatti (2008, p. 103) ao afirmar que: “a principal critica que,
desde entdo, se passou a fazer aos métodos sintéticos € a de que eles impedem que a crianga

apreenda o sentido do que se lhe oferece no momento inicial da aprendizagem da leitura.”

2.3 METODO ANALITICO

Um segundo método de alfabetizacao foi criado no estado de Sao Paulo, a partir de uma
reforma da instrucao publica, em que tinha como sugestdo os inovadores métodos de ensino,
nesse caso o “método analitico”™.

O “método analitico” foi criado em 1896, na primeira década republicana e se estendeu
até os anos de 1920. Para Mortatti (2006, p. 7) “de acordo com o método analitico, o ensino da
leitura deveria ser iniciado pelo ‘todo’, para depois se proceder a analise de suas partes
constitutivas”. O método foi influenciado pela pedagogia norte-americana, fundamentando-se
em concepgoes didaticos em relacdo ao carater da crianga, tendo como foco o processo integral
da aprendizagem.

Nessa direcao, a alfabetizacdo era iniciada primeiramente com o contato de unidades
significativas completas para depois serem divididas em partes menores. Em relagdo a escrita,
o método analitico priorizava um desenho preciso das letras, focando na ortografia e exercicios
de escrita. De acordo com a autora o segundo método de alfabetizacdo foi dividido em trés

abordagens: a palavracdo, a sentenciacdo e a historieta. Como ¢ exposto abaixo:

Figura 4 - Abordagem da Palavracao

LIVRARIA FRANCISCO ALWVES

Fonte: Barreto (1926).4

4 BARRETO, Arnaldo. Cartilha Analytica. 27. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1926.
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Segundo Mortatti (2006) a abordagem da palavragdo visa ensinar por meio da palavra.
Nesse processo os professores apresentam aos alunos diversas palavras que serdo decompostas
em silabas. Além disso, essa abordagem tem como estratégia criar palavras novas através de

elementos conhecidos.

De acordo com Frade (2005) “para o desenvolvimento de atividades, sdo utilizados
cartdes para fixacdo, com palavras de um lado e gravuras de outro, exercicios cinestésicos para
o ensino do movimento de escrita de cada palavra, entre outros recursos e procedimentos”. No
momento da aprendizagem as figuram acompanham as palavras, e as criangas aprendem a

analisa-las através da visualizagao.

Figura 5 - Abordagem da Sentenciagdo

O sapo coaxa.

sapo coaxa
sa xa
~a sa a xa
8 x <
o so o xo
sapo sopa xara XOXo
sala sola xarope roxo
saco soma baixa baixo
sa so xa xXo Jja Jjo ga go

e

Fonte: Hildebrand (1960, p. 19 ).3

Na abordagem da sentenciagdo, Mortatti (2006) afirma que o ensino ¢ realizado através
das frases. Durante a aprendizagem, o aluno deve entender o sentido que uma determinada
sentenca possui para em seguida fragmenta-la e iniciar a formagdo das palavras.

Para Frade (2005, p. 34) “nesse método, a unidade ¢ a sentenga que, depois de
reconhecida globalmente e compreendida, serd decomposta em palavras e, finalmente, em
silabas.” Ademais, a autora afirma essa abordagem tem como desvantagem focar na

memorizagdo € ndo se preocupar com a analise das palavras.

S HILDEBRAND, Aracy. Cartilha de Bitu. 48. ed. Sdo Paulo. Companhia Editora Nacional, 1960.
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Figura 6 - Abordagem da Historieta

'JI'H'HI Jriari Funin

Eu me chamo Lili

Eu comi n il odowee !
Voots gostam de doced

Eu gosto tanto de doce!

Fonte: Fonseca (1961, p. 7).°

Na abordagem da historieta, de acordo com Mortatti (2006) o ensino comega pelo texto,
nesse momento, os alunos sdo estimulados a lerem as historias para compreender o sentido geral
que carregam. Apds esse primeiro contato com o texto, inicia-se a analise e formagao das frases,
palavras e silabas.

Segundo Frade (2005) esses pequenos textos por possuirem uma linguagem simples
eram lidos por diversas vezes e decorados pelas criangas para que assim pudessem reconhecer
as sentengas e palavras.

Para Mortatti (2006), no periodo de 1920 houve um consideravel aumento por parte dos
professores a respeito do uso do “método analitico”. Com isso, a pratica desse método em sala
de aula continuou sendo utilizada, evidenciando sua eficiéncia, porém ao mesmo tempo outros
professores manifestaram suas resisténcias em relacdo ao seu uso. Sendo assim, a ultilizagao
do método analitico ficou dividido entre professores que aprovavam sua eficacia e outros que
0 criticavam por apresentar-se como um retrocesso, ao fazer uso do método sintético, utilizando
letras, silabas e palavras.

Nessa perspectiva, Mortatti (2006, p. 8) explica que: “comegaram a buscar novas
propostas de solucdo para os problemas do ensino e aprendizagem iniciais da leitura e da
escrita.”. Diante disso, continuou-se a incessante tentativa de encontrar métodos e ideias que
solucionassem as dificuldades enfrentadas no processo de alfabetizacgao.

Desse modo, muitos pesquisadores da area educacional iniciaram a defesa do alfabetizar
letrando, conforme Soares (2009, p. 47) “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler

e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se

¢ FONSECA, Anita. O Livro de Lili. Cartilha. 87. ed., Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1961.
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tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado” nesse caso, ao desenvolver essas praticas, a
aprendizagem do aluno ndo esté restrita apenas aos conhecimentos gramaticais, o ensino ira
obter um didlogo entre os conteudos curriculares trabalhados na escola e as atividades
cotidianas.

Dessa forma, as praticas sociais dos discentes passaram a fazer parte dos planos de aula
dos professores, ao considerar relevante trazer para a escola a cultura, os conhecimentos prévios
e as experiencias vividas pelas criangas. O proximo item aborda a histéria da insercdo do

letramento no Brasil e suas contribuicdes para o processo de alfabetizagao.
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3 O SURGIMENTO DO TERMO LETRAMENTO

Neste capitulo sera discutido a historia do termo letramento no Brasil, suas primeiras
exposi¢cdes e uso no campo educacional. Fundamentado em Kleiman (2005, 2008) e Soares

(2009, 2017) o capitulo aborda o conceito do quem vem a ser letramento.

3.1 HISTORIA DO LETRAMENTO NO BRASIL

No Brasil, durante o inicio do século XX o processo de alfabetizagdo era algo restrito,
os alunos aprendiam somente o codigo da lingua, ou seja, fixavam apenas nas praticas de ler e
escrever € na maioria dos casos ndo compreendiam a importancia que essas acdes possuiam na
sociedade. Porém, com o passar dos anos, surgiram avangos € mudancas € com isso,
manifestou-se a necessidade da evolucao no campo da educagdo como afirma Kleiman (2005,
p. 21) “héa cem anos, para ser alfabetizado era suficiente ter dominio do codigo alfabético, mas
hoje se espera que, além de dominar esse codigo, o aluno consiga se comunicar, por meio da
escrita, numa variada gama de situagdes”.

Em vista disso, foi revelada a necessidade de mudangas e inovagdes no que se refere ao
processo de alfabetizacdao. De acordo com Soares (2017) através de um olhar histérico, durante
o final do século XX surgiram diversas criticas e insatisfagdes com o ensino realizado, como

defende a autora:

Pesquisas que t€m identificado problemas nos processos e resultados da alfabetizagdo
de criangas no contexto escolar, insatisfagdes e insegurangas entre alfabetizadores,
perplexidade do poder publico e da populacdo diante da persisténcia do fracasso da
escola em alfabetizar, evidenciada por avaliagdes nacionais e estaduais, vém
provocando criticas e motivando propostas de reexame das teorias e praticas atuais da
alfabetizag¢do. (SOARES 2017, p. 62).

Nesse caso, em meio ao fracasso e da insuficiéncia presente no ensino foi preciso
ampliar o processo de alfabetizacdo para melhorar a aprendizagem dos alunos, pois somente a
codificacdo e decodificagdo dos codigos linguisticos ndo poderia ser considerada suficiente pois
tratava-se de uma aprendizagem mecénica e repetitiva.

Com isso, diante da precisao de modificagdes na alfabetizacdo, em conformidade com
Kleiman (2008), no Brasil na metade da década de 1980, um grande nimero de estudiosos que

mantinham suas pesquisas para as praticas da escrita buscava uma forma de integra-la nao
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somente na escola, mas em todos os aspectos sociais. Assim esses pesquisadores notaram a
necessidade de uma palavra que definisse o conceito dessas competéncias.

Nessa perspectiva, surge na area educacional o termo letramento que para Soares (2017,
p. 63) “seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e
nomear comportamentos € praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortografico [...]”. Para tanto, depreende-se que o letramento ¢
resultado da a¢do de individuos que sabem ler e escrever e fazem uso dessas praticas nao
somente em sala de aula, mas também nas areas sociais.

De acordo com Soares (2009, p. 15) “letramento ¢ palavra recém-chegada ao
vocabulario da Educacio e das Ciéncias Linguistica.” E um termo recentemente utilizado nos
discursos dos especialistas na area da educagdo na década de 80. Consoante a estudiosa uma
das primeiras ocorréncias da palavra no campo da linguistica foi em uma obra da autora Mary
Kato, de 1986 no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica.
Nessa obra, o sentido do letramento € visto como o motivo do uso da lingua falada culta.

Com o decorrer do tempo, o termo surge novamente em outra obra de 1988, Adultos
ndo alfabetizados: o avesso do avesso, Editora Pontes, da escritora Leda Verdiani Tfouni. Nesse
livro, ¢ feita a distingao entre o processo de alfabetizacao e letramento. Desde entdao a palavra
letramento ganha destaque e seu uso se torna frequente por especialistas da educacdo e das
ciéncias linguisticas como ¢ o caso do livro os significados do letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica social da escrita da autora Angela Kleiman publicado no ano de 1995.

Soares (2009) afirma que o termo letramento ja existia, porém nao com o significado
que ¢ designado na atualidade. De acordo com a autora a palavra foi registrada na Lingua
Portuguesa ha mais de um século no Diciondrio Contempordneo da Lingua Portuguesa, de
Caldas Aulete em sua terceira edi¢do brasileira. No dicionario o termo letramento ¢ definido

CcOomo:

[...] caracteriza a palavra como “ant.”, isto €, “antiga, antiquada”, e lhe atribui o
significado de “escrita”; o verbete remete ainda para o verbo “letrar” a que, como
transitivo direto, atribui a acep¢do de “investigar, soletrando” e, como pronominal
“letra-se”, a acepg¢do de “adquirir letras ou conhecimento literarios” — significados
bem distantes daquele que hoje se atribui a letramento [...]. (SOARES, 2009, p. 17,
grifo do autor).

Ainda para a estudiosa a palavra letramento com o sentido que lhe ¢ atribuido hoje
originou-se do inglés /iteracy que vem do latim /ittera e significa letra. Diante disso, para Soares

(2009, p. 44) “letramento € o estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas
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praticas sociais de leitura e escrita”. Nessa perspectiva, o letramento trata-se de um dominio
competente das praticas da leitura e da escrita, em que introduz os individuos as praticas sociais
da lingua.

O termo letramento surgiu para referir-se as praticas de leitura e escrita ndo apenas na
sala de aula, mas em todas as esferas socias, pois a escrita é encontrada em diversos lugares ¢
esta relacionada com as situagdes presentes no comércio, no ponto de 6nibus, na igreja dentre
outras tantas praticas do dia a dia como defende Kleiman (2005).

Dessa forma, o letramento tem como inten¢do conceder aos alunos um melhor
desempenho em relagdo ao uso da lingua por orienta-los a uma utilizagdo concreta das
habilidades da leitura e da escrita, transformando-os ativos e capacitados para realiza¢do das
atividades presentes na sociedade. A autora declara ainda que quando uma crianga, um jovem
ou adulto aprende a ler e escrever, esse aprendiz estd concomitantemente conhecendo as
praticas de letramento na sociedade, pois o uso da lingua escrita faz-se presente nas atividades
sociais.

Nessa perspectiva, entende-se que as praticas do letramento sdo as consequéncias de um
individuo que faz uso da leitura e da escrita nas situagdes do cotidiano e que passa a ter como
resultado um sujeito alfabetizado e letrado. Logo, esse individuo letrado diz respeito a uma
pessoa que estd introduzido nas praticas de letramento, capaz entdo de interagir e atuar como
integrante de uma sociedade.

Uma outra formulagao do conceito de letramento ¢ a existéncia de algumas pessoas que
nao sao alfabetizadas, porém letradas, conforme declara Soares (2009, p. 24) “um individuo
pode ndo saber ler e escrever, isto ¢, ser analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado.” Assim,
a estudiosa afirma que mesmo um adulto incapaz de dominar as habilidades da leitura e da
escrita pode estar adentrado no mundo do letramento, isto porque ele sabe atuar nas diferentes
situacdes de uso da lingua.

De acordo com Soares (2009) existem casos em que um individuo apesar de ndo saber
ler e escrever estd envolvido em praticas sociais que fazem o uso da leitura e da escrita, e por
esse motivo se interessa em ouvir a leitura de textos realizadas por um alfabetizado ou escrever
cartas através de outra pessoa. Nessa situacdo, ¢ importante enfatizar que esse mesmo sujeito
analfabeto que dita cartas para alguém escrever e pede para que leiam noticias de jornais ou
placas de informagdes, apesar de ndo ser capaz de codificar e decodificar o codigo linguistico
possui um grau de letramento gracas a sua experiéncia de vida e interagdo social.

Outro exemplo citado pela autora, € que uma crianca ainda ndo alfabetizada esta cercada

por uma diversidade de textos. Com isso, essa crianga mesmo sem ter aprendido a ler e escrever
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pode ser considerada letrada, desde que saiba fazer uso desses materiais em praticas cotidianas,
um exemplo disto: escuta leitura de histdrias infantis, e ¢ capaz de compreender a mensagem
contida nela.

Esses casos, conforme cita Soares (2009) deixa perceptivel a existéncia de diferentes
graus de letramentos e como estdo conectados as demandas da sociedade e de cada sujeito.
Sendo assim, para que o individuo obtenha um aprendizado completo, entra em campo a

perspectiva do alfabetizar letrando.
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4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Fundamentado nos aportes teéricos de Kleiman (2005) e Soares (2004, 2017, 2020) este
capitulo trata das praticas de alfabetizar letrando, visto que para alfabetizar é necessario que
também se desenvolva o letramento, ou seja, utilizar a lingua em todas as esferas sociais. Além
disso, em busca de promover um ensino de qualidade que esteja contextualizado com praticas

significativas foi baseado na BNCC (BRASIL 2018), e Maciel e Resende (2015).

4.1 ALFABETIZAR LETRANDO

A alfabetizagdo e o letramento sdo processos indissociaveis, ou seja, estdo vinculados,
no entanto sdo praticas distintas. Segundo Soares (2017) o conceito de alfabetizagdo trata-se
da acdo de ensinar a ler e a escrever, enquanto o letramento ¢ entendido como o estado e
condicao de um sujeito que aprende ndo somente a ler e a escrever, mas faz um uso competente
dessas habilidades.

Nesse sentido, apesar de serem processos diferentes devem ocorrer simultaneamente,
por isso, € necessario que durante a alfabetizacao o discente aprenda a associar os sons, as letras
e palavras dentro de determinados contextos sociais. Diante disso, para Soares (2004) ¢
imprescindivel que as praticas de letramento sejam desenvolvidas juntamente ao processo de
alfabetizacdo, para que ocorra a constru¢cdo de um aluno critico, que faga questionamentos e

aplique os habitos de ler e escrever, atendendo as exigéncias sociais. Veja o que diz a estudiosa:

Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integracdo e pela articulagdo das
varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita é sem divida o
caminho para superacdo dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da
escolarizacdo; descaminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar esta ou aquela
faceta como se fez no passado, como se faz hoje, sempre resultando no reiterado
fracasso da escola brasileira em dar as criangas acesso efetivo ao mundo da escrita.
(SOARES, 2004, p. 12).

Em vista disso, para que sejam resolvidos os problemas enfrentados pelo ensino, o ideal
¢ que se alfabetize letrando, ou seja, as criangas devem aprender a ler e a escrever através dos
aspectos sociais em que conhecem e ja estdo inseridas para que assim iniciem a construcdo de
novos conhecimentos.

Dessa maneira, ao considerar a realidade da sociedade contemporanea é possivel

perceber que obter o dominio mecanico das competéncias de leitura e escrita ndo € o bastante
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para a formacdo do aluno. Em razdo disso surge a necessidade de associacdo entre a
alfabetizacdo e o letramento pois para Soares (2017) a alfabetizagdo possui sentido somente
quando ocorrer através de praticas sociais da escrita e da leitura, ou seja, deve desenvolver-se
em um contexto de letramento; este, por sua parte deve realizar-se mediante a aprendizagem da
escrita.

Por isso ¢ preciso realizar esse processo de forma paralela, para que tenha como
resultado um sujeito que se aproprie da leitura e da escrita e faga um uso social dessas
habilidades. Assim, com a intengdo de que esse individuo seja alfabetizado e letrado ¢
necessario que além de dominar o codigo linguistico, seja capaz de envolver-se e inserir-se
ativamente nas diversas atividades socias que envolvem o uso da leitura e da escrita.

Para que isso aconteca, durante o processo de alfabetizacao € importante que as criangas
convivam em um ambiente estimulador onde tenham uma maior desenvoltura ao realizar as
praticas de letramento. Com isso, Kleiman (2005) afirma que o letramento consiste em inserir
o aluno no mundo da escrita, nesse caso, o professor deve incentivar a leitura diaria, fazendo o
uso dos mais variados géneros textuais. Nesse sentido, ¢ fundamental que a pratica da leitura
nao ocorra apenas na escola, mas em diversas localidades, pois os géneros textuais sdo
utilizados como ferramentas relevantes em todas as circunstincias da vida do aluno.

Destarte, ao incluir os alunos no mundo da escrita € necessario compreender que ao
chegarem na escola eles ja possuem uma bagagem de conhecimentos, pois desde cedo
convivem com pessoas que fazem o uso da lingua falada e escrita, além de possuirem contato
com os mais variados textos que circulam na sociedade, como: placas de transito, musicas
infantis, propagandas, etc. Sendo assim, por estarem familiarizadas com os géneros textuais,
essas criangas ja estdo habituadas as praticas de letramento.

Por esse lado, alfabetizar na perspectiva do letramento estimula a aprendizagem dos
discentes, ao incluir a acdo da leitura e da produgdo de géneros textuais, pois a0 possuir um
contato continuo com os livros, revistas em quadrinhos, jornais entre outros, estes estdo
contribuindo no desenvolvimento da capacidade dos alunos na aquisi¢do do dominio dos
coddigos linguisticos no processo de alfabetizacao.

Nessa otica, Kleiman (2005) afirma que ¢ papel da escola e do professor motivar as
criangas durante o ensino, para agucar o interesse pela leitura, além de realizar atividades que
estimulem o letramento. Para a autora o professor pode utilizar estratégias em sala de aula que
promovam o alfabetizar letrando pois sdo inimeras as possibilidades de inserir aos alunos um
maior contato com os textos, como por exemplo: fazer um passeio- leitura pela escola ou pelo

bairro, adotar praticas diarias de leitura de livros e revistas, produzir salas tematicas e etc.
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Nessa situacao, considera-se as praticas de letramento como um forte aliado no processo
de alfabetizagdo, por preparar o discente na sua atuacdo como cidaddo ao promover a
aprendizagem da leitura e da escrita, para que assim as criangas exercam essas habilidades em

praticas reais de uso como cita Maciel e Resende (2015, p. 159):

o conceito de letramento ressignificou o conceito de alfabetizagdo e produziu
mudangas profundas na pratica pedagogica de alfabetizagdo. Assim, o conceito de
alfabetizag@o, além de designar a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, envolve
também a capacidade da crianga de ler e produzir géneros textuais variados com
diversos propositos e em variadas esferas de interagdo social.

Para tanto, faz-se necessario que durante a alfabetizacdo, o professor desperte nas
criangas o interesse pelo contato diario dos textos que sdo encontrados no dia a dia para que se
desenvolva a capacidade de compreender o papel social que cada um possui.

Sendo assim, compreende-se que € necessario trabalhar com as praticas da leitura e da
escrita proximas a realidade das criangas, segundo a BNCC (BRASIL, 2018) sdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental I que os alunos aprofundam suas experiéncias com a linguagem
escrita e oral, com isso € nessa fase que as criangas por meio do uso dos géneros textuais
intensificam as praticas de letramentos aos quais ja foram integrados antes mesmo de iniciar

com a alfabetizacdo. Nessa linha de pensamento, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 75) afirma que:

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sdo desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai
que, em cada campo que sera apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades de
leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, gé€neros e
diferentes objetos do conhecimento em questdo.

Perante o exposto, durante o processo de alfabetizacao a escola deve levar em conta a
formacao completa dos discentes e um ensino contextualizado para que se obtenha um aluno
com a capacidade de compreensdo e interpretacdo de diversas situagdes, além de formar
individuos interativos e qualificados capazes de desenvolver uma visdo critica acerca de
variadas questdes. Nesse caso desde os anos iniciais os professores devem trabalhar com uma
variedade de textos para que assim as habilidades de leitura e escrita estejam vinculadas as
praticas sociais e consequentemente proporcione aos alunos um interesse pela leitura.

Em consideragdo a isso, com o intuito de que os alunos aprendam nao somente a ler,
mas conseguir interpretar e compreender um texto, Soares (2020) afirma que € necessario a

inclusdo de algumas estratégias para obter resultados satisfatorios durante a aprendizagem.
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Entdo com a finalidade de verificar a compreensao e o desenvolvimento da interpretacdo de um
texto, o professor deve interromper a leitura em trés momentos para que possa avaliar e fazer
alguns questionamentos.

O primeiro passo para a analise desses aspectos inicia-se antes da leitura quando ¢
primeiramente exposto para a turma o livro, indicado o género e observado se os alunos tém
conhecimentos suficientes para compreender o texto. Depois desse primeiro passo, o professor
segue com a leitura, nesse momento € necessario que o docente explique o significado de
algumas palavras desconhecidas presentes no texto e leve a crianga a identificar o motivo de
diversos acontecimentos ocorridos na leitura. O ultimo passo acontece apos a leitura, nessa fase
o professor deve estimular a avaliagdo do texto lido pelas criancas e esclarecer a diferenga entre
ficcdo e realidade.

Com isso, para que um aluno desenvolva as praticas do alfabetizar letrando, ¢ importante
também que ele possua dominio nas habilidades da leitura, para isso existem alguns exercicios
que contribuem com essa competéncia. Sendo assim, Soares (2020) sugere alguns tipos de
leitura para serem realizadas em sala de aula como serdo apresentadas a seguir: leitura
compartilhada, leitura em coro, leitura dialogada e leitura por duplas.

Além do que ja foi apresentado, € necessario destacar que existem diferentes praticas de
letramento, o letramento escolar e o letramento social. A esse respeito, Kleiman (2005, p. 22)
afirma: “nos eventos de letramento da maioria das instituicdes, as pessoas participam
coletivamente, interagindo, enquanto nos eventos escolares tradicionais o que ainda importa ¢
a participagao individual do aluno”. Em relagdo as atividades desenvolvidas fora do contexto
escolar a autora afirma que sdo consideradas praticas situadas e colaborativas, ou seja,
atividades realizadas pelo coletivo em que as pessoas interagem e relacionam-se socialmente.
Porém no que diz respeito ao letramento escolar, este por sua vez, visa o desenvolvimento
particular das habilidades e competéncias dos estudantes, aqui o aluno ird demonstrar seus
conhecimentos e capacidades por meio da leitura, escrita e soletracao.

Nessa perspectiva, compreende-se que as praticas de letramento podem mudar de
acordo com o contexto em que uma determinada atividade ¢ realizada, como ¢ caso segundo
Maciel e Resende (2015) quando um sujeito ao ler um jornal em casa faz uma leitura com
interesse de buscar informagao, no entanto essa mesma atividade pode ser desenvolvida de uma
maneira diferente em sala de aula, pois a leitura desse jornal tera outras intengdes, o aluno pode
utilizé-lo para aprender a ler ou interpretar a leitura jornalistica.

Com isso, segundo os estudos de Kleiman (2005) para que uma pratica de letramento

social e escolar ocorra ¢ importante que essa acdo envolva mais de um participante. Um
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exemplo disso ¢ a realizagcdo de uma atividade social de ir e vir em que quando um determinado
grupo tenta encontrar certo enderego ¢ preciso que essa acao seja realizada em conjunto, assim
um dos individuos conduz o veiculo, o outro consulta 0 mapa e um terceiro fica responsavel
pela leitura das placas para que finalmente cheguem ao seu destino.

Diante dessa situagdo, ¢ perceptivel que durante as praticas de letramento a troca de
saberes e as habilidades de cada individuo sdo fundamentais para a realizagdo de uma
determinada atividade, pois esse compartilhamento de conhecimentos ¢ importante para a
constru¢do de um sujeito letrado.

As praticas de letramento que incluem interagdo e comunicacdo sdo geralmente
presentes no letramento social, porém isso vem mudando ja que o letramento escolar passou a
ser influenciado pelo letramento social. Essa influéncia, além de trazer mais conhecimentos
fez com que a aprendizagem da crianga deixasse de ser vista como algo competitivo, individual,
em que o aluno muitas vezes deveria mostrar que era capaz de fazer tudo sozinho sem ajuda
dos outros colegas.

Nesse caso, para que esses alunos passassem a participar de atividades que envolvesse
a comunicacdo e situagdes de vida real, alguns programas de formagdo de professores
alfabetizadores, que tém como foco alfabetizar por meio da interagao social comegaram a ser
oferecidos nas Secretarias de Ensino. Um exemplo desses ¢ o Programa de Formagdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA), criado no ano 2000 com a finalidade de oferecer novas
orientagdes pedagodgicas ao ciclo de alfabetizagdo. Veja o que diz Kleiman (2005, p. 24) a

respeito:

O PROFA — Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores — utiliza o
trabalho em duplas para o ensino da produgio textual: o aprendiz que sabe mais sobre
como escrever as palavras segundo as regras grafofonémicas da lingua age como
escriba; ao mesmo tempo, os dois vdo organizando um texto sobre um assunto que
ambos conhecem...”.

Por efeito disso, em busca de qualificar a aprendizagem dos alunos, as escolas passaram
a buscar estratégias que relacionassem criancas ja alfabetizadas com as demais ainda em
processo, afim de tornar o aprendizado mais eficiente.

Para uma melhor compreensdo sobre as praticas do alfabetizar letrando, o proximo
capitulo destaca a relevancia do livro didatico na escola, seguido por uma analise de atividades

contidas em um livro didatico do 2° do Ensino Fundamental 1.
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5 O USO DO LIVRO DIDATICO NA ESCOLA

O capitulo tem o intuito de discutir a importincia do LD como instrumento
indispensavel nas escolas. Além de avaliar a atuacdo do alfabetizar letrando em algumas

atividades presentes no livro do 2° do Ensino Fundamental I Buriti mais Portugués.

5.1 BREVE RETROSPETIVA HISTORICA DO LIVRO DIDATICO

Existem alguns registros de que os LDs estdo presentes nas escolas brasileiras desde o
periodo imperial. De acordo com Silva (2012) nessa época, foram criadas as primeiras escolas
publicas do Brasil, no entanto a educacdo nesse tempo priorizava a alta sociedade, assim
somente a elite tinha acesso a este tipo de recurso. Com o tempo, esses materiais passaram a
ser usados de uma forma mais sistematica.

Segundo Silva (2012) o Ministério da Educagcdo (MEC) responsavel pela distribuicao
dos LDs instituiu em 1985 o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com a intengao
de universalizar e compartilhar gratuitamente os LDs para todas as escolas publicas.

Para evidenciar a importancia dessa ferramenta predominantemente utilizada na escola,

Lajolo (1996) afirma que:

Didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo escolar e
sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde uma
precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando contetidos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se

ensina e como se ensina. (LAJOLO, 1966, p. 4).

Como pode-se observar, os LDs sdo os principais suportes usados nas escolas. Com
tematicas diversas trabalham competéncias e habilidades previstas nos documentos oficiais que
orientam a educacdo basica do pais e adjuvam, dessa forma, o ensino do docente e a preparacao
dos alunos. No entanto, ndo deve ser o Unico material utilizado pelos professores, isso porque
outros caminhos pedagdgicos necessitam serem utilizados, em sala de aula, para complementar
os contetidos que o LD apresenta. De acordo com Soares (2000) as exigéncias das praticas da
leitura e da escrita estdo sendo ampliadas na cultura do papel da mesma forma que na cultura
da tela com os meios digitais. Com a globaliza¢do, o0 mundo tecnoldgico passou a ter muita

influéncia na vida cotidiana dos alunos e comecou a fazer parte do mundo da educacao.
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5.2 ANALISE DE ATIVIDADES DO LIVRO BURITI MAIS PORTUGUES

A analise em foco trata-se do LD Buriti Mais Portugués do 2° ano do Ensino
Fundamental I (Manual do Professor), publicado pela Editora Moderna, tem como editora
responsavel Marisa Martins Sanchez e foi aprovado pelo PNLD para os anos de 2019 a 2022.
Além disso, o LD ¢ composto por oito unidades ¢ cada uma delas possui uma selegdo
diversificada de textos, os quais despertam o interesse do aluno pela leitura, estimulando a
compreensao € a interpretacdo dos leitores, além de trabalhar com os conteudos gramaticais
através de situacdes significativas.

Cada unidade do LD aborda uma temadtica e a frase iniciada pelo pronome pessoal da
1° pessoa do singular (EU) faz com que os alunos se sintam mais intimos com os temas e,
intencionalmente, com os textos que também tem a ver com o contexto que foi proposto pelo
ponto.

As paginas que seguem abordam a analise de atividades da primeira e da terceira

unidade do livro.

Figura 7 - Atividade unidade 1 7

R ————

PARA LER E ESCREVER MELHOR

i & LETRAS E PALAVRAS 9

3 COLEGAS.
| Fe(1) OBSERVE ESTAS IMAGENS E CONVERSE COM OS

= QUE IMAGENS VOGE VE?
= EM QUAIS DELAS HA TEXTOS ESCRITOS?
= A ESCRITA E IMPORTANTE? EM QUE SITUAGOES?

= QUAL E A UTILIDADE DA ESCRITA EM CADA UMA DAS SITUAGOES
APRESENTADAS NESTA PAGINAT?

= EM QUE OUTRAS SITUAGOES A ESCRITA PODE AJUDAR VOGE?

Fonte: Sanchez (2017, p. 14).”

Essa primeira unidade trabalha com as letras, palavras e silabas através de historias em
quadrinhos e parlendas® e tem como titulo “eu me divirto”. O objetivo dessa unidade é fazer

com que as criangas reflitam sobre o uso da linguagem em brincadeiras e textos. Assim, através

7" SANCHEZ, Marisa Martins. Buriti mais Portugués (2° ano) 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2017.
8 E um género textual utilizada principalmente no universo infantil que busca trabalhar com a memorizagdo de
termos através das rimas.
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disso, os alunos irdo compreender as inimeras formas que a linguagem ¢ utilizada e poderdo
identifica-las em seu cotidiano.

A atividade acima busca fazer com que as criangas compreendam que existem diversos
meios que carregam a escrita. Por estarem rodeados e familiarizados com os textos
apresentados, através de bilhetes, jornais, placas de rua, mensagens e livros infantis, o aluno
podera observar a fungdo social e a importancia que a escrita possui.

Além disso, o exercicio traz como sugestao o uso frequente de outros géneros textuais,
capazes de atrair a curiosidade das criangas. Nesse sentido, ao analisar a questdo observa-se
nessa unidade o interesse pelos conhecimentos prévios dos alunos e, consequentemente
promovem um ensino que proporciona o uso das praticas de letramento. A imagem a seguir
ilustra a atividade da terceira unidade, que tem como titulo “eu respeito os outros”. Nessa

unidade sera trabalhada a formacao e a separagdo de palavras através de fabulas e poemas.

Figura 8 - Atividade unidade 3

. [ - I .

4 1) CONVERSE COM OS COLEGAS.
. OUEM SAO AS PEHSONAGENS DA HISTORIA?
. QUE PEHSONACEM E A MA\S FORTE? O leac

= NO COMECO DA HISTORIA, O LEAO QUER DEVORAR O RATINHO.
“DEVORAR" E A MESMA COISA QUE * COMER s POR QUE O AUTOR
USIOU A F‘ALAVFiA DEVORAF? 7 I‘;u' 1

. O LEAO SOLTOU O RATINHO F'ORQUE TEVE RESPEITO F‘OR EL_E’? -
. VOCE JA CONHECIA ESSA FABULA’? O QUE ACHOU DELA’? ua pi

2| OBSERVE AS PALAVRAS CIRCULADAS NESTE TRECHO DA FABULA.

O REI DOS ANIMAIS ACHOU GRACA DA PRETENSAO DO
RATINHO. COMO E QUE UM SIMPLES CAMUNDONGO
PODERIA AJUDAR UMA FERA TAO PODEROSA? ACHOU
TANTA GRACA QUE SOLTOU O INFELIZ.
* PINTE DE AZUL AS PALAVRAS CIRCULADAS QUE SE REFEREM
AO RATINHO. camundong infeliz"
= PINTE DE VERMELHO AS PALAVRAS CIRCULADAS QUE SE
REFEREM AO LEAO. * jos animais”; “fera tdo poderosa

3 COLOQUE L NAS CARACTERISTICAS DO LEAO E R NAS
CARACTERISTICAS DO RATINHO.

= PRETENSIOSO oLEAL|F
= GENEROSO | R * FORTE | L
FIQUE SABENDO

FABULA E UMA HISTORIA EM QUE AS PERSONAGENS, GERALMENTE, SAO
ANIMAIS QUE PENSAM, SENTEM E AGEM COMOQ PESSOAS,

OS ACONTECIMENTOS SAO NARRADOS EM UMA SEQUENCIA: INICIO,
DESENVOLVIMENTO E FIM (DESFECHO) DA HISTORIA.

Fonte: Sanchez (2017, p. 61).°

A questdo averiguada trabalha com a fabula “o ledo e o ratinho”. Com base na analise
da atividade, foi possivel perceber que o texto ¢ pouco explorado em relagdo a sua fungdo

comunicativa. Além disso, as atividades de compreensdo textual se limitam apenas em

® SANCHEZ, Marisa Martins. Buriti mais Portugués (2° ano) 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2017.
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identificar as principais informacgdes do texto, e trabalha de uma maneira superficial. Nas
atividades ndo sdo realizadas um estudo detalhado para que as criangas percebam as diferengas
dos géneros e seu uso na sociedade. Isso restringe a capacidade de estimular o pensamento e as
ideias sobre o que o aluno leu e compreendeu.

Dessa forma, chega-se a conclusdo de que as atividades realizadas no livro didatico
Buriti mais portugués, produzido para alunos do 2° ano, que de certa forma ja cursaram grande
parte do ciclo de alfabetiza¢do deixam a desejar no que se refere as praticas de letramento. Isso
porque ¢ esperado que nessa fase as criangas sejam inseridas em atividades reais de leitura e de

escrita de forma significativa.
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6 PROPOSTA PEDAGOGICA DO ALFABETIZAR LETRANDO

Este capitulo apresenta uma proposta pedagdgica composta por um conjunto de
atividades que desenvolvem o alfabetizar letrando. Direcionada aos professores que trabalham
com o 2° ano do Ensino Fundamental I e tem como intenc¢do introduzir os alunos as praticas do
letramento e ao sistema de escrita alfabética.

Diante disso, a proposta pedagogica foi criada a partir da compreensao que ao alfabetizar
letrando, todas as atividades realizadas pelo docente precisam estar encaminhadas para o
desenvolvimento social dos discentes, transformando-os em agentes participativos na
construgao de seus conhecimentos.

Baseada em Soares (2020, p. 33) “¢ indiscutivel que o texto ¢ o eixo central das
atividades de letramento.” Dessa forma, a proposta a seguir busca incluir as criancas na cultura
do letramento, através de atividades que exploram os textos e incentivam o habito da leitura e
da escrita. Nessa perspectiva, durante o processo de alfabetizagdao o uso dos textos possibilita o
desenvolvimento das habilidades sociais. Com isso, ¢ necessario que para a construgdo da
aprendizagem, o professor selecione textos que chamem atencao dos alunos e que estejam

compativeis com os seus graus de conhecimento.
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PROPOSTA PEDAGOGICA

PROPOSTA:
e Desenvolver as habilidades da leitura e da escrita através de atividades interativas.
DISCIPLINA:

e Lingua Portuguesa

OBJETIVO GERAL
e Introduzir os alunos a cultura letrada, e estimular a aprendizagem do cddigo alfabético.
ANO:

e 2°Ano do Ensino Fundamental |

TEMPO PROGRAMADO:
e 04 (aulas) com duracao de 45 minutos c/uma.

INTRODUCAO:

Por muitas décadas, o processo de alfabetizagdo vem sendo discutido no Brasil. Em busca
de metodologias que trouxessem resultados satisfatorios diversos métodos foram
construidos, entretanto ndo foram suficientes para o ensino. Nesse contexto, para melhorias
na educagdo, € preciso que novas estratégias de apredizagem sejam criadas a cada dia, para

que assim, as criancas aprendam a ler e a escrever e a fazer uso de suas praticas sociais.
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MODULO 1

O género proposto para este exercicio serd conto de fadas, para isso, as criangas irdo
amplificar os seus conhecimentos sobre uma tematica que conhecem e se identificam. Nesse
primeiro momento, ¢ importante que o professor inicie a aula com uma roda de conversa para
realizar alguns questionamentos sobre o género trabalhado, neste caso deve ser perguntado

aos alunos:

- O que vocés conhecem sobre os contos de fadas?

- Ja ouviram algum antes? Qual?

- O que acharam da historia?

Por fim seré realizada uma troca de conhecimentos, em que cada crianca compartilhara o que
sabe. Nesse momento, ¢ essencial a investigacdo daquilo que o aluno ja conhece, pois cada

um possui uma bagagem de saberes.

EXERCICIO I
O professor ira expor a imagem do conto “Branca de neve e os sete andes” para que os
alunos explorem as informagdes presentes na ilustragdo. E importante observar nessa fase
as primeiras interpretagdes e discussoes realizadas pelas criangas para entender o nivel de

conhecimentos que elas possuem.

Fonte: https://pixabay.com/pt/illustrations/branca-de-neve-conto-de-fadas-913740/.

Observe a imagem apresentada e responda:
¢ Qual o conto de fadas a imagem representa?
e Vocé conhece algum desses personagens?
e Onde estao?

e O que vocé acha que eles estdo conversando?


https://pixabay.com/pt/illustrations/branca-de-neve-conto-de-fadas-913740/

MODULO 2

EXERCICIO 1T
O professor fara a leitura do conto de fadas “Cinderela” para a resolugdo da atividade que
tem como foco a interpretagcdo e compreensdo textual e melhorar as habilidades de leitura e

escrita. Nesse modulo, serdo apresentadas as caracteristicas do género textual conto de
fadas:

K) conto de fadas ¢ um género textual utilizado para o entretenimento)
divertimento das criangas. Conhecido também como conto maravilho,
em razao da presenga de lugares magicos e personagens sobrenaturais.
Sua narrativa ¢ dividida em trés situacoes: situacao inicial, momento
em que a histéria € iniciada, com apresentacao do tempo e espaco,

conflito, ¢ quando ocorre uma situagdao inesperada e algum problema

erge, e o desfecho, a conclusdo e final da narrativa. /

Cinderela

Esta é a histéria da pobre Cinderela, uma moca bondosa e alegre
que era obrigada pela malvada madrasta e suas duas invejosas filhas a
trabalhar até cansar.

Certo dia, o criado do rei trouxe um convite para o baile real em
que o principe procuraria uma esposa entre todas as donzelas do reino.
Cinderela penteou e vestiu as irmas para a ocasiao, enquanto elas
zombavam da pobre garota, que nao poderia ir ao baile.

Cinderela as viu partir e ficou muito triste e sozinha no jardim,
quando, de repente, uma fada madrinha surgiu diante dela.




Com um toque de sua varinha magica, a fada transformou
uma abébora em uma linda carruagem e os trapos de
Cinderela em um magnifico vestido.

— V3 ao baile, querida — disse-lhe a fada. — Mas lembre-se
de que, a meia-noite em ponto, a magia acabarad e tudo
voltara ao seu estado normal.

O principe dancou com Cinderela a noite toda e
apaixonou-se pela doce garota, porém, quando o relégio
marcou meia-noite, Cinderela fugiu do palacio, perdendo no
caminho um de seus sapatos de cristal.

No dia seguinte, o principe ordenou que todas as donzelas
do reino provassem o sapato para que ele encontrasse a
dona, pois aquela seria a moca com quem se casaria.

Centenas de mocas fizeram fila para provar o sapatinho,
mas ele s6 coube nos pés de Cinderela, diante dos olhares
invejosos das filhas da madrasta. Cinderela casou-se com o
principe e eles viveram felizes para sempre.

Fonte: SANCHEZ, Marisa Martins. Buriti mais Portugués (2° ano) 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2017.

Leia o texto e responda as questdes a seguir:

1. Discuta com a turma.

a) Qual ¢ o principal personagem da historia?

b) Onde a narrativa se passa?

¢) Como se chama a princesa que perdeu o seu sapatinho de cristal no baile?

d) Quem ajudou Cinderela quando ela mais precisava?

2. Numere os acontecimentos na ordem em que sao narrados no conto.

00000

O principe dangou com Cinderela.

O Criado do rei trouxe um convite para o baile real.
Cinderela casou-se com o principe.

A fada transformou a abobora em uma linda carruagem.

Centenas de mogas fizeram fila para provar o sapatinho.

3. Como ¢ finalizada a historia de Cinderela?

40
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4. Sobre as principais caracteristicas do conto responda:
a) Quais expressdes marcam o tempo inicial e final da historia?
b) Identifique no texto o momento em que o conflito acontece.

¢) Como ¢ solucionado o conflito?

5. Circule os personagens que estdo presentes na historia.

4 N

Madrasta Sapo Irmas Lobo
Fada Rei Ladrao Camponés
Principe Gato Bruxa Criado

< 4

6. Escreva C para as caracteristicas de Cinderela e M para a madrasta e suas filhas:

Bondosa Malvada Al&g]e Inv&"oias

7. Vocé ja leu ou ouviu falar em outra historia parecida com a de cinderela?

8. Retna as silabas abaixo que possuem a mesma cor e forme palavras:




9. Complete as palavras abaixo retiradas do texto:
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— apato —_elogio
——arinha —ilhas
_aile __ada
____ oite — riad
—— onvite ~_arruagem
MODULO 3
EXERCICIO III

Neste modulo, a atividade realizada sera uma entrevista. Os alunos irdo entrevistar um
adulto e questiona-los sobre a presenga dos contos de fadas em sua infancia. Este exercicio
busca despertar a criatividade das criangas e incentivar o trabalho em equipe. Inicialmente
o professor ira explicar para a turma como fazer uma entrevista. Abaixo segue as dicas,

passo a passo, que serdo apresentadas para os alunos.
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» O que é uma entrevista?
A entrevista ¢ um género textual informativo. Um texto realizado através da conversa
entre dois individuos, ou seja, sdo realizados alguns questionamentos sobre
determinado assunto por meio do entrevistador (pessoa responsavel por realizar as

perguntas) e o entrevistado (sujeito que responde as perguntas).

» Como fazer uma entrevista?
1. Definir o tema;
2. Escolher o entrevistado;

3. Elaborar as perguntas.

Observagdo: as perguntas precisam ser sequencialmente organizadas; devem ser

claras e objetivas e ndo ocorrer desvio do tema central.

» Qual a finalidade de uma entrevista?
A entrevista tem como finalidade obter as informacdes sobre o conteudo abordado

para transmiti-la aos leitores e ouvintes.

Apobs esse momento, as criangas irdo retirar suas duvidas acerca do assunto para que em

seguida o professor explique como a atividade seré realizada.



ENTREVISTA

» Primeiro passo: A turma formara grupos para realizam a entrevista.

» Segundo passo: Cada grupo ird escolher um adulto para a entrevista, é
necessario que as criangas conhecem o entrevistado.

» Terceiro passo: O momento de formular as perguntas. Alguns
questionamentos podem ser sugeridos pelo professor, como os
exemplos abaixo:

-Vocé conhece alguns contos de fadas? Quais?

-Qual ou quais sdo os seus contos preferidos?

-Quem lia ou contava os contos quando vocé era criancga?
-Quando vocé comecou a ler os contos sozinho?

- O que vocé mais gostava nos contos de fadas?

- Qual a importancia de ler contos de fadas?

E importante nesse momento que o professor incentive 0os grupos a criarem
suas proprias perguntas. Isso estimula a capacidade reflexiva da crianga e

proporciona uma autonomia no desenvolvimento da leitura e da escrita.

e Dicas:

1. Os alunos devem iniciar a entrevista com uma breve apresentacdo do
grupo e informar que se trata de um trabalho escolar, em seguida
pedir ao entrevistado uma autorizacdo para a divulgacdo da entrevista.

2. Anotar o nome do entrevistado (a) e algumas informagdes basicas;

3. Escrever toda a entrevista ou utilizar equipamentos para a gravagao.

44
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MODULO 4

O ultimo modulo desse conjunto de atividades sera a exposi¢ao das entrevistas realizadas com
os adultos. Os alunos irdo transcrever todo o material recolhido e cada equipe ajuda na
constru¢do de um mural que pode conter pequenos textos e desenhos. As entrevistas serao
coladas em cartolina e em seguidas fixadas nas paredes da sala de aula. Para concluir, criancas
de outras turmas podem participar de um momento de socializagdo em que as equipes

escolherdo a entrevista que mais gostaram e fardo os comentarios.

AVALIACAO

Ao concluir os modulos, serd observado que as atividades desenvolvidas proporcionam a
colaboracao de todos os alunos, por estarem familiarizados com os contos de fadas. Além
disso, por trata-se de um género interacional, a entrevista possibilitara o desenvolvimento da
comunicacao oral, além de ampliar o raciocinio critico e investigativo da crianga. Dessa
forma, o aprendizado sera avaliado através da participagdo dos alunos em todos os modulos

realizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a intengdo de compreender o porqué de tantas dificuldades do aluno do Ensino
Fundamental I, em desenvolver a leitura, escrita e compreensao de texto, este trabalho aborda
sobre a importancia do alfabetizar letrando para a aquisi¢do do codigo linguistico e a formagao
do discente como individuo atuante no meio em que esta inserido. Para isso, discutiu-se um
pouco sobre a histdria do processo de alfabetizacdo no Brasil, tomando por destaque o método
sintético e analitico, que ndo foram suficientes em suprir com a necessidade de aprendizagem
das criangas no ciclo da alfabetizagao.

No método sintético, encontra-se a implementacdo de um ensino totalmente
descontextualizado das praticas de produgdo, preocupado em decorar as letras e silabas para
depois chegar as palavras. J4 no método analitico, a alfabetiza¢do ocorria inicialmente através
das palavras, sentencas e historietas para pode chegar aos grafemas e fonemas. Apesar de ser
uma inovagdo para a educacao, o método também nao foi totalmente aceito pelos professores
da época por retornar ao método sintético.

Diante dessas contatagdes, em relacdo ao sistema educacional as escolas brasileiras
passaram a procurar um ensino cada vez mais completo e qualificado para os alunos, pois
desenvolver as habilidades de ler e escrever ndo eram consideradas o bastante para estabelecer
a interagdo entre as pessoas em uma sociedade que faz uso dos mais diversos modelos de
comunicacao.

Desse modo, havia a necessidade de encontrar novos caminhos para conceber uma
alfabetizacao que vinculasse as praticas de leitura e escrita em diversos contextos e situagoes.
Era necessario desenvolver a capacidade e competéncia dos alunos e exigir outras perspectivas
no ensino do cddigo da lingua, indo além do ler e escrever. Com isso, com a intengao de mudar
a situacdo e de reduzir o fracasso escolar, surgiu o termo letramento, criado para nomear agdes
em que a leitura e escrita eram utilizadas em préticas sociais.

Nessa conjuntura, com a ideia de alfabetizar e proporcionar a interacdo social, o
conhecimento, a capacidade de realizar atividades do cotidiano e construir leitores competentes,
institui-se nas salas de aula o alfabetizar letrando. Notou-se entdo ao longo do tempo que esses
dois processos sdo essenciais para a vida estudantil.

Alfabetizar e letrar ¢ uma tarefa que exige muito conhecimento e estudo dos professores,

pois € necessario que as metodologias usadas em sala de aula sejam sempre aprimoradas. Desse
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modo, por meio do alfabetizar letrando foi desenvolvido um ensino contextualizado, com
atividades que estdo proximas a realidade e ao nivel das criangas.

Nessa situacdo, para que essas praticas sejam desenvolvidas, ¢ fundamental acentuar a
necessidade do empenho do professor em sala de aula, esse profissional deve obter
comprometimento e reponsabilidade no trabalho para que assim proporcione melhoras na
educacdo, gerando um ensino de qualidade.

Nesse contexto, este trabalho atingiu o seu objetivo ao mostrar a importancia do
alfabetizar letrando no ciclo da alfabetizacdo, como processo de constru¢do de um ensino-
aprendizagem, voltado para as o uso das praticas socias em que a crianga esta introduzida e,
portanto, significativo para ela.

A proposta de intervencdo apresentada aos professores do 2° ano do Ensino
Fundamental I quis expor a importancia das praticas de letramento por envolver o aluno em
situacdes de uso da lingua, considerando relevantes os seus conhecimentos prévios nas
atividades de interpretacao, leitura e escrita de textos. Com isso, espera-se poder contribuir com

o ciclo da alfabetizagdo, a fim de oferecer uma formagdo completa aos alunos.
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ANEXO I - CAPA DO LIVRO DIDATICO
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Organizadora: Editora Moderna
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e produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel:
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ANEXO II - SUMARIO

SUMARIO

E)

TEXTO I HISTORIA EM QUADRINHOS — GARFIELD (JIM DAVIS)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

+ LETRAS E PALAVRAS

«SILABA _

COMUNICACAO ORAL — RECITANDO TRAVA-LINGUAS

TEXTO 2 PARLENDA - DOM FREDERICO (DA TRADIGAO POPULAR)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

* ALFABETO E NOMES

*ETRASFEV

MEMORIA VISUAL T
COMUNICACAO ESCRITA — REESCRITA DE PARLENDA

o)

TEXTO I ADIVINHA - ADIVINHAS (CESAR OBEID)

PARA LER E ESCREVER MELHOR

« ORDEM ALFABETICA: NOMES DOS COLEGAS

*LETRASBEP .

COMUNICAGAQ ORAL - OUVINDO UMA HISTORIA DE CORDEL
TEXTO 2 CARTA ENIGMATICA - UM PRESENTE ENIGMATICO (MARCIA KUPSTAS)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

» DICIONARIO: ORDEM PELA PRIMEIRA LETRA

*LETRASCEG

MEMORIA VISUAL

COMUNICACAO ESCRITA - CARTA ENIGMATICA

£)

TEXTO I FABULA - O LEAO E O RATINHO (GUILHERME FIGUEIREDO)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

* FORMACAQ DE PALAVRAS.

« DICIONARIO: ORDEM PELA SEGUNDA LETRA

COMUNICACAO ORAL - NARRANDO FABULAS

TEXTO 2 POEMA - O LEAO E O RATO (JEAN DE LA FONTAINE)

PARA LER E ESCREVER MELHOR

» SEPARACAO ENTRE PALAVRAS

EU ME DIVIRTO

EU DECIFRO CHARADAS

EU RESPEITO OS OUTROS

12

14
18
19

20

24
.28
30
32

36

40
43
45

46

.50
52
54

60

64
67
69

70

74
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*BEP,FEV,.CEG DET
MEMORIA VISUAL
COMUNICAGAO ESCRITA - CARTAZ

RN

TEXTO 1 CANTIGA ACUMULATIVA — NA LOUA DO MESTRE ANDRE (DA TRADICAO POPULAR)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

* SILABAS: FORMANDO PALAVRAS

sLETRAC B —

COMUNICACAO ORAL — RECONTANDO UM CONTO

TEXTO 2 CONTO ACUMULATIVO - O MACACO E O RABO (SILVIO ROMERO)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

« DICIONARIO: ORDENACAO COMPLETA

« ETRASCEQU

MEMORIA VISUAL

COMUNICACAQ ESCRITA — CANTIGA ACUMULATIVA

EU CANTO E CONTO

4 5  EU SOU CURIOSO

TEXTO 1 MITO - O MAGUARI E O SONO (RICARDO PRADQ)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

« LETRAS MAIUSCULAS E MINUSCULAS

«LETRAS L E R NO MEIO DA SILABA . S
COMUNICACAO ORAL — ACOMPANHANDO UMA AULA

TEXTO 2 FICHA DESCRITIVA — GARCA-MOURA
PARA LER E ESCREVER MELHOR

«FRASE

«LETRAS L E R EM FINAL DE SILABA

MEMORIA VISUAL _ o _
COMUNICACAQ ESCRITA - FICHA DESCRITIVA

D

TEXTO 1 NOTICIA - GAROTINHA ADOTA E ENSINA LINGUA DE SINAIS PARA
CAO TAMBEM SURDO

PARA LER E ESCREVER MELHOR

* FRASE E PONTUAGAO

() 8 J

EU CUIDO DOS ANIMAIS

76
78
80

82

as
9
a3

98
100
102
104

...108

112

T
M7

118
120
122

124
126

128

130

134
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cLERET de 15 e de 156

Fepodugtopmten, At 184 o (oo

* SOM NASAL: TIL
COMUNICACAO ORAL - RECITANDO COM OS BICHOS

TEXTO 2 TEXTO DRAMATICO - A ONCA, A ANTA E O MACACO
(JOSE CARLOS ARAGAO) ... . ...

PARA LER E ESCREVER MELHOR

* USO DA VIRGULA .

*SOM NASAL: MEN

MEMORIAVISUAL . .. ... ... .

COMUNICACAO ESCRITA - TITULO DE NOTICIA.

f%

EU FAGO AMIGOS

TEXTO 1 HISTORIA EM QUADRINHOS — DOWNTOWN (NOEL LANG; RODRIGO GARCIA) .

PARA LER E ESCREVER MELHOR
* ALFABETO: LETRA CURSIVA
*SINGULAR E PLURAL .

COMUNICAGAC ORAL - RELATANDO UMA EXPERIENCIA PESSOAL

TEXTO 2 TEXTO INSTRUCIONAL - COMO AJUDAR UM CEGO
PARA LER E ESCREVER MELHOR

= INHO/INHA, ZINHO/ZINHA, AO/ONA

MEMORIA VISUAL

COMUNICAGAQ ESCRITA — E-MAIL

f 8 T FACO DE CONTA

TEXTO 1 CONTO DE FADAS - CINDERELA (MARIA MANERU)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

* DICIONARIO: VERBETE .

» USO DE LETRA INICIAL MAIUSCULA

COMUNICAGAQ ORAL - ENTREVISTANDO UM ADULTO

TEXTO 2 CONTO DE FADAS MODERNO — CINDERELA (MAURICIO VENEZA)
PARA LER E ESCREVER MELHOR

«SINONIMOS E ANTONIMOS

*CH,LHENH

MEMORIA VISUAL a ;

COMUNICAGAO ESCRITA - CONTO DE FADAS

SUGESTOES DE LEITURA .. T
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
MATERIAL PARA RECORTE

137
139

140

144
146
148

150

152
154

160
.. 163
165

166

169
172
174

176
178

183
185
187

188

192
184
196
198

..200
203
204

[ 9 (»)
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ANEXO III - TEXTO DA ATIVIDADE UNIDADE 3

UNIDADE 3

® Objetivo B

e Ler fabulas reconhecendo
caracteristicas que as
diferenciam de outras
narrativas.

Antes da leitura

Pergunte aos alunos o que
acham que vao ler tendo como
base as imagens do texto. Caso
ja conhecam a histéria, permita
que falem sobre suas impressoes.
Peca que estejam atentos a lei-
tura para verificar se se trata da
mesma versao conhecida.

Antes de inicia-la, sugerimos que
estabeleca com os alunos uma
conversa em que vocé possa in-
troduzir uma palavra do texto
cujo desconhecimento venha a
causar-lhes dificuldade de com-
preensao. Ao menciona-la, escre-
va-a no quadro de giz para que
atentem a ela. Por exemplo, a
palavra importuno. Converse so-
bre a possibilidade de um ratinho
passar despercebido por um leao;
se ele seria comida suficiente
para um ledo faminto; se o ledo,
mesmo nao estando faminto, co-
meria o ratinho; e o que acham
que aconteceria se o ratinho im-
portunasse o leao, fosse impor-
tuno numa hora em que o ledo
quisesse ficar sossegado. Escre-
va, entdo, a palavra importuno
no quadro de giz. Desse modo,
quando a palavra surgir na leitu-
ra do texto, ndo vai causar emba-
rago, principalmente se ja houver
quem consiga ler em voz alta.

Durante a leitura

Depois de lerem os dois primei-
ros paragrafos, pergunte aos
alunos se sabem como é o rugido
de um leao; e como é um “terri-
vel rugido”.

Depois do terceiro paragrafo,
questione-os sobre se o ratinho
estaria mesmo sendo pretensioso.
Verifique se entenderam o que o
ledo pensou sobre ele.

60

DE UM RATINHO QUE CAIU, SEM QUERER, NAS GARRAS DE
UM LEAQ.

éﬁ\ VOCE VAI LER UMA FABULA. ELA CONTA A HISTORIA

0 LEAO E O RATINHO

UM LEAO ESTAVA DORMINDO E ACORDOU COM AS COCEGAS QUE UM
RATINHO FAZIA AO CORRER NO SEU FOCINHO. COM UM TERRIVEL RUGIDO, O
LEAO AGARROU O IMPORTUNO E IA DEVORA-LO, QUANDO O RATINHO DISSE:

— POR FAVOR, POUPE MINHA VIDA! EU SABEREI RETRIBUIR A SUA
GENEROSIDADE!

0 REI DOS ANIMAIS ACHOU GRACA DA PRETENSAQ DO RATINHO. COMO
E QUE UM SIMPLES CAMUNDONGO PODERIA AJUDAR UMA FERA TAD
PODEROSA? ACHOU TANTA GRACA QUE SOLTOU O INFELIZ.

TEMPOS DEPOIS, O LEAO CAIU NUMA REDE ARMADA PELOS CACADORES
E ALl SE DEBATIA QUANDO CHEGOU O RATINHO, QUE TINHA OUVIDO 05

| SEUS RUGIDOS.

| — ESPERE UM POUCO! — DISSE O RATINHO.
| E, ROENDO AS MALHAS DA REDE, LIBERTOU O LEAQ.
“0S FRACOS TAMBEM PODEM AJUDAR 0S FORTES.”

GUILHERME FIGUEIREDO, FABULAS DF ESOPO.
SAD PAULD: EDIOURD, 2005,

§
-
g
H
:

Sobre o género fiibula

A fabula ¢ uma narrativa curta e alegorica, cujo desenlace reflete um ensinamento moral. A
temdtica é variada e contempla alguns valores, como a vitéria da bondade sobre a esperteza,
da delicadeza ou do respeito sobre a forga, da amizade sobre o interesse. As personagens
- geralmente animais — nio sio descritas com detalhes nem tém nome proprio, ji que o
importante siio as alitudes, os comportamentos, os sentimentos e as emogdes humanas que
representam. O tempo ¢ indeterminado ¢ o titulo nio deve antecipar o assunto,
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