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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo
desenvolver uma proposta de projeto a nivel de estudo
preliminar de uma escola de ensino fundamental baseada na
metodologia educacional de Waldorf na cidade de Campina
Grande (PB), metodologia esta que acredita que o ambiente e
a arquitetura tém influéncia direta na educacdo e no
desenvolvimento das criancas. A discusséo gira em torno da
psicologia ambiental no ambiente escolar com reflexdes sobre
como o ambiente pode influenciar na educacéo e no
comportamento dos estudantes, dar visibilidade & pedagogia
Waldorf por meio da arquitetura, propondo espacos que
favorecam a aprendizagem, que despertem a criatividade e o

raciocinio das criangas.

Palavras-chave: Arquitetura Escolar, Psicologia Ambiental,

Educacao, Metodologia de Ensino

ABSTRACT

The present work, which objective is to develop a project
proposal at the level of preliminary study of a elementary school
based on the Waldorf’s educational methodology in the city of
Campina Grande (PB), a methodology that believes that the
environment and architecture have influence in the education
and development of children. The discussion revolves around
environmental psychology in the school environment with
reflections on how the environment can influence the education
and behavior of students, give visibility to Waldorf pedagogy
through architecture, proposing spaces that favor learning, that

awaken children's creativity and reasoning.

Keywords: School Architecture, Environmental Psychology,

Education, Teaching Methodology
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O ambiente escolar estd presente em grande parte da vida
de uma crianca, tendo forte influéncia em suas atitudes e
comportamentos néo sé pela metodologia de ensino utilizada, mas
também pela qualidade do ambiente construido. Contudo, hé uma
falta de compreensdo da importancia do edificio para a qualidade
do ensino (SANOFF, 1994), ndo havendo didlogo entre o
conhecimento dos projetistas e o conhecimento dos educadores
(AZEVEDO, 2002), negligenciando assim, os mecanismos
perceptivos e cognitivos das criancas.

A metodologia educacional mais utilizada no Brasil é a
tradicional, cujo ensino é centrado no professor e em disciplinas
previamente definidas, onde a avaliagdo do aluno é feita através de
provas que ndo levam em consideracdo as diferencas individuais
de cada estudante. Porém, hd metodologias que levam essas
diferencas em considerac@o e que buscam relacionar o ambiente
construido & metodologia educacional, a partir de um projeto
pensado para além das questdes ergondmicas das criancas, mas
que dé a possibilidade de reconfiguracdo espacial do ambiente
pelas mesmas, traz o contato com a natureza, desenvolve suas
habilidades manuais e artisticas, com a finalidade de trabalhar o
sistema fisico, intelectual e psiquico das criancas. Algumas das
metodologias educacionais alternativas mais conhecidas séo:
Montessori, Haussmann, Rousseau, Dewey, Escola da Ponte,

Waldorf, entre outras.

No esquema da pdgina seguinte (Esquema 01), pode-se

observar um comparativo entre escola que utiliza a metodologia de

ensino tradicional e escola que utiliza a pedagogia Waldorf.
Fazendo uma rdpida andlise, a pedagogia Waldorf se destaca nas
dreas artisticas, de individualidade e sociabilidade, abrangendo
aspectos como autodisciplina, autonomia, compromisso, contato
com a natureza, pintura, artesanato, entre outros que ndo estéo
presentes nas escolas tradicionais ou néGo s@o relevantes nelas.
Enquanto a pedagogia tradicional tem énfase na drea da
racionalidade, onde estdo presentes os itens de tecnologia,
competitividade interpessoal e tecnologia moderna, que ndo se

fazem presentes ou ndo sd@o relevantes para a metodologia

Waldorf.

Em Campina Grande, Parafba, apesar das escolas de
ensino fundamental serem as que mais matriculam criancas no
estado (IBGE,  2010), sdo as que mais precisam de
melhoramentos, pois em bairros menos favorecidos é comum que
escolas de ensino fundamental sejam implementadas em
edificacdes que ndo foram projetadas para tal funcionamento e
sdo adaptadas para ter uso escolar, ndo sendo priorizada a
influéncia que o ambiente terd no comportamento das criancas.
Além disso, o nUmero de criancas entre 6 e 14 anos supera o
numero de adolescentes (15 a 19 anos) que nunca frequentaram
uma escola segundo dados do censo do IBGE em 2010, sendo
mais um dado levado em conta para a escolha do nivel escolar do
projeto em questdo. Se faz evidente a necessidade de renovacéo
dos métodos de ensino, ndo sé6 em Campina Grande, mas no

Nordeste em geral, uma vez que a maioria das escolas com
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metodologias educacionais alternativas encontram-se nas regides

sul e sudeste do pafs.

Diante dessas situagdes expostas, este trabalho tem como
finalidade elaborar uma proposta arquiteténica de uma escola de
ensino fundamental pUblica com base na metodologia educacional
“Waldort” — que por principio, séo escolas comunitdrias/pUblicas,
apesar de atualmente grande parte das escolas no Brasil que
adotam esse método serem mantidas por iniciativas privadas —, para
que criancas de bairros mais carentes também possam usufruir de
um ambiente escolar adequado e de boa qualidade de ensino,
trazendo uma pesquisa e um projefo que poderdo ser foco de
diversas discussdes no meio académico e exemplo para futuros
projetos escolares.

A metodologia educacional escolhida foi a Waldorf por ser
um modelo que acredita que o ambiente e a arquitetura do prédio
tém influéncia direta na educacéo e no desenvolvimento das
criancas, sendo uma caracteristica forte dessas escolas terem
ambientes diferenciados que acompanham o nivel escolar do

estudante e suas caracteristicas individuais.

13

|Esquema 01| Comparativo entre escola com pedagogia tradicional e
escola com pedagogia Waldort.

Areas Aspectos
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" . " .
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®
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Fonte: Adaptado de Jornal La Voz del Interior.



Obijetivo Geral

Elaborar uma proposta de projeto arquiteténico a nivel de
estudo preliminar de uma escola de ensino fundamental publica
com base na metodologia educacional “Waldorf”, que promova

maior qualidade na educacdo infantil e desenvolvimento social.

Obijetivos Especificos

1. Discutir sobre psicologia ambiental no ambiente escolar,
trazendo reflexdes sobre como o ambiente em que as criancas
estudam pode influenciar na educacdo e no comportamento das
mesmas.

2. Dar visibilidade & pedagogia Waldorf por meio da arquitetura.
3. Estudar correlatos

4. Propor espacos que favorecam a aprendizagem, que despertem
a criatividade e raciocinio das criancas, além de melhorar o

convivio delas com a sociedade.
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ETAPAS METODOLOGICAS
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Etapas Metodolégicas

A fim de estruturar o trabalho a ser desenvolvido e
alcancar todos os objetivos almejados, o estudo foi dividido em

quatro etapas metodoldgicas.

Etapa 01 — Referencial Tedrico

Revisdo bibliografica onde estdo consolidados os
principais conceitos que abrangem o trabalho, como reflexdes
sobre psicologia ambiental, psicologia das cores, além de uma
explanacdo da metodologia educacional Waldorf, com énfase na
arquitetura de suas escolas e no nivel de ensino Fundamental. Ao
final dessa etapa, a metodologia de ensino Waldorf estard
apresentada e justificada como escolha para a proposta deste
trabalho.

Etapa 02 — Andlise de Correlatos

Para esta etapa foram selecionados dois projetos, um do
contfinente asidtico e outro da américa do sul, os quais foram
analisados levando em considerag@o 3 pontos importantes para
o desenvolvimento da proposta: materialidade, estrutura e
funcionalidade. Além disso para a selecéo dos projetos correlatos
foi observado se os mesmos atendem as necessidades especiais
que uma edificacéo institucional demanda, como racionalidade

da construcdo, acessibilidade e conforto térmico.

Etapa O3 — Diagndstico
Estudo do terreno escolhido com visitas in loco para coleta de

dados, registro fotogrdfico, além do uso de softwares como Google
Earth, AutoCAD e QGIS. Sistematizacdo das informacées colhidas.

Etapa 04 — Etapas projetuais

Para o desenvolvimento da proposta, foi utilizado como base
o método de Neves (1989), dividindo essa etapa em duas partes. A
primeira, chamada de coleta e andlise das informacdes bésicas por
Neves (1989) relne os aspectos conceituais do tema, caracterizagdo
dos usudrios e das funcoées, programa de necessidades,
pré-dimensionamento e os aspectos fisicos do terreno escolhido
(planta, forma e dimensées, conformacdo do relevo, orientacéo
quanto ao sol e ventos, acessos, relacées com o entorno e legislacdo
pertinente). A segunda parte é a adogdo do partido arquiteténico
onde foi desenvolvido o estudo preliminar e todos os desenhos
técnicos necessdrios para representacéo grafica da proposta a nivel

de estudo preliminar.
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3.1. Waldorf

3.1.1. Rudolf Steiner e a Antroposofia

A metodologia de ensino Waldorf foi criada pelo
australiano Rudolf Steiner (1861-1925), que apds sua formacao
superior em ciéncias exatas, dedicou seus estudos ao que sempre
teve interesse e sensibilidade: assuntos espirituais e humanisticos.
Assim, quando se mudou para Alemanha (1883) aprofundou-se
em pesquisas cientifico-espirituais, de inicio no @ambito da
Sociedade Teoséfica e mais tarde da sociedade Antroposéfica, por
ele fundada (SALLES, 2010), construindo também a sede da
Sociedade (também sede da Escola Superior Livre de Ciéncia
Espiritual).

A Antroposofia, segundo Rudolf Steiner, “é um caminho de
conhecimento que pretende fazer o espirito humano chegar &
uniGo com o Espirito Césmico”, procurando relacionar a razéo e os
anseios espirituais do homem para responder ds perguntas mais
intrigantes do ser humano. Com a ampliagéo das faculdades
mentais, o homem adquire novas perspectivas, obtendo maior
percepcdo e capacidade de pensar (FEWB — Federacdo das
Escolas Waldorf no Brasil).

Essas pesquisas antroposdficas fundamentaram diversas
iniciativas sociais, como a medicina, farmacologia, a agricultura
biodindmica, a educacdo terapéutica, a pedagogia social e a

pedagogia Waldorf (1919) (FEWB).

“De acordo com Steiner, entender um ser orgdnico e
suas leis requer uma intuicGo especial no pensar: a
“estrutura orgdnica de pensamentos”. [...] Sua proposta
tem como finalidade emitir mensagens através de formas
expressivas, sendo o papel da arquitetura crias espacos
para a alma, onde o homem imerge com o corpo e
alma na atividade que ali exerce, sendo a prépria
arquitetura um estimulo para ela.” (KACZELNIK, 2017)

3.1.2. Escolas Waldorf no Brasil e no mundo

Segundo a FEWB, apés o final da primeira guerra
mundial, Rudolf Steiner concluiu que a solucdo para reestruturacéo de
uma Europa devastada, seria educar as criancas de forma diferente. A
partir do questionamento de um empresério (Emil Molt — co-fundador
da primeira escola Waldorf) sobre como poderia educar os filhos dos
seus funciondrios, Steiner lancou as bases para uma nova pedagogia,

e em 7/ de setembro de 1919 foi fundada a primeira escola Waldorf.

Aos poucos, a metodologia de ensino foi se espalhando por
paises da Europa e América do Norte, chegando aos dias atuais, onde
dados do Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners (amigos da
pedagogia de Rudolf Steiner) de 2016, mostraram que existem 1080
escolas Waldorf espalhadas pelo mundo, sem contar com os 2000
jardins de infancia existentes, fazendo com que o nome Waldorf seja
referéncia na drea da educacéo.

No Brasil, a primeira escola foi fundada em 1956 e desde
entdo as escolas se multiplicaram, dando forca para a criacéo da

FEWB, em 1998, reunindo todas as escolas brasileiras de mesma
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metodologia em um sé movimento.

Atualmente existem cerca de 80 escolas e jardins de inféncia
filiodos & federacGo , sendo a regiGo sudeste a de maior
concentracdo, com 59 escolas cadastradas, seguida pela regi@o sul

com 11, e as regides centro-oeste e nordeste com menos cadastros,

|Figura 01| Dados sobre as Escolas Waldorf no Brasil no ano de 2013

Fonte: Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil, 2013
23

tendo 3 e 7 respectivamente. A regiGo norte ainda ndo possui
escolas cadastradas & federacdo. A figura 01 mostra um
mapeamento das 73 escolas que jé utilizavam essa pedagogia no
ano de 2013, a quantidade de professores existentes e em
formacdo, e o numero de alunos matriculados em cada nivel de

ensino.

3.1.3. Metodologia de ensino Waldorf

Uma escola que utiliza a metodologia de ensino Waldorf
além de integrar-se & configuracéo oficial do ensino bdsico da
educacdo em nosso pais, utiliza principios fundamentais inspirados
na Antroposofia, entre os quais os que mais se destacam segundo

a Federacao das Escolas Waldorf do Brasil séo:

1. A liberdade individual é a maior riqueza do homem

Segundo a Antroposofia, a capacidade que temos como
humanos de decidir sobre nés mesmos e fazer escolhas conscientes
nos distingue dos outros seres da natureza. Assim, uma escola
Waldorf tem o propésito de formar individuos que possam
responder por suas decisées, tendo liberdade o suficiente para
fazé-lo, de modo que, além de garantir seu bem-estar pessoal,

também estard hdbil a contribuir com o mundo.

2. O ensino s6 pode ser vivo e luminoso se for livre
Para o aprendizado ser completo, ele precisa integrar o
intelecto com as emocdes e sensacdes que acompanham esse

processo, de forma a contemplar o ser humano por inteiro. Para



Para que haja essa integracdo, as escolas Waldort trabalham a

express@o artistica em todas as dreas do conhecimento.

7

“Quando a informacdo é elaborada no intelecto
(pensar), passa pelos érgdos dos sentidos (sentir) e
determina uma vontade (agir), ela se transforma em
conhecimento. Pensar, sentir e agir é o caminho da
aprendizagem. ” (Federacéo das Escolas Waldorf do

Brasil)

3. O ser humano atual é fruto de acontecimentos que remontam

aos primérdios da humanidade

Numa escola Waldorf o conteddo é ensinado de acordo
com a fase de desenvolvimento do aluno, respeitando o tempo de
crescimento de cada individuo, de modo que ele seja capaz de

reconhecer quais  experiéncias estdé pronto a  viver

“Em fins do século passado o grande bidlogo Ernst
Haeckel formulou sua genial lei bio-genética
fundamental: "Em sua evolucdo embriondria, todo
animal percorre, estados
correspondentes aos graus de evolucdo que os
animais inferiores percorreram, na histéria  das
espécies, até chegarem a ele". Essa lei pode ser
aplicada, de certa maneira, & evolucéo da crianca:
ela também repete, de maneira concentrada, as
vérias fases da evolucdo animico-espiritual do
género humano. ” (Rudolf Lanz, 1988)

sucessivamente,

Para Rudolf Steiner, o ser humano desenvolve-se em
seténios, que sdo ciclos de 7 anos contados a partir do nascimento

d vida adulta, formado por quatro componentes: corpo fisico,

corpo etérico, corpo astral e o eu, cada um deles produzindo uma

resposta psicoemocional/mental (LANZ, 1998).

Segundo o pensamento antroposéfico, no ciclo de 0 a 7 anos
o corpo eférico estdé em formacdo e precisa de impulsos para
desenvolver-se, entGo as criancas precisam de experimentacdes e
vivéncias no meio, sendo de extrema importéncia estarem em convivio
com os adultos e com as prdticas didrias da vida (figuras 02 e 03)

para que fenham um crescimento harmonioso de suas forcas e

funcoes (LANZ, 1998).

|Figuras 02 e 03| Criangas do ensino infantil em vivéncia de culindria;
Respeito ao faz de conta.

Fonte: Colégio Waldorf Micael de Sao Paulo

J& no ciclo de 7 a 14 anos, o corpo astral estd em
desenvolvimento, etapa em que se deve focar na emotividade, nos
sentimentos e nas fantasias da crianca. E necessdrio que a educacdo
esteja aliada a atividades artisticas, como pintura, artesanato, danca,
teatro (figuras 04 e 05) para que, segundo Rudolf Lanz (1998), a

imaginacdo e a fantasia sentimental se projetem para fora.
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| Figuras 04 e 05| Criancas do ensino fundamental em aula de euritmia; em
aula de matemdtica.

Fonte: Colégio Waldorf Micael de Séo Paulo

No terceiro ciclo, dos 14 aos 21 anos, o componente a ser
desenvolvido é o eu, onde o professor pode recorrer ao poder de
abstragdo do aluno, que j@ possui suas faculdades mentais
desenvolvidas e estd apto a exercitar discussées filoséficas, ética,
ideais politicos e sociais.

Em cada seténio a arquitetura se faz presente, forte
influenciadora no comportamento, na capacidade de aprendizado e
na emotividade do aluno, sendo de extrema importéncia para a
pedagogia Waldorf que os espacos internos e externos da escola em
que as criancas estudam sejaom cuidadosamente planejados, de
modo que sigam as etapas do desenvolvimento humano e suas

necessidades segundo a Antroposofia.
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3.2. Arquitetura das Escolas Waldorf

A metodologia de ensino Waldorf possui edificios escolares
com uma arquitetura diferenciada das escolas que utilizam outro
método educacional. Thais Oliveira e César Imai (2015) em
pesquisa feita para dissertacdo de mestrado delimitaram 10
principais caracteristicas da arquitetura das escolas Waldorf com
base em estudo teérico, entrevistas, walkthrough exploratério numa
escola Waldorf no interior paulista e o arquiteto que orientou o
projeto de alguns edificios da mesma. Dessas 10 caracteristicas,
foram selecionadas 8 que se fazem presentes nas escolas do ensino

fundamental da pedagogia em questdo (quadro 01).



| Quadro 01| Caracteristicas da arquitetura das escolas Waldof.

NATURAL NO
AMBIENTE

CARACTERISTICA TEORIA AUTOR
ESTETICA/ BELEZA | A beleza e a harmonia estética auxiliam diretamente o desenvolvimento emocional do estudante. LANZ (1998)
. . , . . . STEINER (1916);
Para Steiner, a arquitetura é uma arte total. Abriga, integra e manifesta todas as artes em seus espacos. MOSCH (2009)
A arte pode ser representada por elementos tempordrios (desenhos de lousa e cantos — espacos com temas de | OLIVEIRA; IMAI (2015)
ensino, exposicdo de trabalhos dos alunos) ou incorporados, como pintura artistica nas paredes.

RITMO A musicalidade atua no tempo e na vida sentimental da pessoa. LANZ (1998)
Podendo, portanto, ser transferido para a arquitetura, em repeticdo de elementos arquiteténicos como, por exemplo, | OLIVEIRA; IMAI (2015)
esquadrias desenhadas em determinada sequéncia, com variacéo ritmada das dimensdes e formas.

USO ABUNDANTE | - Mudancas progressivas nas formas geométricas das salas de aula, & medida que os alunos avancam as séries ADAMS (2005)
E VARIADO DAS escolares;
FORMAS - Esquadrias com formatos geométricos fora do convencional;
GEOMETRICAS - Variacao formal dos planos de piso, paredes e teto;
- Cada setor da edificacdo deve apresentar caracteristicas formais préprias, conforme a funcéo, ou a atividade nele STEINER (1922);
desenvolvida, ou o usudrio ao qual se desting; MOSCH (2009)
- Na linguagem arquiteténica, pode-se dizer que isso conferiria legibilidade ao edificio. OLIVEIRA; IMAI (2015)
- O uso do trapézio foi indicado por Steiner, defendendo que as paredes convergentes direcionam o olhar do usuério LANZ (1998);
do ambiente, limitando sua liberdade de escolha. MOSCH (2009)
O professor entdo ocupa essa perspectiva, dirigindo seu olhar e atencdo para cada aluno individualmente,
valorizando assim o vinculo entre professor e aluno.
OS ASPECTOS Ha& contraindicagcdes ao uso do pléstico. A textura dos materiais naturais é mais rica do que a dos materiais EDUCACAO NA
SENSORIAIS NO artificiais, no sentido sensorial, tétil e visual. PRATICA, Ano Il
USO DE MATERIAL
WONG (1987)

A textura do material natural em conjunto com a cor e a luz natural, cric um ambiente fisico de aprendizagem

aconchegante e seguro, inspirando o potencial criativo da crianca.
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voltadas para dreas verdes, com peitoril adequado & escala da crianca e pelo uso de vasos com plantas.

CARACTERISTICA TEORIA AUTOR
LUZ NATURAL - Zenital (por meio de aberturas no teto e/ou de janelas altas); WONG (1987)
- Amplas aberturas (de modo que a luz possa ser filirada e controlada, para que seja possivel a mudanca da
atmosfera no interior das salas, se a atividade a ser desenvolvida necessitar).
COR Para cada faixa etéria e cada ano escolar, é recomendada uma cor diferente. As cores devem mudar de acordo com ADAMS (2005)
o amadurecimento das criancas:
- Séries iniciais: cores quentes em tons pastéis
- Séries finais: cores frias, azuladas.
FLEXIBILIDADE DE [ Cada professor tem a liberdade de modificar a cor de sua sala, conforme as caracteristicas do grupo de alunos que LANZ (1998)
AMBIENTES . A . . - . : .._ : A
O ensino Waldorf é dindmico, precisa de ambientes flexiveis que admitam diversas disposicées das carteiras, de EDUCACAO NA
acordo com a atividade a ser desenvolvida, a vivéncia social que se pretenda proporcionar e mesmo as PRATICA, Ano |l
caracteristicas de cada turma.
CONEXAO COM | A conexdo com a natureza tem grande importéncia para o conforto psicoemocional dos alunos. LANZ (1998)
NATUREZA E
AMBIENTES Esté presente nos ambientes externos, com chdo de terra ou areia, vegetagdo abundante, drvores nas quais as | OLIVEIRA; IMAI (2015)
NATURAIS criancas podem subir e sob as quais podem brincar. A conexdo dentro das salas de aula ocorre através de janelas

Fonte: Adaptado de OLIVEIRA; IMAI (2015).

|Esquema 02| Classe tradiconal vs classe Waldorf.

O esquema 02 compara o formato e o layout de duas salas. o ®
A primeira é uma classe tradicional e a segunda é uma sala de aula
. . - . . o o e o
Waldorf. Na primeira as carteiras sdo dispostas em fileiras e o o0 A
. /0 @ O
professor ocupa a frente, chamando a atencéo de seus alunos, o0 (X
. . - o///® @ @ o
podendo ter até 40 alunos numa turma. Na segunda, as carteiras sdo ®o0 0
. . o/ e © .0
dispostas em duplas e o formato trapezoidal da sala faz com que os ®e o0
I~ o 6 o o
alunos dirijam o olhar para o professor, e 0 mesmo, estando na face
. ®© o 0 o oo oo
oposta, tenha o olhar voltado para os alunos como foi comentado no

quadro 01, o nimero de alunos por turma pode chegar a 36.
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Fonte: Adaptado de jornal La Voz del Interior.

@ Professor
® Conselheiro

® Aluno



O formato das salas variam de acordo com o nivel que os
alunos estdo, iniciando com formas mais simples nos primeiros
anos e & medida que vdo avancando, as formas fornam-se mais

complexas (figura 06).

|Figura 06| Evolucdo do formato das salas de aula do 1° ao 12° ano.

Escola Waldorf Heidenheim.

I\

r

"

@

Classe 01 Classe 02 Classe 03 Classe 04
- r P - &

Classe 05 Classe 06 Classe 07 Classe 08

Classe 09 Classe 10 Classe 11 Classe 12

Fonte: Adaptado de ALVARES (2010).

Além do formato, o interior das salas possuem
caracteristicas diferenciadas do interior das classes tradicionais
(figura 07). Os telhados sdo trabalhos de maneira a destacar as

formas geométricas existentes no mesmo e melhorar o conforto

acustico do ambiente. O mobiliério (carteiras, armdrios, prateleiras)

preferencialmente é feito de maneira artesanal, utilizando materiais da

natureza, evitando-se o uso de materiais pldsticos e seus derivados. A

arte estd presente em tudo, seja em pinturas nas paredes, no quadro

ou nos cadernos das criangas.

|Figura 07| Classe tradiconal; classe Waldorf.

Classe tradicional

Néo se destaca nenhum aspecto
na arquitetura das salas

Os alunos devem vestir
uniforme definido pela
instituicdo

Classe Waldorf

Se possivel, na construcéo
da escola, materiais nobres e
estilos arquiteténicos
particulares séo priorizados

Quando possivel, O  professor  ministra  os
prioriza o USOAde contetdos de acordo com a
novas tecnologias forma e os tempos do curriculo

Permite e estimula o uso
de computadores pessoais

Pode haver mais de uma lousa e as
ilustracées nela séo muito elaboradas
para acompanhar o tema que estd
sendo desenvolvido na aula

Os alunos cursam o ano com
cadernos sem pauta. Nao recebem
pontuagdes nem avaliagdes grupais

Fonte: Jornal La Voz del Interior, traduzido do espanhol pela autora.
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3.3. Psicologia ambiental

“Ambientes providos de humanizacdo (escala
pequena, paisagismo, elementos decorativos e
caracterfsticas da arquitetura residencial) tém um nivel
de satfisfacdo mais alto e propiciam um ambiente
psicologicamente mais favordvel ao comportamento
social adequado. ” (Kowaltowski, 1980)

A sociedade estd em constante mudanca, e ainda assim, a
maior parte das escolas estdo presas a modelos tradicionais de
educacéo que ndo acompanham o avanco de seus alunos. O
arquiteto estadunidense, Frank Locker, comparou o modelo de escola
tradicional que temos hoje com prisées, afirmando que “as mesmas
pessoas que desenharam as prisdes, desenharam também muitos
colégios” e que seus ambientes podem se assemelhar: “Com que
espaco vocé relacionaria uma fila de saldes de porta fechada com um
corredor no qual ndo se pode estar sem permissdo e um sinal sonoro
que ordena entrar, sair, terminar ou comecar as aulas? ” —
Questionou em entrevista no jornal colombiano ‘El Tiempo” (LOCKER

apud VALENCIA, 2016).

Entretanto, a  psicologia  ambiental traz  relevantes
contribuicdes sobre como o edificio escolar tem influéncia direta
sobre o aprendizado da crianca, uma vez que o modo como o espaco
educacional estd organizado pode afetar tanto positivamente quanto
negativamente a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca,
assim, engloba vérios aspectos como seguranca, conforto, identidade

pessoal, motivagdo, autonomia, arranjo do espaco, privacidade,
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contatos sociais, entre outros, e para alcancar bons resultados
nesses quesitos, prioriza aspectos fisicos do ambiente como
conforto  sonoro, conforto térmico e espociol

(CAMPOS-DE-CARVALHO; SOUZA, 2008).

arranjo

3.3.1. Varidveis espaciais e suas influéncias no conforto
ambiental das escolas

Ao dar inicio ao projeto de um edificio escolar, deve-se levar
em conta algumas variaveis espaciais e suas influéncias no conforto

ambiental. Castro (2000), dividiu essas varidveis em 8 campos:

1. Forma (tamanho e densidade da sala de aula e entorno)

. A melhor forma é aquela que se adequa a
metodologia pedagdgica utilizada;

. A sensacdo de adensamento é responsével pelo
aumento das reclamagdes que se referem ao conforto ambiental
(temperatura do ambiente, ventilacdo, barulho), além de dimunuir
a participacdo individual (espagco afetando o  relagdo
professor-aluno); nas salas de aula amplas, esta sensacdo pode ser
reduzida pela existéncia de anteparos e barreiras visuais;

. Salas de aula grandes e pouco adensadas, déao
pouca oportunidade a momentos de intimidade, o que gera
sensacoes de insatisfacdo;

. A existéncia de cantos que possam ser explorados e



cantos para atividades individuais aumentam o aproveitamento
geral no aprendizado;

. A participacdo individual é maior em escolas
pequenas, onde os mesmos sdo mais solicitados a participar de
atividades extracurriculares, assim, sentem-se perntencentes a
comunidade escolar e sdo tratados como individuos com

caracteristicas préprias.

2. Equipamentos

. Espacos pouco ou mal equipados podem gerar
sensacdo de angUstia e ansiedades nas criancas;

. O mobilidrio, além de ser instrumento para o
desenvolvimento de atividades lUdicas e brincadeiras de “faz de
conta”, estd mais proximo da escala da crianca, fornecendo o
sentimento de protecdo e abrigo que o pé-direito de uma sala de
aula (em torno dos 2,80) néo transmite, além de diminuir a
necessidade de espacos amplos para a recreacéo dependendo dos
equipamentos disponiveis & atividade pretendida;

. A disposicéo e o formato dos equipamentos na sala
de aula influenciom o processo de ensino e aprendizagem,
podendo dar ao professor carateristicas autoritdrias ou de
intimidade, resultando no aluno os sentimentos de relaxamento ou
de tensdo. Uma simples alteracdo na localizagdo da mesa do
professor pode aumentar a participagéo e a compreensdo dos

alunos.

3. Mobilidade Espacial

. Quanto maior a mobilidade dada aos alunos, menor a
chance de irritacdo, desinteresse e agressividade, causados pela
estaticidade de uma longa aula tedrica;

. A diversidade das atividades que se utilizam da
motricidade pode ser obtida pela variacéo de layout dentro da prépria
sala de aula ou entre outros ambientes da escola;

. Aulas espacialmente estdticas podem manter o aluno

participativo  ou infrospecto, sem causar mudancas de
comportamento. Se o professor trabalhar com situacées espaciais
diferentes utilizando a mobilidade, poderd incentivar a participacéo

de um aluno pouco socidvel.

4. Ruido

. A relacéo entre ruido e aprendizado depende de muitos
fatores: o tipo de ruido existente, o tipo de atividade exercida,
diferencas pessoais, a situacdo local, se o ruido acontece durante o

aprendizado ou durante a verificacdo do mesmo;

. Pesquisas realizadas considerando os fatores citados
acima chegaram as seguintes conclusdes: o ruido interfere menos
durante a verificacdo do que foi aprendido do que durante o
aprendizado, contudo, mesmo apds o cessamento do ruido, o
aprendizado subsequente é prejudicado; as meninas tém a
concentracdo mais afetada pela interferéncia do ruido do que os
meninos; atividades que exigem criatividade sGo mais proveitosas em

niveis baixos e altos de ruido, sendo prejudicadas em ruidos médios;
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o ruido afeta mais criancas introvertidas do que as hiperativas, que
trabalham melhor em ambientes com ruido do que em ambientes
silenciosos; o ruido é um agente prejudicial & satde mesmo em niveis
inferiores a 90dB (acima disso afetam os timpanos, acelerando o

processo de perda de audicdo), pois alteram a pressdo sanguinea.

. Acdes simples podem melhorar o aproveitamento dos
alunos, como a utilizacdo de mUsica ambiente ou a realizacdo de
atividades em drea aberta, pois o ruido ambiente torna-se

insignificante.

5. lluminacao

. A iluminacdo média recomendada para uma sala de

aula é de 250 a 500 lux , segundo a NBR P-NB-57/69;

. Baixos indices de iluminacdo interferem no

aprendizado e prejudicam a viséo;

. Um estudo suico mostra os efeitos fisiolégicos de uma
longa exposicéo & luz artificial em salas de aula sem janelas:

“As criancas que estudavam em salas de aula sem
janelas mostraram um atraso de dois meses na
producdo anual matutina de cortisol, o horménio
associado & sociabilidade e & capacidade de
concentracdo. Os pesquisadores chegam a
recomendar que nenhuma crianca frequente salas de
aula sem janelas. Seria a prova cientifica da insatisfagéo
demonstrada pelas pessoas que ficam longos periodos
de tempo confinadas em espacos sem janelas, como
funciondrios de shoppings centers, metrds, etc. ” (Castro
2000)
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6. Temperatura

. Resultados de pesquisas demonstram que pessoas
sdo mais facilmente distraidas por ruidos em temperaturas
elevadas; que quanto maior a temperatura, pior é o desempenho
aritmético e menor é a atracGo entre individuos, o que afeta

notavelmente o sentido de densidade.

7. Cor

. O efeito psicolégico da cor no individuo, além dos
fatores fisicos e biolégicos, estd também ligado a padrées culturais:
deve-se encontrar um consenso entre esses padrdes e as respostas
fisiolégicas, para que se possa projetar um ambiente harmonioso

que mesmo que ndo aumente o desempenho, nGo o diminua.

8. Caracteristicas Estéticas do Ambiente

. Quanto melhor organizado esteticamente o espaco
for, melhor a resposta dada pelos usudrios;

. A organizacéo das paredes e pisos podem aumentar
o aproveitamento geral: quando as paredes estdo repletas de
cartazes colocados aleatoriamente, por exemplo, causam poluicéo

visual e prejudicam o aprendizado;

. Deve-se aproveitar a curiosidade natural da crianca
e enriquecer o espaco escolar com diversas texturas e temperaturas
dos materiais, formas de objetos, espelhos, atendendo a todos os
estimulos, de modo que durante a exploracéo natural a crianga

aprenda de forma lUdica, pois este tipo de aprendizado se fixa por



um periodo de tempo maior na meméria;

Edificios considerados agraddveis esteticamente

pelos alunos sGo menos depredados.

3.3.2. Psicologia das Cores

“A cor exerce influéncia decisiva nos olhos dos seres
humanos, afeta a atividade muscular, mental e
nervosa. A combinacdo das cores afeta o
psicolégico, podendo causar efeitos como de
excitacdo,  urgéncia, contentamento,  calma,
vulgaridade, melancolia, seguranca, e ainda
destacar algum elemento em relacdo a outro. ”
(Valesca Cechin; Livia Dall’Agnol; Ligia Medeiros,
2008)

Em sua tese de doutorado, Santos (2011), traz as reflexdes

de Tornquist (2008), em seu livro ‘Color y luz, teoria y prdctica’

sobre a utilizacGo da luz e das cores em ambientes escolares,

dizendo que a cor nas escolas ajuda a regular o comportamento

dos alunos, favorecendo a orientacéo e facilitando a identificacéo

do ambiente.

Ainda citando Tornquist, Santos (2011) discorre sobre algumas

reflexdes:

“Nos ambientes de recreio e brincadeiras, as cores
extrovertidas ajudam a expor as emocgdes das
criancas e podem aliviar a tenséo; a luz deverd ser
utilizada de maneira a criar zonas luminosas
diferenciadas. Saidas, vestibulos, corredores e
passagens poderdo ter paredes pintadas com cores

distintas, para parecerem mais amplos e excitantes e ao
mesmo tempo favorecer o sentido de orientagdo. A
iluminacdo, como nos ambientes de recreio, ndo deveré
ser mondtona, mas deverd apresentar zonas de diversas
luminosidades, para criar microclimas memorizdveis.
Nas salas de aula, poderdo ser obtidos efeitos luminosos
especiais com a utilizacdo das cores, sempre de acordo
com as texturas dos materiais existentes no ambiente e
com o fipo de janelas e portas. Contudo, se for
necessdrio um destaque especial em determinada cor,
esta deverd ser uma cor pouco saturada. ” (Elza Cristina
Santos, 2011)

Cores quentes e cores frias

Segundo Castro (2000), cores quentes parecem aproximar e
aumentar o tamanho dos objetos, e cores frias parecem distanciar,
fazendo com que objetos pintados destas cores parecam menores.
Além disso, cores frias ou claras t&m um efeito aparente sobre o peso

dos objetos, que muda segundo sua cor, parecendo mais leves.

As cores quentes sdo o amarelo, o laranja e o vermelho, criam
ambientes agraddveis, podendo gerar atmosferas aconchegantes e
intimas. J& as cores frias, o violeta, o azul, a turquesa e o verde,
garantem serenidade e frescura a espacos que recebem muita luz

solar. Ddo a sensacdo de locais amplos e elegantes (SCHLEIFER,
2011).
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Significado das cores

Cada cor carrega um significado que sempre esté relacionado
aos aspectos culturais do local em que estd inserida, e em conjunto
com os efeitos psicolégicos e fisiolégicos que causam no ser humano

resultam em um efeito emocional. Tornquist (2008) criou um quadro

que relaciona cada cor aos seus significados (quadro 02).

| Quadro 02| Estimulos crométicos

Digno, real, Moderacdo dos | Aprofundamento,
azuL | orgulhoso, estimulos, dedicacdo, equilibrio dos
faustoso, persisténcia estimulos, reserva, cor
dominante das faculdades que
equilibram
Insatisfeito Indecisdo Melancolia, agitacdo
VIOLETA interior sem vivacidade,
desligamento de
estimulos
Poténcia, realeza, |Satisfacéo, Fortificacdo,
PURPURA dignidade, supremacia realizac@o
seriedade,
autoridade
VERMELHO- | Ternura, calor, Protege, acalma | Referéncia a si mesmo,
PURPURA | protecdo infima recolhimento intimo

COR SIGNIFICADO EFEITO EFEITO OBTIDO
BRANCO Clorezo, franqueza, SupgrexcifonTe, Liberacdo, franqueza
limpeza desvinculante
CINZA Indiferenca Redutor Anulacéo dos
estimulos
Fechado, negacdo Aumento, inibe, | Apagamento,
PRETO .
reprime fechamento
Forca vital, Excitante, quente, | Tumulto, excitacdo,
VERMELHO | sensualidade, energia | vivificante impulso
livre
Prazer, alegria, alivio, | Estimulante, Gozo, alegria, alivio,
LARANJA | brilho absoluto excitante, alivia, | distens@o, dispersdo
dispersa
Ligeireza, Liberador, Generosidade,
AMARELO | magnificéncia, estimulante, dissipagéo,
superexcitacdo evapora separacdo, ligeireza
Espera, franqueza, Incitante, Apazigua, seguranca,
VERDE- et ;
AMARELO | abertura indiferente, abre os estimulos
suavizante
Satisfacéo, Calmante, Seguranca, extingue
VERDE | tranquilidade, abstrai os estimulos,
estimulo recolhimento
Devocao, Calma, paz Contemplacao,
AZUL-VERDE | seriedade recolhimento, saida,
auséncia
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Fonte: Adaptado de TORNQUIST (2008).

|Figura 08 Circulo cromdtico

cores fias ‘
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\

cores quentes

Fonte: SCHLEIFER, Simone K. Colors Interiors, 2011, adaptado pela

autora
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Tipos de Harmonizagéo

“[...] o efeito da cor no ambiente escolar deve ser
harmonioso e resultar numa gama de meios tons
balanceados, mas ainda com vdrios “aromas”
cromdticos. O objetivo é estimular o processo de
conhecimento e identidade do lugar, proporcionando
aos usudrios (criancas e adultos) variedade e
complexidade cromdtica suficiente e uma percepcéo

n

rica e global do ambiente. ” (Elza Cristina Santos,

2011)

A monocromia, também conhecida
como “tom sobre tom”, é a harmonizacéo
mais facil de ser usada, utiliza somente uma
cor e suas diferentes intensidades e
tonalidades. Aplicacéo: criar a sensacdo de

ambientes mais amplos.

As cores andlogas sdo as que
aparecem em sequéncia no circulo

cromdtico. Compartilham uma mesma cor

' bdsica e por isso ndo existe contraste entre

/ elas. Aplicacdo: criar a sensacdo de

continuidade nos ambientes.

As cores complementares criam
contraste, mas se complementam. Cada cor
primaria (vermelho, amarelo e azul) pode ser
complementada com uma  secunddria
(laranja, verde e violeta), formada a partir da
mistura de duas cores primdrias, ficando
opostas no circulo cromético. Aplicacéo: criar
movimento, harmonia e chamar atencéo para

algum ponto especifico.
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PROJETOS CORREIATOS






Neste capitulo foram escolhidas 2 referéncias projetuais,
qgue foram analisadas levando em consideracéo questdes como
materialidade, estrutura, e funcionalidade. Além disso, como o
projeto proposto trata de uma edificacdo institucional com
especificidades, houve um esforco em buscar correlatos que
atendam essas demandas, tais como racionalidade da construcéo,

acessibilidade e conforto térmico.

O primeiro correlato analisado foi a Escola Trem Amarelo,
que teve destaque por se tratar de uma instituicGo escolar que
adota a metododologia educacional Walfdorf, seu projeto
arquiteténico seguiu as demandas desse sistema, sendo assim, seu
programa de necessidades e sua funcionalidade servirdo como
base para a concepgdo da proposta deste trabalho de conclusdo
de curso. Além disso, é um projeto que utiliza materiais locais de
baixo custo em sua construcdo e apresenta solucdes de conforto

ambiental que podem ser adaptadas para a cidade de Campina

Grande.

O segundo estudo de caso escolhido foi o jardim de
infancia San Antonio de Prado, selecionado como correlato pela
plasticidade do mesmo conseguida por meio dos materiais e
estrutura utilizados, com formas geométricas ndo regulares para a
criacdo de espacos de aprendizagem, formas tais que se
assemelham a jardins, relacionando o edificio construido &
paisagem natural, de modo que as criancas aprendam e vivenciem

o contato com a natureza.

4.1. Escola Trem Amarelo

Ficha Técnica:

Arquitetos: Biome Environmental Solutions
Localizacdo: Tamil Nadu, india

Area: 1.334m?

Ano do projeto: 2013

|Figura 09| Escola Trem Amarelo

fonte: Archidaily, 2016
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Sobre o projeto

A Escola Trem Amarelo é voltada para alunos do ensino
fundamental e do jardim de infancia e utiliza a metodologia
educacional Waldorf. Os arquitetos procuraram seguir as demandas
do sistema Waldorf de educacdo em conjunto com as leis
estabelecidas pela junta educacional de Tamil Nadu, assim, além de
conter salas de aula convencionais, foram criados amplos espacos

para acomodar atividades baseadas na aprendizagem em grupo

(ARCHDAILY).

As salas de aula estdo a 1,5 metros sob o nivel da via, a dgua
pluvial é coletada e armazenada. O edificio é totalmente acessivel por

uma rampa, iluminado naturalmente e ventilado de forma passiva

(ARCHDAILY).

As dreas de recreacdo s@o integradaas com os espacos

internos, para que a crianca possa brincar a qualquer momento.

Materialidade e estratégias projetuais

Os materiais de construcao utilizados nesta escola séo muito
simples e comuns no Brasil, piso de cimento queimado colorido,
janelas e corrim@os em aco pintado, portas em madeira e blocos de
terra compactada (CEB) fazem parte da composicéo.

As paredes de CEB combinam janelas de ago e paredes jaali,
que permitem a passagem da luz e da brisa, estratégia essencial para
o clima quente e Umido de Coimbatore.

As diretrizes estabelecidas pela junta educacional de Tamil
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Nadu exigiam que as salas de aula tivessem a altura de 3 metros,
oque seria muito alto para as criancas pequenas, entdo resolveram
o problema reduzindo a escala através da insercdo de um arco
interno, onde os adultos passam pela altura média do mesmo
enquanto as criangas podem correr por quase toda sua largura.
Além do mais, o arco é um elemento estrutural que suporta o
telhado e também ajuda na criacéo de diferentes espacos para

atividades individuais ou em grupos e na criacdo de uma
biblioteca na sala de aula (ARCHDAILY).

|Figura 10| Sala de aula da escola Trem Amarelo

fonte: Archidaily, 2016



|Figura 11| Materialidade da escola Trem Amarelo A figura 12 apresenta um corte longitudinal e um transversal,
exemplificando as estratégias projetuais apontadas nos textos e fotos,

sendo possivel ver como o projeto é distribuido através da topografia.

|Figura 12| Cortes da escola Trem Amarelo

fonte: Archidaily, 2016

| Legenda |
1. piso em cimento queimado colorido 5. aberturas (jaali)

2. arco estrutural 6. bloco de terra compactada

3. entrada de luz e ventilacdo 7. corridos em aco

4. portas em madeira

Os cédigos também exigiom que as salas de aula ficassem
75 cm acima do solo, mas os arquitetos e os clientes queriam que
algumas instalagdes ficassem abaixo do solo. Assim, colocaram as
salas 60 cm abaixo das entradas, depois cortaram os espacos de
lazer em torno delas mais 75 cm. Isso permitiu que as criangas ndo
ficassem no mesmo nivel da rua e que criasse um espaco de lazer

protegido, também parcialmente sombreado pela altura da escola.

fonte: Archidaily, 2016

1. arcos estruturais (reducdo de 4. escorregador
escala) 5. caverna
2. desnivel almejado

3. terraco
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|Figura 13| Planta baixa zoneada escola Trem Amarelo
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fonte: Archidaily, 2016, adaptado pela autora
18. cavernas

1. lobby de entrada 10. jardim de infancia 19. palco
2. escritério administrativo 11. sala de aula 20. anfiteatro Setor administrativo
3. gabinete do diretor 12. carpintaria 21. trem
4. sala dos funciondrios 13. artes e oficios 22. tonel Setor pedagdgico
5. sala de reunides 14. laboratério de informdtica 23. whirl birl ,
6. sala de mdquinas 15. cozinha de treinamento 24. de areia Sefor de servicos
q poco
7. banheiro dos meninos 16. jantar de treinamento 25. lagoa Setor de vivéncia
8. banheiro das meninas 17. enfermaria 26. ponte
9. banheiro acessivel ambientes ndo identificados circulacéo Bateria de banheiros
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O programa de necessidades foi dividido em 2 niveis:
térreo e primeiro andar, os quais sdo bem zoneados tanto

verticalmente quanto horizontalmente.

No térreo encontra-se o jardim de inféncia, que tem a ideia
de ser quase como uma extensdo da casa, onde os banheiros
estdolocados ndo muito longe das salas de aula, a cozinha
préxima a drea de lazer e a sala de estar seria o amplo espaco de
atividades. A drea admnistrativa concentra-se neste andar, que
incorpora ao lado da sala do diretor um espaco meditativo mais
silencioso para os professores.

7

O primeiro andar em sua maioria é composto por
ambientes de aprendizagem, tais como salas de aula, laboratério
de informdtica, carpintaria e a sala de artes e oficios. O destaque
do mesmo estd no acesso ao terraco, projetado de forma segura
para que as criangas possam cultivar flores e vegetais.

Cada sala de aula no piso térreo abre para o playground e
no primeiro andar, as criancas também podem acessar um parque
infantil.

Em cada sala de aula hé trés espacgos:

1) sala de aula com lousa e cadeiras, onde o professor lidera;

2) dreas para atividades em grupo com paredes que possuem

instalacdes para pendurar os trabalhos das criancas;

3) cantos que permitem a contemplacdo individual.

4.2. Jardim Infantil San Antonio de Prado

Ficha técnica:
Arquitetos: Ctrl G, Plan:b arquitectos

Localizacao: Medellin, Coldmbia

Area: 1.500m?
Ano do projeto: 2011

|Figura 14| Jardim Infantil San Antonio de Prado

fonte: Archidaily, 2016
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Sobre o projeto

O San Antonio de Prado é um jardim de infancia para criancas
entre 3 meses e 5 anos. Os arquitetos desse projeto gostam de
trabalhar com a paisagem natural e buscam entendé-la em toda a
sua complexidade, para que haja uma relacdo reciproca entre
arquitetura e natureza, relacdo importante para o crescimento e
desenvolvimento das criancas, que criam consciéncia sobre a
natureza, o corpo humano e as relacdes que os unem.

“Vamos entender este espaco lidico e
educacional como uma horta em si, um lugar onde
as espécies crescem e crescem em paralelo com o
crescimento e o cuidado das criancas.” (Jardim
Infantil San Antonio de Prado / Plano Cirl G +: b
arquitectos Plataforma Arquitectura)

|Figura 15| Jardim Infantil San Antonio de Prado

fonte: planbarg.com
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O jardim é gerado a partir da composicdo geométrica
consecutiva dos elementos que se repetem, sistema este que leva
a uma facilidade construtiva, ou seja, uma vez que a estrutura
dessas pecas foi feita, a construcdo da creche se desenvolveu

muito rapidamente.

Materialidade e estratégias projetuais

O jardim de infancia foi pensado em concreto armado.
Esse material permitiu que o projeto tivesse a plasticidade que os
arquitetos buscavam para a relagdo com o territério natural.
Utilizar essa configuracéo de elementos repetitivos no concreto

facilitou a construcao do projeto.

As janelas séo de aluminio com vidros coloridos, dando
vida aos ambientes e trazendo um cardter mais l0dico em
contraste com o cinza do concreto. Os pisos internos sdo vinilicos
e no exterior utilizam concreto e ladrilhos de granito.
|Figura 16| Materialidade do Jardim Infantil San Antonio de Prado

P Legenda:
1. concreto
. piso em vinil

2
© 3. esquadria de aluminio
4

. vidro colorido

(2]

fonte: planbarg.com



Na elevacéo, os telhados inclinados sobem e descem até a
paisagem, desenhando uma linha que evoca as montanhas e

colinas da topografia.

|Figura 17| Telhados inclinados do Jardim Infantil S. Antonio de Prado

fonte: planbarg.com

As formas geométricas ndo regulares repetidas resultou
num espaco exterior com meandros, rico em diversidade em dreas
de recreio. Além de serem elementos da composicdo da paisagem,
cada peca em si é um elemento diddtico e educativo. SGo espacos
de plantas, que configuram microclimas que lidam com o meio

ambiente.
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5.1. O lugar

| A cidade de Campina Grande |

Campina Grande é um municipio da paraiba com
aproximadamente 385.213 habitantes e uma édrea territorial de

593,026 km?, dividida em 5 zonas e 50 bairros (IBGE, 2010).

Segundo o Censo Escolar do INEP 2018, a rede de ensino
publica conta com um total de 200 escolas, registrando 33.525
alunos no ensino fundamental, das quais, 53 sd@o estaduais, com
12.754 matriculados nesse nivel escolar.

|[Mapa 01| Localizacdo da cidade de Campina Grande em relacdo ao
estado da Paraiba e ao Brasil.
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® Paraiba ® Compina Grande  Zoneamento da drea urbana
Zona Sul
Zona Norte
Zona Oeste

Zona Central
Zona Leste

fonte: Google Earth, adaptado pela autora

| O bairro Trés Irmas |

O terreno escolhido para locacé@o do projeto fica no bairro Trés
Irmés, na zona oeste da drea urbanizada da cidade de Campina
Grande, zona esta que vem crescendo horizontalmente atraindo cada
vez mais a classe média da cidade (COSTA, 2013). Ele faz vizinhanga
com os bairros Serrotdo (1), Malvinas (2), Santa Cruz (3), Presidente
Médice (4), Acécio Figueiredo (5) e Cidades (6), além da drea rural do
municipio (mapa 02).

|[Mapa 02| Localizagéo do bairro Trés Irmas em relagéo & zona Oeste e
drea urbana de Campina Grande.
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Zona oeste ® Trés Irmas

fonte: Google Earth, adaptado pela autora

Seus limites sdo demarcados pela Rodovia PB-138, mais a
frente pela rua Francisco Lopes de Almeida até chegar na rua
Fortaleza, que é acompanhada pelo cérrego que vem do Acude de
Bodocongé. A rua trés irmds também é um de seus limites que vai até
o loteamento  Acdcio Figueiredo e Raimundo  Suassuna
transformando-se na rua Petrépolis (mapa 03).
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O mapa abaixo identifica o uso e a ocupacdo do solo, com
foco na sua metade direita, na qual o tereno escolhido para a
proposta se encontra. Pode-se perceber que é um bairro
predominantemente residencial com dreas livres de grande potencial e
pouco voltado para o comércio e para o uso misto (mapa 03).

No mesmo mapa podemos observar os principais
equipamentos da localidade. O bairro Trés Irmas apresenta caréncia
de espacos de lazer piblicos e equipamentos culturais. Conta com 5
unidades bdsicas de salde para atender uma drea de 845 ha com

3.535 domicilios.

|Mapa 03| Mapa de equipamentos, uso e ocupacdo do solo
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fonte: Google Earth, adaptado pela autora
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O bairro possui 12.209 habitantes (IBGE, 2010), dos quais
4.273 s@o criancas e adolescentes entre 0 e 14 anos de idade, o
que corresponde a 32,2% da populacéo do bairro (esquema 03)
colocando-o entre os cinco bairros com mais criancas da cidade.

|Esquema 03| Percentual de faixa etdria da populagéo do bairro Trés
lrmas 4% goy
|Legendal|
24% 0 a 4 anos
5a 14 anos
15 a 64 anos

0,
& Mais de 64 anos

|Legendal|
Uso residencial 1) Unidade Bésica de Saude (UBS)
Uso comercial 2. Energisa Borborema
Uso misto 3" Posto Petrobras
Espaco livre 4. Condominio Major Veneziano

mms  nstitucional 5 Loteamentos Acdcio Figueiredo
e Raimundo Suassuna
mm  [ndustrial

Area de intervencéo

—  Cérrego



Quanto a mobilidade (mapa 04), o bairro conta com muitos
pontos de énibus espalhados nas principais vias, ligando de modo
eficaz o bairro as outras regides da cidade. No entanto, nédo existe
mobilidade adequada para ciclistas, pois ndo hé ciclovias ou
ciclofaixas no bairro, impedindo que haja uma circulacdo segura
aos que optarem por este meio de transporte.

|[Mapa 04| Mapa de mobilidade do bairro Trés Irmas

-138

0 500 1.500m

Parada de 6nibus

. \S
OPO" A . .
R PEW® . Area de interveng@o

fonte: Google Earth, adaptado pela autora

Hé& 3 creches no bairro e 4 escolas, duas delas com ensino
fundamental completo, uma com apenas a primeira fase do ensino

fundamental e uma com ensino fundamental | e |l e ensino médio
(mapa 05).

O ensino fundamental é o periodo escolar que compreende os
alunos com idade entre 6 e 14 anos e é dividido em fundamental |, que
tem duracdo de cinco anos e fundamental Il, que se prolonga por
quatro anos (alunos entre 11 e 14 anos).

|Mapa 05| Mapa das escolas existentes no bairro Trés Irmas
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fonte: Google Earth, adaptado pela autora

Escolas Municipais
1. Ensino fundamental 1 e 2 (6 salas) - 6 a 14 anos
2. Ensino fundamental 1 (5 salas) - 6 a 10 anos
3. Ensino fundamental 1 e 2 (2 salas) - 6 a 14 anos

Escolas Estaduais
4. Ensino fundamental 1 e 2 e ensino médio - 6 a 18 anos

Creches
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Dessas 4 escolas, 3 sGo municipais e apenas uma é estadual.
Segundo os técnicos da Fundagdo para o Desenvolvimento da
Educacéo (FDE) a localizac@o preferencial de uma escola é aquela
que possibilita o acesso a mesma a pé em no mdximo 15 minutos, o

que corresponde a um raio de abrangéncia de aproximadamente
800m? (mapa 06).

|[Mapa 06| Mapa do raio de abrangéncia das escolas de ensino

fundamental existentes no bairro Trés Irmas
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fonte: Google Earth, adaptado pela autora
|Legendal|
Escolas Municipais - 800 m

Escola Estadual - 800 m
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Dessa forma, pode-se concluir que o bairro possui caréncia
de escolas de ensino fundamental completo, visto que as existentes
ndo suprem a demanda do bairro, que sdo poucas e pequenas
para a quantidade de criancas. A oferta é menor do que a
demanda.

| O terreno |

A érea escolhida para locacdo da escola é um terreno com
11.040,00m?2. Atualmente o que pode ser visto é uma grande drea
com 17.875,931m?, no entanto, segundo o Plano de Mobilidade
Urbana de Campina Grande (2015), hé duas ruas previstas que
dividem esse espaco em trés quadras, das quais duas foram
selecionadas para implementacdo do projeto (mapa 07).

|[Mapa 07| Localizacdo da drea de intervencdo em relacdo ao bairro
Trés lrmds

| Trés Irmas | |Area de intervencéo |

fonte: Google Earth; Plano de Mobilidade Urbana (2015), adaptado
pela autora



O terreno possui

formato  retangular
encontra-se vazio. E rodeado pelas ruas locais Castor da Paz na

e atualmente
orientacdo sul do terreno, rua Jodo Agripino dos Santos A leste e

uma rua sem nome na lateral oeste, além da rua coletora Carmélia
Silva Aratjo a norte. (mapa 08).

|[Mapa 08| Mapa da érea de intervencdo

|Mapa 09| Mapa de mobilidade da drea de intervencéo
R. Marid Eva Mourg=

R e (1\(&(! de Fa na f ala
G \ I\/\

7
Q
e, &) 5,
. iva A f
'Q' . Carmeliio 3% 7; %
t [e]
%P\ dos SOMOS Q
. >
2
\ S
n Santos
5 @ R Joto Agripin® dos \
m Paz
120 0 > R. Castor da
,m; s
Carmelita S 7 2
R. 5 O A - IQI
3\ 2 (o Bezer™@ de Lim
>\ o P R Claudio
5 \3 >
L4 8‘ . e de Souzd
%9; 3 ) R, Severin® Felipe
[e)
Paz ¢
_Castor 40 Legenda
® |Legenda| 0 50 100m
Bl Area de intervencado Vias coletoras
Ponto de énibus Corrego
Vias locais
fonte: Google Maps, adaptado pela autora
|Legendal|
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fonte: Google Earth, adaptado pela autora

A mobilidade (mapa 09) foi uma caracterisitca considerada
durante a escolha do terreno, de modo que a locomocado até a
escola ndo seja um ponto dificultador, e sim um facilitador. H& duas

paradas de 6nibus préximas ao terreno na rua Carmelita Silva
Araujo, onde duas linhas chegam ao local.

“Em Campina Grande, o verdo é longo, quente e de
céu quase encoberto; o inverno é curto, agradével, com
precipitacdo e de céu quase sem nuvens. Durante o ano

inteiro, o tempo é abafado e de ventos fortes. Ao longo
do ano, em geral a temperatura varia de 19 °C a 32 °C
e raramente é inferior a 17 °C ou superior a 34 °C. "

(CONDICOES meteorolégicas médias de Campina
Grande.

Weather Spark.

em

Disponivel
<https://pt.weatherspark.com/y/147613/Clima-caract

eristico-em-Campina-Grande-Brasil-durante-o-ano>)
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| Condicionantes fisicos e legais |

Em relacGo & orientac@o que o terreno se encontra segundo
os pontos cardeais, suas laterais de maiores dimensées estdo
voltadas para leste e oeste. A frente voltada para a rua de maior
movimento (rua Carmelita Silva Araljo) estd a norte do terreno. A
ventilacdo que predomina durante maior parte do ano é a
proveniente da direcdo leste/sudeste (condigdes meteoroldgicas
médias de Campina Grande. Weather Spark. Disponivel em

<https://pt.weatherspark.com>) (figura 18).

|Figura 18| Orientacado solar
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fonte: Google Earth, adaptado pela autora
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A topografia do terreno (figura 19) tem diferenca de nivel de
aproximadamente 5,5 metros, sendo a parte mais alta a lateral
oeste do terreno e a mais baixa a leste, desnivel este que pode ser
explicado pela presenca do cérrego que fica na parte mais baixa da

topografia.

|Figura 19| Topografia
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De acordo com o Plano Diretor de Campina Os pardmetros a serem utilizados neste projeto seguem a
Grande, quanto das macrozonas urbanas, o bairro Trés Irmas Secao VIl do Cédigo de Obras de Campina Grande (Lei N°
perfence & Macrozona Urbana de Recuperacéo, possuindo os 5410/13), indicados a seguir na tabela 01:
seguintes parGmetros:

Subsecao |l

Da Macrozona Urbana de Recuperacdo
perde | Tabela 01| Parémetros de controle urbanistico voltados & escolas

Art. 24. A Macrozona Urbana de Recuperagdo Area de intervencdo Indice legal

caracteriza-se por apresentar usos mdltiplos, indice de aproveitamento bdsico 1,0
condicées fisicas favordveis ou ndo, parte da
infraestrutura  bdsica, ocupacdes irregulares e
dreas ambientalmente frégeis, sendo passivel de Taxa de permeabilidade minima 20%
parcelamento de média ou baixa densidade

Indice de aproveitamento mdximo 1,0

: Taxa de ocupacao 50%
ocupacional.
Afastamento frontal minimo 6,0m
Art. 25. Séo obijetivos da Macrozona Urbana de Afastamentos minimos laterais e de fundo 5,0m
Recuperacdo: Altura méxima da edificacdo 12,0m
|.  adequar e complementar a infraestrutura
basica; fonte: Cédigo de Obras de Campina Grande, 2013

Il.  implantar equipamentos puUblicos, espacos
verdes e de lazer;

lIl.  promover a urbanizacéo e a regularizacdo
fundidria dos nuUcleos habitacionais de baixa
renda;

IV. incentivar a construcéo de novas habitacoes
de interesse social;

V. conter a ocupacdo de dreas ambientalmente
sensiveis.
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5.2. Programa de Necessidades

Inicialmente o projeto seguiu o pré-dimensionamento proposto
pelo FNDE, porém, devido as necessidades especificas da
metodologia de ensino Waldorf e a grande dimensdo do terreno,
alguns ambientes tiveram que ser ampliados e outros acrescentados, o
que resultou num aumento da drea total prevista.

| Tabela 02| Programa de necessidades

setor administrativo drea total: 270,36

|ambiente | | quantidade | |drea (m?)]
guarita 01 11,20
recepgdo 01 62,11
diretoria 01 11,39
secretaria 01 23,52
sala dos professores 01 23,52
sala de reunides 01 23,52
almoxarifado 01 11,39
copa 01 5,52
enfermaria 01 11,39
psicélogo 01 11,39
coord. pedagdgica 01 11,39
W.C. masculino (PN.E.) 01 3,52
W.C. feminino (PN.E.) 01 3,52
circulacé@o 01 56,98

fonte: elaborado pela autora
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| Tabela 03| Programa de necessidades

setor de servicos
| ambiente |

cozinha
despensa didria
sala nutricionista
vestidrio masculino
vestidrio feminino
vestiario PN.E. masculino
vestiario PN.E. feminino
administracéo
triagem
D.M.L.
depdsito
despensa
area de servico
descanso
depésito de gds
depésito de lixo
estacionamento

circulacado

fonte: elaborado pela autora

| quantidade |
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01

drea total: 591,40
| érea (m?)]
69,29
8,46
8,46
19,64
19,64
5,76
5,76
9,52
69,19
9,98
9,98
9,98
19,77
30,38
2,09
2,42

242,79
48,29



| Tabela 04| Programa de necessidades

setor pedagdgico

|ambiente | | quantidade |
sala de aula (fundamental |) 06
sala de aula (fundamental 1) 05
laboratério 01
sala de informética 01
sala multiuso 02
biblioteca 01
W.C. feminino 02
W.C. masculino 02
W.C. masculino (PN.E.) 02
W.C. feminino (PN.E.) 02
circulacéo 01

fonte: elaborado pela autora

drea total: 1.054,50
|area (m?)|
36,78
45,73
43,22
43,22
43,55
43,55
12,00
12,00
3,52
3,52
326,00

O programa se adequa as necessidades de uma escola
pUblica estadual de ensino fundamental com capacidade para 294
alunos em um turno e 588 alunos em dois turnos.

As salas de aula do ensino fundamental | tém capacidade
para 24 alunos, e as salas do ensino fundamental Il séo um pouco

maiores, comportando até 30 alunos.

| Tabela 05| Programa de necessidades

setor de vivéncia

| ambiente | | quantidade |
auditério 01
refeitério 01
quadra poliesportiva descoberta 01
vestidrio masculino 01
vestidrio feminino 01
vestidrio PN.E. masculino 01
vestigrio PN.E. feminino 01
D.M.L. 01
pdtio coberto 01
patio descoberto 01
soldrio 01
horta 01

fonte: elaborado pela autora

Area Total do terreno: 11.040,00 m?2
Area total construida: 2.474,53
Taxa de ocupacdo: 22%

indice de aproveitamento: 0,22
Taxa de permeabilidade: 59,32%

drea total: 1.755,95
|area (m?) |
179,53
178,30
484,61
18,22
18,22
5,76
5,76
3,64
217,88
215,24

432,51
65,32
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5.3. O conceito/ partido

Como observado no capitulo 3, o aprendizado ndo estd
somente nas aulas administradas pelo professor, mas também estd no
convivio entre as pessoas e na percepcdo do ambiente pelo usudrio.
Tendo isso e as caracteristicas arquiteténicas de uma escola Waldorf
em mente, algumas diretrizes gerais (esquema 04) foram definidas
para o desenvolvimento da proposta, sendo elas:
|. Permeabilidade espacial: fazendo com que o espaco se torne um
meio para boas interacdes entre usudrio-usudrio e usudrio-ambiente;
ll. Estimulacdo dos sentidos: utilizando texturas, cores, luz natural e
variacdes formais que estimulem os sentidos e inspirem o potencial
criativo das criancgas;

lll. Legibilidade do ambiente: trabalhando cada setor de acordo com a
atividade a ser desenvolvida nele, tornando fdcil sua identificacéo;

IV. Sustentabilidade: fazendo escolhas de materiais e solucdes
arquitetébnicas que promovam a durabilidade do projeto e tragam
economia a longo prazo durante seu uso.

Por se tratar de uma escola piblica, também foram levados em
consideracdo principios encontrados na arquitetura institucional,
como: acessibilidade; funcionalidade; legibilidade; racionalidade,
economia de construcdo e facilidade de manutencéo.

|Esquema 04 | Diretrizes projetuais

PPH OAa

legibilidade

permeabilidade

espacial sustentabilidade

estimulos

fonte: elaborado pela autora
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A partir desses principios, o processo de concepcdo
espacial foi iniciado. A edificacdo foi implantada no terreno com a
intencéo de separar o programa em blocos, isso permitiu que os
sefores tivessem seus fluxos organizados e direcionados pelas
circulacdes, resultando na criacdo de dreas livres, pdtios e soldrios.

A extensd@o do terreno permitiu que o programa do projeto
fosse disposto de forma horizontal, evitando assim a utilizacdo de
escadas, priorizando a acessibilidade. Além disso, permitiuv que
fosse feita uma gentileza urbana, a criacéo de uma praca publica,
tendo em vista a deficiéncia em espacos puUblicos nas
proximidades.

5.4. Zoneamento e setorizacdo

A orientacdo solar e a direcGo dos ventos guiaram a
locacdo dos blocos de forma a criar ambientes confortdveis.

Os blocos foram divididos entre 4 setores: setor
administrativo, setor de vivéncia, setor pedagdgico e setor de
servicos (figura 20).

Na figura 23 (pdgina 60) pode-se observar todo o
agenciamento do projeto, assim como seus estacionamentos e o
fluxo dos usudrios. Tanto o acesso principal quanto o secunddrio
estGo voltados para a rua de menor movimento, priorizando a
seguranca das criancas e dos funciondrios na chegada e na safda
da escola.



|Figura 20| Zoneamento

Rua Carmelita Silva Aratjo

L

Rua projetada

L

Rua Jodo A. dos Santos

X

Rua Castor da Paz

fonte: elaborado pela autora

|Legenda|

Setor de servicos
Setor de vivéncia
Setor pedagégico
Setor administrativo
P Acesso principal
» Acesso secunddrio (servico)

Sol poente
Sol nascente
~ Ventilacdo predominante

O projeto apresenta um estacionamento com 17 vagas para
carros, sendo 5 delas reservadas para funciondrios da escola.

A entrada da escola conta com uma recepgéo para acolher
os pais no aguardo dos filhos e direcionar visitantes, além de servir
de apoio para dias em que o auditério esteja em uso.

Os funciondrios tém acesso ao setfor administrativo por meio
de um corredor ligado & recepcéo, levando-os aos ambientes da
diretoria, sala de professores, sala de reunides, secretaria,
almoxarifado, copa, enfermaria, sala do psicélogo, coordenacé@o
pedagdgica e descanso. O banheiro deste setor respeita as normas

de acessibilidade da NBR 9050.

O acesso secunddrio é exclusivo a funciondrios, onde os
mesmos podem entrar no setor de servico passando pelo ambiente
de triagem ou pelo ambiente de descanso do setor administrativo.
Neste bloco hd os ambientes de triagem, administracéo, D.M.L.,
depésito, despensa, drea de servico, descanso, cozinha guarnecida
dos ambientes de higienizacéo, despensa didria, sala de nutricionista
e distribuicdo. Conta ainda com o vestidrio dos funciondrios,
também respeitando as normas de acessibilidade.

O setor de vivéncia tinha a premissa de conectar os blocos,
ter destaque no projeto e ser de f4cil acesso aos alunos. Tendo isso
em mente, o refeitério e o pdtio coberto foram locados entre os
blocos como forma de conectd-los e cobertos com uma estrutura
metélica com policarbonato que garantiu o destaque desejado. Esse
setor conta ainda com um auditério que tem a volumetria marcada
por brises de alvenaria em sua estrutura, otimizando a ventilagdo em
seu inferior e tornando-o plasticamente diferenciado dos demais
volumes. O refeitério é ligado ao pdtio descoberto que possui
paginacdo de piso diferenciada do ambiente coberto. A quadra
poliesportiva é descoberta e conta com um bloco de vestidrios
préximo, que também dd auxilio para os usudrios do pdtio
descoberto.
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|Figura 21| Volumetria

fonte: elaborado pela autora

O setor pedagdgico foi dividido em 3 blocos. O primeiro
bloco, mais préximo ao auditério, é formado pelos banheiros para
uso dos alunos, 6 salas de aula do ensino fundamental | em formato
trapezoidal com capacidade para 24 alunos, todas com acesso &
area de soldrios, integrando o ambiente construido ao natural. O
segundo bloco é formado por 5 salas de aula com capacidade para
30 alunos do ensino fundamental Il, em formato trapezoidal e
também com acesso & drea de soldrios. E por fim o terceiro bloco,
com bateria de banheiros, sala de informdtica e laboratério em
formato retangular e duas salas multiuso em formato hexagonal, e a
biblioteca ao fim do bloco também em formato hexagonal.
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quadra poliesportiva descoberta

|Figura 22| Salas hexagonais

fonte: elaborado pela autora



|Figura 23| Fluxos, estacionamentos e acessos @

estacionamento (6 vagas)

(5 vagas carros + 5 motos))
bicicletario

estacionamento (6 vagas)

Funciondrios

= Usudrios
5 15 25m
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fonte: elaborado pela autora



5.5. Materialidade e elementos construtivos

Para ser coerente com o discurso da metodologia de ensino
Waldorf, além das formas que fogem ao padrdo das escolas
tradicionais brasileiras, os materiais utilizados no projeto foram
pensados de maneira que as criancas sintam-se acolhidas pela escola,
procurando cores e revestimentos que estimulem as mesmas e que
também tragam conforto.

Os blocos do setor pedagdgico sdo em alvenaria com estrutura
independente de concreto, revestidos com pintura na cor palha, tendo
as paredes das portas de entrada das salas destacadas das demais
com cores da paleta escolhida para o projeto.

A cor do piso varia de acordo com o ambiente e a atividade a
ser realizada no mesmo. Por exemplo, nos blocos do ensino
fundamental | e Il o piso é de concreto pigmentado na cor azul (efeito
de equilibrio dos estimulos, persisténcia (TORNQUIST, 2008)), no
bloco das salas multiuso, o piso do mesmo material é na cor amarelo,
causador de efeito liberador, estimulante, segundo Tornquist (2008), e

| Figura 24 |Volumetria - Salas

fonte: elaborado pela autora
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na drea externa do setor de vivéncia o piso é em concreto poroso
pigmentdo na cor laranja, que segundo o mesmo autor, é
estimulante e traz alegria e alivio. A escolha do concreto poroso se
deu pela sua permeabilidade, estética, resisténcia contra a acéo
solar e durabilidade, pois por ndo precisar de revestimento néo
necessita de tanta manutencdo.

O material escolhido para as portas e janelas foi a madeira,
trazendo a sensacdo de acolhimento desejado para dentro da sala
com o uso de material natural. Nas janelas, a madeira foi utilizada
em conjunto com o vidro.

Os brises utilizados nos blocos do setor pedagdgico séo de
madeira, sendo um dos lados na cor natural do material e o outro
pintado com as cores da paleta selecionada neste trabalho. Brises
estes que giram conforme a necessidade do professor ou dos
alunos na sala de de aula de ventilar mais o ambiete ou deixé-lo
Mais escuro.

No setor de servico e no vestidrio do setor de vivéncia as
paredes sdo feitas de tijolo aparente até a altura das janelas e
completas com alvenaria e pintura palha.

Entrada da sala na cor da paleta

oo

O
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Para a coberta dos blocos a telha escolhida foi a ecolégica, A premissa da coberta colmeia foi o aproveitamento da

com inclinacdo de 22%, escolha que se deu pelo fato de ser iluminag@o natural e a consequente economia de energia, sendo o
sustentdvel, mais resistentes que as telhas convencionais e seu custo policarbonato ideal para esse fim. Apesar de possuir um custo mais
beneficio levar vantagem entre as outras. elevado que outros materiais, € mais resistente e mais leve, podendo
A coberta colmeia além de ser um elemento marcante pela até baratear a construcé@o ao fim por ter menos necessidade de pilares
sua forma e disposicdo, também se destaca pelo seu material, que na estrutura para o sustentar. O compacto por ser mais caro foi
é uma mistura entre o policarbonato alveolar (colorido na paleta utilizado em menor quantidade do que o alveolar.
do projeto) e o policarbonato compacto, trazendo com a O projeto apresenta estrutura independente de concreto,
transparéncia do material mais luz ao local além de um efeito paredes de alvenaria e laje de concreto protendido.

divertido ao piso e as paredes, produzido pela luz refratada através
de suas cores. E estruturada por uma malha metélica e por pilares
do mesmo material, apoiando-se nas vigas dos blocos.

Policarbonato alveolar
|Figura 25| Detalhe Coberta e e .

Telha ecolégica

Policarbonato

fonte: elaborado pela autora
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|Figuras 26 e 27| Pdtio descoberto, bloco de servicos e vestidrios; fachada principal em perspectiva

fonte: elaborado pela autora



| Consideragdes Finais |

Com o estudo de edificacées escolares é possivel perceber a
importancia do arquiteto e como ele pode melhorar a qualidade da
educacéo.

Os métodos de ensino alternativos surgiram para criar
dinédmicas escolares mais centradas no aluno, integradas com a
arquitetura, com a comunidade e com a natureza, diferenciando-se
dos métodos tradicionais que focam no material diddtico e tratam os
alunos como iguais.

Ao estudar a metodologia de ensino Waldorf, pode-se

concluir que a qualidade arquiteténica dos ambientes interfere
diretamente no comportamento dos alunos, sendo necessdrio propor
projetos que fujam do padrdo estabelecido, tentando sempre se
aproximar do principio pedagégico adotado pela instituicdo.

Sendo assim, o projeto arquitetdnico aqui proposto buscou
romper com a estrutura tradicional, criar ambientes diferenciados
que estimulem o desenvolvimento das habilidades das criancas e
fazer com que o aluno sinta vontade de passar o tempo na escola.
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TAXA DE PERMEABILIDADE

367221 m?
2.474,53 m?
22%
0,22

59,32 %
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FACHADA OESTE
ESCOLA WALDORF ESCALA 1/200
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FACHADA NORTE
ESCOLA WALDORF ESCALA 1/200
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FACHADA SUL
ESCOLA WALDORF ESCALA 1/200
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FACHADA LESTE
ESCOLA WALDORF ESCALA 1/200
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
ESCOLA WALDORF ESCALA 1/200 CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

ESTUDO PRELIMINAR DE ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL
BASEADO NA METODOLOGIA DE ENSINO WALDORF
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