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“[...] as palavras podem formar os discursos

)

que oprimem, mas também os que libertam.’

(Adilson Citelli, 1994, p. 78).



RESUMO

O Livro Didatico (LD) ¢ um instrumento indispensavel no processo de ensino-aprendizagem
de contetidos na escola. Em relacdo a Lingua Portuguesa (LP), ele precisa se adequar ao
contexto social em que vivemos para promover, assim, um aprendizado real e significativo na
vida do discente, que deve se tornar um cidadao ativo e participativo em suas praticas sociais.
Nessa oOtica, apresentamos uma pesquisa sobre o trabalho com a argumentagao ligado a essas
praticas em um manual didatico. Com isso, nosso objetivo principal com esta pesquisa ¢
analisar como um LD do 9° ano do Ensino Fundamental II trabalha a argumentagao através da
leitura e produgdo do género artigo de opinido, sob a perspectiva do Letramento. Para isso,
como forma de analise, descrevemos a estrutura do corpus e da unidade onde se encontra o
trabalho com o género argumentativo selecionado, verificamos se os textos desse trabalho
com a argumentagdo trazem variados pontos de vista sobre o tema da unidade e averiguamos
como as atividades preparam o aluno para a criacdo do artigo de opinido através do
Letramento. Como fundamentagdo tedrica, embasamo-nos principalmente em Freitag, Motta e
Costa (1997), Lajolo (1996) e Santos (2007), que abordam o LD no pais em um contexto
historico e atual; em Kleiman (2012), Rojo (2006, 2009), Soares (2004, 2012, 2013) e Street
(2012), que discutem as questdes dos significados do Letramento; e em Bakhtin (1997),
Bronckart (2012), Citelli (1994), Koch (2011) e Marcuschi (2010, 2011), que falam sobre os
géneros discursivos/textuais, tanto na abordagem da Linguistica Textual como na da Analise
do Discurso, além de explanarem sobre a argumentacdo baseados, também, na Semantica
Argumentativa. No que diz respeito a metodologia, esta ¢ uma pesquisa de cunho documental,
descritiva e de abordagem quanti-qualitativa, que tem, como universo de pesquisa, quatro LDs
da colecdo Singular & Plural: Leitura, produgdo e estudos de linguagem, em que
selecionamos, como corpus, o LD do 9° ano, pelo motivo de ser o tltimo manual didatico
dela, focando na Unidade 1, do Caderno de Leitura e produgdo, onde encontramos o trabalho
com o género argumentativo artigo de opinido. Diante disso, nossas categorias de analise se
apoiam nas teorias abordadas sobre os géneros e a argumentacdo, ligados as praticas de
Letramento no LD. Os resultados apontaram para o fato de que, no tocante aos pontos de vista
dos textos do tema da producdo textual requerida, apenas 26% deles abordam o assunto,
restando 74% que exploram temas aleatdrios. O problema ¢ que dos 26% que discutem o tema
central da unidade, 100% possuem um ponto de vista Gnico, 0 que se torna negativo em um
trabalho de producdo de géneros argumentativos. Em referéncia as atividades, 84% possuem
uma abordagem que se baseia no Letramento Ideologico, visto que os textos sdo devidamente
explorados de forma contextualizada e, 16% delas, estdo ligadas ao Letramento Auténomo,
pois os textos aparecem apenas como pretextos para o ensino de algum aspecto argumentativo
da lingua.

Palavras-chave: Livro Didatico. Letramento. Géneros Discursivos/Textuais. Argumentagao.
Artigo de Opinido.



ABSTRACT

The textbook is an indispensable instrument in the teaching and learning process of content in
the school. In relation to Portuguese Language, the textbook needs to adapt to current social
context to promote, thus, a significant and real learning in the student’s life, which must
become an active and present in they own social practices. In this perspective, we approached
a research about the work with argumentation linked to these practices in a textbook. With
this, the main objective of this research is to analyze how the textbook, in the 9th grade of
elementary school, works the argumentation through the reading and production of opinion
article genre, through Literacy perspective. For this, as analyzes form, we describing the
corpus structure and the unit where is the work with the selected argumentative genre, we
checked the texts of that work with the argument bring varied point of view on the theme of
the unit and we discovered how the activities prepare the student for the creation of the
opinion article through Literacy. Therefore, this research has as its theoretical support the
authors such as Freitag, Motta and Costa (1997), Lajolo (1996) and Santos (2007), that they
approach the text book in the country in a historical and current context; Kleiman (2012),
Rojo (2006, 2009), Soares (2004, 2012, 2013) and Street (2012), that discuss the subjects of
the meanings of Literacy; Bakhtin (1997), Bronckart (2012), Citelli (1994), Koch (2011) and
Marcuschi (2010, 2011), who talk about the discursive/textual genres, both in the approach of
Textual Linguistics and in Discourse Analysis, besides explaining about the argumentation
based, also, on Argumentative Semantics. In relation to the methodology, it is a character
research documental, descriptive and of quantitative/qualitative approach, it has as research
field, four text books of the collection Singular & Plural: Leitura, produgdo e estudos de
linguagem in that we selected, as corpus, the 9th grade of elementary school text book,
focusing in the Unidade I of the Caderno de Leitura e produgdo, where we found the work
with the genre opinion article. On this basis, our categories of analysis are based on theories
about genres and an argument, related to the practices of Literacy in the Textbook. The results
pointed to the fact that, with regard to the textual points of view of the required textual
production, only 26% of them deal with the subject, remaining 74% that explore random
themes. The problem is that of the 26% that discuss the central theme of the unit, 100% have
a unique point of view, which becomes negative in a work of producing argumentative
genres. Regarding the activities, 84% have an approach that is based on Ideological Literacy,
since the texts are properly explored in a contextualized way, and 16% of them are linked to
Autonomous Literacy, since the texts appear only as pretexts for the teaching of some
argumentative aspect of the language.

Keywords: Didactic Book. Literacy. Discursive/Textual Genres. Argumentation. Opinion
Article.
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1 INTRODUCAO

Os instrumentos pedagogicos estdo em instituigdes escolares para auxiliarem na
aprendizagem do aluno, proporcionando uma contribui¢do aos objetivos pretendidos em sala
de aula, pois funcionam como ferramentas indispensdveis na transmissdo de contetudos
necessarios de disciplinas diversas. Na perspectiva de Lajolo (1996), apesar dessa variedade
de materiais escolares, sabemos que alguns deles sdo mais habituais do que outros, por
influenciarem prontamente no aprendizado discente, como os livros, que, no Brasil, sdo
fundamentais na producido, propagacao e posse de informagdes, principalmente daquelas cuja
escola ¢ responsavel.

Consequentemente, como frisa a estudiosa, os livros que utilizamos em cursos e aulas,
que foram escritos e feitos justamente para o uso sistematizado, sdo os didaticos e, mesmo
sem serem 0s Unicos materiais escolares usados pelos professores e alunos, sdo instrumentos
muito importantes no processo de ensino-aprendizagem, pois em paises precarios em relagao
a educacdo como o nosso, acabam definindo contetidos e fornecendo um caminho a se seguir,
indicando como e o que os docentes devem ensinar.

Em relacdo ao surgimento e difusdo desse material no pais, o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) foi criado com o intuito de distribuicdo do Livro Didatico (LD) para
estudantes da rede publica de ensino do Brasil. Mesmo que parega recente, esse programa
existe desde a década de 1930 e, ao longo de todos esses anos, ele obteve aperfeigoamentos,
mudan¢as em sua nomenclatura, muitas maneiras de realizagdo, e ¢ hoje direcionado para a
educagdo basica brasileira. (BRASIL, 2017).

Apesar dessas mudangas no decorrer do tempo, tanto na forma como na funcdo dos
LDs, muitos deles ainda possuem inadequagdes na transmissdo dos conteudos de determinada
disciplina, como a Lingua Portuguesa (LP), ndo fornecendo subsidios proveitosos para o
professor e o aluno, o que gera um grave problema, tendo em vista que o mesmo ¢ enxergado
como um dos principais materiais didaticos utilizados na escola, espaco onde, no contexto do
ensino da lingua materna, o objetivo principal é tornar o aluno um conhecedor da mesma, de
maneira contextualizada, que o transformarad em um cidadao critico através do Letramento.

Mas o que faz alguém ser letrado hoje em dia? A escola atual e os LDs possuem
suportes para capacitar e transformar o aluno em um agente competente na sua comunidade
social? Muito se fala que ¢ na instituicdo escolar em que aprendemos necessidades basicas
para vivermos em sociedade, porém, a todo o momento, sabemos que assimilamos algo novo

em nossas vidas, seja assistindo televisao, mexendo no computador, conversando na calgada
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de casa, jogando videogame, fazendo compras no supermercado, etc. O fato é que ser letrado
vai além do que se adquire na escola em termos técnicos de leitura e de escrita, porque isso
envolve o que estd ao nosso redor ¢ as nossas necessidades para determinadas situagdes, ou
seja, podemos ser letrados em algumas coisas € em outras ndo, pois ha varios tipos de
Letramento(s). (STREET, 2012).

Nesse cenario, sabemos que os estudos da lingua e os LDs precisam adequar-se ao
contexto social em que vivemos para promover um tipo de aprendizado real e significativo
para o discente, pois a lingua esta presente em todas as nossas acdes e, através delas, podemos
nos colocar como agentes, individuos criticos sobre o mundo, muitas vezes, por meio de
nossas opinides, com o auxilio da argumentagdo. Em consonancia com esse fato, Citelli
(1994) afirma que possuir um conhecimento de como funciona a linguagem argumentativa ¢é
uma forma de abrir os olhos contra as manipula¢des que percebemos no dia a dia, pois ¢ uma
maneira de defesa da cidadania, visto que o uso dessa modalidade da argumentagdo é bem
comum na sociedade, sendo nela em que a persuasdo ¢ utilizada com maior for¢a e na qual
colocamos as nossas ideologias de maneira mais explicita.

Esse modo de se trabalhar a lingua no LD, através da argumentacdo e, por meio do
Letramento, possibilita uma capacitagdo e preparagdao do discente para atuar nos textos que
fazem parte da sua comunidade social. No Ensino Fundamental II, essa importincia se
intensifica, visto que muitos estudantes entram despreparados para o Ensino Médio, sem
possuir um dominio das estratégias linguisticas, discursivas e argumentativas, 0 que gera uma
dificuldade maior em produzir textos orais e escritos com autonomia necessaria.

A partir desses problemas, e da atuacdo em sala de aula através do estdgio
supervisionado em uma escola publica da cidade de Cajazeiras-PB, com um manual didatico
do 9° ano do Ensino Fundamental II, decidimos selecionar o LD cujo supervisor o utilizou no
trabalho com a argumentacgdo, para verificar como isso acontece através da leitura e producao
de um género argumentativo em uma de suas unidades, analisando se ha praticas de
Letramento reais e proximas dos discentes, praticas estas que devem trazer variados pontos de
vista sobre um determinado assunto (tendo em vista que todo discurso possui uma ideologia
intrinseca), para, assim, capacitar e preparar o aluno no processo de cria¢do do texto.

Ao tentarmos responder a esse questionamento, apesar de tantas teorias e suportes para
a melhoria dos LDs nas ultimas décadas, partimos do pressuposto de que eles nao trazem
textos que abordam pontos de vista diferentes de um mesmo tema, € que ndo ha uma
preparacdo ideoldgica do aluno, o que o prejudica na producdo argumentativa. Além disso,

nao podemos perder de vista o fato de que, na maioria dos casos, no trabalho com a leitura e
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producdo de um texto escrito argumentativo em atividades, o foco recai sobre um estudo de
forma descontextualizada e que possui um nucleo individual, ou seja, estd centrado em
aspectos linguisticos e gramaticais, sem considerar as questdes externas a lingua, conectando-
se ao Letramento Autonomo, como frisa Kleiman (2012), o que pode influenciar na questao
do problema do analfabetismo funcional, em que muitos alunos conseguem ler e escrever,
mas nao sdo capazes de agir socialmente através dessas habilidades.

Dessa forma, nosso objetivo principal com este trabalho ¢ analisar como o LD do 9°
ano do Ensino Fundamental II trabalha a argumentag¢do através da leitura e produgdo do
género artigo de opinido sob a perspectiva do Letramento. Para isso, temos como objetivos
especificos: demonstrar o historico do LD no Brasil, além da relagdo dele com o ensino nos
dias de hoje; compreender os modelos de Letramento Auténomo e Letramento Ideoldgico,
propostos por Street (2012), e como eles funcionam no ensino de lingua; discorrer sobre os
géneros discursivos/textuais e a argumentagdo, tendo como foco o gé€nero artigo de opinido;
descrever a estrutura do corpus e da unidade onde se encontra o trabalho com o género
argumentativo selecionado; verificar se os textos do trabalho com a argumentacdo trazem
variados pontos de vista sobre o tema da unidade escolhida; e averiguar como as atividades
preparam o aluno para a cria¢ao do artigo de opinido através do Letramento.

Para tanto, fundamentamo-nos principalmente em Freitag, Motta e Costa (1997),
Lajolo (1996) e Santos (2007), que abordam o LD no pais em um contexto historico e atual;
em Kleiman (2012), Rojo (2006, 2009), Soares (2004, 2012, 2013) e Street (2012), que
discutem as questdes dos significados do Letramento; e em Bakhtin (1997), Bronckart (2012),
Citelli (1994), Koch (2011) e Marcuschi (2010, 2011), que tratam dos géneros
discursivos/textuais tanto na abordagem da Linguistica Textual como na da Analise do
Discurso, além de explanarem sobre a argumentagdo baseados, também, na Semantica
Argumentativa; dentre outros autores que contribuiram para as reflexdes sobre os temas.

Nesse direcionamento, percebemos o quanto ¢ importante nos aprofundarmos em
analises de como funciona o trabalho de determinado aspecto da lingua em materiais como o
LD, por sua importancia e presen¢a constante em sala de aula. Com isso, poderemos tentar
fazer a diferenca criando novos caminhos e possibilidades para a reversdo de problemas
encontrados, como o proprio analfabetismo funcional. Essa tentativa permite que o processo
de ensino-aprendizagem se torne eficaz na escola, ainda mais quando lidamos com géneros
argumentativos, que, como frisa Kleiman (2012), em muitos casos, sdo trabalhados ndo
baseados em praticas discursivas em que a escrita estd ambientada, fugindo muito do papel e

funcao social real do género.
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Diante dessas questdes e, nessa perspectiva, ampliaremos a compreensao
metodoldgica desta investigagdo, apresentando o tipo de pesquisa, a forma como o corpus

serd analisado e a estrutura do trabalho, na metodologia a seguir.

1.1 METODOLOGIA

No que diz respeito a natureza desta pesquisa, ela € de cunho documental, por utilizar
o LD como objeto de analise de um determinado aspecto existente dentro desse material que ¢
fornecido pelo governo, visto que o mesmo ¢ um documento oficial. (PRODANOV;
FREITAS, 2013). De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a fonte de coleta de dados desse
tipo de investigacdo estd centrada em documentos, que podem ser escritos ou nio,
denominados de fontes priméarias, como ¢ o caso do manual didatico.

Em relagdo aos objetivos pretendidos, ele ¢ de viés descritivo, na medida em que
abordamos a histdria e a atualidade do manual didatico de forma geral, em consonancia com a
LP, a maneira de se trabalhar com a argumentagdo através do Letramento e descrevemos o
corpus, mostrando como o mesmo articula essas questdes no ensino da disciplina. Ao
comentarem sobre a pesquisa descritiva, Prodanov e Freitas (2013) frisam que, nela,
observamos, registramos, analisamos, classificamos e interpretamos os fatos, sem haver uma
manipulacdo direta. Além disso, hd uma procura em descobrir a frequéncia desses fatos
ocorridos, a sua natureza, a sua causa, classificando, explicando e interpretando os mesmos.

Quanto a abordagem da investigacdo, ela se classifica como quanti-qualitativa.
Quantitativa por quantificar em nimeros os temas dos textos e as atividades baseadas no
Letramento, estabelecendo uma andlise das mesmas através de graficos. Ela se qualifica
também como qualitativa por causa da interpretagdo do que observamos e a atribuigdo de
significados que sdo necessarias no processo, conforme afirmam os pesquisadores, em que
verificamos o modo como os textos e as atividades do LD contribuem para a producao de um
género.

Ao considerarmos os aspectos da pesquisa, no que concerne ao universo dela, temos
os quatro LDs da colecdo Singular & Plural: Leitura, produgdo e estudos da linguagem, das
autoras Laura de Figueiredo, Maria Balthasar e Shirley Goulart, do ano de 2012. Em meio a
esse universo, foi selecionado, como corpus de andlise, o manual didatico do 9° ano,
destinado aos discentes do Ensino Fundamental II, por o mesmo ter sido utilizado pelo

supervisor do estagio no trabalho com a argumentagdo. Desse corpus, escolhemos
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intencionalmente a Unidade 1 - Mudanc¢a e transformag¢do (MT), do primeiro caderno do
mesmo, para cumprir com os objetivos pretendidos. O LD em questdo faz parte da primeira
edicao publicada pela editora Moderna, visto que foi exatamente essa a que tivemos contato

durante o estagio. Vejamos a figura da cole¢do que corresponde ao universo da investigagado:

Figura 1 - Universo da pesquisa: cole¢do Singular & Plural

1
1
1
£
: |

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Diante disso, as categorias de analise se apoiam nas teorias abordadas sobre os géneros
discursivos/textuais ¢ a argumentacao, ligados as praticas de Letramento no LD, originando

trés critérios em formas de perguntas, que guiardo a investigacao:

e Como o corpus e a unidade escolhida sobre a argumentagado estdo estruturados?
e  Ha variados pontos de vista do tema da unidade nos textos do LD?

e  As atividades estdo baseadas no Letramento Autonomo ou no Letramento Ideologico?

Ao possuirmos esses questionamentos, procuramos respondé-los da seguinte forma: no
primeiro, observando e analisando a unidade escolhida, os capitulos existentes neles, as suas
segoes ¢ a finalidade das mesmas; no segundo, enumerando a quantidade de textos,
verificando os pontos de vista de cada um, dizendo quais deles falam sobre o tema gravidez
na adolescéncia e se as ideologias destes sdo diversas; e no terceiro, informando quantas
atividades a unidade possui e quais delas s3o trabalhadas, em relagdo ao Letramento, com o
modelo auténomo (de maneira descontextualizada das praticas sociais) € com o modelo
ideoldgico (situada socialmente com os temas dos textos), exemplificando, para cada

abordagem, com uma atividade direcionada ao género artigo de opinido.
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Com o intuito de orientar o leitor e organizar a discussdo, o trabalho estd estruturado
em cinco partes centrais, divididas em capitulos, além de contar com os elementos pré-
textuais, as consideragoes finais, as referéncias e os anexos. Sendo assim, neste Capitulo 1, ha
uma apresentagao dos aspectos introdutdrios desta pesquisa ao contextualizarmos o tema,
mostrarmos os objetivos pretendidos com a investigagdo baseado nos problemas observados,
e ao expormos os apontamentos metodoldgicos necessarios que fornecem um conhecimento
do universo do corpus, bem como do processo de analise do mesmo.

O Capitulo 2, por sua vez, possui uma abordagem do contexto histérico do LD no pais
€ 0 seu surgimento como o conhecemos atualmente, o que mostra indicios de como a sua
historia foi marcada por manipulagdes ideoldgicas e problemas sociais, além de haver uma
discussao sobre a questao do papel do manual didatico conectado ao ensino de LP, que nos
leva a refletir sobre o que o faz ser classificado como um material de qualidade ou ndo em
sala de aula e sobre a fungdo do professor diante dessa questao.

Mais adiante, no Capitulo 3, ha uma resposta a indagagdo sobre o significado do
Letramento ao verificarmos a diferenca dele da concepcao do que ¢ Alfabetizacdo, o que
demonstra o desenvolvimento e a necessidade do surgimento desse novo termo nas ultimas
décadas, ligado as praticas sociais. Em seguida, ocorre uma explanagdo de duas visdes e
modelos de estudo do Letramento (o autonomo e o ideoldgico), baseados em Street (2012),
com o intuito de mostrar que devemos leva-lo em consideragdo, sobretudo no ensino de LP,
como um fendmeno de natureza social.

Posteriormente, o Capitulo 4 discute questdes a respeito dos géneros
discursivos/textuais, focando na argumentagdo. Nele, ha uma apresentacao do que € género no
contexto escolar, em que mostramos a diferenca entre o mesmo e o0s tipos textuais.
Sucessivamente, essa parte do trabalho ainda trata da argumentagdo através dos géneros do
tipo argumentativo, abordando a importancia da constru¢do do ponto de vista para a produgao
dos mesmos e a estrutura e fungdo social de um deles, que € o artigo de opinido.

Por fim, no Capitulo 5, acontece a andlise do corpus, que ¢ a Unidade 1 da primeira
parte do LD, referente a leitura e a producdo do género artigo de opinido, procurando
estabelecer uma relagdo das praticas de Letramento na criacdo dos pontos de vista sobre o
tema gravidez na adolescéncia, no trabalho do manual didatico com a argumentagdo, que ¢
caracterizada, muitas vezes, pela producdo textual de forma descontextualizada e focada
apenas em aspectos linguisticos e que ndo fornecem suportes ideoldgicos necessarios para o

discente nesse processo.
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2 O LIVRO DIDATICO EM FOCO

2.1 A TRAJETORIA HISTORICA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Desde sua criagdo e implantagdo, o LD possui uma relagdo com o professor sustentada
por muitos encontros e desencontros, visto que ambos estdo sempre em fase de transicao,
tentando se adequarem as teorias que surgem e as transformagdes que acontecem no pais,
como o PNLD, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e véarios sistemas de avaliagdo
implantados nos tultimos anos. (DIONISIO, 2002). No que diz respeito aos estudos da
linguagem, uma dessas mudangas foi, por exemplo, a andlise da lingua de forma
contextualizada no lugar da andlise puramente estrutural, o que ja estava preconizado nos
PCN, que seguem as teorias linguisticas que surgiram nas ultimas décadas.

Como bem entendemos, a histéria do LD estd intrinsecamente ligada a muitos
decretos, leis e medidas do governo a partir dos anos 1930, de maneira descuidada e sem
criticidade da sociedade em geral. Segundo Freitag, Motta e Costa (1997), somente em 1937
o Instituto Nacional do Livro (INL) foi criado como uma das primeiras iniciativas elaboradas
pelo Estado Novo, com o intuito de possibilitar que obras de interesse educacional e cultural
fossem devidamente divulgadas e distribuidas sem consultar as comunidades do pais. Esse
orgao foi distribuido em setores menores, como a coordenag¢do do LD, que tinha que planejar
atividades relacionadas ao manual e estabelecer acordos comerciais com instituigdes € 0rgaos
que produzissem e distribuissem o mesmo.

Oliveira (1980 apud FREITAG; MOTTA; COSTA, 1997) afirma que, em 1938, o
Decreto-lei n® 1006 determinou o que devemos compreender como LD: livros de leitura de
classe que apresentam total ou parcialmente a matéria das disciplinas das programacdes
escolares. Com esse decreto, de acordo com os autores, foi criada uma Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), formada por sete membros indicados pela Presidéncia, que
examinavam e julgavam os manuais, preconizavam livros para traducao e designavam alguns
dos que ndo existiam no pais para a produgao, através da abertura de concurso para tal.

No ano de 1939, o Decreto-lei n° 1177 fez com que o nimero de membros da CNLD
aumentasse de sete para doze, ordenando e organizando o funcionamento da comissdo, que
estava ligada diretamente ao controle que o ministro Gustavo Capanema tinha sobre ela,
responsavel pela producdo e divulgacdo do LD. Com o final de sua gestdo em 1945, houve
muitas criticas relacionadas a autenticidade dessa comissdo, mas, apesar de disso, o Decreto

8460/45 consolidou a legislagao 1006/38, responsavel pela criacdo da mesma. Foi entdao que,



21

em 1947, o ministro Clemente Mariani requisitou juridicamente a legalidade ou ndo da
CNLD, que persistiu com seus poderes plenos, sem que fossem resolvidos os problemas
decorrentes das criticas relacionadas ao manual didatico. (FREITAG; MOTTA; COSTA,
1997).

Vale ressaltar que o ensino de LP nessa época, até os anos 1940, era voltado para a
gramatica da lingua e para a andlise de textos de conceituados autores. As exigéncias de
formagdo docente s6 aconteceram de fato a partir da década de 1930 e os professores eram
estudiosos da lingua e literatura que, mesmo com cargos publicos e atividades profissionais,
voltavam-se também para o ensino. Dessa maneira, seguindo a linha de raciocinio de Soares
(2001 apud DIONISIO, 2002), o professor de LP era o individuo que conhecia muito bem a
gramatica e literatura da lingua e que usufruia apenas o texto do material didatico, gramatical
ou literario, para o mesmo comentar, discutir individualmente e propor atividades e exercicios
para os discentes.

A autora comenta ainda que, a partir da década de 1950, esses textos de gramatica e
literatura foram trocados por um unico livro que, por sua vez, continha o conteudo gramatical
e literario, além de atividades. Dessa forma, diferentemente de antes, ndo se sujeitava ao
professor o dever de criar exercicios e propor as atividades, pois o proprio autor do livro se
apropriou dessa atribui¢cdo. Com isso, os docentes passaram a esperar do livro essa posi¢ao e,
por sua vez, 0 mesmo comegou a ter um controle sobre o que o professor deveria fazer, ndo
pelas sugestdes de atividades que havia e pela facilidade de organizacdo dos contetidos, mas
pelo profissional ter, de certa forma, perdido sua autonomia, esperando sempre desse material
didatico, sem fazer questionamentos e criticas. Tal fato, a partir dessa década, mostra-se
contraditorio porque os professores eram formados e habilitados em cursos de suas areas, o
que implicaria um teor de criticidade elevada e uma atuagdo de qualidade que lhes permitiria
agir em sala de aula sem a necessidade de se apoiar totalmente em ferramentas didaticas.

Voltando a perspectiva historica do LD, nos anos 1960, segundo a trajetoria explanada
por Freitag, Motta e Costa (1997), foi criada a Comissdao do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED) através de acordos entre o governo brasileiro e o americano. Diante de
muitas criticas sobre o possivel controle ideologico americano, essa parceria, de acordo com a
assessora do Ministério da Educagao (MEC) da época, objetivava a distribuicao gratuita de 51
milhdes de livros para os discentes brasileiros durante trés anos. Essa comissdo foi extinta
anos mais tarde, em 1971, quando foi criado o Programa do Livro Didatico (PLID), que antes
era da responsabilidade do INL e passou a ser assumido em 1976 pela Fundagdo Nacional de

Material Escolar (FENAME), criada no ano de 1968.
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E durante esse periodo e por causa da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional
(LDB), em 1971, que o manual didatico surge como um género do discurso e se torna o
material que conhecemos hoje. Essa Lei, de acordo de acordo com Bunzen e Rojo (2008, p.
78), e em relacao a lingua materna, determina a LP como “[...] instrumento de comunicagao e
expressdo da cultura brasileira” e, a partir disso, a disciplina se torna Comunica¢do e
Expressdo no antigo primario (Ensino Fundamental 1), Comunicagdo e Expressdo em Lingua
Portuguesa no antigo ginéasio (Ensino Fundamental II) e Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira no antigo colégio (Ensino Médio).

Freitag, Motta e Costa (1997) dizem que, em 1980, quando as diretrizes basicas do
programa do LD para Ensino Fundamental, Médio e Supletivo (PLIDEF, PLIDEM e
PLIDESU) foram langadas, houve uma vinculagdo explicita da politica do livro com a crianca
carente. Como afirma os autores, no ano de 1983, a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE) foi decretada através da Lei 7091 com o objetivo de desenvolver programas de auxilio
ao estudante. Em consequéncia disso, segundo Oliveira et al. (1984 apud FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1997), foram reunidas, em uma sé instituicdo, muitas iniciativas de
assisténcia do governo que era uma caracteristica do regime militar, recebendo muitas criticas
no Brasil por apresentar complica¢des na distribui¢do dos livros nos prazos corretos, além do
autoritarismo em decisoes de escolha do manual, entre outras. No ano de 1985 o PLIDEF se
transformou em PNLD, e muitas mudangas aconteceram, como a indicagdo dos manuais
realizada pelos proprios professores e, também, a reutilizagdo do LD. (BRASIL, 2017).

Os anos 1990 foram marcados pela execucdo de fato da politica dos manuais
pedagdgicos no pais, tanto € que houve discussdes em varios aspectos sobre a necessidade de
melhoria dos LDs e da capacitagdo dos docentes. Santos (2007), ao falar sobre isso, ainda
comenta que em 1994 o MEC indicou individuos especializados para avaliar e analisar os
livros adquiridos pelas instituigdes publicas e que em 1996 o PNLD sofreu alteragcdes em suas
caracteristicas, algumas bésicas que conhecemos hoje, além de ser introduzido o processo de
avaliacdo com a publicagdo do primeiro Guia dos Livros Didaticos (GLD), documento que
possui informagdes que auxiliam na escolha dos manuais. Um ano mais tarde, em 1997, a
FAE foi extinta e a responsabilidade do programa passou a ser do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE). (BRASIL, 2017).

No final do século passado, o PNLD foi ampliado e melhorado, passando o MEC a
distribuir LDs, de forma continua, para os alunos de todo o Ensino Fundamental. Foi entao
que em 2000 os manuais passaram a ser entregues um ano antes de sua utilizacdo, o que

proporcionou uma atualizacdo constante além de, no ano de 2003, o MEC instituir o
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Programa Nacional do Livro de Ensino Médio (PNLEM), que seguia os mesmos moldes do
PNLD. (BRASIL, 2017).

Depois de toda essa trajetoria historica, hoje o PNLD objetiva auxiliar o trabalho
docente por meio da distribui¢ao de colegdes de manuais didaticos aos discentes da educagao
basica através de ciclos trienais alternados. Dessa forma, o MEC adquire e envia os livros
para os alunos do Ensino Fundamental I e II e Ensino Médio, que devem ser devolvidos para
a utilizagdo por outros estudantes em um periodo de trés anos. Quanto a responsabilidade de
avaliar e selecionar as obras registradas no PNLD e no Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), ela ¢ da Coordenacdo Geral de Materiais Didaticos (COGEAM); além disso,
compete a ela também a elaboracdo do GLD que ajuda o professor na escolha dos LDs. J& a
compra, o abastecimento e a permutagdao dos materiais para as escolas publicas do Brasil,

competem ao FNDE. (BRASIL, 2016).

2.2 0 PAPEL DO MANUAL PEDAGOGICO NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Freitag, Motta e Costa (1997), em relagdo ao uso do LD, comentam que ha trés
categorias de consumidores e utilizadores do manual: o Estado, por comprar o livro; o
docente, por escolhé-lo e usa-lo como ferramenta de trabalho nas aulas; e, por fim, o discente,
por possuir nele o material necessario para a sua aprendizagem em uma area de conhecimento
especifica ou em niveis de formagdo. De acordo com levantamentos e pesquisas feitas pelos
pesquisadores no século passado, o LD nao servia aos docentes apenas como ferramenta, mas
como uma verdade absoluta de conhecimentos sobre os assuntos que nele havia. Assim, de

acordo com os mesmos e baseados nas observagdes que fizeram:

O livro didatico ndo funciona em sala de aula como um instrumento auxiliar para
conduzir o processo de ensino e transmissdao do conhecimento, mas como o modelo-
padrio, a autoridade absoluta, o critério ultimo de verdade. Nesse sentido, os livros
parecem estar modelando os professores. O conteido ideologico do livro €
absorvido pelo professor e repassado ao aluno de forma acritica e ndo distanciada.
(Ibid., p. 111).

O problema ¢ que, até hoje, muitas vezes, observamos essa situa¢do acontecendo nas
escolas publicas brasileiras. Além disso, para piorar esse cendrio, as escolhas dos manuais,
tidos como produtos Unicos € essenciais, muitas vezes, acontecem sem critérios estabelecidos
firmemente pelos proprios professores, que podem estar ligados mais a comodidade pessoal

dos mesmos do que as necessidades essenciais dos alunos ou sua qualidade.
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Santos (2007) observa que o LD nos tltimos tempos vem recebendo um grande espago
na escola, além de um grande valor social e, como constam em muitas pesquisas e
investigacdes, ele ¢ tido como o principal meio impresso utilizado pela maioria dos docentes e
discentes. Dessa forma, o mesmo faz parte de um papel importante na cultura escolar do pais,
por envolver todas as areas da vida em sociedade. Lajolo (1996) ¢ categorica ao afirmar que,
como o LD ¢ importante no contexto brasileiro, ele precisa ter uma aten¢do melhor das
politicas educacionais ¢ que tanto a escolha quanto a aplicacdo dele necessitam ser
fundamentadas na capacidade dos docentes que, juntamente com os estudantes, fardo do
manual um objeto de transmissdo de conhecimentos variados. O professor precisa ter um
cuidado especial com esse material, possuir criticidade e saber lidar com ele para obter uma
eficiéncia em sala de aula e ndo apenas segui-lo sem planejamento, pois, muitas vezes, 0O
mesmo pode trazer informagdes erradas, descontextualizadas e possuir muitas inadequacgoes.

Um manual ndo deve trazer informagdes incorretas no que se refere a tudo o que esta
sendo ensinado e sobre o que existe em sociedade, como frisa Lajolo (1996), além de ndo
poder reproduzir preconceitos contras grupos sociais ou incentivar, mesmo que indiretamente,
comportamentos e valores que firam a ética social. Apesar disso, a estudiosa afirma que,
mesmo que o LD ndo deva conter informacdes equivocadas € nem consentir com alguns
valores e comportamentos, em alguns casos, nas ultimas décadas e, até nos anos atuais, temos
percebido que eles trazem esses equivocos €, mesmo assim, ainda sdo usados em diferentes
instituigdes escolares no Brasil, o que compromete a transmissdo de conhecimentos. Ao

diferenciar um livro considerado bom de um livro considerado ruim, a autora afirma que:

[...] o bom livro didatico diferencia-se do livro didatico ruim pelo tipo de dialogo
que estabelece com o professor, durante o planejamento do curso. Nao obstante, o
livro didatico bom, adequado e correto, [..] pressuponha que o professor
personifique o uso que dele faz na sala de aula, o livro didatico ruim exige que o
professor interfira de forma sistematica nos contetidos e atividades propostos e
considerados inadequados. (Ibid., p. 7).

A diferenca entre o LD bom e o LD ruim esta na interagdo entre ele e o professor e a
quantidade de interferéncia que o mesmo deve fazer ao usa-lo, como ainda afirma a
pesquisadora. Porém, isso ndo significa que em um bom manual ndo haja essa mesma
interferéncia também, afinal, apesar de ser considerado bom, ele precisa de adaptacdo e
contextualizagdo constantes em varios sentidos como, por exemplo, em relagdo ao perfil da
turma em que o docente esté trabalhando.

Em relacao ao LD ruim, no que diz respeito a contextualizagao social, Freitag, Motta e

Costa (1997) mostram que nos anos 1980 grande maioria dos estudos realizados sobre a
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ideologia do manual revelou que a realidade das criangas nao estd ligada aos contetidos dos
LDs, porque muitas vezes havia uma preocupacdo em camuflar e subtrair os problemas
decorrentes da sociedade relacionadas a algumas classes sociais € minorias em que se
encontravam uma boa parcela dos jovens, como as criangas carentes, numa tentativa de
esconder a problematica em que se vivia na época. Sendo assim, no decorrer do século XX, “o
livro didatico tem sido decretado, produzido, distribuido, criticado [...] sem que os autores dos
decretos, dos livros, dos estudos cientificos dessem atengao especial aos usuarios do livro: o
professor ¢ o aluno”. (Ibid., p. 123). Apesar de tantos impasses em relagdo a esse material,

para os autores:

Defensores e criticos, politicos e cientistas, professores e alunos sdo, no momento,
undnimes em relacdo ao livro didatico: ele deixa muito a desejar, mas é
indispensavel em sala de aula. Se com o livro didatico o ensino no Brasil ¢ sofrivel,
sem ele serd incontestavelmente pior. Poderiamos ir mais longe, afirmando que sem
ele o ensino brasileiro desmoronaria. Tudo se calca no livro didatico. Ele estabelece
o roteiro de trabalhos para o ano letivo, dosa as atividades de cada professor no dia-
a-dia da sala de aula e ocupa os alunos por horas a fio em classe e em casa (fazendo
seus deveres). (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1997, p. 128, grifo dos autores).

Essa realidade, vista pelos estudiosos naquela época, estd muito presente nas escolas
atuais e reflete justamente essa visdo de que sem o LD seria bastante complicado atuar e estar
em sala de aula como docente. Mas, nessa perspectiva, o que fazer ao nos depararmos com
um livro considerado ruim tendo que trabalhar com o mesmo? De acordo com Lajolo (1996),
hd uma maneira de diminuir os danos causados pelo uso de um LD ruim, que ¢ o
planejamento em torno dele e a observagdo cuidadosa de todos os seus aspectos, que fardo
com que surjam estratégias de como estabelecer uma relacao entre o que esta presente no livro
€ 0 que esta presente na vida dos alunos, ou seja, que atividades, exercicios e textos estarao
realmente contextualizados com o que o discente vive. Essa maneira de se trabalhar, com o
LD ruim, requer do profissional muita seguranga, pois, em determinados momentos, serd
necessario dizer a turma que o manual estd incorreto, causando um desconforto para ambos.

Lajolo (1996, p. 8) afirma que “[...] ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior
livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o melhor livro desanda na sala de um mau
professor. Pois o melhor livro [...] é apenas um livro, instrumento auxiliar da aprendizagem
[...]”. Entdo, ainda segundo a autora, por melhor que o mesmo seja, ele sempre precisard de
adaptacdes continuas, pois € um produto muito geral, que requer do docente selecionar os
conteudos com cuidado e preparar o seu modo de utilizacdo. Assim, de um lado, ¢ um erro
colocar tanta expectativa em um material que esta para nos auxiliar € ndo para nos comandar,

exigindo que fagamos o que estd presente ali; por outro, ¢ bom que o LD tenha a melhor
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qualidade possivel, para que seja uma ferramenta realmente eficaz, e para que o professor nao
precise fazer tantos ajustes e ressalvas, até porque os LDs sdo estudados também pelos alunos
em casa ¢ sem orientacdo de um profissional, o que pode ser perigoso na questdo da
veiculacao de informacodes indevidas.

Diante de tantas inadequagdes na transmissao das disciplinas por parte dos LDs e dos
professores, com o passar do tempo a realidade foi mudando perante a novas teorias
cientificas e reformulagdes na educagao, como os proprios PCN do Ensino Fundamental II,
em 1998, e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), publicados
em 2000. Santos (2007) faz uma observagdo ao afirmar que, com as avaliagdes realizadas no
PNLD ¢ de acordo com os Parametros, o Estado nos ultimos anos tem dado sentido e atengao
a sua propria cultura, deixando de considerar o curriculo como Unico, o que era visto na
década de 1930.

Quanto ao ensino de LP, os PCN preconizam algumas teorias baseadas na
discursividade, no uso ¢ na reflexdo da linguagem, estudando-a de forma contextual e
situacional. Esse documento serve para fornecer orientagdes que auxiliam os professores ¢ a
producdo de materiais didaticos com o intuito de sugerir o que fazer em sala de aula de acordo
com varios estudos de teorias cientificas sobre a educacao.

Em relacao ao Ensino Fundamental II, os PCN consideram a articulacao entre o sujeito
discente, os conhecimentos operantes em praticas de linguagem e a intervencao do docente.
Tendo em vista essa conexao, o objeto de ensino e aprendizagem ¢ o conhecimento linguistico
e discursivo apropriado pelo individuo nas suas praticas sociais que sdo mediadas pela
linguagem. (BRASIL, 1998). Para promovermos situa¢des em que o aluno adquira em LP os

conhecimentos necessarios, nessa mesma linha, os PCN nos propdem:

[...] Planejar situacdes de interag@o nas quais esses conhecimentos sejam construidos
e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagdes
enunciativas de outros espagos que ndo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposigdo didatica que o conteudo sofrera; saber que
a escola ¢ um espago de interagdo social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcdo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p. 22).

Desse modo, de acordo com os Parametros, cabe a nos, professores, atuarmos como
mediadores nesses processos € sabermos planejar, incrementar € comandar os exercicios
pedagogicos com o intuito de provocar reflexdo no aluno, bem como nos apropriarmos da
funcao de interlocutores que orientam e tematizam os aspectos necessarios de acordo com a

caréncia de uma turma especifica, em busca de uma aprendizagem adequada. Ainda na visao
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do documento e, tendo a concepg¢do de linguagem como atividade discursiva, o texto como
unidade e gramatica como um relativo entendimento que o sujeito tem da sua linguagem, o
ensino de LP condiz com “uma préatica constante de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos e de produgdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise e
reflexdo [...] [,] ao aluno, [...] [a ampliacdo de] sua competéncia discursiva”. (BRASIL, 1998,
p. 27).

No que diz respeito ao Ensino Médio, as orientacdes dos PCNEM nao se diferenciam
em relacdo a perspectiva discursiva, ja que, de acordo com eles, as competéncias e habilidades
que precisam constar ¢ ser desenvolvidas no ensino de LP seguem uma mesma linha, uma
visdo de linguagem como um produto de valor social. Em meio a essa concepcdo, eles

definem que os discentes devem:

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos ¢ condutas
sociais e como representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas
formas de sentir, pensar, e agir na vida social; [...] analisar os contetidos expressivos
da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a natureza, fungao,
organizagdo, estrutura, de acordo com as condi¢des de producdo/recepgdo; [...]
confrontar opinides ¢ pontos de vista sobre diferentes manifestacdes da linguagem
verbal; [...] compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora
de significa¢do e integradora da organizagdo do mundo e da propria identidade.
(BRASIL, 2000, p. 20-22).

Ao conhecermos os objetivos do ensino de LP na escola basica brasileira, e tendo em
vista que o LD ¢ uma importante ferramenta de trabalho para o professor na aprendizagem
dos contetidos dessa disciplina em sala de aula, surge um questionamento em relacdo ao que
caracteriza um manual de LP ser de qualidade ou ndo. De acordo com Marcuschi e
Cavalcante (2008), o bom LD de LP sera aquele que compreende a lingua no processo de
observag¢do do perfil do aluno e contexto de uso da obra em um sentido multiplo, plural,
devendo expor seu entendimento sobre a mesma, assim como as certezas cientificas dos
conteudos e as capacidades indispensaveis de serem ensinadas/aprendidas. Desse modo, o LD
precisa ser estruturado de forma que abarque os conhecimentos necessarios de forma bastante
abrangente e variada, pelo fato de haver muitos contextos e modos de enxergar e trabalhar
com a lingua na escola.

Assim, em resposta a indagagdo surgida anteriormente, as autoras comentam que, para
ser um bom manual de LP, ele devera possuir determinados aspectos, 0s quais veremos no

quadro a seguir:
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Quadro 1 - O que ¢é necessario para que um LD de LP seja considerado bom

MANUAL DIDATICO DE LP CONSIDERADO BOM

PRATICAS DE LETRAMENTO GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS

1) Permite a problematizagao das prdticas de 2) Opera com 0s géneros discursivos/textuais que
letramento, fornecendo momentos diversificados de circulam na sociedade, considerando-se ai as praticas

trabalho textual em contextos de uso. discursivas dos interlocutores.

Fonte: Adaptado de Marcuschi e Cavalcante (2008, p. 239-240).

Segundo as autoras, esses sdo os dois fatores que esperamos de um LD de LP que
esteja realmente em contato com os interesses sociais, na concep¢do sociointeracionista da
linguagem. Por esse angulo, temos um direcionamento do que esperamos para um bom LD de
lingua materna, que € o trabalho com as prdticas sociais de Letramento manipuladas através
dos géneros discursivos/textuais, para haver uma contribuicdo na construcdo cidadd do
individuo, o que permitird a0 mesmo atuar e agir comunicativamente em sociedade.

Ao seguirmos uma linha explanatoria sobre o LD e o ensino de LP, chegamos a esses
dois conceitos muito importantes, Letramento e géneros discursivos/textuais, que serao

definidos e discutidos nos proximos capitulos.
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3 O LETRAMENTO E SUA NATUREZA SOCIAL

3.1 0 QUE E LETRAMENTO?

Em nossa sociedade, estamos rodeados de uma diversidade textual que nos
proporciona muitas possibilidades de interag@o, ainda mais no mundo globalizado em que nos
encontramos atualmente. Ao considerarmos esse fato, sabemos que os sujeitos, através da
linguagem, realizam préticas sociais, e estas sdo baseadas no que ¢ chamado de Letramento,
por observarmos que a escrita funciona como conciliadora entre essas praticas e os individuos
de uma comunidade.

Na perspectiva desse termo, Carvalho e Mendonga (2006) afirmam que o Letramento
quase sempre ¢ associado a Alfabetizacdo e que € conceituado de modo diferente entre os
pesquisadores do fenomeno. Em contrapartida a essa associacdo, as autoras frisam que ha
muitos letramentos de natureza diversificada, até mesmo sem a presenca da Alfabetizacao.
Apesar disso, Soares (2004) comenta que, embora sejam diferentes, os dois dependem um do
outro e sdo inseparaveis. Diante dessa situagdo, quais seriam as diferengas entre Letramento e
Alfabetizagdo, e como funciona essa interdependéncia que existe nessa relacao?

Muitas vezes utilizamos a expressao letrado para definir um nivel de escolaridade de
alguém, como se alfabetizar e /etrar fossem sindbnimos, o que na verdade nao procede. Temos
esse costume devido ao processo de Alfabetizagdo, no século XX, ter passado a se realizar
especificamente em instituigdes escolares, pois ha um tempo em nossa historia, mais
precisamente no século XVI, as pessoas se alfabetizavam pela importancia que o poder da
comunicacdo e da palavra escrita comegou a ter em varias areas da vida cotidiana. Assim, a
Alfabetizagdo de grande parte dos individuos da sociedade precedeu o desenvolvimento
industrial, ou seja, ela ndo havia surgido com a escola. (JUNG, 2007).

Ao longo do tempo, o conceito de Alfabetizacdo foi se redefinindo de acordo com o
contexto de escolarizacao até chegar ao que conhecemos hoje, “um sistema de conhecimento
descontextualizado, validado através de desempenhos em testes”. (Ibid., p. 84, grifo nosso).
Ao definir o termo, Soares (2013, p. 15) afirma que ela ¢ um “processo de aquisi¢ao do
codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Nesse sentido, ser alfabetizado € saber ler
e escrever, na perspectiva da decodificacao e codificagao da lingua.

Em uma mesma linha, Val (2006) descreve-a como um processo essencial em que nos
apropriamos da escrita, a aprendizagem do principio alfabético e ortografico, que nos

possibilitam ler e escrever. Dessa forma, segundo a autora, uma pessoa que ¢ alfabetizada
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compreende e tem dominio do cddigo escrito, que ¢ organizado entre as relagdes da fala e as
letras utilizadas para a representacdo delas na escrita. Nessa Otica, os individuos alfabetizados
conseguem ter a capacidade de ler e escrever textos, mas isso nao significa que os mesmos
possuam habilidades para tais atos em diferentes contextos da sociedade, o que ocasiona
alguns problemas trazendo uma reflexdo acerca do significado do que ¢ ser alfabetizado e se
isso ¢ suficiente em um mundo tdo grafocéntrico e plural como o nosso.

Diante disso, Meimes e Corréa (2009) comentam que possuir o conhecimento apenas
do cédigo, pelo qual a lingua se organiza e concretiza, ndo ¢ suficiente para realizar um uso
efetivo das trés praticas discursivas: a escrita, a fala e a leitura. E nesse contexto que
encontramos os analfabetos funcionais, individuos que, apesar de dominarem o codigo
escrito, ndo conseguem interpretar ou compreender um texto como produto construido
socialmente e, assim, ndo fazem o uso da sua capacidade, que pode ser considerada mecanica,
para uma comunicagado interativa em comunidades.

Conforme Soares (2004), até os anos 1980, o objetivo maior no ensino de lingua era a
Alfabetizagdo, ou seja, o foco estava justamente nessa perspectiva de aprendizagem do
sistema convencional da escrita, com a finalidade do dominio por parte do aluno desse
sistema como um pré-requisito para que ele pudesse desenvolver as habilidades de uso do
mesmo. Porém, Jung (2007) alega que, desde o século XIX, quando a Alfabetizacdo ia
avangando nas sociedades, surgiu um questionamento do porqué pessoas alfabetizadas nem
sempre adquirirem a competéncia necessaria para utilizar a leitura e a escrita e nem se
envolverem nas praticas sociais desta ultima.

Com os passar dos anos, os estudiosos da linguagem perceberam que alfabetizar ja nao
era mais o suficiente para que um individuo conseguisse atender as demandas sociais da
lingua. Precisava-se, entdo, de um termo que representasse essa dimensao social, focando nao
apenas em ensinar/aprender a ler e/ou a escrever, mas saber fazer o uso dessas competéncias
em contextos sociais.

Em meio a essas insatisfagdes surge o termo Letramento, que ¢ uma versao para o
portugués de literacy, palavra que, etimologicamente, vem do latim litera (letra), com o
sufixo —cy, denotando condi¢do, estado, qualidade. Assim, de acordo com Soares (2012, p.
17), “[...] literacy é o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever”.
Com esse conceito, de acordo com a autora, temos a ideia de que a escrita traz muitas
consequéncias tanto para o grupo social em que ela estd sendo introduzida quanto para o

individuo que aprende a usar esse sistema. A estudiosa reitera ainda que:
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[...] do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar
de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a tecnologia do ler e escrever e
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias sobre
individuo, e altera o seu estado ou condigdo em aspectos sociais, psiquicos,
culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e at¢é mesmo econdmicos; do ponto de
vista social, a introducdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse
grupo efeitos de natureza social, cultural, politica, econdmica, linguistica. O
“estado” ou a “condi¢do” que o individuo ou o grupo social passam a ter, sob o
impacto dessas mudangas, é que é designado por literacy. (Ibid., p. 17-18, grifo da
autora).

A palavra Letramento, no sentido que estd sendo atribuida atualmente, apareceu pela
primeira vez em LP no livito de Mary Kato No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, de 1986. A partir de entdo, o termo foi ganhando espaco no mundo da
educagdo, em livros como os de Leda Verdiani Tfouni e Angéla Kleiman, em 1995. A
situacdo interessante do surgimento dessa nova palavra ¢ o porqué de somente a partir dos
anos 1980 ter havido a necessidade dela, mesmo vivendo séculos sem a mesma. Segundo
Soares (2012) ela surgiu para dar um nome a um fato novo que tinha se manifestado, um
fendmeno que poderia até existir antes, mas que ndo se dava conta dele, e como nao se fazia
18so0, ndo havia um nome.

Para uma melhor compreensao, entendemos que ndo € por saber ler e escrever que
uma pessoa estd capacitada para agir socialmente através da escrita, pois podemos ver muitos
individuos que tém dificuldades em redigir géneros discursivos/textuais simples, como uma
declarag¢do, vma carta, um requerimento, etc. Esse fendmeno, chamado de Letramento ¢ a
apropriagdo do uso do codigo linguistico, aprendido através da Alfabetizagdo, e a
interpretacdo e a acdo em diferentes contextos e situagdes sociais. Uma pessoa analfabeta
funcional dificilmente consegue produzir sentidos e agir através da leitura e da escrita mesmo
alfabetizada, pois “um individuo alfabetizado ndo ¢ um individuo letrado; alfabetizado ¢
aquele [...] que sabe ler e escrever; ja o [...] letrado, o [...] que vive em estado de letramento
[...] que usa socialmente a leitura e a escrita, [as] pratica [...].” (SOARES, 2012, p. 39-40).

No contexto da necessidade de uma palavra para designar um novo fendomeno, € em
uma sociedade que até entdo sé se preocupava com a questdo do analfabetismo, por que nao
houve uma apropriagdo da palavra oposta a esta, o alfabetismo, para designa-lo? Conforme foi
explicitado, alguém alfabetizado ¢ diferente de alguém letrado, por isso ndo seria viavel a
utilizacdo desse termo. Apesar disso, muitos estudiosos ainda utilizavam os dois como
sindbnimos e, s6 algum tempo depois, que alfabetismo foi sendo substituido por Letramento.

Kleiman (2012) reconhece que o conceito deste ultimo passou a ser usado para tentar

separar os estudos sobre a escrita numa perspectiva social dos estudos sobre a Alfabetizagao,
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que salientam as técnicas individuais no uso e na pratica da escrita. Alfabetismo, no sentido
que lhe ¢ dado, ndo daria conta de representar ou abarcar algo como a explicagdo da agdo
sobre a linguagem em um meio onde a escrita comanda as atividades do homem, justamente
por envolver capacidades variadas. Nesse sentido, o que adianta ter conhecimentos sobre algo
e ndo saber usd-lo para algum objetivo ou finalidade? Assim acontece com a leitura ¢ a

escrita. Nessa perspectiva, Rojo (2009, p. 44) diz que:

Para ler [...] ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras em sons da fala. E
preciso também compreender o que se ¢, isto ¢, acionar o conhecimento de mundo
para relaciond-lo com outros temas do texto, inclusive com o conhecimento de
outros textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar
informagdes, generalizar. E preciso também interpretar, criticar, dialogar com o
texto [...] Reciprocamente, para escrever, ndo basta codificar e observar as normas
da escrita do portugués padrdo do Brasil; ¢ também preciso textualizar: estabelecer
relagdes e progressao de temas e ideias, providenciar coeréncia e coesdo, articular o
texto a partir de um ponto de vista levando em conta a situagdo e o leitor etc.

A autora afirma que ¢ preciso distinguir os dois termos, porque alfabetismo possui um
foco individual e que ¢ ditado por capacidades e competéncias escolares em uma perspectiva
psicologica, diferentemente do Letramento, que recobre os usos e praticas sociais de
linguagem envolvidos em contextos diversos da sociedade em uma perspectiva socioldgica,
antropologica e sociocultural. Outra razdo por alfabetismo nao ter sido utilizado para designar
esse fenomeno ¢ o fato de uma pessoa poder nao ser alfabetizada, mas ser, de certa forma,
letrada, ou seja, possuir a capacidade de relagdao com a leitura e a escrita mesmo sem conhecer
o codigo linguistico.

Porém, para agir ativamente com autonomia na sociedade através do Letramento, ¢
preciso ser alfabetizado, o que revela a questao da interdependéncia na relagdo entre os dois,
como frisa Soares (2012, p. 47, grifo da autora), ao afirmar que “[...] alfabetizar ¢ letrar |...]
[sd0] duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis [...] [. Portanto,] o ideal seria alfabetizar
letrando”, ou seja, ir além do ato de ensinar a ler ou a escrever, a ter o dominio gramatical da
lingua ou possuir uma capacidade linguistica mecanica, mas fazer tudo isso de uma forma

contextualizada através das praticas sociais com essas apreensoes.

3.2 0 LETRAMENTO: MODELO AUTONOMO E MODELO IDEOLOGICO

O Letramento, tal qual o definimos anteriormente, ndo ¢ algo que ¢ fechado em si

designando apenas um tipo de pratica, mas abrange diversas perspectivas por, na maioria das
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vezes, estar aberto a questdes contextuais e situacionais da lingua, representando todas as
realizagdes sociais em que hd o uso da mesma direta ou indiretamente. Assim, através dos
Novos Estudos do Letramento (NEL), a partir da visao de Street (1984 apud SOARES, 2012),
seria mais adequado pluralizar esse conceito, focando em Letramentos.

Ao tentar propor um debate mais amplo sobre o assunto, o autor enfatiza a expressao
Multiplos Letramentos, termo que o mesmo desenvolveu com o intuito de opd-lo a um
conceito autonomo, representado apenas com a palavra Leframento, tomada por uma
singularidade que, de forma autdnoma, possui efeito sobre outras coisas. O autor ainda frisa
que essa reificacdo mudou o seu real significado, reiterando a importancia da expressao
pluralizada para desafiar o que ele chama de “letramento singular autdbnomo”, que se
aproxima, na verdade, do significado da Alfabetizacdo. (STREET, 2012, p. 71). Com isso, a
verdadeira esséncia do mesmo se perde e, diante da situacao, o autor propde dois modelos de
Letramento nos estudos: o Autonomo, que foi reificado, aproximando-se do sentido de

alfabetizar; e o Ideoldgico, representando o sentido plural, social e real do vocabulo.

3.2.1 Modelo Autonomo: Letramento como pratica individual

O Modelo Autonomo do Letramento possui uma ideia de separacao e dicotomizagao
das pessoas ditas letradas das consideradas ndo letradas, fornecendo poder a escrita, como se a
mesma, de forma autonoma, fosse a responsavel pelo desenvolvimento de um individuo.
Kleiman (2012) comenta que essa caracteristica de autonomia diz respeito ao fato da escrita,
de acordo com essa concepgao, ser tida como um produto completo em si mesmo, que nao
precisa estar preso ao contexto de produgdo para uma interpreta¢do, pois seria determinada
pelo funcionamento interno do proprio texto, ndo necessitando das estratégias orais.

A autora ainda afirma que, além da ideia de autonomia de um texto, o modelo possui
trés caracteristicas principais: a primeira, relacdo entre a aquisicdo da escrita e o
desenvolvimento cognitivo, que tem uma ideia de atribuicdo da escrita pelo avanco de
habilidades cognitivas; a segunda, dicotomia entre oralidade e escrita; e a terceira,
supervalorizacao da escrita, o que faz com que grupos que as possuam tenham mais poder na
sociedade.

A primeira caracteristica, que afirma que as nossas habilidades cognitivas avangam a
partir da escrita, ¢ consequéncia da escolarizagdo, cujos objetivos especificos das instituigdes

estdo relacionados a ensinar a ler e a escrever. Porém so6 possuimos um desenvolvimento
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cognitivo através de uma pratica social em que nos engajamos quando usamos a escrita,
portanto, ndo depende s6 desta ltima. Kleiman (2012, p. 26-27) mesmo diz que “[...] a maior
capacidade para verbalizar o conhecimento [...] € consequéncia de uma pratica discursiva
privilegiada na escola que valoriza nao apenas o saber, mas o ‘saber dizer’.” Essa
caracteristica ¢ perigosa, segundo a pesquisadora, pelo fato de haver uma dicotomia entre os
que sabem ler e escrever € 0s que ndao sabem, atribuindo uma cogni¢do muita distinta entre
eles, reproduzindo preconceitos.

Em relacdo a segunda caracteristica, que separa a oralidade da escrita, a estudiosa frisa
que nas visdes em que ha um privilégio de um modelo de estudo, ndo baseado em praticas
discursivas na qual a escrita esta ambientada, geralmente, a pratica de Letramento mais vista ¢
aquela da produgdo de textos argumentativos, justo os quais mais se diferenciam da oralidade,
tendo em vista que o padrdo desta ultima ¢ o didlogo. Mas sabemos que nem toda escrita ¢
formal e tem planejamento, assim como nem toda oralidade ¢ informal e sem preparagdo.
Assim, uma polarizacdo extrema entre as duas modalidades ¢ inadequada, pois “[...] faz mais
sentido reencaminhar o ensino da escrita na escola priorizando o que ha de comum e
relegando a um segundo plano a diferenca”. (Ibid., p. 30).

Na ultima caracteristica ha uma atribuicdo de poder para aqueles individuos que
dominam a escrita, o que revela como nossa sociedade € tdo grafocéntrica. Esse modelo, em
relagdo a esse poder, ainda de acordo com a autora, atribui o fracasso e a responsabilidade por
ele a pessoa que faz parte de grupos de pobres e marginalizados nas sociedades avangadas, o
que se situa como um grave problema social.

A grande adversidade ¢ que, apesar disso, a concepcdo de Letramento Auténomo,
considerado descontextualizado, ¢ bastante frequente no meio académico, assim como no
ensino de leitura e de escrita, porque ¢ justamente como aprendem e se formam os docentes.
Considerando o Letramento Escolar, nesse contexto, ¢ possivel inferirmos que esse modelo
domina o método da maioria das escolas, ja que as mesmas possuem objetivos, muitas vezes,
especificos e técnicos, relacionados ao ensino de LP. (IVANIC, 2004 apud MAGALHAES,
2012).

Em nosso pais, o Letramento Auténomo norteia e orienta o curriculo do curso de
Letras no Ensino Superior, gerando um ciclo, por sair dai a formagao de professores, de
acordo com Magalhdes (2012). Um dos grandes problemas dessa abordagem na leitura
apontados pela autora ¢ o fato dos textos serem alheios ao contexto social, como se os
mesmos fossem independentes e individuais, assim como na produg@o escrita, em que essa

ideia de autonomia faz com que o individuo sinta-se incapacitado de escrever por nao
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conhecer muito bem a gramatica da lingua. Essa individualidade e independéncia, nessa visao
e, no pensamento de Rojo (2009), estdo ligadas a uma ideia de que o contato escolar com a
leitura e a escrita, através da natureza desta Ultima, faz com que o individuo aprenda
habilidades e evolua a estagios de desenvolvimento. S6 que o significado de Letramento ¢
bem mais amplo, variando através dos tempos e culturas e dentro de uma mesma cultura, ou

seja, esta ligado as praticas sociais consideradas diferentes em contextos variados.

3.2.2 Modelo Ideolégico: Letramento como pratica social

No Modelo Ideoldgico do Letramento, as praticas, em um sentido pluralizado, s@o
determinadas tanto culturalmente como socialmente, e os significados que a escrita assume
em um grupo dependem do contexto em que ela foi conquistada. Nessa concepgao, segundo
Kleiman (2012), ao invés de separar grupos orais e letrados, como ¢ visto no modelo
auténomo, esse presume a existéncia dos dois, investigando as caracteristicas entre as duas
praticas. Ao falar sobre esse modelo ideologico, nomeando-a de Dimensdo Social do

Letramento, Soares (2012, p. 72) explica que:

[O Letramento] [...] ndo é um atributo unicamente ou essencialmente pessoal, mas €,
sobretudo, uma pratica social: letramento ¢ o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, ¢ como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais. [...] ndo é
pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; ¢ o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social.

Portanto, essa proposta ndao ¢ uma negacdo das aptiddes técnicas ou das questdes
cognitivas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, mas um entendimento de que
elas estdo situadas em “[...] praticas socioculturais e estruturas de poder [...]".
(MAGALHAES, 2012, p. 62). Esse modelo ¢ o que pode se aproximar de fato ao sentido real
de Letramento, por ter um significado plural, critico e social. Assim, sendo o objetivo do
ensino tonar o aprendiz critico, isso nos faz refletir que tal concepcdo faz mais sentido de ser
trabalhado em contextos escolares, ja que leva em consideragdo a pluralidade e a diferenca,
como frisa Kleiman (2012).

Nessa visdo, aprender a ler e a escrever sem um propdsito ou razao social ¢ aprender
algo vazio, ¢ como ter uma ferramenta, mas ndo possuir a capacidade de usa-la para provocar

mudancgas a partir disso. Por essa razdo, o modelo enxerga o Letramento como uma pratica
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social, movida por nossas acdes, ao utilizarmos a leitura e/ou a escrita na sociedade, com
ideologias diversas.

Street (2012) afirma que, nos ultimos anos, uma variedade de termos sobre o
Letramento surgiu para aqueles que defendem essa concep¢do mais social, como por
exemplo, Eventos de Letramento. Podemos entender essa expressao focando em situagdes nas
quais utilizamos a leitura e/ou a escrita no cotidiano, como um acontecimento, envolvendo-as.
O autor ainda diz que podemos observar esses eventos tracando suas caracteristicas, porém,
essa defini¢do, sendo usada isoladamente, ndo nos mostra como os significados desses
eventos sao construidos.

Com isso, chegamos ao conceito de Praticas de Letramento, que € ndo s6 o que os
individuos fazem com a leitura e/ou a escrita, mas o que eles refletem e pensam sobre essas
relacdes e os significados que produzem a partir disso, pois, como o proprio autor cita, “[...]
podemos fotografar eventos de letramento, mas ndo podemos fotografar praticas de
letramento [...]” (Ibid., p. 76), porque sdo nas praticas em que comegaremos a agir ¢ refletir
ideologicamente sobre as coisas.

Destarte, aprendemos a ler e a escrever ou a usar as regras gramaticais da lingua, por
exemplo, ndo apenas para fazer textos abstratos e redagdes escolares ou para alcangarmos
notas e atingirmos um determinado objetivo. Estudamos a lingua porque ela ¢ um fendmeno
social, porque a utilizamos para realizar mudancas em nossas comunidades, estabelecer
comunicagdo e refletir sobre o que nos dizem e o que nos impdem em cada contexto
discursivo. S3o nessas praticas sociais criticas, de acordo com Magalhdes (2012), em que se
desenvolve o Letramento Ideoldgico, contraria a letramentos dominantes, como o proprio
letramento escolarizado, que se relaciona ao Letramento Auténomo.

Como argumenta Street (2012), a visdo de Letramento como pratica social oferece
uma maneira de construir sentido sobre as variagdes nas defini¢des dele a partir de contextos
culturais, e ndo a convic¢do em nogdes vazias de habilidades e niveis do mesmo, voltada para
a individualidade. Assim, a pluralidade e a diversidade se fazem presente nesse modelo e
nessa visdo de estudo, que pode tornar um cidaddo consciente e capaz de ser critico e atuante
em determinadas situagdes sociais.

Dessa forma, ainda segundo o pesquisador, temos a ideia de variagdo contextual, pois
as praticas de Letramento mudam de acordo com as culturas dos participantes de um grupo e,
por isso, ndo pode haver um Letramento Autonomo, generalizado, singular. Ao invés disso,
temos praticas em que o carater das mesmas deve ser especificado em cada contexto. Elas se

referem a uma nog¢do cultural mais amplificada de maneiras particulares de se posicionar
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sobre a leitura e a escrita, concretizando-as em determinadas culturas e ndo de forma isolada,
até porque nao participamos de todos os contextos sociais do mundo.

Nessa perspectiva social e ndo reificada, Kleiman (2012, p. 18-19, grifo nosso) define
o Letramento como “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita [...] em contextos
especificos, para objetivos especificos [...]”. A autora frisa que as praticas que sdo especificas
da escola, em razdo desse conceito novo, sdo apenas um dos variados tipos de pratica que,
apesar de desenvolverem algumas habilidades, ndo desenvolvem outras, pois ela, considerada
a mais importante agéncia de Letramento, ndo se preocupa com ele, tido como pratica social,
mas sim com apenas um tipo de pratica, ligada a Alfabetizacdo, a aquisicao de codigos,
processo individual.

Apesar de na escola, na maioria das vezes, a preocupacao estar ligada a concepcao de

Letramento como uma qualidade individual do aluno, temos que possuir a ideia de que:

[...] O fato mais evidente a respeito do letramento ¢ que ele ¢ um fenomeno social
[...] O letramento ¢ um produto da transmissdo cultural [...] Uma definicdo de
letramento [...] implica a avaliacdo do que conta como letramento na época moderna

[Ty4L)

em determinado contexto social... Compreender o que “é” o letramento envolve
inevitavelmente uma analise social [...]. (SCRIBNER, 1984, p. 7-8 apud SOARES,
2012, p. 66, grifo nosso).

Dito isso, cabe as instituicdes escolares e aos professores um olhar sobre essa
perspectiva de ensino, baseada em educar e /etrar o aluno através das experiéncias sociais do
mesmo, ou seja, através de praticas sociais de Letramento efetivas que o facam enxergar o
motivo de aprender a lingua e fazer mudancas em seu contexto cultural a partir desse
conhecimento.

De acordo com Rojo (2006), essas praticas sdo configuradas como o dominio, por
parte do interlocutor, dos géneros discursivos/textuais que envolvem a modalidade escrita da
linguagem, para que haja uma producdo ou compreensdo. Dessa forma, as praticas sociais de
Letramento abarcam géneros que, por sua vez, sdo imprescindiveis para promové-la no que
diz respeito a comunica¢do e a determinados objetivos sociais. Com essa concepgdo de
ensino, no Modelo Ideoldgico do Letramento, os discentes poderdo possuir a autonomia
necessaria para atuar em sociedade, utilizando o que aprendeu tanto em termos técnicos de
leitura e de escrita quanto em produgdes significativas contextuais e situacionais, expondo
suas ideias através dos géneros discursivos/textuais e da argumentagdo, tema do proximo

capitulo.
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4 OS GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS E A ARGUMENTACAO NO
CONTEXTO ESCOLAR

4.1 O QUE SAO GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS?

Utilizamos a linguagem como ferramenta para a comunicagdo, que acontece através do
uso de textos orais ou escritos, proporcionando-nos uma interagdo com os individuos de uma
comunidade social. Esses textos empregados se diferem uns dos outros no que diz respeito a
finalidade de cada informacdo, diferengas que se dao por agrupamentos de textos que
possuem caracteristicas em comum, que podem ser formais e, acima de tudo, estarem ligadas
a funcionalidade. Chamamos de géneros discursivos/textuais esses grupos de textos que
possuem um objetivo especifico de utilizar a linguagem, sendo uma atividade social, fruto de
nossas agoes, da tentativa de nos comunicarmos cotidianamente, como afirma Marcuschi
(2010). Sendo assim, eles sdo a materialidade das praticas sociais através dos textos escritos e
orais.

Segundo o autor, ¢ impossivel nos comunicarmos verbalmente sem ser através de um
género, assim como também a comunicagdo verbal ¢ irrealizdvel a ndo ser por algum texto,
pois ela s6 se mostra possivel por meio de algum género discursivo/textual. Nesse sentido, o
pesquisador explica que essa concepc¢ao, defendida por Bakhtin e também por Bronckart, ¢
admitida pelos autores que tratam a lingua em relagdo aos seus aspectos enunciativos e
discursivos, otica que possui a no¢ao dela como “[...] atividade social, histérica e cognitiva.”
(MARCUSCHI, 2010, p. 23). E nesse contexto sociointeracionista que “[...] os géneros
[discursivos/] textuais se constituem como agdes sociodiscursivas para agir sobre o mundo e
dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”. (Ibid., p. 23).

Nessa perspectiva, sabemos que os géneros possuem a caracteristica de classificacao
de textos que se igualam principalmente na questao da func¢ao social em que eles se propdem,
haja vista que nossos discursos servem justamente com um propésito em determinados grupos
sociais. Com a observacdo de que eles se multiplicaram de maneira estapafurdia nas ultimas
décadas, tendo em vista a valorizacdo da modalidade escrita e o grande avango tecnologico
em nosso mundo, o estudioso afirma que os géneros aparecem, localizam-se e se constituem
nas culturas em que se progridem de maneira funcional.

Diante disso, os géneros “caracterizam-se muito mais por suas fun¢des comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais.”

(MARCUSCHI, 2010, p. 20). Ainda de acordo com o autor, contemplados em seus usos €



39

moldados pelas praticas sociais, eles ndo sdo de facil defini¢do formal. Além desse fato, os
mesmos sdo inumeros em relagdo a forma, recebendo, algumas vezes, denominagdes
heterogéneas e, como sao formas de acdo humana, surgem e desaparecem de acordo com a
nossa cultura.

Nessa linha de raciocinio, os géneros sdo estabelecidos dinamicamente, dando origem
a outros, como um upgrade, na medida em que hd uma evolugdo da tecnologia e de novas
necessidades sociais humanas. Ao comentar sobre isso, Marcuschi (2011) diz que nem sempre
um género surgido recentemente ¢ considerado em sua esséncia como novo, pois pode ser
derivado de outro ja existente, como os chats, que sdo uma forma derivada de conversagao,
por exemplo. Assim, percebemos que um género origina outro, assumindo novas formas e
funcdes moldadas, sobretudo, por atividades humanas em um determinado tempo e lugar. Isso
nos mostra, acima de tudo, que ele ¢ orquestrado pela funcionalidade e organicidade, ndo
somente pela forma.

Ao definir os géneros como tipos relativamente estaveis de enunciados, Bakhtin
(1997) afirma que os mesmos sao definidos e classificados por trés elementos: o contetdo
tematico, tema retratado através do género; o estilo, marcas linguisticas empregadas; e
constru¢do composicional, elementos da estrutura comunicativa. Estes estdo ligados no
enunciado (texto) e sao determinados de acordo com a especificidade de cada comunidade, ou
seja, pelo contexto comunicacional. Em relagdo ao fator de familiaridade dos géneros no
cotidiano e, por causa da heterogeneidade deles, o tedrico distingue os primarios dos
secundarios, afirmando que os primarios estdo ligados a comunicagdo do dia a dia, que
aprendemos espontaneamente, como a propria conversa telefonica, e os secundarios estdo
ligados a uma esfera mais complexa, em que os géneros precisam ser ensinados, como textos
cientificos e académicos.

Segundo Marcuschi (2010), apesar de os géneros serem os frutos de nossas acdes
sociais e auxiliarem no regulamento de nossas atividades comunicacionais, possuindo essa
caracteristica ordenadora de acdo humana, eles “[...] ndo sdo instrumentos estanques e
enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos.” (Ibid., p. 19). Diante disso, conforme o estudioso, os géneros sao
construidos e criados de acordo com as nossas necessidades e performances socioculturais,
mas com certa flexibilidade, como ja frisou Bakhtin (1997), ao certificar-se de que eles nao
sdo estaticos, pois sempre se renovam e se adaptam para suprir as conveniéncias da

comunica¢do humana.
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No contexto do ensino de LP, o género precisa ser trabalhado principalmente em
relacdo a sua fungdo, j4 que sdo as nossas tentativas de comunicacdo, ndo sendo estagnados
nem fixos. Em outras palavras, ndo podemos deixar de lado os aspectos sociais, nem deixar de
enxergar o contexto e a situagdo do género, como o papel dos interlocutores nas agdes sociais
dele, os propodsitos comunicativos que podem ser conseguidos, o meio social ou comunidade
discursiva em que ele € praticado e em que meio o género ¢ veiculado. Zavam e Araujo (2008,
p. 13) afirmam que a compreensao de um género “[...] implica, pois, considerar tanto o
contexto (social, historico e cultural) quanto a situagdo em que um dado texto foi produzido
(quem fala, para quem, em que formato [...] etc.)”, confirmando o que tantos outros autores,
na perspectiva sociointeracionista da linguagem, defendem a respeito dos géneros como
ferramentas de comunicagao necessarias para que os individuos possam viver em sociedade,

visto que os atos comunicativos nao seriam possiveis sem o uso dos mesmos.

4.1.1 Sobre textos: no¢ao de género e de tipo

Possuindo a concepgao do que sdo géneros, compreendemos que, apesar de 0s mesmos
serem diferenciaveis entre si, eles ndo podem ser classificados de maneira racional, inalteravel
e fixa. Baseado nessa afirmagdo, Bronckart (2012) explica que isso ndo pode acontecer
porque os géneros, sendo a materializagdo de atividades da linguagem humana, sdo ilimitados
numericamente falando. Além disso, aqueles parametros que utilizamos para a classificagao,
como vimos no topico anterior (as situagdes contextuais, objetivo do texto, o tema, o suporte
em que ele € veiculado, etc.), possuem pouca delimitagdo e, por serem questoes sociais, estao
sempre em interacdo. Nesse sentido, o autor afirma que ndo importa a que géneros os textos
pertencam, eles sdo estabelecidos por segmentos diferentes e ¢ somente neles em que
podemos identificar regularidades. Sendo assim, ndo devemos basear uma classifica¢do nesse
unico critério que € observavel objetivamente, que sao as unidades linguisticas.

Para entendermos melhor a situa¢do da importancia de ndo classificagdo baseada em
critérios meramente linguisticos, Marcuschi (2010, p. 31) mostra que quando temos o
dominio de um género, “[...] ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de
realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares.”. Nesse
contexto, o ser humano € criativo em toda a sua esséncia, portanto, seria um erro classificar os

géneros, que sdo considerados atividades humanas, apenas pela sua forma linguistica. E
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necessario frisar que esta ultima também ¢ importante, s6 ndo pode ser o centro e a definidora
da classifica¢do de um texto, como salienta o pesquisador.

Com essas discussoes, segundo o estudioso, percebemos que a expressao género &
usada para classificar textos em geral que apresentam caracteristicas comunicativas sociais
definidas pela funcionalidade, estilo e composicdo, sendo incontdveis. Porém, também
percebemos que esses textos, em geral, apresentam regularidades na questdo da forma como
ele se apresenta linguisticamente: se ¢ narrando, descrevendo, instruindo, etc. Surge, entdo, a
concepgdo de tipo, que designa uma “[...] sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composi¢ao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes 1dgicas)
[...] [e] abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como: narracdo,
argumentacao, exposicao, descri¢do, injun¢do.” (MARCUSCHI, 2010, p. 23, grifo do autor).

Por essa razdo, possuimos a ideia de que a nocdo de género ¢ diferente da nogdo de
tipo, ja que esta ultima diz respeito a forma linguistica em que o texto se apropria para uma
finalidade social e que, a partir disso, podera ser classificado como um género de acordo com
a especificidade do mesmo. Como o autor comenta, na questao do tipo, hd um predominio da
identificagdo de sequéncias linguisticas tipicas como guias (critérios internos) e, relacionado
ao género, hd uma influéncia maior da agdo pratica, circulagdo, fun¢do, conteudo, estilo e
composi¢do (critérios externos), sabendo que os dominios discursivos sdo os locais de
atividade humana onde os textos circulam. Nessa perspectiva, o pesquisador explica que os
géneros nao sdo entidades formais e sim comunicativas, além disso, eles “[...] sdo formas
verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades
de praticas sociais e em dominios discursivos especificos.”. (Ibid., p. 26).

Desta forma, quando falamos em género, ndo estamos classificando o texto através de
regras gramaticais ou de estruturas linguisticas especificas, mas por meio da finalidade dele.
Assim, o género artigo de opinido, por exemplo, traz em sua estrutura o tipo argumentativo,
que ¢ a categorizacdo de um conjunto de sequéncias formais baseadas na questdo dos
argumentos organizados dentro um texto. Porém, a classificacdo como sendo um género
artigo de opinido é formada pela sua fungdo e aspectos sociais.

Ao considerarmos que os tipos textuais sdo finitos, diferentemente dos géneros e,
geralmente, classificados em cinco, cabe frisarmos que um género pode possuir diversos
tipos, como a carta pessoal, que traz elementos da narragdo, exposi¢do e descrigdo. Diante
disso, ao tentarmos definir qual ¢ o tipo de um género especifico, precisamos levar em
considera¢do a predominancia de apenas um, pois, como comenta Marcuschi (2010), um texto

pode ser tipologicamente variado, possuindo diversos tipos em sua estrutura.
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Ainda a respeito de género e de tipo, Rojo (2008, p. 92, grifo da autora) reflete que:

[...] diferentemente dos tipos de texto, os géneros de discurso/texto nao sao
construtos teoricos definidos por propriedades linguisticas intrinsecas, mas
realizagées linguisticas concretas definidas por propriedades sociocomunicativas.
Portanto, diferentemente da nogéo de tipo, a de género, em principio, favorece um
tratamento mais flexivel da forma e do estilo e o didlogo entre linguagens e vozes na
construgio dos sentidos situados ou contextualizados. E mais resistente, em
principio, a gramaticalizagao.

De acordo com a estudiosa, os géneros sdo diferentes dos tipos justamente pela
flexibilidade dos primeiros no que diz respeito a interacdo comunicativa contextualizada e
situada, o que ndo acontece com os tipos, devido a eles fazerem parte apenas de regras e se
categorizarem como fixos. Com isso, percebemos que, para o trabalho com o texto ser efetivo,
dindmico e significativo para o aluno, ¢ importante o professor trabalhar os géneros
juntamente com os tipos, € ndo somente com esses ultimos, porque a consequéncia do

trabalho apenas com as tipologias ¢ transformar o texto em uma forma vazia de significado e

de fungao social.

4.2 A IMPORTANCIA DA ARGUMENTACAO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Ja ¢é fato que para haver um ensino eficaz de LP ele precisa estar baseado em uma
orientagdo metodoldgica que englobe praticas de Letramento situadas através de géneros
discursivos/textuais, como discutimos em capitulos anteriores. O proprio Marcuschi (2010)
nos demonstra que o trabalho com os diversos textos nos ajudam a lidar com a lingua em seus
mais variados usos reais no cotidiano, pelo fato de sempre agirmos linguisticamente com um
género. Diante disso, o que fazemos comunicativamente no dia a dia pode ser transposto para
a sala de aula e, a partir dai, o aluno pode ascender em niveis de aprendizado.

Apesar de termos essa concep¢do, em muitos casos, segundo o autor, hd uma
observagdo de que na maioria dos LDs de lingua materna existe uma diversidade de géneros
textuais presentes, mas que nao sao estudados corretamente. Se os mesmos forem analisados
de maneira mais detalhada e qualificada percebemos que os que aparecem nas se¢des centrais
sdo sempre 0s mesmos € os restantes constam apenas como enfeites, e ndo sdo analisados de
maneira aprofundada. Além disso, os que sdo investigados profundamente se baseiam,

principalmente, em seus aspectos formais e basicos.
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Com essa situacdo, verificamos que hd uma dificuldade em selecionar os géneros que
devem ser trabalhados em turmas especificas do ensino basico, acarretando em uma
aglomeragdo desnecessaria de textos que nao sao realmente utilizados pelos professores, nem
explorados como deveriam em LDs. Pensando nesse problema, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2013) apresentam uma proposta de ensino dos géneros, dividindo-os nos grupos de tipos
textuais, facilitando, assim, o trabalho do professor em relagdo a escolha dos mesmos, tendo
em mente que, devido a abundancia dos géneros, como dissemos, ¢ complicado para o
docente seleciona-los em sala de aula.

Focaremos, entdo, no tipo textual argumentativo, procurando estabelecer um valor
pedagogico ao trabalharmos os géneros desse tipo em sala de aula, ja que os mesmos lidam
com a argumentacdo e que isso pode servir como uma contribuicdo aos letramentos que o
aluno pode adquirir, se os mesmos forem trabalhados de uma forma adequada e se eles
estiverem em materiais didaticos, como o LD, ndo para distrair o discente ou ocupar espacgo,

mas para serem objetos reais de ensino.

4.2.1 Os géneros argumentativos: a formacao do ponto de vista

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), todo género precisa de um ensino
adaptado por apresentar diferentes caracteristicas, como os tempos do verbo, pois nao
utilizamos as mesmas formas verbais de uma bula de remédio ao construirmos um relato
pessoal, por exemplo. Porém, os textos podem ser colocados em grupos de acordo com
regularidades linguisticas encontradas entre eles, relacionadas aos tipos textuais. Esses

agrupamentos precisam responder a trés questdes indispensaveis, sendo necessario que:

1. Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, cobrindo os
dominios essenciais de comunicagdo escrita ¢ oral em nossa sociedade; 2. retomem,
de maneira flexivel, certas distingdes tipoldgicas, da maneira como ja funcionam em
varios manuais, planejamentos e curriculos; 3. sejam relativamente homogéneos
quanto as capacidades de linguagem implicadas no dominio dos géneros agrupados.
(Ibid., p. 101).

Em relacdo ao agrupamento argumentativo, no primeiro critério, que corresponde aos
dominios sociais de comunicagdo, os autores colocam a problematica da discussdo de
adversidades sociais questionaveis, ja que os géneros argumentativos possuem a fungdo de

debater temas sociais. O segundo critério esta relacionado ao tipo textual, que no caso seria o
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argumentativo, em que encontramos géneros como o artigo de opinido, didalogo
argumentativo, editorial, carta do leitor, resenha critica, etc. No que diz respeito ao terceiro e
ultimo critério necessario para compor o agrupamento, as capacidades de linguagem
dominantes precisam ser parecidas, de maneira flexivel, como no caso desse grupo, em que a
técnica e o objetivo do argumentar se sobrepdem, através de opinides por meio de
sustentacdo, refutagdo e negocia¢do. Vale frisar que, assim como afirmam os pesquisadores,
esses agrupamentos ndo sao estagnados, pois nao ¢ possivel determinar um género com total
convicgao em qualquer um deles.

Quanto ao uso da linguagem verbal, essa utilizacdo foi ampliada devido ao grande
avanco da vida em sociedade nos ultimos tempos, e isso fez que com que surgissem varios
estudos relacionados a ela, como a organizacdo das palavras, de como os enunciados eram
formulados e dos efeitos criados por intermédio dos discursos articulados, conforme cita
Citelli (1994). Com isso, a linguagem passou a ser ndo s6 a ferramenta que nomeia o que
existe, mas a que, também, cria novas realidades, conduzindo e guiando as interagdes sociais.

O autor explica que em A arte poética, escrita por Aristoteles aproximadamente em
320 a.C., hd uma sistematiza¢do das sequéncias ou dos tipos textuais que conhecemos hoje,
que agem como estruturadoras de um texto. Em relacdo ao argumentativo, o estudioso frisa
que ele ¢ classificado dessa forma pela predominancia que ha de argumentos e de ideias
defendidas, o que ndo implica afirmar que outros tipos estardo ausentes, pois, como vimos em
Marcuschi (2010), um texto ¢ tipologicamente variado.

Segundo Koch (2011), o estudo sobre a argumentacao ou retérica ocupou o centro das
pesquisas sobre a linguagem a partir do surgimento da Pragmatica. De acordo com a autora,
varios linguistas estdo dando certa relevancia a funcao social da linguagem, visto que os
humanos possuem a necessidade de interagir socialmente através dos seus discursos para
promover a comunicagdo. Dessa forma, “[...] a linguagem passa a ser encarada como forma de
acdo, acdo sobre o mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia,
caracterizando-se, portanto, pela argumentatividade.” (Ibid., p. 15). Assim, percebemos que
0s nossos discursos possuem uma intengdo com um conjunto de convicgdes € que, a partir
deles, agimos em um determinado local social.

Destarte, as coisas que falamos para os outros nao surgem do nada, mas sim de tudo o
que acumulamos com o passar do tempo e de acordo com os letramentos e a cultura que

adquirimos durante nossa trajetoria. A pesquisadora ainda afirma que:
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A interagdo social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente,
avalia, julga, critica, isto ¢, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do
discurso - a¢do verbal dotada de intencionalidade - tenta influir sobre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas
opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto é, de
orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcao
mais ampla do termo. A neutralidade ¢ apenas um mito: o discurso que se pretende
‘neutro’, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua propria objetividade.
(KOCH, 2011, p. 17, grifo da autora).

Nao ¢ novidade o fato de que todo discurso possui uma ideologia e, com a falta de
conhecimentos basicos e letramentos diversificados por parte de alguns individuos, em uma
sociedade considerada “elitista”, isso se torna bastante perigoso: primeiro, porque os discursos
propagados pela midia ou por pessoas “poderosas”, formando juizos de valor, determinando
quais concepcdes devem ser consideradas, julgando outras, sempre através de “bons”
argumentos, podem acarretar em uma crenga coletiva de que o que eles falam ¢ o que deve ser
considerado “correto”; segundo, porque pessoas que ndo estdo preparadas ou que ndo estdo
suficientemente capacitadas socialmente e linguisticamente, no que diz respeito a essas
estratégias da argumentacao, podem ser facilmente enganadas e manipuladas por um grupo.

Notamos, entdo, a importancia de termos um conhecimento de como funciona a
linguagem da argumentagdo. Citelli (1994) revela que as formas argumentativas estdo por
toda a parte e no cotidiano da vida dos individuos e que, a todo o momento, ideias estdo sendo
propagadas, pontos de vista sendo discutidos e visdes sendo apoiadas ou ndo. Com isso, o
pesquisador afirma que a persuasdo e o convencimento, materializados através de recursos da
lingua, ¢ a principal marca de um texto argumentativo. Além disso, o autor frisa que um dos
aspectos indispensaveis desse tipo de texto ¢ a existéncia de um ponto de vista, que sdo as
concepgoes que formam e constroem o que esta sendo enunciado.

O estudioso afirma que, ao construirmos nosso ponto de vista em relacdo a algo,
utilizamos algumas ferramentas basicas que orientam a construgdo dele e explica que esses

mecanismos usados:

[...] Decorrem de experiéncias que acumulamos, leituras realizadas, informacdes
obtidas, do desenvolvimento da capacidade de compreender e, sobretudo, “traduzir”
para outras pessoas aquilo que desejamos dizer. E nesse processo que iremos,
progressivamente, formando e reformando a visdo das coisas. (CITELLI, 1994, p.
17).

Por isso a ideia de que estamos sempre transmitindo uma ideologia adquirida de

acordo com o que ja vivenciamos. Assim, ainda segundo o autor, a formac¢do do ponto de
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vista: a) desenrola-se do fato de um individuo realizar, de um determinado lugar social, o
entroncamento de muitas formagdes discursivas, que sdo ideias e opinides que adquirimos de
variados discursos ao longo de nossa vida; b) ¢ resultado de um discurso que, mesmo sendo
dito de forma individual, traz marcas de outros discursos; c¢) tem relacdo com o que fazemos
em nosso cotidiano, como leituras feitas, convivéncias variadas ¢ informa¢des acumuladas.

Dessa forma, ter um ponto de vista implica possuir uma posi¢do diante de problemas,
tendo em vista os itens explicados acima. A sua formagdo tem uma trajetoria complexa,
porém necessaria ao se construir um texto argumentativo, sendo acrescentado a isso um
trabalho de pesquisa e busca de referéncias, informagdes e conhecimentos sistematizados e
devidamente analisados, para haver uma transposi¢do concreta de ideias, fazendo as pessoas
acreditarem no que estamos dizendo e argumentando. (CITELLI, 1994).

Haja vista que ¢ necessario o trabalho com a argumentacdo em sala de aula pelos
diversos motivos citados no decorrer desta pesquisa, ¢ imprescindivel que nos debates
promovidos pelo professor, ou em materiais como o LD, os recursos para que um ponto de
vista seja criado pelo aprendiz através da argumentacdo se mostrem presentes, ou seja, que
ndo haja apenas uma ideologia nos géneros estudados e na metodologia aplicada, mas
diversas, para que o estudante se mostre capaz de poder formar uma opinido e, com isso, ser

capaz de argumentar.

4.2.2 A estrutura do texto argumentativo: conhecendo o artigo de opinido

Como bem vimos, a argumentacao se apresenta em todos os discursos humanos, ja que
o proprio uso da linguagem denota uma ag¢do com intencionalidade, como afirma Koch
(2011). Porém, nos textos do agrupamento ou tipo argumentativo ela se evidencia ainda mais,
por se mostrar mais explicita do que em outros. Assim sendo, podemos observar marcas
linguisticas que auxiliam na formulacdo de um texto argumentativo. Em relacdo ao discurso,
de forma geral, a autora comenta que, para que ele seja bem estruturado, ¢ necessario que o
mesmo possua os elementos basicos para o seu entendimento, produzindo a comunicagdo, ou
seja, deve ser considerado um texto, caracterizado pela textualidade, que sdo as relagdes que
fazem com o que o texto seja um texto, conectando-se no meio das intengdes, concepcoes €
unidades linguisticas presentes nele.

Desse modo, para que um aluno possua um conhecimento aprofundado de um texto

argumentativo, € necessario, estruturalmente falando, considerar as marcas linguisticas que
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auxiliam na identificagdo das significagdes do mesmo. Tendo em vista que os discentes
precisam entender que a maioria delas estd dentro da propria gramatica da lingua, observemos

algumas destas marcas:

Quadro 2 - Marcas linguisticas para a inteleccdo de um texto argumentativo

a) Tempos e modos verbais;

b) O posto, o pressuposto e o subententido;

¢) As modalidades (16gicas, avaliativas, dednticas);

d) A topicalizagdo e, na linguagem falada, a entonagao;

e) Os diversos tipos de referéncia anafdrica, destacando-se operadores argumentativos;

f) A maneira como o emissor inter-relaciona diversos campos lexicais;

g) Certas redundancias intencionais;

h) Recursos graficos e estilisticos de valor argumentativo.

Fonte: Adaptado de Koch (2011, p. 156).

De acordo com Adam (1992 apud BRONCKART, 2012), sequéncias textuais, ligadas
as marcas linguisticas vistas, entre outras, constituem um modelo abstrato que os produtores e
receptores do texto em questdo possuem. Bronckart (2012), no que diz respeito a sequéncia
argumentativa, afirma que o raciocinio argumentativo requer primeiramente uma tese sobre
algum tema. Diante dessa tese surgem dados novos, que passam por um processo de
inferéncia, guiando para uma nova tese ou conclusdo. Vejamos o quadro a seguir para

entendermos melhor todo o processo:

Quadro 3 - Elementos indispensaveis para o raciocinio argumentativo

ELEMENTO EXEMPLO
TESE Os seres humanos sdo inteligentes
DADOS NOVOS Os seres humanos fazem guerra
PROCESSO DE INFERENCIA As guerras sao uma idiotice
CONCLUSAO Os seres humanos ndo sdo tdo inteligentes
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Fonte: Adaptado de Bronckart (2012, p. 226).

Em relacdo ao processo de inferéncia, segundo o autor, o movimento de argumentagao
pode ser sustentado por explicagdes ou suportes, mas também pode ser ponderado ou retido

por restrigoes. Vejamos:

Quadro 4 - Processo de inferéncia do raciocinio argumentativo

PROCESSO DE INFERENCIA EXEMPLO

SUPORTES As guerras trazem morte e desolagdo

. Algumas guerras contribuiram para o estabelecimento
RESTRICOES
das liberdades individuais

Fonte: Adaptado de Bronckart (2012, p. 226).

Assim, o pesquisador afirma que a for¢a da conclusdo vai depender do peso dos
suportes € das restrigoes no processo de inferéncia. Ainda no que concerne a estrutura do
texto argumentativo, o modelo da sequéncia argumentativa se mostra como uma série de

quatro fases:

[...] - a fase de premissas (ou dados), em que se propde uma constatacdo de partida;
- a fase de apresentag@o de argumentos, isto ¢, de elementos que orientam para uma
conclusdo provavel, podendo ser esses elementos apoiados por lugares comuns
(topoi), regras gerais, exemplos, etc.; - a fase de apresentagdo de contra-
argumentos, que operam uma restricdo em relacdo a orientacdo argumentativa e
que podem ser apoiados ou refutados por lugares comuns, exemplos, etc.; - a fase de
conclusido (ou de nova tese), que integra os efeitos dos argumentos e contra-
argumentos. (BRONCKART, 2012, p. 226-227, grifo do autor).

Para o autor, esse modelo pode ser realizado de maneira simplificada, ndo
considerando algumas fases que ficardo implicitas, ou de maneira mais complexa, como o
desenvolvimento da relacdo dos argumentos com os contra-argumentos, etc.

No tocante ao género artigo de opinido, tido como um dos principais representantes do
texto argumentativo, essa sequéncia se aplicard perfeitamente na constru¢do do mesmo.
Sabemos que ele ¢ muito utilizado em LDs cujo objetivo € a leitura e producao de um texto de
argumentacao, como veremos no nosso corpus de analise; por isso, ¢ importante verificarmos
como esse género esta sendo colocado e apresentado para os alunos. Geralmente, ele traz
temas polémicos para serem discutidos, e sdo encontrados facilmente na TV, no radio, em

revistas, nos jornais € em sites da internet.
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Conforme Brikling (2000), para a produ¢ao de um artigo de opinido, uma condi¢ao
necessaria ¢ ter uma questao controversa a ser discutida, causando uma polémica em circulos

sociais especificos. Quanto ao objetivo desse género, a pesquisadora explica que:

O artigo de opinido ¢ um género de discurso onde se busca convencer o outro de
uma determinada idéia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacdo a favor de uma determinada posicdo assumida pelo
produtor ¢ de refutagdo de possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé
uma operacdo constante de sustentacdo das afirmagdes realizadas, por meio da
apresentacdo de dados consistentes, que possam convencer o interlocutor. (Ibid., p.
226-227).

Esse jogo de argumentos acontece na forma em que nos foi apresentada por Bronckart
(2012), com os elementos do raciocinio argumentativo. Assim, o género em questdo se
apropria de temas que causardo um debate, em que autor deve tomar uma determinada
posicdo e possuir um ponto de vista através desse processo mostrado.

Para definir o artigo de opinido de forma mais completa, Beltrdo (1980) postula os

seguintes aspectos:

Quadro 5 - Alguns aspectos do género jornalistico artigo de opinido

e Preventivo - antecipam e apontam situagdes;

e De aglo - analisa causas e impactos sobre a

TOPICALIDADE realidade;

e De consequéncia - resultados da deducdo da
realidade.

e Intelectual;

ESTILO .
e Emocional.

e  Promocional - sobre uma ideia;
NATUREZA e Circunstancial - sobre tema eventual;
Polémico - doutrinario.

e Titulo;

ESTRUTURA *  Introdugdo;
e Discussao/argumentagao;
e Conclusdo.

RESPONSABILIDADE e Do proprio autor.
AUTORIA e Chamados de "articulistas", eles sdo pensadores,
escritores, especialistas em campos diversos.

e O leitor espera que o articulista ndo incorra nos

LINGUAGEM vicios estilisticos, no lugar-comum ou na

redundancia.

Fonte: Adaptado de Beltrao (1980, p. 65).
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Na questdo que envolve as marcas linguisticas do género, Brikling (2000) comenta
que: o titulo precisa chamar a atencdo do leitor, sendo provocativo e polémico; o discurso €
organizado, geralmente, em terceira pessoa (quando se quer ser objetivo) ou primeira pessoa
(quando ha subjetividade); os verbos se apresentam, predominantemente, no presente do
indicativo, podendo surgir alguns no pretérito para explicar alguma situagdo ou dado, e até
mesmo formas no subjuntivo na apresentacdo dos argumentos e contra-argumentos; ha muita
utilizacao de operadores argumentativos; entre outros.

Portanto, o género artigo de opinido ¢ um texto argumentativo que apresenta uma
estrutura bem sistematica e, a0 mesmo tempo, flexivel de acordo com as esferas da sociedade,
do suporte em que o mesmo estd sendo veiculado e de outros aspectos externos a gramatica da
lingua. Dito isso, em praticas escolares, ¢ necessario que o estudo da argumentagdo se dé
tanto no que concerne as estratégias de conhecimentos sobre variadas realidades sociais
(fatores ligados ao surgimento de uma opinido através do Letramento Ideoldgico com
géneros, de preferéncia, argumentativos), quanto no que diz respeito ao entendimento sobre a
maneira como isso se aplicara na producao textual oral ou escrita do aluno, o que veremos no

proximo capitulo através da andlise do corpus.
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5 ANALISE DO TRABALHO COM A ARGUMENTACAO E O LETRAMENTO NO
LD ATRAVES DA LEITURA E PRODUCAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

5.1 CONHECENDO O LD: ESTRUTURA DO CORPUS

Para iniciarmos a analise, neste primeiro momento, atenderemos ao quarto objetivo
especifico desta investigagdo, que ¢ descrever a estrutura do corpus e da unidade onde se
encontra o trabalho com o género argumentativo selecionado. Sendo assim, partimos do
seguinte critério: Como o corpus e a unidade escolhida sobre a argumentacdo estdo
estruturados?

Desse modo, o LD Singular & Plural: Leitura, producgdo e estudos da linguagem, de
Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012), ¢ dividido em trés cadernos (Caderno de Leitura e
produgdo, Caderno de Praticas de literatura e Caderno de Estudos de lingua e linguagem) e,
dentro de cada um deles, ha unidades, capitulos e segdes. Vejamos como se da a organizacao

do LD do 9° ano do Ensino Fundamental II no quadro abaixo:

Quadro 6 - Estrutura do LD Singular & Plural do 9° ano do Ensino Fundamental 11
CADERNO DE LEITURA E PRODUCAO

UNIDADES CAPITULOS SECOES
v Leitura:
e  Adolescentes engravidam para segurar oS
parceiros;

e Meninas mdes.
Capitulo 1: Assumindo [¥* Producio: artigo de opinido.
responsabilidades: Conhecendo o género: artigo de opinido
sexualidade e gravidez na Atividade 1: o contexto de produgio;
adolescéncia. Atividade 2: opinido x argumento;
Atividade 3: tipos de argumento.
v Produzindo o texto: artigo de opinido.
v" Roda de leitura: poemas
e 1. MATERIA DE POESIA, de Manoel de
Barros.
v Leitura:
o FEagora, filha?, de Isabel Vieira;
o Maes adolescentes assumem o filho, mas
perdem a vida social.
v' Produgio: artigo de opinido.
e Conhecendo o género: artigo de opinido
e Atividade 1: vozes em conflito e vozes que
concordam;
e Atividade 2: o movimento argumentativo
(sustentag@o, refutagdo, negociacdo);
e Atividade 3: a estrutura do artigo de opinido;
e Atividade 4: os organizadores textuais.
v Produzindo o texto: artigo de opinido.

Unidade 1: Mudanga e
transformagao.

Capitulo 2: Assumindo
responsabilidades: o sonho
e a realidade.
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v" Roda de leitura: poema
e A pulga, de John Donne.

Unidade 2: Diversidade
Cultural.

Capitulo 1: Um mundo de
credos, valores e costumes.

V' Leitura:

e  Pluralidade cultural, de Mauricio Ernica;

e Maes adolescentes assumem o filho, mas|
perdem a vida social.

v Produgio: apresentagio oral.

e Conhecendo o género: resumos de leitura
para estudo visando a apresentacao oral;

e Atividade 1: resumindo textos — apagando ¢
generalizando informagdes;

e Atividade 2: sintetizando informagdes;

e Atividade 3: selecionando e resumindo
informagdes, de acordo com o enfoque dado
ao assunto pesquisado.

v Produzindo o texto: a pesquisa € 0 resumo paral
a preparagao da apresentacao oral.
v" Roda de leitura:
®  Rap — Rhythm and poetry (Ritmo e poesia);
e  Racismo é burrice, de Gabriel Pensador.

Capitulo 2: ...e eu no
mundo?

v Leitura:
o O que é etnocentrismo?, de Everardo Rocha.
V' Produgio: apresentagdo oral.
e Conhecendo o género: apresentagdo oral;
e Atividade 1: analisando esquemas como
material de apoio para a apresentagdo oral;
e Atividade 2: analisando duas apresentagdes
orais.
v Produzindo o texto: a apresentagdo oral.
v" Roda de leitura:
®  Rap — as vozes de hoje;
e  Pretin, de Flora Matos.

Unidade 3: Nao ¢
brincadeira: o problema do
trabalho infantil.

v Leitura:
o OIT alerta sobre risco de trabalho infantil
perigoso ndo ser erradicado no mundo;
®  Reportagem sobre trabalho infantil, da TV
Justica.
V' Produgio: reportagem audiovisual.
e Atividade 1: o papel do pauteiro;
e Atividade 2: o papel do reporter na entrevista;
e Atividade 3: o papel do reporter e da equipe de
filmagem na producdo das imagens;
e Atividade 4: os papéis do reporter e do editon
no roteiro de edigdo.
v' Produzindo o texto: reportagem audiovisual.
v Roda de leitura:
e Mitos: a beleza e a forga de narrativas através
dos tempos;
e Geometria de Icaro, de Solange Firmino.
e Voar... voar, de Alaide Lisboa de Oliveira.

UNIDADES

CAPITULOS

SECOES

Unidade: Entre leitores e
leituras: praticas de literatura.

Capitulo 1: Pode se chocar
€ se emocionar, porque as
tragédias foram feitas para

provocar isso mesmo!

Pesquisa e ag¢do: planejando as agdes.
V' Medeia, de Euripedes.
e Leitura: Ama, de Euripedes.
v’ A tragédia em outro tempo e espa¢o: o mito de
Medeia ganha vida em uma vila operaria do
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Rio de Janeiro, nos anos 1970.
o Leitura: Gota d’dgua, de Chico Buarque ¢
Paulo Pontes.

v A morte de um rei, o aparecimento de um|
fantasma e um principe em busca da
verdade... uma tragédia de William
Shakespeare.

e Leitura: Hamlet — o principe da Dinamarca,
de William Shakespeare.

Capitulo 2: Ridendo
Castigat Mores ou Rindo,
Castigam-se os Costumes

Viciosos.

v' O fio da meada: mulheres e politica em uma
comédia grega.

o Leitura: Lisistrata ou A greve do sexo, de
Aristofanes.

v' O teatro de Gil Vicente: um marco no teatro|
portugués — Em destaque a peca que ousou
mandar alguns tipos para o inferno!

o Leitura: Aufo da barca do inferno, de Gil
Vicente.

v' A esperteza e a fé de um “amarelo” em um|
acerto de contas com o diabo: Auto da|
Compadecida.

o Leitura: As proezas de Jodo Grilo; De como
Malazarte cozinha sem fogo; Auto da
Compadecida, de Ariano Suassuna.

CADERNO DE ESTUDOS DE LINGUA E LINGUAGEM

UNIDADES

CAPITULOS

SECOES

Unidade 1: Lingua e
Linguagem.

Capitulo 1: Formagio e
significacdo de palavras na
nossa lingua.

v Lingua e palavra.
v Palavra e significacio.
v' O conjunto de palavras da lingua portuguesa:
0 nosso léxico.
e  Os empréstimos (estrangeirismos);
e Neologismos — os novos significados e as
novas palavras.
v Processos de formacio de palavras.
Derivagao e composicao;
Tipos de derivacao;
Tipos de composigao;
Outros processos;
Onomatopeias;
Redugao.

Capitulo 2: Usos
expressivos da lingua:
figuras fonicas.

v Aliteracio, assonancia, paronomasia.
e A aliteracdo e seus efeitos de sentido;
e A assonancia e seus efeitos de sentido;
e A paronomésia e seus efeitos de sentido.

Unidade 2: Lingua e
gramatica normativa.

Capitulo 1: Periodo
composto por
subordinagao.

Capitulo 2: Oragdes
subordinadas substantivas.

v' Oracgées  subordinadas substantivas
subjetivas;

v'  Oracdes subordinadas substantivas objetivas|
diretas;
Oracodes subordinadas substantivas objetivas
indiretas;

V' Oracgoes subordinadas substantivas
predicativas;

v' Oracgées  subordinadas substantivas
apositivas;

v'  Oracgoes subordinadas substantivas
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completivas nominais;

Oracdes subordinadas reduzidas.
itulo 3: 0 ~ . s -
(I 3 QTR Oracdes adjetivas explicativas e restritivas;
subordinadas ~ . :
. Oracoes adjetivas reduzidas.
adjetivas.

Oracoes subordinadas adverbiais;
Oracio subordinada adverbial condicional;
Oracio subordinada adverbial proporcional;
Oracao subordinada adverbial comparativa;
Oracao subordinada adverbial temporal;
Oracio subordinada adverbial consecutiva;
Oracio subordinada adverbial concessiva;
Oracio subordinada adverbial causal;
Oracio subordinada adverbial final;
Oracao subordinada adverbial conformativa;
Oracoes subordinadas adverbiais reduzidas.
Palavras parénimas e homonimas.

e Pesquisa e agdo.
Palavras de origem estrangeira: x\j\c;
Grafia das palavras: quando usar —siao ou —
¢ao?.

Capitulo 4: Oracoes
subordinadas adverbiais.

Capitulo 1: Ortografia.

T RIS J T [®

Unidade 3: Ortografia e Capitulo 2: Acentuacdo
pontuagéo. das palavras — retomada das
regras de acentuagdo de
hiatos e de ditongos.

Capitulo 3: Pontuagdo —
uso do ponto e virgula e
travessao.

Anexos

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

O nosso foco de andlise e pesquisa ¢ a Unidade I - MT, que faz parte do Caderno de
Leitura e produgdo, o primeiro exposto no quadro anterior. Nessa unidade, hé dois capitulos,
um com o titulo Assumindo responsabilidades: sexualidade e gravidez na adolescéncia e o
outro Assumindo responsabilidades: o sonho e a realidade. Neles, ha o trabalho com a leitura
e produgdo do género argumentativo artigo de opinido, norteado pelo tema central gravidez

na adolescéncia.

5.1.1 Observagdes estruturais a respeito da Unidade 1 - MT do LD

No inicio da unidade, intitulada Mudan¢a e transformag¢do (MT), percebemos a

presenca do boxe Vamos pensar, que ¢ retomado no final da mesma através do titulo Vamos

repensar, com questionamentos parecidos a respeito do tema, procurando verificar a evolugao
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do aluno no quesito tema e género argumentativo estudado. Vejamos o boxe inicial e o boxe

final da unidade na figura a seguir:

Figura 2 - Boxes Vamos pensar e Vamos Repensar

Agora que vocé ja discutiu
bastante sobre o tema desta
unidade e até ja escreveu um

s pensar |

e artigo de opiniao a respeito,
- Por ”q‘uew'tan:as adoles chegou a hora de relembrar
centes engravidam? . as questdoes propostas e as
ke e fa - discussdes feitas no inicio des-
- ™ Quals sao as Consequen— - te trabalho, para ver o quanto :
. - el - o vocé e sua turma evoluiram
: cias de uma gravidez na em relagio a este assunto.

- Por que tantas adolescen- °
tes engravidam?

adolescéncia?

attdinanasstanne
Tauredseinananveanne

. - - Quais sdo as consequén- °

« Como me posiciono a cias de uma gravide;l nao -
respeito desse assunto? planejada na adolescéncia? :

- Como me posiciono a res- :

" e Rt A SRR A L - peito desse assunto? :

Fonte: Figueiredo, Balthasar ¢ Goulart (2012, p. 15,55).

Com esses boxes, o professor pode perceber a evolugdo do discurso argumentativo do
aluno, e se as leituras, atividades e producdo do gé€nero artigo de opinido serviram para que
ele pudesse argumentar com capacidades discursivas e linguisticas apropriadas e de acordo
com o tema sugerido. Além deles, tanto no inicio da unidade quanto dos dois capitulos que a
compdem, ha a presenca de outro boxe que explica o que sera feito no decorrer das
discussoes: O que vamos fazer nesta unidade e O que vamos fazer neste capitulo, como

podemos observar nas figuras a seguir:

Figura 3 - Boxe O que vamos fazer nesta unidade

Nesta unidade, vamos refle-
tir sobre a questao da gravidez
na adolescéncia. Vamos tam-
bém praticar um pouco nossa
capacidade de argumentagao,
escrevendo um artigo de opi-
niao sobre esse assunto.

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p. 15).
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Figura 4 - Boxes O que vamos fazer neste capitulo

Neste capitulo, vamos comegar a discutir o tema gravidez na
lolescéncia. Para isso, leremos dois textos jornalisticos que tratam
da questao.
Vamos também conhecer um género perfeito para quem gosta de
ima boa polémica: o artigo de opinido. E nesse género que vocé, ao
fim do capitulo, vai escrever o que pensa sobre o tema da unidade.

Neste capitulo, vamos aprender mais sobre artigos de opinido e vamos ler
textos que mostram como fica a rotina de maes e pais adolescentes depois que
seus bebés nascem. Depois, usaremos essas informagoes para aprofundar nos-
sas discussdes sobre a gravidez na adolescéncia e para aperfeigoar o artigo de
opinido iniciado no capitulo anterior.

Fonte: Figueiredo, Balthasar ¢ Goulart (2012, p. 16,35).

Esses boxes servem para situar o aluno quanto ao que se espera que ele aprenda. No
primeiro, referente ao da unidade, de forma geral, as autoras explicam que haverd uma
reflexdo sobre a questdo da gravidez na adolescéncia, e que isso se dara através da escrita de
um artigo de opinido, praticando a capacidade de argumentagdo dos alunos. Com isso,
esperamos que a unidade possa oferecer subsidios tanto temadticos, através de textos que
explorem variados pontos de vista do assunto, quanto sistematicos, explicando os aspectos
estruturais do género que sera produzido em um contexto social significativo, para se chegar a
esse objetivo.

Em relagdo aos outros dois boxes, referentes ao Capitulo 1 e ao Capitulo 2,
sucessivamente, os mesmos apresentam o que sera feito de maneira mais especifica: no
primeiro, o discente conhecera um pouco sobre o tema e o género e, com isso, produzird um
texto inicial; no segundo, as reflexdes serdo aprofundadas e havera a reescrita da producao
feita no primeiro capitulo. Essas apreensdes e reflexdes acontecem através de variadas
linguagens dentro dos capitulos que necessitam de uma mesma eficiéncia, como afirma Lajolo
(1996), nesses casos, pois 0s seus componentes tém que proporcionar uma aprendizagem de
acordo com os objetivos que requerem.

Tendo em vista essa afirmagao, percebemos o uso da linguagem nao verbal, no caso de

. ~ . . r 1 .
imagens, que sdo relacionadas ao tema na abertura da unidade de cada capitulo’, seguidas de

" ANEXO A - Abertura da Unidade 1: Mudanga e transformagio, do Capitulo 1: Assumindo responsabilidades:
sexualidade e gravidez na adolescéncia e do Capitulo 2: Assumindo responsabilidades: o sonho e a realidade.
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um boxe Converse com a turma, que proporciona uma contextualizagdo e que valoriza o

conhecimento de mundo do aluno para refletir sobre as questdes propostas. Observemos as

figuras abaixo:

Figura 5 - Boxe Converse com a turma de abertura da unidade

Converse com a turma Q

1. O que essa imagem mostra?
2. Como as mulheres engravidam?

3. A mulher pode engravidar em qualquer idade? E na sua ida-
de, é possivel uma garota engravidar?

4. Se um casal tem relacdes sexuais, é possivel evitar a gravi-
dez? Como?
5. Quais sdo as responsabilidades de quem tem um filho?

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p. 15).

Figura 6 - Boxes Converse com a turma de abertura dos capitulos

-

&Q Converse com a turma R AL =54

1. O que cada garota tem nas maos? O que esses objetos po-
dem representar?

2. Ja imaginou vocé ou sua namorada passando pelas situa-
¢Oes representadas nas imagens? Como reagiriam?

3. Como vocé imagina que sua familia e amigos reagiriam?

. )

s Conversecom aturma o

1. O que mostram as imagens? Vocé acha que elas refletem a realidade?

2. Vocé conhece alguma adolescente que tenha engravidado? O que
aconteceu com ela e o namorado?

3. Quais sao as responsabilidades da garota e do pai do bebé caso ela
engravide?

4. Caso vocé se tornasse pai ou mae na adolescéncia, de onde viria o
dinheiro para pagar as despesas do bebé (roupas, fraldas, medicamen-

tos, leite, etc.)?

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p. 16,35).



58

Ao observarmos os trés boxes de abertura, nas partes grifadas, percebemos que had um
direcionamento para o estudante, com indagagdes a respeito da relacdo com o tema na sua
vida cotidiana, permitindo que a reflexdo parta do que ele conhece, para que adquira
conhecimentos novos sobre o assunto da gravidez na adolescéncia. De acordo com Lajolo
(1996), € necessario que isso aconteca em sala de aula e nos LDs, partindo dos conhecimentos
prévios dos alunos, das suas vivéncias de mundo, para que se construam outros que eles
precisam compreender. No que diz respeito ao professor, € preciso haver um planejamento na
sele¢dao do que ha no LD, e no decorrer de sua utilizagdo, propiciando um ensino que leve em
considerag¢do o que os alunos trazem para a escola, para que eles aprendam algo novo a partir
disso, pois s6 assim poderemos enxergar um didlogo real na sala de aula e, assim, fornecer um
aprendizado eficaz e com significado para os mesmos.

Ainda sobre a estrutura da unidade, em cada capitulo, apds a abertura, ha quatro
secoes: Leitura, onde ha a presenca de dois textos para interpretagdo e discussdo e atividades
referentes a eles, que exploram principalmente o tema do género que sera produzido;
Produc¢do, em que podemos perceber o trabalho voltado as caracteristicas especificas
contextuais, argumentativas, linguisticas e estruturais do artigo de opinido, através de
atividades devidamente pontuadas; Produzindo o texto, no qual encontramos explicitadas as
condi¢des de produgdo do género, como algumas orientacdes de como fazer e criar o texto,
voltadas para o aluno, além de uma ficha de avaliacdo; e Roda de leitura, que se volta
totalmente para os textos literarios e questdes referentes a eles, fugindo muito do assunto

tratado em cada capitulo, ndo havendo uma ligag¢@o tematica com o tema da propria unidade.

5.1.2 Organizag¢ao e objetivo das se¢des da Unidade 1 - MT do LD

Como bem vimos, a unidade possui dois capitulos e, em cada um deles, hd quatro
segoes centrais: Leitura, Produgdo, Produzindo o texto € Roda de leitura. Como o objetivo do
Caderno de Leitura e produgdo ¢ a produgdo de um determinado género em cada unidade,
nesta, Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012) colocam as duas primeiras se¢des como uma
preparagdo de conhecimento do mesmo, tanto em termos tematicos e discursivos quanto em
termos linguisticos e gramaticais, ficando a cargo da terceira a producao do género em si e, na
quarta, uma leitura literaria.

Tendo em vista que o género argumentativo a ser trabalhado na unidade ¢ o artigo de

opinido, através do tema gravidez na adolescéncia, o primeiro capitulo, Assumindo
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responsabilidades. sexualidade e gravidez na adolescéncia, funcionara para o aluno produzir
uma primeira versdao de seu texto, que serd refeito e melhorado com o que se aprenderd no
segundo capitulo, Assumindo responsabilidades: o sonho e a realidade. Esse esquema da
unidade se assemelha a sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), em que um
género ¢ produzido e, a partir dos problemas encontrados pelo professor, sdo criados moédulos
de aperfeicoamento deles até o discente chegar a producdo final. A diferenca ¢ que no LD os
modulos ja estdo feitos para uma versdo finalizada da producao, o que implica a atuacao do
professor neles e o acréscimo ou modificacdo do que for necessario de acordo com a turma.
Para compreendermos melhor como se da o trabalho de leitura e produ¢do do artigo de
opinido na unidade selecionada, ¢ preciso observarmos o processo inicial e final dos dois
capitulos, tentando entender como as autoras do LD articulam o ensino, baseado na
argumentacao, através de textos e atividades que dardo ao aluno um suporte para a criacdo do
seu discurso/texto. Verifiquemos como as seg¢des sdo trabalhadas através do quadro

comentado a seguir:

Quadro 7 - Secdes detalhadas e comentadas dos capitulos da unidade

SECOES CAPITULO 1 CAPITULO 2

v' Boxe Converse com a turma com |V Boxe Converse com a turma que
questdes sobre os motivos que introduz o trecho do romance que
levam as adolescentes a engravidar; sera lido;

v Texto 1 — REPORTAGEM |¥ Texto 1 - ROMANCE (trecho) £
Adolescentes  engravidam  para agora, filha?, de Isabel Vieira, que
segurar os parceiros, que mostra 0s conta como os sonhos de uma garota
possiveis motivos da gravidez na foram  destruidos por ela ter
adolescéncia; engravidado;

% Atividade — primeiras impressées ® Atividade~ — primeiras inzp ressoes
(10 questdes) para discussdo oral e (12 questoes) para discusséo ?ral N
coletiva e o fexto em construgdo (03 COISUYa € 0 lexto em construcao (02
questdes) para respostas escritas. questdes) para respostas escritas.

LRI v' Boxe Converse com a turma com Y B~0X€ anverse com a turma ha ua
. diferenciagdo do texto ficcional lido
uma expllcagap € um anteriormente para o texto que vira a
qu’es‘Flonamento de introdugdo para o seguir, que mostra uma historia real
proximo texto; de um acontecimento parecido;

v Texto 2 - REPORTAGEM |/ Texto 2 - REPORTAGEM Maes
Meninas mdes, que trata da rotina de adolescentes assumem o filho, mas
maes adolescentes de uma forma perdem a vida social, que conta
negativa; também de forma negativa os

L mesmos problemas do texto anterior;

% Atividade — primeiras impressées
(04 questdes) para discussdo oral € | < Atividade — primeiras impressoes
coletiva e o texto em construgdo (05 (08 questdes) para discussdo oral e
questdes) para respostas escritas. coletiva e o texto em construgdo (05

questdes) para respostas escritas.
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PRODUCAO:
ARTIGO DE
OPINIAO

>

K2
*

>

K2
*

Conhecendo o género:

Atividade 1 - O contexto de
producéo: ha 02 questdes contendo
o ARTIGO DE OPINIAO Proibir
publicidade resolve os problemas?,
de Patricia Blanco, cujo assunto, que
¢ a influéncia da publicidade nos
jovens, foge do tema central da
unidade;

Atividade 2 - Opiniio x
argumento: contém boxes de
apresentacdo de um autor além do
Converse com a turma para uma
preparagdo antes do ARTIGO DE
OPINIAO Gravidas no contrafluxo,
de Jairo Bouer, que conta os riscos ¢
dificuldades da  gravidez na
adolescéncia. A atividade possui 09
questoes;

Praticando — 02 questdes sobre o que
¢ uma opinido ¢ o que ¢ um
argumento  que  sustenta  esse
primeiro.

Atividade 3 — Tipos de argumento:
possui 03 questdes sobre os quatro
tipos de argumento: de autoridade,
de principio, com relacdo de causa e
consequéncia e por exemplificagdo.

X3

*

>

o,
*

*,
0.0

Conhecendo o género: artigo de
opinido:

Atividade 1 — vozes em conflito e
vozes que concordam: com o
objetivo de mostrar que nenhum
texto € neutro, possui uma questdo
tnica com dois trechos de
ARTIGOS DE OPINIAO, um sem
titulo que fala sobre publicidade e
outro com o titulo Videogames
violentos ndo criam assassinos,

Atividade 2 - o movimento
argumentativo (sustentacio,
refutacdo, negociacdo): ha uma

questdo Unica com trés ARTIGOS
DE OPINIAO: Sacolas plasticas e o
uso consciente, que aborda o
questionamento do banimento ou
ndo das sacolas plasticas, Dia da
polémica inutil, que trata da
adequacdo ou ndo da criagdo do dia
do orgulho heterossexual, ¢ A greve
dos coveiros, que traz discussdes a
respeito de os coveiros possuirem ou
ndo direito a greve como os outros
trabalhadores. Cada texto
exemplifica um dos movimentos
argumentativos para o aluno definir
e entender, porém, os temas fogem
daquele que ¢ central na unidade;

Atividade 3 - A estrutura do
artigo de opinido: possui o
ARTIGO DE OPINIAO Pirateiem
meus livros, de Paulo Coelho, e 07
questdes para explicar a estrutura do
género, como a contextualizagdo,
tese, os dados novos, inferéncias
com suportes ou  restrigdes,
conclusdo, etc.

Atividade 4 — os organizadores
textuais: ha 04 questdes com trés
ARTIGOS DE OPINIAO, para o
aluno substituir algumas palavras e
expressdes que foram retiradas nos
textos, identificando onde eles
deveriam estar. Os textos (Ndo ha
tempo para quem ndo se esforc¢a,
Dinheiro compra a felicidade? e A
lei antivéu na Franga fere o Estado
laico?) possuem temas distintos do
que ¢ proposto na produgao.

Praticando — questdo unica sobre a
articulagdo e organizagdo de ideias
em um texto com dois deles, o
trecho de uma REPORTAGEM
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(Efeitos da falta de sono) e o trecho
de wuma CARTILHA (Alguns
motivos para diminuir o consumo de
sacolas plasticas).
v" Condigdes de produgiio: O qué?, |v' Condicdes de producio: O qué?,
Para quem?. Esse topico vai situar o Para quem?. Aqui é explicada a
aluno para o que ele deve fazer, que questdo da importancia da revisdo
¢ um artigo de opinido com o tema do texto feito no capitulo 1, com o
gravidez na adolescéncia. Apos a intuito de aperfeicoa-lo, mantendo
producdo final, serd publicado em os mesmos interlocutores para quem
um jornal estadual ficticio, na sera destinado;
biblioteca da escola e em blogs;
v" Como fazer? — 07 orientagdes para
v" Como fazer? - 05 critérios e a reescrita do texto, solicitando que
orientagdes de como criar o texto se haja uma escolha da estratégia
PRODUZINDO O mostiam pressnte§tpessa parte;, tanto argll{cme~ntativa . (sllsgenta(;ﬁo,
TEXTO: ARTIGO fer?moirmos t.em.a 10(1).s q}la;po 'em refutagdo ou nech1ggao.1, tquelz
DE OPINIAO gramaticais e linguisticos; possua uma coeréncia estrutura
como foi visto no capitulo,
v' Ficha de avalia¢io 1: Artigo de utilizando sempre de opinides com
opinido — 08 questionamentos para argumentacao;
auxiliar na revisio do texto,
relacionados a adequacdo a | v' Ficha de avaliacido 2: Critérios
proposta, as caracteristicas do para producio e avaliacio do
género, a coesdo e coeréncia do artigo de opinido - 12
texto e ao uso das regras da questionamentos para auxiliar na
gramatica normativa. reescrita do texto, relacionados a
adequacdo a proposta, a coesdo e
coeréncia e ao uso adequado da
gramatica normativa.
v' Boxe Converse com a turma que |V Boxe Converse com a turma que
provoca reflexdes sobre o que ¢ a explica que sera feita uma leitura de
matéria da poesia, ndo fazendo link um poema do século XVII;
nenhum com tudo o que ja foi visto
nas segoes anteriores; v Texto - POEMA 4 pulga, de Jonh
Donne, que aborda o tema da
RODA DE v' Texto — POEMA I. MATERIA DE relagdo amorosa entre duas pessoas,
LEITURA POESIA, de Manoel de Barros. desvinculando-se do tema central e
norteador da unidade e da produgdo
% Atividade - provocagoes: 06 textual.
questdes de interpretagdo do texto
literario lido. % Atividade - provocagées: 10
questdes de interpretacdo do texto
literario lido.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Ao observarmos o Quadro 7, podemos perceber que as se¢des sdo organizadas e
possuem objetivos de fazer com o que o aluno aprenda sobre o tema e sobre o género através
da leitura, producao e refaccao de um texto. Porém, em alguns casos, ha algumas incoeréncias
na questdao da selegdo textual, de géneros que fogem do tema proposto € que nao sao
devidamente explorados pelas atividades para a constru¢do de uma argumentagdo plausivel
por parte do aluno. Além disso, na Ultima se¢do, em uma tentativa de colocar textos literarios

no Caderno de Leitura e produ¢do do LD, as autoras pecam ao fugir de maneira extrema do
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tema central da unidade, ficando a cargo do professor o modo de como isso sera trabalhado
dentro de uma situacdo que ndo estd contextualizada. No préoximo tépico, em relacdo aos
textos e atividades presentes, veremos como ¢ se elas ddo realmente um suporte para a
formagdo do ponto de vista argumentativo e se promove praticas de Letramento no ensino de

leitura e producao do género selecionado no manual didatico.

5.2 ANALISANDO DADOS: OS TEXTOS E AS ATIVIDADES DO MANUAL

Quando examinamos o Quadro 7, explorado no tdpico anterior, referente as segdes
detalhadas e comentadas dos dois capitulos da Unidade 1- MT do LD, percebemos que, nesta
unidade, hd o trabalho com o objetivo de ensinar o aluno a ler e a produzir um artigo de
opinido com diversos géneros e atividades de interpretacdo e produgdo durante o processo.
Por isso, neste segundo momento, procuramos atender aos dois ultimos objetivos especificos
desta pesquisa, que sdo verificar se os textos do trabalho com a argumentacao trazem variados
pontos de vista sobre o tema da unidade escolhida, e averiguar como as atividades preparam o
aluno para a criagdo do artigo de opinido através do Letramento.

Para cumprirmos com esses objetivos, responderemos, nos proximos topicos, as
questdes norteadoras: Ha variados pontos de vista do tema da unidade nos textos do LD?, ao
quantificarmos os géneros no geral, aqueles que falam sobre o tema da unidade e se estes
possuem pontos de vista diferentes; e As atividades estdo baseadas no Letramento Autonomo
ou no Letramento ldeologico?, ao enumerarmos as atividades que sdo apoiadas em um
modelo e as que sdo fundadas em outro, exemplificando como isso acontece em dois

exemplares escolhidos.

5.2.1 Ideologias presentes nos textos: criacdo do ponto de vista?

Na apresentacdo do LD, as autoras comentam que, no Caderno de Leitura e produgdo,
ha o destaque do trabalho com a leitura e produgdo de géneros diversos, tanto orais como
escritos, do qual precisamos para viver comunicativamente em sociedade. Apods isso, elas
afirmam que “este caderno [...] [é] o ‘lugar’ [...] de lidar com diferentes linguagens e
tecnologias, diferentes conhecimentos e pontos de vista sobre as coisas do mundo”.

(FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2012, p. 3, grifo nosso).
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Dessa maneira, na Unidade I do referido caderno, vimos que o tema norteador para a
producdo do género artigo de opinido ¢ a gravidez na adolescéncia. No Capitulo 1, sdo
discutidas as motivacdes que levam as adolescentes a engravidar e, no Capitulo 2, as
consequéncias de uma gravidez precoce tanto para as meninas como para os meninos. Em
relacdo aos textos da unidade, verifiquemos, no quadro a seguir, a quantidade, os géneros, 0s

titulos, os temas deles e os pontos de vista do autor dos mesmos:

Quadro 8 - Géneros discursivos/textuais da unidade

GENERO TITULO TEMA PONTO DE VISTA
As adolescentes engravidam n@o
Adolescentes porque querem, mas por outros
: . i fal flexa
01 REPORTAGEM | engravidam para Gravidez na I;logl\;l(l)rso(cm:roaa 52 tsrg: rgs ex:fczg)rt())rse
(Fragmento) segurar os adolescéncia > P °g parcetros,
arceiros etc.), pois a gravidez na adolescéncia
p ndo ¢ considerada positiva para a vida
das jovens.
Engravidar na adolescéncia ¢ ruim e,
por isso, as meninas devem procurar se
REPORTAGEM Gravidez na prevenir e evitar esse acontecimento
02 (Fragmento) Meninas mdes adolescéncia em suas vidas, pois uma gravidez nessa
& fase acarreta em muitas
responsabilidades para a garota e a
impossibilita de uma vida social.
Proibir publicidade ndo fard com que
Proibir os jovens parem de consumir drogas ou
ARTIGO DE ublicidade Influéncia da bebidas alcodlicas, mas sim outros
03 OPINIAO P resolve os publicidade entre | fatores, como a lei que proibe a venda
oblemas? 0s jovens dos mesmos para menores de 18 anos e
P ' a conscientizacdo e educagdo por parte
dos pais.
A gravidez na adolescéncia deve ser
evitada, ndo s6 por causa da questdo
. . ional ¢
04 ARTIGO DE Gravidas no Gravidez na fnrg?if/l(?:a ’corrlrllecl)s ;anfl;;m d;)or eggr;s
OPINIAO contrafluxo adolescéncia ’ . gestag
precoce ser considerada de alto risco e
a impossibilidade de estudar, o que
leva essas meninas a evasao escolar.
A poesia serve para falar de coisas
- , simples, imaginarias e da natureza,
1. MATERIA DE tead (o .
05 POEMA POESIA Cl?;;uozzige além disso, para expressar sentimentos,
p questdes filosoficas e até mesmo
problemas sociais.
A gravidez na adolescéncia € vista de
. forma negativa, por a historia mostrar
ROMANCE ’ ~
06 (F?a men?o) E agora, filha? g{;‘éﬁ‘;&i que os sonhos de uma mae, que ficou
& gravida jovem, foram arruinados por
causa do acontecimento.
Maes Pelos depoimentos selecionados na
adolescentes Gravidez na reportagem, percebemos que a visao
07 REPORTAGEM | assumem o filho, adolescéncia sobre a gravidez durante a fase jovem ¢
mas perdem a tida como negativa, por mostrar
vida social justificativas de adolescentes que se
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queixam de perder a vida social por
causa disso.

Proibigdo da

Nao deve haver proibicdio de

ARTIGO DE ublicidade publicidade dirigida as criangas, mas
08 OPINIAO publieida sim a de publicidade de produtos com
dirigida as . S
(Trecho) ] grande potencial de dano individual e
criangas .
coletivo.
Videogames ndo podem ser colocados
ARTIGO DE Videogames Influéncia dos como  responsaveis  pelo  mau
09 OPINIAO violentos ndo videogames entre | comportamento do jovem, pois existem
Trecho criam assassinos 0s jovens inumeros outros fatores ue
J q
influenciam o mesmo.
Nédo se deve banir o uso de sacolas
ARTIGO DE Uso das sacolas | plasticas para reduzir o impacto
10 OPINIAO Sacolas plasticas plasticas e o ambiental, mas sim promover agdes em
(Fragmento) e uso consciente impacto favor do seu uso consciente, ja que elas
& ambiental foram feitas para serem reciclaveis e
ndo descartadas.
A existéncia desse dia e, até mesmo a
ARTIGODE | iy | Vetodo Dindo | giio &k per. e e s
11 OPINIAO t PO! Orgulho P . >
inutil reforca o preconceito contra o0s
(Fragmento) Heterossexual L . ~
homossexuais, ja que héteros ndo
sofrem por serem héteros.
Os coveiros deveriam ter os mesmos
direitos e regras da satde e do
. R iblico, ja
12 ARTIGO DE A greve dos Coveiros tém transporte pib ico, Ja que se rafa de
~ ) . um servigo essencial, cuja greve afeta
OPINIAO coveiros direito a greve?
as pessoas que ficam desamparadas
num momento triste como a perda de
alguém, ndo sendo ela a solugdo.
Nao ha problema na pirataria, pois as
coisas escritas foram feitas para
circular no mundo e, quem escreve,
13 ARTIGO DE Pirateiem meus | Pirataria de obras 35;?121 Z:eée hd;flhﬂe;?nﬁgig’ rlllaeo IZVZ
OPINIAO livros escritas de & que.
um escritor a escrever, mas sim o
prazer. Mais ainda, a pirataria pode
servir como um tipo de divulgacdo do
trabalho de alguém e ser positiva.
Apesar dos problemas que o jovem
enfrenta em relagdo ao primeiro
Niio hd tempo Problemas dos emprego, como a falta de experiéncia,
14 ARTIGO DE P jovens no inicio | relacionamentos com colegas e as
e para quem nao se . o , .
OPINIAO esforca da carreira novas responsabilidades, ¢ preciso um
¢ profissional esforco pra conseguir tudo isso, porque
o mercado de trabalho ¢é muito
competitivo.
Precisamos do dinheiro para sobreviver
ARTIGO DE Dinheiro compra A importancia do | em sociedade e possuir um conforto.
15 OPINIAO a felicida dez; dinheiro na vida | Porém, ele ndo compra a felicidade e
(Fragmento) ’ de alguém ndo garante coisas essenciais como o
amor e a amizade.
A lei que proibe o uso da burca ou do
ARTIGODE | A et antivéuna | Proibigio do uso | "2 1o pais & correta ¢ ndo fere o
16 OPINIAO Franga fere o da burca ou do Eso epstai licado 4 culu;rall) eq ndo a
(Fragmento) Estado laico? nigab na Franga &

religido. Além disso, essa pratica ¢ tida
como uma escravizag¢do da mulher.
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EFEITOS DA o Nao ¢ saudavel trocar o dia p@le} noite,
17 REPORTAGEM FALTA DE Consequéncias | porque isso  acarreta  inmeros
(Fragmento) da insonia problemas, como a obesidade, falta de
SONO ~
concentragdo em tarefas e mau humor.
Alguns motivos Sacolas plasticas | O uso de sacolas plasticas provocam
18 CARTILHA para diminuir o e adegradagdo | muitos desastres no meio ambiente, por
(Fragmento) consumo de do meio isso ¢ bom evitar ou diminuir o
sacolas plasticas ambiente consumo das mesmas.
Relacionamento Ha uma falta de interesse em uma das
19 POEMA A pulga pessoas que compdem a “relacdo
amoroso "
amorosa”.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Como podemos ver no Quadro 8, ha 19 géneros presentes na unidade: 11 artigos de
opinido, 04 reportagens, 02 poemas, 01 romance e 01 cartilha. A maioria deles sdo artigos de
opinido, que sdo argumentativos, ja que ¢ o género norteador da producao que a unidade vai
exigir do aluno. Esses textos estdo distribuidos entre as quatro se¢des dos dois capitulos,
alguns dentro das proprias atividades, possuindo temas polémicos diversos com alguns pontos
de vista intrinsecos, algo que ¢ necessdrio na producdo do género em questdo. Porém, em
relacdo ao tema gravidez na adolescéncia, que ¢ o assunto que o discente precisara
desenvolver na produgdo de seu texto, apenas 05 dos 19 trazem o tema a ser discutido, e
somente um deles € um artigo de opinido.

Transformando esses dados do assunto gravidez na adolescéncia entre os textos

presentes na unidade em percentuais, teremos o seguinte grafico:

Grafico 1 - Temas abordados nos textos da unidade

TEMAS ABORDADOS NOS TEXTOS DA UNIDADE 1 - MT DO LD

= GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA

= OUTROS TEMAS

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.
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De acordo com o Grdfico 1, apenas 26% dos textos abordam o tema discutido na
unidade, restando 74% que exploram temas aleatorios. O problema maior ¢ que, dos 26% que
discutem a gravidez na adolescéncia, 100% possuem um ponto de vista Unico: gravidez
precoce € algo negativo. Ao recorrermos ao Quadro 8, poderemos observar que os 05 textos
correspondentes a essa porcentagem (03 reportagens, 01 artigo de opinido e 01 romance)
possuem ideologias muito parecidas, que trazem um valor negativo ao tema tratado, nao
abrindo espacgo para outras opinides e posi¢des a respeito disso, o que afetard na produgao
textual de um aluno que ndo terd acesso a outros tipos de opinido relacionadas a gravidez na
adolescéncia, nao havendo uma real tomada de posicdo através da argumentagdo, mas sim
uma “transcri¢do” de uma ideologia que ja veio pronta.

Em relagdo as ideologias de um texto, Koch (2011) frisa que a argumentatividade esté
intrinseca a linguagem e que a argumentacdo estd dentro de todo e qualquer discurso, mesmo
o texto ndo sendo do tipo argumentativo, como as reportagens vistas, que trazem um recorte
do que € ruim em uma gravidez quando se € jovem e o trecho do romance em que a mae perde
todas as oportunidades e sonhos por engravidar precocemente”. Ainda relacionado a isso, os
PCN (1998) comentam que, na producdo textual, ¢ necessario que haja debate de questdes
sociais como essa, mas com uma pluralidade ideoldgica, pois algumas das possibilidades que
o discente tera ¢ a de poder perceber “a diversidade dos pontos de vista e as formas de
enuncid-los [...] [, além de ter] a convivéncia com outras posicoes ideologicas, permitindo o
exercicio democratico.” (BRASIL, 1998, p. 40), o que ndo ha no tema dos textos da unidade.

Dito isso e, apesar de tudo, sabemos que o assunto ¢ delicado e que pontos negativos
de uma gravidez precoce sdo muito maiores. Porém, como qualquer tema e em qualquer
situagcdo de trabalho com a argumentagdo, ¢ preciso a apresentagdo dos dois lados da moeda
na constru¢do de uma verdade, como afirma Citelli (1994). O LD poderia, por exemplo, trazer
artigos de opinido de jovens que passaram por essa situacao contando que, apesar de terem
enfrentado problemas, estdo felizes por serem maes, e que ficar gravida na adolescéncia nao ¢
chegar ao “fundo do pog¢o”. Analisando mais de perto, notamos que umas das preocupacdes
maiores da unidade através da leitura e producdo do género, além do aprendizado dos recursos
argumentativos da lingua, ¢ a prevencdo contra a gravidez precoce, como uma
conscientizagdo ou “doutrinacao” implicita para os estudantes através de textos com um ponto

de vista nico, o que ¢ ruim em um trabalho de produ¢do de um texto argumentativo.

% Ver os pontos de vista dos textos no Quadro 8 desta pesquisa.
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5.2.2 Praticas de Letramento nas atividades: uma abordagem auténoma ou ideoldogica no

trabalho com a argumentagio?

Trabalhar com o Letramento Ideologico € essencial para que o ensino de lingua,
através dos géneros discursivos/textuais, seja efetivo, real, situado e dinamico. Os diversos
textos que circulam em sociedade sdo estabelecidos contextualmente e de acordo com as
praticas sociais dos individuos e, por isso, devem ser abordados levando em consideragao
esses aspectos, o que ndo acontece em um trabalho pautado no Letramento Auténomo. Ao
transportarmos isso para a leitura e producdo de texto com a argumentagdo, torna-se
importante uma pratica contextualizada, situada, e que leve o aluno a refletir sobre o porqué
dos textos que estdo estudando estarem ali, as concepgdes e visdes do autor, além de suas
posicdes e experiéncias para promover um didlogo social, ndo esquecendo que as praticas de
Letramento mudam conforme o contexto. (KLEIMAN, 2012).

Essa tarefa de reflexdo e estudo pode acontecer através de atividades que exploram os
textos no LD. Assim, na unidade analisada, em relagdo as atividades dos dois capitulos, com a
excecdo dos boxes Converse com a turma, fizemos um levantamento de quantas e quais sao
abordadas por meio do modelo autonomo do Letramento, ndo levando em consideracao os
aspectos extralinguisticos dos textos, € quantas e quais sao abordadas sob o viés do modelo
1deoldgico, com a ideia de que o processo de aprendizado da lingua deve valorizar as praticas
de Letramento e os aspectos sociais diversos. (MAGALHAES, 2012). Vejamos isto no

quadro a seguir:

Quadro 9 - Abordagem dos modelos de Letramento nas atividades da unidade

ABORDAGEM ABORDAGEM
ATIVIDADE AUTONOMA DO IDEOLOGICA DO
LETRAMENTO LETRAMENTO
01 Primeiras impressoes (10 questdes) X
02 O texto em construgdo (03 questdes) X
03 Primeiras impressoes (04 questoes) X
04 O texto em construgdo (05 questdes) X
05 Atividade 1 — O contexto de produgdo X
(02 questdes)
06 Atividade 2 — Opinido x argumento X
(09 questoes)
07 Praticando (02 questodes) X
08 Atividade 3 — Tipos de argumento (03 questdes) X
09 Provocagées (06 questdes) X
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10 Primeiras impressoes (12 questdes) X
1 O texto em construgdo (02 questdes) X
12 Primeiras impressées (08 questdes) X
13 O texto em construgdo (05 questdes) X
14 Atividade 1: vozes em conflito e vozes que X
concordam (01 questdo)
Atividade 2: o movimento argumentativo
15 (sustentagdo, refutagdo, negociagdo) X
(01 questdo)
16 Atividade 3: A estrutura do artigo de opinido X
(07 questoes)
17 Atividade 4: os organizadores textuais
(04 questdes)
18 Praticando (01 questdo)
19 Provocagoes (10 questdes) X

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Com os dados analisados, verificamos que, das 19 atividades existentes na unidade,
apenas 03 delas sdo trabalhadas de forma descontextualizada com os textos presentes, ou seja,
em uma abordagem autonoma do Letramento. Consequentemente, 16 delas sdo evidenciadas
de forma contextualizada através dos géneros discursivos/textuais que trazem, isto €, em uma
abordagem ideologica.

Transformando esses dados da quantidade das atividades baseadas em um ou em outro

modelo do Letramento na unidade em percentuais, teremos o seguinte grafico:

Grafico 2 - Abordagem dos modelos de Letramento nas atividades da unidade

ABORDAGEM DO LETRAMENTO NAS ATIVIDADES DA UNIDADE 1

-MTDOLD
16%
ABORDAGEM
AUTONOMA DO
LETRAMENTO
84%
ABORDAGEM
IDEOLOGICA DO

LETRAMENTO

® ABORDAGEM AUTONOMA DO LETRAMENTO

ABORDAGEM IDEOLOGICA DO LETRAMENTO

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.
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Ao considerarmos o Grdfico 2, observamos que 84% das atividades, que compdem a
Unidade 1 - MT do LD, possuem uma abordagem posicionada no Letramento Ideologico,
trabalho em que os textos sao explorados devidamente, com os aspectos linguisticos e
gramaticais da argumentagao sendo exercitados dentro do contexto daqueles proprios géneros,
propiciando um ensino situado socialmente, em que os temas sdo discutidos pela abertura que
essas atividades dao, tanto nas se¢des de leitura como na seg¢des de producdo do artigo de
opinido.

Diferentemente, 16% delas estdo ligadas ao Letramento Autonomo, pois os textos
aparecem apenas como pretextos para ensinar algum aspecto argumentativo da lingua, como
por exemplo, na Atividade 2: o movimento argumentativo (sustentag¢do, refutagdo,
negociagdof, em que as autoras do LD, através de uma questdo, solicitam que o aluno
identifique os tipos de argumentos em textos aleatorios e que ndo sdo discutidos. Conforme
Brikling (2000), as atividades de escrita devem privilegiar o trabalho com o género para
desenvolver as capacidades do individuo relacionadas a defesa de um ponto de vista através
da argumentagdo, refutacdo e sustentagdo de ideias, mas ndo dessa forma distanciada do
contexto dos textos. Além dessa, em outras duas atividades, os operadores argumentativos sao
trabalhados, também, de maneira desvinculada socialmente dos géneros.

Diante dessas analises e reflexdes, selecionamos duas atividades de cada abordagem
do Letramento para exemplificar como se deu o processo de verificagdo das mesmas. Sendo
assim, iniciaremos com o exemplar da abordagem ideoldgica, por ela se mostrar mais presente
nas atividades da unidade (84%), selecionado pelo motivo de ser a atividade do tnico artigo
de opinido que aborda o tema gravidez na adolescéncia. Finalizaremos, portanto, com o
exemplar da abordagem autonoma, modelo que se mostrou menos presente nas atividades

(16%), selecionado aleatoriamente entre as 03 atividades que compdem essa categoria.

5.2.2.1 Atividade de abordagem ideologica do Letramento

A primeira atividade de exemplo a ser analisada estd presente no Capitulo 1:
Assumindo responsabilidades e gravidez na adolescéncia, na se¢ao Produgdo: artigo de
opinido, com o titulo Atividade 2 - Opinido x argumento. Nela, composta por 09 questoes, ha

o objetivo de diferenciar uma opinido de um argumento, fazendo com que o aluno entenda

3 Ver as atividades e suas abordagens no Quadro 9 desta pesquisa.
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que, ao nos posicionarmos sobre algum assunto, € preciso nos fundamentarmos em algo, e
ndo apenas dizer que o achamos de um determinado tema.

Logo no inicio da atividade, as autoras do LD trazem trés boxes de contextualizagdo: o
primeiro mostrando quem ¢ o autor do artigo de opinido que sera lido, Jairo Bouer, médico e
autoridade em sexualidade e comportamento jovem, além de trazer informagdes sobre o seu
blog*; o segundo explicando o que & Instituto Palavra Aberta, que tem como objetivo defender
a liberdade de ideias, pensamentos e opinides; € o terceiro, duas sugestoes de filmes que falam
sobre a gravidez na adolescéncia.

Apoés eles, outro boxe se faz presente, o Converse com a turma, que traz
questionamentos iniciais e de reflexdo para o texto de leitura, o artigo de opiniao “Gravidas

no contrafluxo’. Posteriormente, a atividade é sugerida, como veremos na figura abaixo:
9 9

Figura 7 - Atividade de abordagem ideologica do Letramento

O que quer dizer "vir no contrafluxo”?

2. Segundo o artigo lido, quem sdo as gravidas que estdo no
contrafluxo? Por qué?

3. Onde esse artigo foi publicado?
Qual é a profissao e a especialidade do autor no assunto tratado?

5. Na sua opinido, quando o autor escreveu esse artigo, quem
ele imaginava que seriam seus leitores?

6. Esse artigo poderia ser publicado numa revista de esportes Argumentar & mais do que
ou de carros? Por qué? i dar uma opinido: é justifica-la,

¢ sustenta-la, isto é, defendé-la
: com argumentos, para ten-
tar convencer o ouvinte ou o

7. Como vocé ja sabe, os artigos de opinido costumam discutir
uma questdo polémica de alcance social amplo.

Qual é a polémica ou o problema social que motivou o au-  : leitor. Existem diferentes tipos

tor a escrever esse artigo? - de argumentos: apresentagao

y - . de fatos que funcionam como

8. Qual é a posi¢ao do autor a respeito dessa questao? .~ exemplos; citagio de opi-

: nides de pessoas importantes
. e/ou de dados de pesquisa;
i apresentacio de valores e
© principios; etc.

9. O autor do artigo expressa sua opinido varias vezes no decor-
rer do texto e usa argumentos para sustenta-la. Copie o qua-
dro a seguir no caderno e preencha-o de acordo com o que
esta no texto.

Opiniao Argumentos que sustentam a opiniao
a) Nio é s6 por causa da questio emocional que a gravidez na Argumento 1:  Argumento 3:
adolescéncia deve ser evitada. Argumento 2:  Argumento 4:
b) A coisa é bem séria. ; PSRN o s

¢) Outro ponto a ser levado em consideragao é a evasao escolar.

d) O problema nio é s6 durante a gestagao ou logo apds o parto.

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p. 27).

* Blog disponivel em: <https://doutorjairo.uol.com.br/>.
> Artigo de opinido completo no ANEXO B desta pesquisa.
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Ao observarmos a Figura 7, na questdo I, as autoras perguntam o sentido da
expressao utilizada pelo autor no titulo do artigo, e no decorrer do texto, procurando fazer os
alunos entenderem que ela significa caminhar em um sentido contrario. Fazendo isso, elas
comegam um processo de interpretacao textual baseado no que os discentes leram, explorando
o texto como deveriam, antes de partirem para a questdo do trabalho de reflexdo do que ¢ uma
opinido e do que ¢ um argumento. Vale frisar que, na atividade anterior, as mesmas explicam
o contexto de produgdo do género e o que € um artigo de opinido.

Quando partem para a questdo 2, elas indagam sobre quem sao os individuos no texto
que estdo nessa situagdo de “contrafluxo” e o porqué de estarem assim. Com isso, ha um
entendimento maior do tema central do texto, que comegou a ser explorado a partir dela. Na
questdo 3, o foco se volta para o contexto de publicacdo do artigo, o blog de Jairo Bouer, ou
seja, ¢ levado em consideracdo a situacdo e o lugar daquele texto, o que implica uma
valorizagdo das praticas sociais de Letramento.

Em uma discussao sobre o autor, na questdo 4, verificamos que ha uma ligagdo com os
trés boxes mostrados anteriormente, que faz o aluno saber quem ¢ o articulista, pensador
especialista em um determinado assunto que escreve o artigo de opinido, como afirma Beltrao
(1980). Esse conhecimento ¢ importante na medida em que o aluno sabera de onde surgiu o
género, escrito por um médico com aprofundamento em sexualidade e comportamento
adolescente. Ao perguntar quem o autor imaginaria quem seriam seus leitores, na guestdo J,
percebemos um trabalho relacionado a comunidade discursiva, que sdo os jovens entre 15 e
17 anos e os pais responsaveis.

Na questdo 6, o foco ¢ o suporte do género, em que as autoras fazem um
questionamento se esse mesmo artigo poderia ser publicado numa revista de esportes ou de
carros, 0 que nos leva a compreender que as praticas de Letramento do género mudam
conforme o seu contexto de producdo. Com relacdo a questdo 7, ¢ perguntada a polémica que
envolve o texto (o aumento de casos da gravidez na adolescéncia), sendo explicado antes que
esse género costuma discutir essas questdes de alcance social amplo, o que vai de encontro ao
que Brékling (2000) comenta ao definir o artigo de opinido.

Continuando, as proximas questdes entram no objetivo da atividade, que € relacionar
uma opinido a um argumento. Para explicar o que ¢ argumentacao, elas trazem um boxe ao
lado, o Vamos lembrar, que esclarece que argumentar ¢ mais do que opinar, € que existem
diversos tipos de argumentos. Essa contextualizacdo, tanto do boxe quanto das outras
questdes relacionadas ao tema e ao contexto de producdo do género, permite que o aluno

perceba as posicdes do autor e os seus argumentos dentro do texto. Assim, na questdo 8, o



72

discente podera analisar qual € a opinido do autor (que a gravidez precoce deve ser evitada) e
0s argumentos que as sustentam na guestdo 9, com o quadro modelo que fornece abaixo da
proposta.

Ao comentar sobre a importancia de se perceber as ideologias presentes nos textos,
Koch (2011) frisa que é necessario mostrar para os alunos que neles ha pistas que sao
oferecidas e que, através delas, podemos reconstruir o evento do enunciado apreendendo a
intencdo que hd no mesmo, além de recrid-lo de acordo com as nossas vivéncias e
conhecimentos. Nessa atividade, por exemplo, a ideologia presente que ha no texto ¢ que a
gravidez precisa ser evitada na juventude, e¢ isso € visto através dos argumentos que 0s
discentes perceberdo com o auxilio das questdes, podendo aprender, sobretudo dentro de um
contexto, que argumento ¢ mais do que apenas uma opiniao.

Por essa razdo, essa atividade ¢ tida como sendo baseada no modelo ideoldgico do
Letramento, visto que essa reflexdo argumentativa acontece dentro de um texto real e que ¢é
explorado e interpretado pelos alunos de forma dinamica. Em consonancia a isso, Jung (2007)
alega que, para que um cidaddo esteja consciente de seu local social, ¢ mais do que necessario
esses tipos de atividades que passam por questdes dos significados sociais do texto escrito.
Além disso, conforme Lajolo (1996), o LD ndo pode trazer textos e nao explora-los
devidamente, pois os mesmos devem possuir exercicios e atividades que precisam ser

respondidas baseadas no conteudo das informagdes obtidas por eles.

5.2.2.2 Atividade de abordagem autonoma do Letramento

A segunda atividade de exemplo a ser analisada estd presente no Capitulo 2:
Assumindo responsabilidades: o sonho e a realidade, também na se¢do Producgdo: artigo de
opinido, com o titulo Atividade 4: os organizadores textuais. Nesta, que possui 04 questdes, o
objetivo € voltado para o aprendizado da organizacao textual do género em questdo, através
da exploracdo dos operadores argumentativos, ou seja, os conectivos que utilizamos para
promover uma coesdo e coeréncia na producao textual.

Nessa perspectiva, em relacdo a atribuicao de sentidos, a inteleccdo de um texto se
constitui na apreensao de significacdes possiveis, que sdo representadas, em boa parte, por
meio das marcas linguisticas como estas, que auxiliam no processo de entendimento adequado
do texto, como afirma Koch (2011). Porém, elas devem ser compreendidas por meio de uma

contextualiza¢do através dos géneros, que relacionard essas marcas a intencionalidade do
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autor do texto, havendo uma possiblidade maior de assimilagdo das coisas e aprofundamento
no quesito interpretacdo textual. Tendo em vista essa atividade, tal trabalho nao acontece, pelo
fato dos textos nao serem discutidos socialmente no decorrer das questdes.

Ao fim de uma atividade sobre a estrutura do género, esta surge logo apds sem
referéncia ou explicacdo alguma, com uma pequena indagacdo sobre a organizacdo de um

texto argumentativo, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 8 - Atividade de abordagem auténoma do Letramento

Atividade 4: os organizadores textuais

Voce sabia que existem palavras e expressdes que nos ajudam a organizar a
apresentagao de argumentos em textos? Vamos ver como elas pode ser usadas?

'ﬁ

Nos textos a seguir, algumas palavras foram substituidas por nimeros.
Leia os textos e, depois, reescreva no caderno as frases em que ha nu-
meros entre parénteses, trocando-os por uma das palavras ou expres-
sdes do quadro abaixo.

primeiro em terceiro lugar por outro lado outro

segundo por ultimo no entanto a primeira

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p. 50).

Na Figura 8, notamos que, ao iniciar a atividade, as autoras dizem que algumas
palavras dos textos que estardo mais adiante foram substituidas por numeros, solicitando que
os alunos os leiam e reescrevam as frases em que ha numeros entre parénteses, substituindo-
os pelas expressdes que fornecem logo depois, como “primeiro”, “em terceiro lugar”, “por
outro lado”, etc. Essas expressoes foram retiradas dos trés textos originais que elas fornecem,
sendo substituidas pelos numeros, para que o discente possa encaixa-las no lugar certo e
descobrir o local de cada uma delas. Os artigos de opinido®, que figuram esses textos, sio de
temas aleatorios e que ndo condizem com o assunto da unidade, mas o problema maior ¢ que
em nenhum momento ¢ feito referéncia sobre eles e seus temas, muito menos na sequéncia da
atividade, em que eles nao sdo discutidos, pois estdo ali para um exercicio mecanico de

coesdo e coeréncia textual.

S Artigos de opinido completos no ANEXO C desta pesquisa.
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Continuando a atividade, apods os trés textos que elas apresentam (“Nao ha tempo para
quem nao se esforca”, “Dinheiro compra a felicidade?” e “A lei antivéu na Franga fere o
Estado laico?”’), as autoras retomam as questdes, com o trabalho voltado as expressoes

retiradas dos artigos de opinido, como podemos ver na proxima figura:

Figura 9 - Continuacdo da atividade de abordagem autonoma do Letramento

2. Copie no caderno a tabela a seguir e preencha-a com as ex-
pressdes da questdo anterior. Uma delas ja foi colocada na
coluna certa.

Palavra ou expressao que apresenta o
argumento inicial para provar ou exemplificar A primeira
uma afirmagao anterior

Palavra ou expressao que acrescenta um
argumento ao(s) argumento(s) anterior(es)
Palavra ou expressao que contrapde uma
ideia as ideias apresentadas anteriormente
Palavra ou expressao que finaliza a A
argumentacgao i

3. Observe as palavras do quadro abaixo e escolha aquelas que
também poderiam preencher as lacunas dos textos da ativi-
dade anterior. Faca adaptacées ao texto, se necessario.

-
quando ao final de um ano
inicialmente para finalizar
em segundo lugar além disso
por Ultimo em primeiro lugar
durante muito tempo onde
essa entretanto

L finalmente por fim

4. Agora, no caderno, volte ao quadro da atividade 2 e comple-
mente-o com as expressoes escolhidas.

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p. 52).
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O problema que verificamos na questdo 2 ¢ que ha o trabalho com as expressoes
retiradas dos artigos, mas elas ndo sdo exploradas dentro do contexto dos proprios textos que
a atividade traz. Essa questdo pede que o aluno relacione as expressdes da questdo I,
solicitando que preencham a tabela de acordo com o que elas causam em um texto, como por
exemplo, “palavra ou expressdo que apresenta o argumento inicial para provar ou
exemplificar uma afirmac¢ao anterior”. (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2012, p.
52). Em momento algum ha uma referéncia aos textos, ou ao modo como essas expressoes
modificaram o sentido dentro daqueles artigos de opinido especificos. Assim, ¢ como se 0s
géneros estivessem ali apenas para as expressdes serem retiradas e trabalhadas, mas
individualmente, sem provocar uma reflexao textual, sem o uso real do texto.

Ao abordar a questdo de leitura e escrita, Citelli (1994, p. 49) discorre que ler e
escrever ndo ¢ apenas uma questdo de dominar a lingua, mas de participar “[...] no processo
dialégico, interlocutivo, que permite a recuperagdo, atualizagdo e realizacdo de textos
marcados pelas variadas experiéncias culturais que nos circundam.” Dessa forma, trabalhar os
aspectos linguisticos, como os conectivos, distante da realidade extralinguistica do texto, ¢
trabalhar formas vazias de significado e sentido. Ainda segundo o autor, para escrevermos
bons textos argumentativos € necessario irmos além da exploragdo de recursos linguisticos,
pois € preciso estar ligado a significacdo da lingua, que “[...] atribui sentido as coisas, carrega
valores e ideias, formula preceitos e preconceitos.” (Ibid., p. 78).

Prosseguindo a andlise da atividade, na questdo 3, ha um trabalho também mecanico
de substituicdo das expressdes nos textos da questdo I, quando as autoras pedem que os
alunos escolham aquelas que estdo no quadro e encaixem nos textos, fazendo adaptagdes se
forem necessarias, sem ao menos fazer referéncia aos temas polémicos abordados, aos
interlocutores, aos suportes € a outras questdes que envolvem as situagdes dos géneros. Na
questdo 4 acontece o0 mesmo quando ¢ requisitado que os discentes continuem preenchendo a
tabela da segunda questdo com as novas expressdes escolhidas na questao anterior.

Portanto, ao apurarmos como essa atividade foi trabalhada, podemos concluir que ela
estd embasada no modelo autobnomo do Letramento, em que a aquisicdo das peculiaridades
textuais sdo tidas como um processo neutro, que ndo depende das consideracdes contextuais e
sociais, € que possui o objetivo de fazer com que o aluno tenha capacidade de interpretar e
escrever textos argumentativos abstratos. (KLEIMAN, 2012). Dessa maneira, o discente nao
desenvolve uma competéncia discursiva necessaria que a sociedade hoje em dia exige, e

acaba possuindo dificuldades em produzir textos reais e indispensaveis para a comunicagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O LD ¢ uma ferramenta extremamente necessaria em sala de aula por, entre os
materiais didaticos existentes na escola, fazer-se mais presente no cotidiano das turmas. Além
disso, ¢ o mais utilizado entre os docentes da educagdo basica brasileira, possuindo destaque
nas diversas maneiras e formas que o professor possui para transmitir os conhecimentos que
os discentes precisam adquirir. Por esse motivo, ele tem sido alvo de pesquisas, avaliagdes e
reformulacdes ao longo do tempo, que acompanham as mudancas que acontecem na
sociedade, tentando se adequar ao contexto atual e global, fazendo com que o processo de
ensino-aprendizagem, através dele, aconteca de forma real e produtiva.

No que diz respeito ao ensino de LP, um bom LD de lingua materna ¢ aquele que
trabalha a linguagem através das praticas de Letramento com a utilizacdo de géneros
discursivos/textuais de circulacdo social, fornecendo capacidades indispensaveis para o aluno
poder se situar e agir no mundo. Isso acontece, muitas vezes, através do trabalho com
argumentacdo e as suas peculiaridades, que ¢ uma oportunidade do sujeito conhecer os
aspectos argumentativos da lingua e saber utiliza-los ao seu favor, tornando-se um cidadao
critico, com o acesso a variados pontos de vista dos diversos textos, que poderdo ser
percebidos por meio do que se aprendeu, durante as praticas que refletiu, sobre o ensino
argumentativo pautado no Letramento Ideologico.

Assim, ao analisarmos os dados desta pesquisa, notamos que, em relacdo a estrutura da
Unidade 1 - MT do LD do 9° ano do Ensino Fundamental II, selecionada pelo motivo de ser
trabalhada a leitura e producdo textual de um género argumentativo (o artigo de opinido), os
dois capitulos presentes estdo organizados em secdes que auxiliam no desenvolvimento da
aprendizagem em torno de um texto, como uma sequéncia didatica, contextualizada, em sua
maioria, através de boxes que orientam no percurso dos textos e atividades, com excecao da
ultima se¢dao Roda de leitura, em que as autoras colocam textos literarios e atividades que nao
acrescentam na conducao tematica e linguistica dos conhecimentos adquiridos na unidade.

No tocante aos pontos de vista dos textos do tema da producdo textual requerida da
unidade, apenas 26% deles abordam o assunto gravidez na adolescéncia, restando 74% que
exploram temas aleatdrios. O grande problema ¢ que dos 26% que discutem o tema central da
unidade, 100% possuem um ponto de vista Unico, o de que a gravidez precoce ¢ algo ruim.
Com isso, percebemos que a preocupagdo que existe na unidade, além do aprendizado dos

recursos argumentativos da lingua, ¢ a preven¢do contra a gravidez precoce, como uma



77

conscientizacdo implicita para os estudantes através de textos com um ponto de vista Uinico, o
que se torna negativo em um trabalho de producdo de géneros argumentativos.

Em referéncia as atividades, 84% das que compdem a Unidade 1 - MT do LD possuem
uma abordagem que se baseia no Letramento Ideologico, em que os textos sdo devidamente
explorados de uma forma contextualizada e, 16% delas, estdo ligadas ao Letramento
Autdénomo, pois os textos aparecem apenas como pretextos para ensinar algum aspecto
argumentativo da lingua. Diante disso, exploramos uma atividade de exemplo para cada
abordagem, verificando que, a que estd no primeiro grupo, faz uma reflexdo argumentativa
dentro de um texto situado socialmente, enquanto que, a que faz parte do segundo grupo,
trabalha a aquisicdo das peculiaridades textuais (os operadores argumentativos) como um
processo individual, com uma nao utilizagao real dos textos.

Dessa maneira, o problema da pesquisa foi resolvido devidamente, j& que os objetivos,
tanto o geral como os especificos, foram alcancados e a metodologia foi suficiente para
realizar todos os procedimentos, visto que houve a verificagdo de como o LD do 9° ano do
Ensino Fundamental II, usado em praticas escolares no estdgio, trabalha a argumentacao,
através da leitura e producdo de um género argumentativo, sob o viés do Letramento. No que
concerne as hipoteses levantadas anteriormente, uma foi confirmada, a de que o LD, através
da unidade escolhida, ndo traz textos que abordam pontos de vista diferentes de um mesmo
tema. Enquanto que a outra foi refutada, a de que o foco desse tipo de trabalho recai sobre um
estudo de forma descontextualizada, dado ao alto percentual de atividades baseadas no
Letramento Ideologico, que considera os aspectos externos a lingua.

Diante disso, esta investigacdo ampliou a compreensao sobre o questionamento de que
¢ possivel haver um trabalho no LD capaz de considerar a argumentatividade da lingua
através do Letramento Ideologico. Ainda mais, ¢ necessario um olhar apurado em como o
manual didatico fornece suas informagdes e na metodologia de ensino de LP, pois esse
material tem uma responsabilidade de auxiliar na transformagdo de um individuo em um
conhecedor eficiente de sua propria lingua, que se manifestard um cidadao letrado, aquele que
adquiriu os conhecimentos gramaticais, linguisticos e discursivos necessarios para atuar com
autonomia em sociedade através da leitura e da escrita.

Portanto, esperamos que esta pesquisa possa contribuir nos estudos dos alunos e
professores de lingua materna, relacionados ao trabalho com a argumentacao, sob o viés do
Letramento no LD, dado que essa jung@o possibilita um ensino contextualizado, situado, real

e dindmico, algo que se mostra extremamente necessario no atual contexto escolar brasileiro.
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ANEXO A - Abertura da Unidade: Mudanga e transformacgdo, do Capitulo 1: Assumindo
responsabilidades: sexualidade e gravidez na adolescéncia e do Capitulo 2: Assumindo

responsabilidades: o sonho e a realidade

-

. £ gue essa imagem mostra?
2.

Mudanga e
transformacao

Como as mulheres engravidam?

o

A mulhér pode engravidar em qualquer idade? E nasua ida-
de, & possivel uma garcta engravidar?

‘M. Se um casal tem relagBes sexuals, & possivel evitar a gravi-
dez? Como?

. Quais sao as responsabilidades de quem tem um filha?

UNIDADE

1

¥ Observe esta imagem,

e Assumindo responsabilidades: A ind it dades:
1 sexualidade e gravidez na ssumindo responsabilidades:
o sonho e a realidade

adolescéncia

¥ Observe as imai e
= TRagens. ¥ Observe as imagens.
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ANEXO B - Texto da atividade de abordagem ideologica do Letramento: artigo de opinido

“QGravidas no contrafluxo”

Gravidas no contrafluxo

Recentemente, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
lancou a pesquisa Indicadores Sociais 2007, e um dos dados que mais cha-
mou a atencdo foi o numero de adolescentes que tiveram filhos nos tl-
timos dez anos. Em 1996, 6,9% das garotas entre 15 e 17 anos ja eram
maiaes. Esse nimero subiu para 7,6% em 2006. Vocé pode até pensar que
o aumento néo foi tdo grande assim, se nio fosse por um detalhe: essa é
a Gnica faixa etdria em que a taxa de fecundidade aumentou. Ou seja, as
mulheres estio tendo menos filhos e as adultas estdo esperando mais para
se tornarem mies. Sé as adolescentes vém no contrafluxo. Para se ter uma
ideia, na faixa dos 18 aos 24 anos, a fecundidade caiu de 38% para 34,9%
durante os ultimos dez anos. Quer mais um numero impressionante? De
todos os partos realizados pelo SUS (Sistema Unico de Satide) no ano pas-

| sado, quase 16% deles envolveram garotas com menos de 19 anos, ou seja,

| elas engravidaram ainda na adolescéncia.

; Esse aumento de mies adolescentes é bastante preocupante. Nao é s6 por

' causa da questio emocional que a gravidez na adolescéncia deve ser evitada.

| Vendo sob o aspecto da satde, a gestagdo precoce é considerada de alto ris-

J' co, mesmo que a garota seja muito saudavel. Como o corpo da adolescente

| ainda nio estd completamente desenvolvido, as condicdes para a realizacdo

' do parto sdo mais complicadas. Além disso, os bebés gerados por adoles-

centes tém uma tendéncia maior a nascerem prematuros e abaixo do peso
normal — o baixo peso, menos de 2,5 quilos ao nascer, &€ um dos fatores de
risco para a mortalidade infantil. A chance de uma gestante adolescente ter
hipertensio (pressio alta na gestacéo), por exemplo, é cinco vezes maior do
que uma mulher adulta. O risco de desenvolver anemia durante a gravidez
também é maior entre as adolescentes. A coisa é bem séria: a gestagao preco-
ce é a terceira causa de morte de garotas entre 15 e 18 anos no Brasil.

Outro ponto a ser levado em consideracio é a evasio escolar. Pense bem:
| se as vezes ja é dificil levar os estudos direitinho sem ter que cuidar de um
y be_bé, imagine uma garota que tem de amamentar, trocar fralda, preparar

papinha e que nio vai conseguir dormir bem porque seu bebé
chora a noite inteira! Sem contar que muitas ficam com vergo-
nha de voltar para a escola depois de terem seus bebés. Por isso,
tantas meninas saem da escola quando engravidam. Um estudo
feito pela ONU, com mais de 10 mil brasileiros na faixa etaria
de 15 a 17 anos, mostra que 56% dos jovens que abandonam a
escola sdo garotas. Um quarto delas parou de estudar porque en-
gravidou na adolescéncia. [sso torna a gravidez precoce a maior

causa de evasdo escolar entre as meninas que deveriam estar no
Ensino Médio.

O problema nao é sé durante a gestacao ou logo apds o parto.
Mesmo depois de terem seus filhos, a taxa de retorno a escola
é. bem baixa entre as jovens maes. Para agravar ainda mais a
situacdo, cerca de 40% das garotas que tém filho antes dos 18
anos voltam a engravidar dentro de 3 anos. Complicado, hein?

BOUER, Jairo. Disponivel em: <http://blog.educacional.com.br/
jairo_bouer/p74553/#cmnt>. Acesso em: 2.5 abr. 2012.
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ANEXO C - Textos da atividade de abordagem autonoma do Letramento: artigos de opinido

“Nao ha tempo para quem nao se esfor¢a”, “Dinheiro compra a felicidade?” e “A lei antivéu

na Francga fere o Estado laico?”

Vocé é o critico

Néo hd tempo para quem no se esforca

CASSIUS OLIVEIRA

ESPECTAL PARA A FOLHA

ser passados para trds por alguém
€om mais experiéncia.

Nés, os jovens que iniciamos
numa carreira profissional, temos
uma série de dificuldades pela
frente.

0 mercado de trabalho é muito
competitivo, e ndo ha tempo para
quemn ndo corre atrds de seus so-
nthos ou batalha por eles,

(1) delas é encontrar uma em-
presa que queira contratar-nos
sem termos qualquer experiéncia.

(2) obstaculo é o relacionamento
com 0s colegas de trabalho. Eles séio
pessoas novas, diferentes de nds.

CASSIUS OLIVEIRA, 18, é estudante.

(3), hé o problema de nés es-
tarmos num espago diferente da-
quele da escola. O ambiente de

| trabalho € cheio de responsabili-
' dades e de obrigagdes e exige um
répido amadurecimento.

F dificil ter esse amadurecimen-

' to em um curto espaco de tempo
. ¢, infelizmente, a vida é um pouco
injusta. Assim, temos de escolher
entre amadurecer rapidamente e

Jovem em ambiente de trabalho, 2010,

Disponivel erﬁ: <htrpwww1 folhaol.com br‘f§
X d LUoL.com.br/fsp/folhat
fm2102201101 htms. Acesso em: 24 jan. 2012.© I-PUI o

hapress

Dinheiro compra a felicidade?

Nio, dinheiro ndo compra, mas ajuda!

aquilo que queremos”, diz a psicéloga
Angelina Corréa Scardua.

Afinal, quem ndo precisa de bem-
-estar, conforto e até de uma graninha
extra para gastar em bobeiras? (4), o dinheiro nio garante uma
amizade verdadeira e o amor, que
certos, nos colocam em situacdo de sdo elementos essenciais para o ser
estresse. Quando j4 temos tudo isso  humano se sentir feliz e completo.

garantido, somos livres para fazer s6 [..]

“Sio elementos que, quando in-

Mundo Estranho, S3o Paulo, jul. 2010, p. 54. (Fragmento).

TENDENCIAS/DEBATES

Alei antivéu na Franca

fere o Estado laico?

NAo
Ninguém pode gostar da burca ou do nigab

LUIZA NAGIB ELUF

[.]

Aproibicio douso daburcaedonigab,
na Franga, é correta e nofere o princpio
do Estadolaico. (5), porque, conforme as
leis francesas, a humilhacio ou a escravi-
zagio da mulher ndo é permitida,

(6), porque 0 Alcordo nio determina
0 uso do véu. O que é dito no livro sa-
grado do Isl4 & uma recomendagdo para
que os fiéis se vistam modestamente,
nada além,

Portanto, a cobertura total e comple-
ta do corpo da mulher (e s6 da muther,
0s homens podem se vestir sem as mes-
mas resirigtes) resulta de imposicio cul-
tural, e ndo exatamente religiosa, Tanto
que nem todas as mugulmanas usam o

. véu integral e nem por isso debxam de
. praticar suas crengas.

enquanto ser humano, subme-
tendo-se totalmente ao poder do
homem e aceitando a desigualda-
de como uma situagio bem-vinda
demonstra que essas mulheres

(7), é preciso lembrar que as regras
mais elementares de seguranca publica
recomendam que as pessoas ndo cubram
suas faces e ndo se ponham mascaradas
aofrequentar espaos deuso comum. [...

[...] quando algumas mulheres dra-
bes se posicionam publicamente a fa-
vor da burca ou do nigab (os dois tipos
de véu que cobrem o rosto, bem como
todo o corpo e até as méos), essas de-
claragdes demonstram a total falta de
percepedo da realidade e de sua pro-
pria condicio. Sio pessoas que foram
condicionadas a esse uso durante toda
a existéncia e comegaram a acreditar
que sio felizes assim,

(8), é bvio que permanecer sufoca-
da dentro de uma vestimenta, perden-
do a propria identidade, anulando-se

foram destruidas no amago do
seu ser e assumiram a “servidio
voluntdria”. Ninguém pode gos-
tar da burca ou do nigab.

]

Luiza Nagib Eluf é procuradora de Justica do Ministério Piblico de
S30 Paulo. Foi secretdria nacional dos Direitos da Cidadania no
governo FHC e subprefeita da Lapa na gestdo Serra/Kassab.

F autora de A paixdo no barco dos réus e de Matar ou

morrer — o caso Euclides da Cunha, entre outros,

Folha de S.Paulo, 23 abr. 2011. Opinido.
Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com br/fsp/opiniao/fz2304201108 htm>.
Acesso em: 24 jan. 2012. © Folhapress.




