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RESUMO

A ciéncia se faz exposta em todas as areas da vida e sdo responsaveis por ocasionar
transformacdes econémicas e culturais na vida do ser humano. Nessa perspectiva, a
Biologia aparece como uma das disciplinas mais importante no curriculo escolar, por
proporcionar ao aluno o espirito de cidadao critico e estar a par de todos os fenbmenos
naturais. E designio da educagdo promover aprendizagem significativa de contetidos
em diferentes areas académicas. Toda via, medir o nivel de informagéo dos alunos a
fim de proporcionar uma mudanga conceitual no seu cognitivo, ndo € um trabalho facil.
Pensando nisso, alguns autores recomendam o uso de mapas conceituais para um
ensino significativo. Diante do exposto, o trabalho trata de uma analise de mapas
conceituais sobre uma aula ministrada de Fungos. Objetivou-se analisar mediante o
tema trabalhado, a efichdcia de mapas conceituais, a fim de promover uma
aprendizagem significativa em duas turmas do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
da rede estadual no municipio de Nova Floresta-PB. Para avaliar o mapa, aplicou-se
questionarios pré e pos. A partir dos resultados observou-se que 0s mapas conceituais
auxiliam a contextualizagao no ensino de Fungos, proporcionando uma aprendizagem
mais eficaz para a Biologia. Apesar do tradicionalismo presente no ensino de
microbiologia, muitos sdo os métodos que conseguem aproximar o aluno de seu dia

a dia e a0 mesmo tempo possibilitar uma aprendizagem dos mesmos.

Palavras-chave: Contextualizacdo. Microbiologia. Educacéo.



ABSTRACT

Science is exposed in all areas of life and are responsible for bringing about economic
and cultural changes in the life of the human being. In this perspective, Biology appears
as one of the most important disciplines in the school curriculum, to provide the student
with the spirit of critical citizen and to be abreast of all natural phenomena. It is the
purpose of education to promote meaningful learning of content in different academic
areas. In any case, measuring the level of information of the students in order to
provide a conceptual change in their cognitive, is not an easy job. Thinking about this,
some authors recommend the use of conceptual maps for meaningful teaching. In view
of the above, the work deals with an analysis of conceptual maps about a class taught
by Fungi. The objective of this study was to analyze the effectiveness of conceptual
maps in order to promote a meaningful learning in two classes of the second year of
high school in a state school in the municipality of Nova Floresta-PB. To evaluate the
map, pre and post questionnaires were applied. From the results it was observed that
the conceptual maps help the contextualization in the teaching of Fungi, providing a
more effective learning for Biology. Despite the traditionalism of microbiology teaching,
many methods are able to bring students closer to their everyday life and at the same

time enable them to learn from them.

Key words: Contextualization. Microbiology. Education.
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1 INTRODUGCAO GERAL

O ensino publico no Brasil, desde o principio, tem sofrido quando se fala em
estruturas e investimentos. Essas auséncias independem, apesar de tudo, do objetivo
atual, pois, mesmo com a falta de aplica¢gdées na educacéo, o ensino sempre manteve
um interesse para a humanidade. O desenvolvimento do educando, a formagao
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer estudos para possuir uma
alfabetizacao cientifica afins de uma progressdao no trabalho e em estudos
futuramente se tornam indispensaveis para o desenvolvimento e evolu¢gao do mundo.

Comumente, o ensino de Biologia é passado como uma matéria dificil, por se
tratar de assuntos que abrange conteudos e termos cientificos trabalhados em sala
de aula. Por conseguinte, para uma aprendizagem mais eficaz, cabe ao mediador
fazer uso de novas estratégias de aprendizagem.

Dentro da Biologia, o ensino de Fungos muitas vezes € massacrado pela forma
como é repassado. Varios beneficios, que esses seres extraordinarios trazem, sao
indispensaveis para um equilibrio natural, e, cada vez mais presente na vida humana.
Apesar de desempenharem papeis importantes, os professores acabam trazendo o
papel de seres causadores de doenga, ou até mesmo passar para os alunos uma
abordagem superficial e meramente expositiva.

O ponto dominante no estado atual do ensino de Biologia corresponde em como
os professores podem trazer através de medidas didaticas um ensino de qualidade
para dentro da sala de aula. Apesar de existir diversas opg¢des de aprendizagem, 0
educador busca trazer contextualizagdo no processo de ensino para um conhecimento
qualificado.

Apesar de existir inumeras dificuldade de como trazer opgdes metodoldgicas
para o ensino da Microbiologia, varios autores propéem a utilizacdo de mapas
conceituais no processo de ensino, principalmente quando falamos da Biologia. Os
mapas conceituais se tornam uma opcéao de ferramenta por contemplar uma facilidade
de ordenacdo e a hierarquizacdo de conceitos, no que acarreta um melhor
entendimento de parte dos alunos. Ainda neste sentido, pesquisas apontam que o0 uso
de mapas conceituais traz resultados satisfatérios para o progresso da aprendizagem,
visto que essa ferramenta muda, consideravelmente, a forma de apresentagdo dos
conteudos.
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Visto isso, compreende que a Biologia possibilita ao educando um papel de
critico-cientifico em prepara-lo para a vivéncia do mundo. Dessa forma se torna
indispensavel que o aluno obtenha uma aprendizagem digna e de qualidade,
desfrutando futuramente para sua vida. Apesar do professor ter a capacidade de
trazer um ensino de qualidade para o ambito escolar, tais recursos como o uso de
mapas conceituais favorecem o desenvolvimento da aprendizagem, pois facilitam e
ordenam a sequenciacao hierarquica dos conteudos, oferecendo, assim, estimulos

adequados a aprendizagem do alunado.
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2.0BJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Levantar conhecimentos sobre a Microbiologia, mais precisamente sobre
Fungos, através de questionarios, e analisar a eficiéncia de mapas conceituais como

ferramenta facilitadora para o ensino de Biologia.

2.20bjetivos Especificos

e Ministrar aula sobre Fungos, utilizando mapas conceituais a fim de
proporcionar uma aprendizagem mais eficaz;

e Promover uma aula mais dindmica e atrativa;

e Coletar resultados da aula, aprendizagem significativa dos alunos com uso do

mapa conceitual.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Historicamente, segundo Nascimento et al (2012), o principio da educac¢ao no
Brasil se deu no ano de 1549 com as chegadas dos primeiros padres jesuitas ao nosso
pais, trazido pelo padre Manuel da Nébrega.

O inicio da educagao é regido por muitos marcos histdéricos bem como
consequéncia que se perduram na atualidade. Algumas marcas de militarismo
impostos pelos professores marcam o convivio dos alunos em sala de aula. Apesar
disso, essas novas geragdes de professores formados trabalham para implantar e
executar alternativas para simplificar, tornando o ensino diferentemente do que foi
dado ha séculos atras.

Passados tanto tempo, a qualidade da educacgao é um dos obstaculos do nosso
pais. Um problema que abrange a ingressao dos futuros cidaddos ao acesso do
ensino formal ou as préprias escolas que nao ofertam uma estrutura de qualidade.

Apesar de sempre escutarmos falar sobre a educacao e ensino, pensa-se que
sao temas iguais, porém com base nos estudos de Rosa (2011), ensino e educacao
sédo duas vertentes, onde ensino se dar por uma simples propagacéao de ciéncias e
educacéo seria a disseminacao dos principios para um desenvolvimento da sociedade
e também do cotidiano.

No que se refere sobre a atual forma de educacdo no Brasil, frequentes
delineamentos, fatores e medidas de qualidade tém alcancado relevancia nos debates
governamentais. Nesse sentido, um modelo ideal de escola, de qualidade, se torna,
na maioria das vezes, um caminho longo e cheio de desafios. Esse modelo fica
meramente exibido em documentos legais de educacao como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) entre outros.

Apesar das dificuldades de implantacdo no ensino e a falta da pratica do
interesse governamental, a educacao basica, proposta pela LDB (Lei n® 9.394/96), ao
tratar no Titulo Il sobre Os Principios e Fins da Educacado Nacional em seu arts. 2° e

¢, inciso |l expdem:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho.
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Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[.]
Analisando o contexto, compete ao governo a obrigacao e oportunidade de um
ambito escolar de qualidade, ndo s6 em escrito, como também um ensino de

qualidade escolar.

ENSINO DE BIOLOGIA

De acordo com Sobrinho (2009), a aprendizagem sobre os estudos da Biologia
se deu a partir da primeira categorizagdo dos animais, concebida por Aristételes, onde
conseguiu cadastrar cerca de 500 espécies. Apds essa descoberta, em meados do
século XIV, mais respectivamente no ano de 1316, Mondino de Luzzi, professor de
medicina da escola de Bolonha, divulgou seu primeiro livro sobre a anatomia humana.
Passados séculos depois, apds a publicacao do Italiano, apareceu a primeira Teoria
da Evolucéo, onde os progenitores eram os bidlogos Charles Robert Darwin e Alfred
Russel Wallace.

Entretanto, uma das maiores descobertas aconteceu no século XX, em 1944,
quando Oswald Theodore Avery descobriu 0 DNA (acido desoxirribonucleico), onde
os cbdigos genéticos ficam escritos.

A Biologia é a ciéncia que estuda a vida e os organismos vivos (SOBRINHO,
2009). Estuda-se sobre as caracteristicas destes seres e 0s habitos dos organismos,
a origem da espécie se torna um importante estudo que caracteriza a Biologia, bem
como a forma como esses seres interagem uns com os outros e com seu habitat. Essa
area é envolvida por varios espacgos académicos onde estuda a vida nas mais variadas
grandezas.

Com base nos estudos de Sobrinho (2009), alguns conhecimentos acerca de
qualquer tematica que envolva a Biologia ou Ciéncias sdo passadas de forma errénea,
gerando varias interpretacdées equivocadas ou deixando o aluno sem alfabetizacao
cientifica para um possivel argumento. Com todos os conceitos presentes na Biologia
e o nivel de complexidade por se tratar de muitos nomes cientificos, leva-se a um

desinteresse do alunado para com as aulas. Justamente por ndo estarem habituados
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a buscar ou até mesmo interpretar informagdes, o aluno acaba aceitando qualquer
ciéncia proveniente do professor. Por esse motivo, tal conduta acaba sendo o modelo
de ensino, conhecido como tradicional, das escolas, onde, consoante Demo (2002),
essas caracteristicas de ensino sdo passadas para os discentes sem nenhuma forma
de aprendizagem significativa.

Os conteudos abordados nos livros didaticos sdo bastante extensos e as
metodologias que sao trabalhadas em sala de aula faz com que o aluno perca o
interesse pelos conteddos, uma vez que, esses métodos trabalham a memorizagao e
decoracdo. Ainda nos estudos de Demo (2002), quando ha a valorizagdo de
conhecimentos, seja prévia juntamente com questionamentos, haverd um
envolvimento desses conceitos cientificos que podera contrapor com suas
concepgdes alternativas.

Dessa forma, através desses questionamentos que partira do professor para o
aluno, servira como um desafio para 0 mesmo, uma vez que estes irdo desafiar o
conhecimento. Com essas taticas, o aluno aprendera a refletir acerca do assunto e se
instigara a buscar sobre determinado tema no que possibilitara um melhor
conhecimento do assunto. Esse tipo de reflexdo, proporcionard que o aluno
desenvolva uma integralizacao entre a Biologia e o cotidiano, trabalhando seu saber
critico.

Tal capacidade de confrontos entre a ciéncias e o dia a dia compete ao cidadao
um instrumento indispensavel. No que diz Lima (1984), a oportunidade do ser humano
entre o desenvolvimento do saber cientifico com o cotidiano, faz com que haja uma
evolugao drasticamente no mundo.

E importante ter em mente do professor de que ao ensinar qualquer disciplina
que o aluno se sinta a vontade de passar os conteidos em sala de aula. Isso se torna
um habito agradavel e deixa um clima interessante entre o alunado e o professor.
Logo ha o surgimento de debates, possibilitando ao estudante a oportunidade e
também o desenvolvimento de argumentar e incentivar a trazer diferentes discussoes
entre 0s mesmos

O prazer de compreender é motivado por aulas no qual o préprio professor
coloca a capacidade do aluno para solucionar problemas ligados aos conceitos,
fazendo com que o aluno seja desafiado a solucionar determinados problemas que
estdo associados a conceitos tedricos a eles apresentados, entretanto, o professor
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necessita levar em conta os niveis de evolugao cognitiva do educando para assim
sensibiliza-lo o desenvolvimento.

Entretanto, o que se é observado nas praticas dentro da sala de aula € um nivel
de ensino, seja em Ciéncias ou Biologia, um distanciamento da realidade do cientifico
com a realidade do aluno, ou seja, uma imensiddo de conhecimento que nao
colaborara a integralizacao com o cotidiano.

Isto posto, no momento em que a escola viabiliza possibilidades para um
melhor progresso de conteudos desenvolvidos, gera-se condi¢cdoes propicias para
construir o escopo de aprendizagem. Por conseguinte, trazer conteudos consideraveis
envolvendo Biologia e respeitar a modificagdo do conhecimento do aluno, € um modo
de desempenhar, com capacidade, a profissao de docente.

N&o obstante o exposto, tomando como modelo 0 ensino de Biologia, diversas
pesquisas tém se mostrado que ao finalizar o ensino médio, os estudantes
apresentam, por vezes, dificuldades nas concepg¢des bioldgicas, sustentando ideias
alternativas, quando se trata de conteudos basicos (PEDRANCINI et al. 2007). Diante
dessas informacdes é notdério que tais métodos de ensino estdo sendo insuficiente
quando se fala em um desenvolvimento de conceito. De acordo com Leite (2000), a
maioria das pessoas se encontram cientificamente despreparadas para qualquer
expressao de opinido ou conseguir resolver qualquer problematizagéo.

Conforme Cruz et al. (2015), as aulas de biologia se tornam indispensaveis no
processo da alfabetizacao cientifica, visto que proporcionara uma melhor qualidade
de vida. Dessa forma, a utilizacdo de diferentes metodologias no ensino de Biologia,
abre caminhos para uma aprendizagem dinamica, atrativa, e acima de tudo

significativa.

ENSINO DE FUNGOS

O ensino de Biologia vem, por vez, associado com comprometimento do
conhecimento por trabalhar com conteudos superficiais que consequentemente séao
distantes da realidade dos discentes. De acordo com Sena, Teles e Santos (2016),
essas abordagens superficiais proporcionam uma limitacdo da aprendizagem que
gera também concepgdes equivocadas.



21

A abordagem dos Fungos em sala de aula se volta como um dos mais assuntos
dificeis de se trabalhar por ser executado, na maior parte, de forma superficial e
exclusivamente teérica, que consequentemente conduzira uma associacdo de
organismos unicamente patbégenos.

Alguns autores (GELAPE & MENDES, 2005; SILVA et al, 2006) alegam que o
aprendizado destes seres vivos ndo deve se limitar apenas em estruturas
reprodutivas, morfolégicas e fisioldgicas, ja que essa qualidade de conhecimento
motiva a memorizacado do conteudo. Portanto, os autores ainda evidenciam que esse
tipo de aprendizagem ocasiona a perca fundamental do papel desses seres em
diversas areas importantes como a farmacéutica, alimenticia e ambiental. Como diz
Tortora et al. (2010), os fungos sdo essenciais para um equilibrio ambiental instavel,
e atuam em diferentes areas, devido essa funcao desses seres, a humanidade vem
se beneficiando de muitos anos atras.

Notoriamente existe a importancia dos fungos para a humanidade e natureza.
Com essa afirmagdo, Johan et al. (2014) diz que é necessario que exista uma
aproximacao de discussbes sobre esses seres com 0s alunos, ja que, consoante
Chassot (2006), no momento que o individuo € qualificado com concepcoes cientificas
que se torna primordiais para um desenvolvimento de sua vida, este se considera
como um cidadéao alfabetizado cientificamente. O ensino de Ciéncias tem preferéncia
e obrigatoriedade em dar futuros cidadaos formados cientificamente, dando a chance
de se envolver e cooperar com a sociedade, como também possuir conhecimento para
entender os ecossistemas e os fenémenos naturais.

Percebe que a falta de contextualizacdo com os fungos ou até mesmo as
abordagens tradicionais que os mediadores trazem para dentro da sala, gera
consequéncias ja vistas. Contudo, o sujeito jA possui pressupostos desde seus
primeiros anos de vida, a auséncia dessa contextualizagdo prejudica
significativamente a aprendizagem quando o aluno entra em contato com os novos
conceitos meramente expositivo.

Nao obstante o exposto, diversos problemas enfrentam e prejudicam o ensino
de Fungos, dentres eles estdo a falta de estruturas laboratoriais na escola. Apesar da
escola possuir laboratérios para determinada aula, falta recursos para elaborar com
todos o0s preparos necessarios para proporcionar alegria e prazer, além de
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conhecimento, influenciando diretamente a relacdo com os conhecimentos cientificos

adquiridos e uma maior familiarizagdo do ambiente (BALBINOT, 2005).

MAPAS CONCEITUAIS

Os mapas conceituais estdo ligados, diretamente, na Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS) de David Ausubel. Ainda que esse autor em nenhum momento
mencionou mapas conceituais em sua teoria, Novak (1996), aplicou a teoria de
Ausubel para a criagao dessa ferramenta.

De um modo geral, os mapas conceituais sdo diagramas mostrando ligacoes
entre conceitos. Entretanto, apesar de apresentarem uma formacao hierarquica,
algumas vezes, envolvendo setas, essa ferramenta ndo deve ser comparada com
organograma ou diagramas de fluxo, desse modo, os mapas sao diagramas com
ligagbes de conceitos significativos.

De acordo com Parisoto et al. (2016), os mapas conceituais podem ser usados
para identificar ideias prévias do sujeito. Essa informag&o se encontra com a Teoria
da Aprendizagem Significativa, desenvolvida por Ausubel. Com base nos estudos de
Ausubel, para conseguir uma aprendizagem significativa & necessario que o mediador
busque do aluno conhecimentos prévios, por conseguinte, trazer o aprendizado
conforme analise prévia. Os mapas também podem ser usados como instrumentos de
avaliacao (ROSA e LORETO, 2013).

Entretanto, ainda nos estudos de Parisoto et al. (2016), para que a
aprendizagem seja eficaz € fundamental que os conhecimentos do subordinado se
confronte com as ideias prévias e 0s novos conceitos adquiridos. Ao utilizar os mapas
conceituais € importante que o professor apresente a ferramenta, construa e debata

sobre eles. Essas etapas potencializa o processo da aprendizagem do alunado.
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EFICIENCIA DE MAPAS CONCEITUAIS NO ENSINO DE BIOLOGIA

RESUMO: O presente artigo mostra os resultados de uma pesquisa realizada na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Rolderick de Oliveira localizada
na cidade de Nova Floresta — PB. Objetivou-se analisar as percepgdes dos 96 alunos
do 2° ano do Ensino Médio sobre os fungos, bem como a investigacao dos alunos a
respeito da ligacao que os mesmos fazem com seu cotidiano. Utilizou-se questionarios
pré e pds para analisar seus conhecimentos e em seguida foi ministrada uma aula
sobre fungos utilizando mapas conceituais. A partir dos resultados foi possivel
constatar a necessidade do professor em usar diferentes alternativas de ensino que
possa facilitar a evolugéo cognitiva do educando.

Palavras-chave: Fungos, aprendizagem-significativa, microbiologia.

INTRODUCAO

O ensino publico no Brasil vem sendo alvo de debates com relagdo a sua atual
forma de execucdo, favorecendo, por conseguinte, frequentes delineamentos na
construcdo de um modelo tido como ideal de formacao pedagdgica. Nesse sentido,
incumbe as instituicdes educacionais o importante papel de educar, de forma critico-
cientifica, os futuros e atuais cidadédos de nosso pais, preparando-os adequadamente
para a vida social e profissional cotidiana (BRASIL, 2013).

Contraditoriamente a este ideal, muitos professores aplicam métodos rotineiros
de aprendizagem, como aulas tradicionais e enfadonhas (NICOLA e PANIZ, 2016),
fazendo com que haja o desvio de atencao da maior parte do alunado. Nessa
perspectiva, quando o aluno se depara com um ensino frequentemente tradicional que
ndo promova um ensino significativo com conhecimentos cientificos, acaba ndo se
beneficiando de tal método, pois a maior parte dessa aprendizagem € esquecida,
deixando apto para as concepg¢oes alternativas ou de senso comum. De acordo com
Cruz et al. (2015), a responsabilidade parte do pressuposto quando o professor
acomodado ndo traz para o ambito escolar novas metodologias, deixando evidente
que a falha no ensino de biologia se dar, por vezes, pelo comodismo, a falta de
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capacitagao, superlotacéo, recursos e 0 cansago do professor ao se deparar com o
sistema educacional.

Nao obstante o exposto, as dificuldades que abrangem o ambiente escolar
estdo sendo, gradativamente, superadas por novas propostas metodoldgicas,
especificamente na coletividade pedagogica, dando azo as situagbes de ensino-
aprendizagem. Conforme Lopes e Rodrigues (2015), o processo de ensino requer
novos procedimentos que corroborem com a verdadeira aprendizagem dinamica dos
estudantes, bem como recursos de verificagdo da mesma. Em outras palavras, no
processo de ensino, a Biologia, através de seus assuntos, é salutar levar aos alunos
reflexdes acerca de suas percepgoes, assim como de sua importancia para a vida de
um modo geral, estimulando, mediante métodos eficientes, o interesse do aluno.

Desse modo, o ensino da Biologia enfrenta, por vezes, dificuldades na
abordagem correta de seus conteudos, justamente por se tratar de um alto grau de
complexidade (TEXEIRA e NETO, 2016), e apresentar conceitos e termos cientificos
dentre a matéria (SILVA et al. 2015). Por esse motivo, € notorio que exista dificuldade
em como abordar tais assuntos em sala de aula, tendo em vista que a Biologia
contempla conteldos que envolvem seres microscopicos, 0s quais exigem um certo
nivel de abstracdo por parte dos estudantes, em razdo disso, 0s mesmos nao
conseguem facilmente projeta-los no cotidiano.

Com a utilizacao de métodos alternativos, a Biologia poderia proporcionar um
aprendizado mais significativo. Nesse caso, os assuntos poderiam passar a ser
trabalhados em sala de aula de maneira produtiva, dando chances aos discentes uma
compreensao melhor da disciplina, obtendo, assim, como resultado, o ensino de tais
conteudos de maneira menos abstrata e complexa. Sendo assim, percebe-se 0 quao
importante € o papel dos educadores ao buscar alternativas para facilitar a

compreensao dos estudantes no processo de aprendizagem.

ENSINO DE FUNGOS

A maneira que os professores abordam em sala de aula assuntos da
Microbiologia, mais diretamente o de Fungos, apresentam-se com uma abordagem,
na maioria das vezes, unicamente expositiva enfatizando conceitos existentes, como
aspectos morfoldgicos, suas estruturas reprodutivas e classificatorias. Nao obstante,
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nas pesquisas de Zappe e Sauerwein (2018), existe diversas maneiras que 0
professor poderia abordar esses seres em sala de aula, em consequéncia disso,
depara-se mais com os métodos costumeiros.

Nessa visao, percebe-se que ja existe uma auséncia de contextualizacao, que
consequentemente, estimulara, de forma errbnea, conhecimentos de espécies
consideradas patdgenas para humanos, animais e plantas, desprezando as relagdes
simbidticas com esses organismos, podendo ser utilizadas em diversos meios
(JOHAN et al. 2014; CANDIDO et al. 2015). Visto que alguns Fungos sdo organismos
microscdpicos, a dificuldade ao repassar tais conteudos se torna trabalhoso pela falta
de estrutura laboratorial.

Logo, ressalta-se a importancia desses seres vivos para a nhatureza, por
desempenharem papéis biolégicos como decompositores, especialmente no equilibrio
das cadeias, teias, bem como o consumo humano. Assim, a importancia de relacdes
e discussoes sobre estes microrganismos, uma vez que os mesmos estéo interligados
a vida humana, torna-se capaz de desenvolver conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos.

MAPAS CONCEITUAIS

Contemporaneamente, as formas de ensino vém se renovando gradualmente
(MORAN, 2015). Isto posto, os mapas conceituais vém sendo utilizados com
frequéncia como uma das metodologias para o ensino-aprendizagem, tanto para a
organizagdo de dados em pesquisas (ATABEK-YIGIT; YILMAZLAR; CETIN, 2016),
quanto em propostas metodolégicas de uso de mapas nas atividades docentes
(CHACON; CARVALHO; RIBEIRO, 2016; LIMA et al.,, 2017). Esta ferramenta
proporciona diretamente ao educando a possibilidade de como os novos conceitos
podem conectar-se com 0s conceitos adquiridos ao longo de sua vivéncia estudantil.
Assim sendo, a utilizagdo de mapas conceituais se mostra como um recurso
pedagogico que fornece uma agado democratica e novas possibilidades do
conhecimento de Biologia com base nas experiéncias cotidianas que cada sujeito
poSssui.

Além de fazer parte do processo da aprendizagem significativa (ROSA,
GARCIA, 2017), os mapas também podem ser formas avaliativas, sendo capaz de
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analisar a organizagao que o discente atribui a um conhecimento de um conceito. Esta
estratégia possibilita ao discente uma aula mais atrativa, pois 0 mesmo chama a
atencao do publico mesmo que seja repassando conceitos.

A utilizacdo com mapa conceitual se mostra como uma técnica pedagogica que
fornece uma pratica democratica de se oportunizar novos acessos a produgdo do
conhecimento bioldgico a partir de experiéncias cotidianas que cada sujeito possui.
De acordo com Parisoto et al. (2016), os mapas conceituais sao diagramas que
indicam ligagdes entre conceitos, mais especificamente, eles podem ser vistos como
diagramas hierarquicos, que procuram refletir a organizagdo conceitual de uma
disciplina ou parte dela e que sua estrutura deriva da organizagcédo conceitual de um
conhecimento.

Diante do exposto, o trabalho esboca sua importancia, tendo em vista que o
estudo contribuird para uma reflexdo aos educandos, em razao de novas aplicacdes
metodoldgicas, no que diz respeito a progressos de uma aprendizagem mais eficaz.
J& que o ensino de biologia, mais especificamente o ensino de fungos passa, por
vezes, de um nivel de complexidade por lidar com microrganismos microscépicos e
pela falta de recursos escolares, logo, a utilizacao de mapas conceituais potencializara

a aprendizagem.

METODOLOGIA

O trabalho foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
José Rolderick —Nova Floresta/PB, regidao do Curimatad. Desenvolvido em duas
turmas de 2° ano, onde a pesquisadora era graduanda de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas pela Universidade Federal de Campina Grande, UFCG — Campus Cuité.

Inicialmente, a pesquisa foi realizada com 96 alunos do 2° ano do Ensino Médio
Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, o instrumento de coleta de dados
consistiu em aplicacdes de questionarios contendo perguntas sobre Fungos acerca
das concepcdes que os discentes tinham sobre a tematica, os mesmos ja teriam tido
aulas do assunto abordado com a professora de Biologia. Para testar a técnica de
Novak, utilizamos os mapas conceituais para fins avaliativos. Com o propésito de
analisar os conhecimentos prévios e pés dos discentes, foram de suma importancia
aproveitar as aulas tradicionais que a professora de Biologia tinha repassado para os

discentes a fins de analisar como eles estavam captando os assuntos da matéria.
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Para isso, a coleta de dados realizou-se de trés (3) formas. A primeira etapa
consistira na aplicagdo de um questionario com quatro questées abertas. Essa
primeira etapa terd como intuito analisar os conhecimentos do alunado com a aula
ministrada tradicionalmente pela professora de Biologia. Apds o recolhimento destes
questionarios, posteriormente sera ministrada uma aula sobre Fungos utilizando como
método alternativo os mapas conceituais. Em seguida, havera novamente outra
aplicagdo de questionarios contendo as mesmas questdes para fins e analisar a
eficacia dos mapas conceituais.

Em fungéo dos questionarios serem estruturados, foram adotadas categorias
de classificacdo das respostas dos estudantes. Essas categorias serdo empregadas
entre conceitos e colocadas em siglas para um meio de facilitacao e simplicidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso de mapas conceituais tem sido bastante presente no estudo dos
conceitos e suas interacdes, além de servir para a avaliacdo de conhecimentos
consolidados (SILVA, CARVALHO e MOURA, 2016), de modo a proporcionar o
entendimento da integracéo, consonancia e distingdo de interpretacao de conceitos
isolados (MOREIRA,1980). Por conseguinte, percebe-se que o0 exercicio de
construcdo dos mapas, trabalhado juntamente com discussées acerca de uma
tematica, reforca a importancia da utilizacdo destes para o processo de ensino-
aprendizagem (NICOLA e PANIZ, 2016)

Na pesquisa, foi analisada a eficacia de uma aula sobre fungos, ministrada
usando mapa conceitual, a partir da categorizacdo dos resultados dos questionarios

como seguem na tabela 1.
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Tabela 1. Categorizacao para o desenvolvimento das respostas.

CATEGORIA DESCRICAO
SEM CONCEPCAO (SC) Respostas deixadas em branco
CONCEPCAO ALTERNATIVA | Descri¢do de conhecimento cientificamente
(CA) incorreta
CONCEPCAO Respostas incompletas, mas com um
PARCIALMENTE CORRETA conhecimento parcial

(CPC)
CONCEPCAO CORRETA (CC) | Respostas definidas corretamente de acordo

com o conhecimento cientifico e completa

Fonte: Adaptado de Saka, A., Cerrah, L., Akdeniz, A. R., & Ayas, A (2006).

Baseando-se nas categorias apresentadas, buscou-se identificar a categoria
ou a auséncia de concepc¢ao sobre o tema abordado em momentos pré e pés
questionario, e tracar um perfil comparativo de acordo com cada questéo.

A figura 1 expressa os percentuais de resultados da 12 questdao “Como
acontece a alimentagéo dos fungos e de que eles se alimentam? ”. Observa-se que
houve predominancia de conceitos parcialmente corretos (53,7%), mas ainda um
grande percentual de concepgdes alternativas (50%). Este tipo de concepcéo séo
ideias aprendidas inicialmente de uma determinada forma que foram elaboradas de
um modo espontaneo juntamente com a interagdo com o meio ambiente, mas que
cientificamente ndo estdo corretas (OLIVEIRA, AZEVEDO, SODRE-NETO, 2016;
OLIVEIRA e BASTOS, 2006). Estudos feitos por Ricci, Costa e Fontana (2016),
contemplam que essas concepg¢des costumam impedir ou dificultar a apreensdo de
novos conceitos, por apresentar resisténcia a mudanca e mostrar dificuldade de
desconstrui-la.

Através desses estudos, estima-se que a populagao brasileira que passou pela
educacao basica e os que se encontram ainda no processo de alfabetizagao cientifica,
seja em Ciéncias ou Biologia, evidéncia por meio das concepgdes alternativas que
nao obtiveram ou nao obtém de modo expressivo uma qualidade de ensino de

conceitos cientificos.
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Figura 1. Percentual sobre as respostas dos alunos na questao 1.
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O percentual de auséncia de concepcao (9,2%) foi referente ao assunto antes
da aula com o uso do mapa. Por outro lado, apds a aula, nao foi identificada uma falta
de concepgao, mas sim um aumento expressivo (de 1,8% para 13,2%) de concepc¢des
corretas. Observa-se que houve um numero significativo de (36%) de concepgdes
parcialmente corretas que sao repostas que nao possui um conhecimento cientifico,
mas que estao teoricamente corretas.

Quanto as respostas para a questao 2 “Cite algumas fun¢des de importancia
ambiental dos fungos”. Vé-se que houve um aumento significativo sobre concep¢des
corretas antes do mapa de 0% para 34,2% pos mapa e de concepcgdes parcialmente
corretas de 11,1% para 37%. De acordo com Lima et al 2017, a utilizacdo de mapas
conceituais proporciona aos alunos enxergar uma correlagcdo de conteudos
apresentados no que proporcionaria uma maior absor¢ao dos conteudos mostrados.

Confrontando com os resultados da figura anterior onde constatou-se
concepcoes corretas de 1,8% para 13,2% da questdo 1 com o percentual de
concepgOes da figura 2, observa-se ainda, a importancia de se utilizar métodos
alternativos e facilitadores no processo da aprendizagem significativa, visto isso, o uso
de métodos alternativos se torna, visivelmente, imprescindivel no desenvolvimento da
turma alvo os mapas conceituais se tornam indispensavel nesse progresso, pois 0 uso

faz com que modifique os conhecimentos existentes com os recentes.
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Como obteve-se um aumento significante de concepg¢des corretas, segundo
Rosa e Loreto (2013), para o aluno chegar a estas concepgdes € fundamental que
eles tenham passado por uma mudanca conceitual. O percentual de CC nos mostra
que uma aula ministrada com mapas conceituais possibilita ao discente um saber e

uma preparacgao cientifica.
Figura 2. Percentual sobre as respostas dos alunos na questao 2.
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E evidente que ainda permanece por parte dos estudantes as concepcgdes
alternativas onde foram expostas absurdamente com 61% pré questionario. Apesar
da aplicacdo do mapa, ainda pode observar a presenca destas concepg¢des com 21%.
Consideravelmente preocupante, as concepgdes alternativas indicam que o ensino
nao esta, por vezes, sendo alfabetizado corretamente, conforme Leao e Kalhil (2015),
essa deficiéncia se dar pelos professores por nao trabalhar cientificamente e
significativamente a ciéncia cientifica.

O percentual de respostas para a questao 3 “Cite exemplos de produtos para o
consumo humano provenientes da producao por fungos”, de um modo geral, foi
observado por apresentar com 14% sem concepgdes, mas, em momento pds mapa
esse percentual caiu para 0%. Na coluna CA, 18% dos alunos ndao conseguiram obter
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uma concepgao cientifica que estivesse relacionado com a pergunta, contudo, apenas
2,6% nao tiveram conhecimento para atender o objetivo (figura 3).

Figura 3. Percentual sobre as respostas dos alunos na questao 3.
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A percentagem da coluna CC corresponde a 36%, percebe que os alunos
conseguiram ja relacionar um certo conhecimento apenas das aulas da professora de
Biologia, porém com 94,7%. Na coluna CPC, 32% dos alunos conseguiram relacionar
os fungos a industria alimenticia, em momento pds nota-se uma persisténcia de 2,6%,
talvez esse numero se dé pela falta de interesse dos alunos ao responder
coerentemente as questoes.

A utilizagdo dessas estratégias metodoldgicas podem ser ferramentas que ira
impulsionar o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, além de auxiliar o professor
no andamento e rendimento das aulas (XAVIER et al. 2017; OLIVEIRA, MARQUES e
SCHRECK, 2018).

A figura 4 mostra os resultados da 42 questao, “Cite exemplos de doencgas de
plantas e animais causada por fungos”. Em momento pré, 15% dos alunos (coluna
SC) nao sabiam responder essa questdo, contudo esse percentual apds aula
ministrada com mapa conceitual caiu para 2,6%, na coluna CA 19% nao conseguiram

responder de forma correta tipos de doengas causadas por fungos, ainda na coluna
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CA obteve-se uma queda importante para 5,3%, com 64% (coluna CPC)
corresponderam ao objetivo da pergunta mesmo sem a execugao dos MC, ainda
assim observa-se que apds mapa esse percentual aumentou para 90%, ou seja,
quase 100% de aproveitamento em momento pds, temos 2% para 0S que
responderam de forma cientifica a questdo, essa porcentagem se manteve

posteriormente.

Figura 4. Percentual sobre as respostas dos alunos na questao 4.

100%
90%
80%

90%

70% 64%
60%
50%
40%
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A 42 questao pede para os alunos citarem exemplos de doencas causadas por
esses seres. Contrapondo com as demais figuras, percebe-se que nessa questao
obteve-se uma simplificagdo maior superior as outras questdes pedidas. Analisando
a figura 4 com as demais, pode-se constatar que houve um crescimento significante
do percentual dos questionarios em momento pré e pos.

Nesse caminho, Silva e Bastos (2012) compartiiham desse pensamento ao
afirmar que os alunos, em seu resultado, acham que esses seres sdo meramente
causadores de doengas. Analisando tal informagdo, pode-se analisar que o0s
estudantes responderam com mais facilidade a quarta pergunta, visto que, esses tipos
de assuntos estdo mais interligados aos pensamentos dos discentes, fazendo com
que tenham uma maior capacidade ao responde-la.

Com esse embasamento, ja que existe uma relacdo maior entre

microrganismos e doenga, infere-se que 0s alunos nao estdo sendo incentivados ou



37

sendo forgados ao relacionar o pensamento sobre sua vida real conjugando com a

vida escolar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os mapas conceituais podem ser um dos tipos de metodologia utilizadas em
diversos ambitos do ensino, contribuindo com a formacao de conceitos, avaliacao e
aprendizagem tanto para os alunos quanto para os professores. Nesse trabalho, o
intuito era conseguir do aluno através dos questionarios pré seus conhecimentos
prévios e, em seguida, trabalhar a aprendizagem de Fungos por meio de mapas
conceituais. Entretanto, a eficacia das aulas ministradas com o uso de mapas
conceituais, seja como auxilio para métodos didaticos ou como modo avaliativo de
aprendizagem esta sujeito a relacdo do alunado com o recurso, tanto em
comportamento como disponibilidade para cooperar com as praticas.

Contudo, apesar de ter sido investigado que a utilizacao desse recurso favorece
no processo da aprendizagem significativa e do ensino, ele ndo deve ser o principal
recurso utilizado pelos professores para métodos avaliativos, visto que, se uma parte
dos alunos apresentarem alguma dificuldade com esse método, seu conhecimento
seria afetado e tiraria as possibilidades dos alunos expressarem seus conhecimentos
de outra forma.

No que se refere a avaliagdo, os mapas conceituais auxiliam, por meio de
instrumento facilitador, a verificacao e o alcance de conhecimento que o sujeito mostra
para certos conceitos. Na figura 2, destaca-se em momento pré 0% para 34,2% de
concepgOes corretas, demonstrando de forma significativa a eficacia da ferramenta,
uma vez que proporcionou um aumento de aprendizagem. No entanto, na figura 4,
mostra que apesar da aula de fungos ministrada utilizando mapas conceituais,
percebe-se que houve uma boa parte de resultados insatisfatorios. Dessa forma
ficaram evidenciados na figura 2, figura 3 (Coluna CC) a eficiéncia do uso de mapas.

Considerando que, como a aprendizagem é algo especifico que acontece para
uns e para outros néo, dependendo do recurso, existe a possibilidade de uma parte
do alunado assimile mais com aulas expositivas e outra parte com atividades
experimentais, as apresentagbes desses exercicios tendem a variar de forma
individual, por isso, € de suma importancia que o professor varie os tipos de
metodologias afim de tentar chegar em cada tipo de particularidade de cada aluno.

Através da andlise do todo, pode-se perceber que 0s mapas conceituais,
construido a partir da Teoria de David Ausubel, fundamenta a potencializacao da
aprendizagem, no que se refere a disciplina de Biologia, partindo do pressuposto de
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que tais meios metodoldgicos proporcionam aos alunos um melhor entendimento
sobre os conceitos abordados e questionado em sala de aula, possibilitando uma

aprendizagem mais significativa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE

LabEnpi©r0

LABORATORIO DE ENSINO DE MICROBIOLOGIA

Caro estudante,

Vocé estd sendo convidado para participar de uma pesquisa sobre ensino-aprendizagem no Ensino
Basico. As questdes tém por finalidade identificar algumas ideias prévias e concepg¢des relacionadas
ao estudo dos fungos e suas aplicagdes. Os dados aqui coletados sdo confidenciais e serdo usados
apenas para fins académicos. Desde ja agradecemos a sua participacao.

Série: ano Idade: anos.

*Nas respostas vocé poderd optar por escrever apenas palavras ou termos relacionados as
respectivas questoes)

1- Como acontece a alimentacgdo dos fungos e de qué eles se alimentam?

2- Cite algumas funcgGes de importancia ambiental dos fungos.

3- Cite exemplos de produtos para consumo humano provenientes da produgao por fungos.

4- Cite exemplos de doengas de plantas e animais causadas por fungos.
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