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Se Eu Fosse Eu
Clarice Lispector

Quando eu ndo sei onde guardei um papel importante € a procura revela-se inutil, pergunto-me:
se eu fosse eu e tivesse um papel importante para guardar, que lugar escolheria? As vezes da
certo. Mas muitas vezes fico tdo pressionada pela frase "se eu fosse eu", que a procura do papel
se torna secundaria, € comego a pensar, diria melhor sentir.

E ndo me sinto bem. Experimente: se vocé fosse vocé, como seria e o que faria? Logo de inicio
se sente um constrangimento: a mentira em que nos acomodamos acabou de ser movida do
lugar onde se acomodara. No entanto ja li biografias de pessoas que de repente passavam a ser
elas mesmas e mudavam inteiramente de vida.

Acho que se eu fosse realmente eu, os amigos ndo me cumprimentariam na rua, porque até
minha fisionomia teria mudado. Como? Nao sei.

Metade das coisas que eu faria se eu fosse eu, ndo posso contar. Acho por exemplo, que por um
certo motivo eu terminaria presa na cadeia. E se eu fosse eu daria tudo que é meu e confiaria o
futuro ao futuro.

"Se eu fosse eu" parece representar o nosso maior perigo de viver, parece a entrada nova no
desconhecido.

No entanto tenho a intui¢ao de que, passadas as primeiras chamadas loucuras da festa que seria,
teriamos enfim a experiéncia do mundo. Bem sei, experimentariamos enfim em pleno a dor do
mundo. E a nossa dor aquela que aprendemos a nao sentir. Mas também seriamos por vezes
tomados de um éxtase de alegria pura e legitima que mal posso adivinhar.

Nao, acho que ja estou de algum modo adivinhando, porque me senti sorrindo € também senti
uma espécie de pudor que se tem diante do que ¢ grande demais
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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo analisar as relagdes entre geografia, espaco e poder que
animam as praticas de saber acionadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) anos
finais do Ensino Fundamental. Busquei contextualizar a BNCC no panorama politico e
educacional contemporaneo, tomando como referéncia as praticas de governamento que
operam a partir dela, descrever a organizagdo conceitual, tematica e metodologica preconizada
para a Geografia no documento curricular em questdo. Problematizar a operacionalidade das
competéncias ¢ habilidades geograficas presentes na BNCC. A pesquisa foi dividida em seis
etapas metodologicas: a - Organizagao das fontes para a pesquisa e o levantamento bibliografico
dos principais autores e conceitos, constru¢ao de um mapa mental com os principais conceitos
para facilitar a compreensdao das reflexdes, b-Leitura, reflexdes e escrita sobre os
assuntos/autores e a BNCC nos anos Finais do Ensino Fundamental, c- Construgdo de figuras
€ mapas para organizar e localizar a pesquisa, d- Constru¢do de um quadro contendo a
Organizagdo Metodologia tem como objetivo organizar os procedimentos metodoldgicos
contidos na BNCC, para cada conteido geografico, e- Problematizar teoricamente as
competéncias e habilidades direcionadas ao ensino de Geografia, f-Escrita das consideracdes
finais. Ao findar as etapas metodoldgicas foram feitos 3 capitulos distribuidos nas seguintes
ordens: 1° “Um Breve Relato e um Pouso na Educagdo: do ontem para o hoje”, onde nele consta
os percursos que tracei até a chegada na Educacdo, na Geografia e na BNCC; No 2° “A Base
Nacional Comum Curricular e as politicas publicas em educag¢ao, trago nele as concepgdes de
politica e politicas publicas, problematizo a no¢@o do que ¢ o Curriculo e como ele ¢ concebido,
também o Surgimento e implantacdo da BNCC e as reverberagdes que sua implantacdo causou
para a Educacdo, para a Politica e para a Economia; J4 o 3° “A Geografia no Ensino
Fundamental anos Finais no intimo da BNCC: conceitos, tematicas e abordagens
metodologicas”, debato sobre quais as geografias existentes na BNCC, o que ¢ Competéncia e
Habilidade e como estdo inseridas para o ensino de Geografia. Assim tais dobras possibilitaram
identificar pontos chaves como a inclinagdo fortemente condita na BNCC para o mundo do
trabalho, a auséncia de defini¢des para a compreensao do raciocinio geografico.

PALAVRAS-CHAVES: BNCC; Geografia; Politicas Publicas Educacionais; Neoliberalismos.



ABSTRACT

This work aims to analyze the relationships between geography, space, and power that animate
knowledge practices triggered by the Common National Curriculum Base (BNCC) in the final
years of elementary school. I have sought to elaborate the BNCC in the contemporary political
and educational panorama, taking as a reference the government practices that operate from it
to describe the conceptual thematic. The methodological organization recommended from
Geography in the curricular document in question to confound the implementation of
competencies and skills present in the BNCC and propose strategies for elaborating
contextualized practices of geographic knowledge based on the guidelines established by the
BNCC. The research divided into six methodological steps to carry out the investigation,
namely: a - Organization of sources for the study and bibliographic survey of the primary
authors and concepts, Construction of a mental map with the main ideas to facilitate the
understanding of the reflections, breading, reflections and writing on the subjects/authors and
the BNCC in the Final Years of Elementary School, c- Construction of figures and maps to
organize and locate the research, Construction of a framework containing the Organization
Methodology aims to manage the methodological procedures contained in the BNCC, for each
geographic content, e- Problematizing theoretically the competences and abilities directed to
the teaching of Geography, f-Writing of the final considerations. At the end of these
methodological steps, 3 chapters were made, distributed in the following orders: 1st "A Brief
Report and a Landing in Education: from yesterday to today", which contains the paths I traced
to the arrival in Education, Geography and BNCC; In the 2nd "The Common National
Curriculum Base and public policies in education, I bring in it the conceptions of policy and
public policies, problematize the notion of what the Curriculum is and how it is conceived, as
well as the emergence and implementation of BNCC and the reverberations that its implantation
caused for Education, for Politics and for Economy; The 3rd "Geography in Elementary School
Final years in the depths of BNCC: concepts, themes and methodological approaches", debate
about which geographies exist at BNCC, what Competence and Ability is and how they are
inserted for the teaching of Geography. Thus, such folds made it possible to identify critical
points such as the BNCC's strong inclination towards the world of work, the absence of essential
definitions for understanding geographic reasoning.

KEYWORDS: BNCC, Geographic, Public Policy Education; Neoliberalism.
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1. Um Breve Relato e Um Belo Pouso na Educac¢do: do ontem para o hoje.

Esta pesquisa ¢ um percurso de infinitas dire¢des, no qual meu corpo, minha mente e
meu ser em colaboragdo me conduziram a esse lapso de tempo que denomino de presente.
Acredito, que as muitas leituras relacionadas com a educagdo, a agroecologia, a educacao
ambiental, e a Geografia escolar e suas multiplas formas de interpretacdo do espaco me
possibilitaram imergir na problematica que envolve a educagado brasileira, enquanto educador
em inicio de carreira. Porém, essa inser¢do nas questdes relacionadas a educacdo ndo se
restringe apenas ao espaco escolar ou aos livros didaticos, muito pelo contrario, ela extrapola
na dire¢dao de uma formacao humana, politica e, nesse sentido, contextualizada espacialmente.

Acredito que a minha passagem pelos projetos de extensdo no periodo em que fazia a
licenciatura em Quimica no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)
Campus Vitoria de Santo Antdo no de 2013 até 2016, me possibilitou a aproximagdo das
questoes relacionadas a luta por uma Educacdo do e no Campo, que fortalecesse a relagcdo dos
sujeitos que residem naquele lugar, naquela espacialidade. Com isso, pude buscar formular
formas e metodologias de aprendizagem que valorizassem ainda mais o modo de vida e os
saberes dos camponeses e de seus filhos, utilizando assim a Agroecologia como ferramenta para
o desenvolvimento sustentavel e a redugao da fome e da subnutricdo no campo brasileiro.

Também tive a oportunidade de ser monitor do Programa Mais Educagio’ na cidade de
Gravata-PE no de 2014 até 2016, em especifico no distrito de Mandacaru, localizado na zona
rural desse municipio. Essa experiéncia foi a que mais me marcou, pois tive a oportunidade de
contribuir para a comunidade em que cresci e na qual meus pais, e até entdo eu, residiamos.

Nesse periodo, passei a ser monitor das duas escolas puiblicas municipais na qual fui
aluno, cito aqui de forma afetiva e importante a Escola Aderbal Jurema e a Intermediaria Jodo
Paulo I, localizada no distrito de Mandacaru pertencente ao municipio de Gravatd, onde atuei
como monitor de um componente curricular denominado Educa¢do Ambiental, destinado aos
estudantes do segundo segmento do Ensino Fundamental anos finais em ambas as escolas,
problematizando junto com os alunos posturas e ac¢des mais conscientizadoras sobre
reciclagem, reaproveitamento, praticas ambientais de preservacdo e conservacao da natureza e

na construcao de canteiros sustentaveis nas escolas.

!0 Programa Mais Educagdo, criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educa¢do para indugdo da construcdo da agenda de
educacdo integral nas redes estaduais € municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas,
para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagogico;
educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educagdo; cultura e artes; cultura digital; promogao da
satide; comunicagao e uso de midias; investiga¢ao no campo das ciéncias da natureza e educagdo economica.
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Acrescento também a minha chegada ao curso de licenciatura em Geografia no Centro
de Formagdo de Professores da UFCG em Cajazeiras -PB, me possibilitou ampliar o campo
espacial no qual ja realizava anteriormente minhas agdes. Assim fui na dire¢ao de participar do
projeto de extensao no municipio de Aparecida-PB, onde o publico alvo eram os alunos e alunas
da educacdo do campo no assentamento Acaud e também as professoras e professores desse
assentamento.

Abordavamos nesse projeto, praticas e ferramentas que valorizassem ainda mais o modo
de vida, trazendo para sala de aula materiais e metodologias que possibilitassem as criangas
assentadas visualizarem as representagdes espaciais contidas nos livros com a sua realidade e a
dos seus pais. Além de fornecer suporte técnico, metodoldgico e didatico aos professores da
Escola do assentamento, realizando assim algumas formac¢des em momentos pontuais em
reunides com a gestao e os professores.

Assim fui deixando meu corpo fluir pelas correntezas do que chamo de mar educacional,
dessa maneira essas ondas me conduziram a adentrar nas monitorias propiciadas pala Unidade
Académica de Geografia (UNAGEO) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
do Centro de Formagdo de Professores (CFP) fui monitor das disciplinas de Geografia da
Populagdo e Geologia, nessa nova experiéncia me possibilitou compreender a dimensao
cientifica e importante da Geografia e da Docéncia, acredito que as experiéncias nessas duas
monitorias nesse momento foram importantes para a minha pratica enquanto professor de
Geografia em inicio de carreira.

Essas correntezas me posicionaram perante a participagdo do Laboratorio de Geografia
Fisica da UNAGEO, onde realizei diversas atividades de catalogagdo de amostras de rochas e
minerais, também atuando na apresentacdo e didatizacdo do laboratério para os alunos da
educagdo basica (ensino fundamental e médio).

Essa didatizagdo, tinha como finalidade ilustrar e facilitar a visualizacdo de alguns
conteudos que os professores quando abordavam em sala de aula relacionados a parte fisica da
Geografia, relatavam que os alunos nao compreendiam de forma pratica e verificavel na sua
realidade. Assim, minhas agdes consistiam em ilustrar e explicar alguns processos que ocorriam
na natureza, a exemplo a formacao de uma rocha sedimentar, magmatica e metamorfica.

Outro destaque ¢ a minha inser¢do como bolsista voluntdrio no projeto de pesquisa
intitulado “O processo de iniciagdo a docéncia de professores de Geografia que atuam em
escolas de ensino fundamental e médio”, tendo como orientador o professor Dr. Rodrigo
Pessoa, nesse projeto tinhamos como foco central investigar a trajetdria inicial dos professores

de Geografia e seus desafios relacionados ao contexto de atuagdo que estdo inseridos.
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Assim, pude perceber durante a pesquisa, que sdo inumeros os fatores que possibilitam
a desisténcia da carreira docente iniciante, como as questdes relacionadas aos salarios infimos,
as longas jornadas pos sala de aula para elaboracdo e corre¢do de atividades, as péssimas
condi¢des estruturais das salas de aula e das escolas.

Dessa maneira, meu corpo, ndo foi apenas conduzido a diferentes praticas docentes, mas
ele sofreu as dores de tais praticas e ndo se dobrou a essas relagdes assimétricas de poder
existentes nesse modelo educacional e social. Assim fui sendo moldado por diferentes
experiéncias docentes a partir das quais consegui costurar a relagdo entre sujeito € espaco a
partir da Geografia, Agroecologia, Educagdo Ambiental. Mas ¢ o espago, a relacdo do sujeito
com ele que me inquietou e me inquieta. Foi através disso que me tornei professor em inicio de
carreira, em formacgao.

Porém, percebi que apds findar meu curso, se tornaria assim presente em minha
realidade, e ja sabendo, optei por continuar. Percebi que ha adversidades em qualquer profissao,
como também ha muitos ganhos, como ¢ o caso de possibilitar ao seu aluno compreender um
pouco mais sobre a Geografia, e assim buscar alguma mudanga significativa na vida desses
sujeitos, por isso continuo firme e forte em minha formagdo, para se tornar um professor de
Geografia.

Outro caminho importante para a compreensao dessa pesquisa, foi a minha participacao
no Programa Residéncia Pedagégica (RP) em seus dois editais?, nele tive a oportunidade de
compreender ainda mais o espago escolar e as multiplas relagdes existentes com os diversos
sujeitos que o constituiu. Também materializar e possibilitar para os meus alunos e alunas a
constru¢do de novos conhecimentos a partir de novas metodologias e objetos de ensino
relacionados a Geografia.

Assim, minha insercdo na sala de aula como residente pedagdgico no ensino
fundamental anos finais e no ensino médio, trouxe um novo olhar para as minhas praticas
pedagogicas. Me possibilitando utilizar de ferramentas e procedimentos de investigagdo,
capazes de aprofundar ainda mais o desejo de pesquisar e compreender o funcionamento da

educagdo, do ensino de Geografia.

2 1° edital CAPES n° 06/2018, 2° edital CAPES n° 1/2020 que institui o Programa de Residéncia Pedagogica ¢
uma das agdes que integram a Politica Nacional de Formagdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeigoamento da formag@o pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola
de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso. Essa imersdo deve contemplar, entre outras
atividades, regéncia de sala de aula e intervencdo pedagbgica, acompanhadas por um professor da escola com
experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora.
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Compreender como os direcionamentos relacionados ao funcionamento tanto no que
aponta para a elaboracdo do curriculo escolar, como também na sua efetivagdo e na
compreensdo da Geografia para os alunos, os professores e também para toda a comunidade
que circunda os muros da escola na qual fui residente.

Acredito que a capacidade formativa do RP possibilitou amadurecer minha visdo de
licenciando enquanto futuro professor e também enquanto pesquisador da Geografia Escolar.
Onde percebi durante as vivencias nas duas edigoes do RP, nas formagdes pedagdgicas
ofertadas pela escola campo (Escola Ensino Fundamental Dom Moises Coelho) e em todas
essas experiéncias citadas até aqui relacionadas a educacdo, a Escola, ao ensino me apontam
que todo o desenvolvimento, as metodologias de ensino, as orientagdes pedagogicas, objetivos
e as finalidades da Escola se personificam no Curriculo escolar.

Parto da perspectiva da compreensao do Curriculo escolar enquanto espago
materializador dos saberes contidos na escola, expressos nas disciplinas curriculares, como a
de Geografia, Matematica, Ciéncias, Biologia etc., mas ndo apenas utilizo essa mera rotulagido
ao Curriculo. O compreendo como artefato temporal e espacial que possibilita uma amplidao
de compreensdes e significacdes perante a agdes, condutas, procedimentos, contetidos e
normatizagdes que tanto interfere na vida dos professores, dos alunos e da sociedade, sendo a
sociedade fortemente norteando as elaboragdes dos curriculos perante a sua concepgdo e
vastiddo no que se refere as questdes relacionadas a cultura, ou seja, o multiculturalismo
interfere diretamente na elaboragdo dos curriculos que agira nas préaticas e acdes que ocorrerao
na escola.

Sobre o curriculo escolar, destaco que a educagdo brasileira vem passando por
transformagdes e reformulagdes na sua estrutura, na forma de organizacao e na problematizagao
académica e escolar de tais questdes, possibilitando assim uma reflexdo e talvez um
direcionamento sobre a sua atuagdo, sua importancia e seu desenvolvimento para a sociedade e
0 mais importante, para a vida dos estudantes.

Porém, as institui¢des privadas, ligadas ao mundo do capital, buscam auxilio do Estado
para realizar manobras que possibilitem prolongar seu controle até as escolas. Para que isso
ocorra, o Estado se utiliza de leis e resolucdes, para criar reformulagdes pautadas em um sistema
de crise dentro das escolas, afirmando a necessidade de mudancas direcionadas ao Curriculo
Escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um exemplo na materializacao dessa logica
de poder que incide sobre o curriculo na contemporaneidade, compreendo que o seu surgimento

se configure como um instrumento de regulamentacdo e controle dos corpos, pautada na
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unificagdo do curriculo para diferentes regides do pais, através da implementagdo de diretrizes
e parametros que visam a regulamentacdo, tendo como objetivo unificar aprendizagens
geograficas, gerando nada mais do que sujeitos passiveis e precarizados destinados a adentrar
ao mercado de trabalho.

Dessa maneira a BNCC, posiciona e direciona os saberes geograficos para um patamar de
metodologias pautadas no desenvolvimento dos conceitos e conteudos, baseando-se em
habilidades e competéncias para cada etapa da escolarizagdo, configurando talvez o modelo
educacional construido tendo referéncia alguns aspectos culturais marcantes da sociedade
contemporanea, especialmente aqueles ligados a formagdo do sujeito consumidor,
empreendedor de si mesmo e deslocado das demandas espaciais do lugar em que vive.

Entdo, a BNCC entra em vigor no cenario educacional, por meio de uma politica neoliberal,
a favor da precarizagdao e¢ da destinagao dos alunos ao mercado de trabalho, podendo entdo
afirmar seu papel como uma politica de sucateamento da educagdo apds a sua introdugdo nas
escolas, mediante as alteragdes dos curriculos e dos possiveis direcionamentos metodologicos
sugeridos.

A importancia de se realizar investigacdes dos curriculos escolares baseia-se na sua
relevancia para a Sociedade, para Escola, para os professores e¢ para Universidade
especificamente nos cursos de formagdo de professores. O curriculo é um instrumento
primordial na composi¢do escolar, constituido por experiéncias das salas de aulas e outros
espacos, permeadas pelas interagdes entre os diversos sujeitos que compde a escola e o universo
que a circunda, sendo assim o percurso que os alunos irdo percorrer durante a sua permanéncia
na escola.

Assim o curriculo ¢ marcado pelo conjunto de necessidades trazidas pelos grupos que
constituem a sociedade, direcionadas para a escola buscando a formagao de individuos aptos a
viverem em sociedade, respeitando as leis, regras, valores e possibilitando sua inser¢ao social
ou seja, o curriculo que esteja e seja formulado no chao da escola.

Surge entdo a necessidade de se realizar andlise dos curriculos escolares que envolvem
os anos finais do ensino fundamental e também para que se se tenha compreensdao sobre o
direcionamento das politicas publicas de formagao de professores, apos a introducdo da Base
nas escolas. Como os cursos de licenciatura das universidades brasileiras, sofrerdo
modificagdes em seus curriculos para conceber individuos que se adéquam as caracteristicas
que a Base exige para os profissionais do magistério.

Outro ponto também sera as politicas publicas sobre os livros didaticos, que

necessitardo de mudancas nos editais de elaboragdo, nos conteudos e procedimentos contidos
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nos novos livros que passaram a se adequar com as habilidades e competéncias da Base,
acarretando assim diversos custos a unido e na obsolescéncia dos antigos acervos.

Para a educagdo geografica, sera importante realizar essa investigacdo, pois o saber
escolar caracterizado como geografico, possibilita multiplas interpretacdes e discussdes por
caminhos diferentes, mas que chegam ao mesmo destino, que ¢ o desenvolvimento de
espacialidades. O mau uso dos saberes geograficos dentro da educagdo escolar perante os
direcionamentos contidos no curriculo escolar possibilita a perda da criticidade do espaco e das
relagdes sociais, elementos imprescindiveis para diversas analises da sociedade e do planeta
que tem como palco a compreensdo de tais fendmenos perante a geografia escolar.

Diante de tais narrativas sobre essa utilizacdo do saber geografico dentro do universo
escolar emerge uma diversidade de questionamentos sobre a introdu¢dao da BNCC para todas
as escolas a nivel nacional. Quais os impactos de uma reorganizagdo curricular que tende a
padronizar o que sera ensinado em todas as escolas brasileiras, sabendo que as realidades e os
individuos sdo distintas? A quem serve a BNCC? O que justifica uma formagao voltada, desde
cedo, para o mundo do trabalho?

Essa pesquisa ¢ um importante passo para identificar quais estratégias tanto
metodoldgicas como curriculares, contidas na BNCC, viabilizardo ¢ conduzirdo a uma
formagdo geografica de sujeitos destinados a sobreviver numa logica neoliberal de governo,
encabecadas pelo Estado.

Compreendo que tais direcionamentos para o curriculo escolar incide diretamente nos
corpos dos alunos, reverberam também ndo apenas no ambito educacional, mas que ultrapassa
os muros da escola e atingem a vida dos alunos como um todo.

Assim a importincia de estudar geografia na educagdo bésica ocorre pela necessidade
de se compreender o espago e as suas multiplas linguagens nelas expressas e ainda mais
contribuir para o processo de amadurecimento tanto social, intelectual e humano. Busco
analisar as relagdes entre Geografia, Espaco e Poder que animam as praticas de saber acionadas

pela BNCC no Ensino Fundamental Anos Finais. Para realizar tal empreitada, pretendo:

— Contextualizar a BNCC no panorama politico e educacional contemporaneo,
tomando como referéncia as praticas de governamento que operam a partir dela;

— Descrever a organizagdo conceitual, tematica e metodologica preconizada para
a Geografia no documento curricular em questao;

— Problematizar a operacionalidade das competéncias e habilidades geograficas
presentes na BNCC;

— Propor estratégias para a elaboracdo de praticas contextualizadas de saber
geografico a partir das diretrizes colocadas pela BNCC.
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Para concretizar os objetivos da pesquisa, parti de uma abordagem qualitativa, ou seja,
busquei realizar os estudos por meio da compreensao das relagdes existentes entre a BNCC e
os sujeitos. No qual as suas acdes incidirdo diretamente nos corpos dos estudantes, se
adequando a tal abordagem, como forma de utilizar informagdes por meio de reflexdes e
questionamentos de ordem subjetiva para problematizar a pesquisa.

Os resultados alcancados por meio das leituras, fichamentos e esquematizacdo das
demais informacgdes perante o percurso investigativo foram imprescindiveis para o andamento
da pesquisa. Assim como também os questionamentos que me levaram a duvidar das evidencias
sociais relacionadas a temadtica, tendo a problematizagio como um dos instrumentos
fundamentais para a condu¢do do pesquisar, sendo assim um dos principais elementos
metodoldgicos que me conduziram a problematizar tais afirmacdes sobre postas na BNCC.

O procedimento investigativo ocorreu por meio bibliografico, buscando coletar
informagdes referentes a tematica que balizam a pesquisa, para Marconi e Lakatos (2010, p.142)
“¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por
serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema”.

Para compreensao dos dados coletados, foram necessarios questionar a sua importancia
para o universo escolar, para a sociedade e para a elaboracdo dos curriculos escolares,
destacando assim a importancia de refletir, duvidar e formar uma andlise interpretativa,
reflexiva e critica perante seu objeto em estudo.

O objeto de estudo foi a Base Nacional Comum Curricular, especificamente a parte que
aborda a etapa de escolarizagdo destinada ao Ensino Fundamental Anos Finais — componente
curricular Geografia. As fontes para a realizacdo da pesquisa foram em teses, artigos, revistas,
livros, jornais tendo como recorte para os contetidos sobre a BNCC- Ensino Fundamental Anos
Finais - componente curricular Geografia, Poder, Espacializacdo e Geografia.

A pesquisa foi dividia em seis etapas metodoldgicas para a efetivagdo da investigagao,
sendo elas:

- Organizagao das fontes para a pesquisa e o levantamento bibliografico dos principais
autores e conceitos, construcao de um mapa mental com os principais conceitos para
facilitar a compreensao das reflexdes;

- Leitura, reflexdes e escrita sobre os assuntos/autores € a BNCC nos anos Finais do

Ensino Fundamental;

Construgao de figuras e mapas para organizar e localizar a pesquisa;

VN

Constru¢ao de um quadro contendo a Organiza¢do Metodologia tem como objetivo
organizar os procedimentos metodologicos contidos na BNCC, para cada conteudo
geografico;
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—  Problematizagdo teodrica das competéncias e habilidades direcionadas ao ensino de
Geografia;
- Escrita e problematizagdo dos resultados obtidos apds as reflexoes.

Inicialmente foi feito um levantamento bibliografico no Portal Periddicos, na biblioteca
do Centro de Formacao de Professores da UFCG, em dicionarios filosoficos, tendo como
objetivo identificar os autores e conceitos que se pudessem dar um aporte tedrico para a
pesquisa, assim em Foucault, (1974, 1979, 1996, 1999) foi pautado nas relagdes ao poder, a
disciplina, biopolitica, em Oliveira, (2019) foram relacionados com Neoliberalismo, Estado
Governamentalizado e nogdes relacionadas ao Governamento, ja em Veiga-Neto, (2008, 1999),
busquei elencar as principais defini¢des sobre Curriculo escolar e suas caracteristicas presentes
na contemporaneidade, em Santos, (1985, 1986, 2001, 2008), foram as questdes relacionadas
ao Meio Técnico Cientifico Informacional e as suas reflexdes sobre o neoliberalismo. Ja em
Rocha (2008), foram pautadas a diferenca entre Estado e Governo, em Oliveira (2010) as
defini¢des sobre Politicas publicas, em Sampaio (2002), foram os indicativos Neoliberais ¢ em
Pessoa (2017) as trajetorias relacionadas a atuagao dos professores no inicio de carreira.

Para uma melhor organizacdo da utilizacao dos conceitos, foi elaborado assim um Mapa
Mental, tendo como objetivo articular a teoria com os principais conceitos utilizados pelos
autores. Constantemente, ocorreram leituras e anotagdes do que foram mais pertinentes para a
pesquisa, buscando um maior aprofundamento para compreender o objeto em anélise.

Assim o processo de compreensao e escrita passou inicialmente pelo amadurecimento,
desmonte e reorganizagao de tais conceitos e das reflexdes, desencadeando-se assim para iniciar
as minhas escritas e as problematizacdes dessa pesquisa.

Sendo assim, leituras delongadamentes da Lei n° 9.394 de 1996, relacionadas a
Diretrizes Bases da Educagdo (LDB), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de toda a
BNCC, do que se trata o Curriculo Escolar, qual a relagdo da Geografia com esses elementos
ja citados, buscando compreender a importancia deles para a sociedade, para a Escola, para os
alunos, para o Estado.

Foi elaborado um quadro referente a Linha do Tempo da BNCC, tendo como objetivo
contextualizar o objeto em andlise no cendrio contemporaneo. Também foi inserido mapas dos
estados pioneiros que foram a favor e contra a implantacio da BNCC, tendo como objetivo
identificar a distribuicao espacial e as possiveis relagdes entre a unificagdo dos curriculos com
a proximidade territorial e o capital, buscando a constru¢do de um novo territério tendo como

pilar de surgimento e implantagdo da BNCC.
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Foram organizados quadros buscando descrever a organizagdo conceitual, tematica e
metodolégica que a BNCC sugere. O objetivo foi possibilitar uma visibilidade e
questionamentos dos ditos no componente curricular Geografia, buscando problematiza-los
com os deslocamentos metodoldgicos existentes na BNCC. Foi feito levantamento teodrico

sobre a nogdo de competéncia e habilidades.
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2.0 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E AS POLITICAS PUBLICAS EM
EDUCACAO

O mundo contemporaneo ¢ marcado pela evolucao nas diversas formas de apropriagao
dos elementos materiais, como territorios € o dinheiro (capital), como também dos elementos
imateriais, o saber, a liberdade esses dois ultimos s3o elementos que felizmente ndo podemos
quantificar monetariamente o seu valor e a sua importancia.

Dito isso, trago alguns arranjos espaciais ¢ organizacionais que a todo custo tentam
monetizar o saber e a liberdade, assim o mundo contemporaneo abraca os ideais do
neoliberalismo entrelagado com o processo de globalizagdo, sendo esse, o unificador dos
principais elementos que unem a sociedade (culturais, tecnoldgicos, econdmicos, politicos,
comerciais) e também como amplificador das desigualdades que assolam a sociedade.

Essa era se materializa também pela rapidez e intensidade do fluxo da informacgao
entrelagado com as novas tecnologias e equipamentos como smartphones, notebooks, sem falar
no quantitativo exorbitante de cabos de fibras Opticas espalhados pelo globo terrestre,
deslocando a informacdo de forma répida. Gragas a internet, € possivel se comunicar de forma
instantanea por video chamada com uma pessoa que se encontra em outro hemisfério, como ¢
o caso Japao, localizado no hemisfério oriental. Tal interligagdo ocorre por meio dos satélites,
que por sua vez demarcam boa parte do globo terrestre, marcando o grande avango no
desenvolvimento tecnologico e informacional, promovido pelo que Santos (2008) definiu como
o Meio Técnico Cientifico Informacional, esse, resultado da evolugdo da técnica até os dias
atuais, € a principal marca do atual periodo.

E importante destacar o papel da informagdo nessa nova era, e como o mercado
financeiro em sua versdo neoliberal, se utiliza dessa nova configuragdo pautadas no mundo
globalizado, para buscar cada vez mais colaboradores que possibilitem ao mercado neoliberal
atingir outros patamares na geracao de lucro.

Para uma compreensao acerca da problematica na qual se insere essa pesquisa, € preciso
descrever e esclarecer qualquer requisito de divida ou de confusdo na finalidade de dois
elementos importantes, sendo eles o Estado e o Governo. Para isso necessito diferenciar as

praticas e as finalidades de cada um, nas palavras de Rocha (2009, p.140),

E comum e indevido confundir o Estado com o governo. O Estado é toda a sociedade
politica, incluindo o governo. O governo ¢ principalmente identificado pelo grupo
politico que estd no comando de um Estado. O Estado possui as fungdes executiva,
legislativa e judicidria. O governo, dentro da fungao executiva, se ocupa em gerir os
interesses sociais e econdmicos da sociedade, e de acordo com sua orientacdo
ideologica, estabelece niveis maiores ou menores de intervengdo. Assim, governo
também ndo se confunde com o poder executivo, este ¢ composto pelo governo,
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responsavel pela direcdo politica do Estado, e pela administragdo, como conjunto
técnico e burocratico que auxilia o governo e faz funcionar a maquina publica.

A diferenca entre Estado e Governo descrita pela autora, ocorre pela fungdo de cada um,
o Governo ¢ proveniente de mandatos de politicos eleitos (as vezes sim outras nem tanto
democraticamente), € que tem em suma uma caracteristica propria no conduzir do Estado. J& o
Estado, ¢ formado pelo conjunto politico, social e econdmico tendo seu objetivo um pouco
diferente do Governo. Os governos possuem um periodo de tempo que se traduz como o periodo
de mandato.

Vemos que o governo que estd a frente do Estado brasileiro atualmente, age perante
uma ldgica neoliberal, ndo ¢ que seus antecessores estejam livres dessa roupagem, mas que
ocorria de forma mais minuciosa, assim ele vem se posicionando cada vez mais um mergulho
profundo nas praticas neoliberais contemporaneas, no que se diz respeito a privatizagdo e
precarizacdo da atividade publica, tendo como respaldo o contexto do neoliberalismo
econdmico como propulsor dessas alteragdes, segundo Oliveira (2019, p. 38).

O neoliberalismo marca, nesse sentido, a sobreposi¢do de diferentes tecnologias
politicas que atuam articuladas e constituem juntas, uma rede de praticas, discursos e
instituigdes voltadas para a capitalizagdo das diferentes instancias e contextos de vida
de sujeitos e populagdes.

Tais prerrogativas sobre o neoliberalismo possibilitam a inser¢do de uma roupagem
privatizadora e mercadologica, tendo como alvo a vida e as subjetivacdes dos individuos,
realocando as funcdes basicas do Estado para a iniciativa privada e a venda de grandes estatais
para esses grupos. O mercado assume as “rédeas” do governo perante o Estado.

Podemos compreender a inser¢ao do mercado dentro do contexto politico em relacao ao
Estado, possibilitando a ele uma nova roupagem com caracteristicas privatizadoras, no sentido
em que o mercado tende a ocupar espacos que antes eram restritos ao Estado e suas politicas

publicas de governo, ¢ caso da educacdo. Nas palavras de Oliveira (2010, p.93)

Politica publica ¢ uma expressdo que visa definir uma situag@o especifica da politica.
A melhor forma de compreendermos essa defini¢do ¢ partirmos do que cada palavra,
separadamente, significa. Politica ¢ uma palavra de origem grega, politikd, que
exprime a condi¢do de participag@o da pessoa que ¢ livre nas decisdes sobre os rumos
da cidade, a pdlis. Ja a palavra publica é de origem latina, publica, e significa povo,
do povo. Assim, politica publica, do ponto de vista etimoldgico, refere-se a
participag@o do povo nas decisdes da cidade, do territorio. Porém, historicamente essa
participag@o assumiu feigdes distintas, no tempo e no lugar, podendo ter acontecido
de forma direta ou indireta (por representagdo). De todo modo, um agente sempre foi
fundamental no acontecimento da politica publica: o Estado.



26

O Estado, ¢ o principal elaborador de politicas publicas, porém os governos também
deliberam em suas metas e planos de governo, a criagdo, a continuagdo, ampliagdo de alguma
politica publica de estado ou o surgimento de uma nova.

Esse processo de criagdo de politicas publicas, perante um Estado que se encontra
governado por individuos que compactuem com neoliberalismo, acarretara na deslegitimacao
do mesmo no ambiento publico por meio dessas politicas. Esse resultado se dar por barganhas
que tem como plano de fundo o favorecimento e as trocas cambiais, entre o Estado e o mercado,
gerando novas politicas publicas que reafirmem esses novos mecanismos. Para Sampaio, Santos
e Mesquita (2002 p. 07):

Dentre essas politicas, temos a privatizagdo, a redugdo do tamanho do Estado [...]. A
privatizagdo representa, também, a liberagdo de compromissos do Estado, a

tecnizacdo das empresas (com o consequente desemprego) e, € claro, a redugdo dos
servicos prestados pelo Estado.

Nesse sentido, o Estado passa a agir de acordo com a logica neoliberal, criando
mecanismos de protecdo, regulacdo e financiamento para esses agentes, se utilizando do seu
aparato legal e judicial para efetivar essa insercdo por meio de novas politicas publicas, em
decorréncia disso acaba tornando assim minimo e ausente.

Enquanto o mercado financeiro se expande no setor publico, transformando cada vez
mais o publico no privado, onde a ideia de precarizagdo toma forca através do neoliberalismo.
Sampaio, et al (2002, p.07) citam os indicativos do neoliberalismo no Estado, como podemos

observar no quadro 01 a seguir.

QUADRO 01: INDICATIVOS NEOLIBERALISMO PRESENTES NO ESTADO.

Os individuos sdo responsaveis, pois sdo agentes morais, dai a individualidade, a racionalidade, o
egoismo.

Administracdo para o gerenciamento = liberdade para gerenciar.

Desgovernamentaliza¢do do Estado: o governo estaria atrelado ao mercado.

Nova relacdo entre governo e conhecimento: governo a distidncia (ministérios, secretarias de Estado
de educacdo a distancia, etc.).

Mercantilizacdo da democracia (venda de candidatos como produtos da imagem; eleitores tornam-
se consumidores individuais passivos).

Socializagdo das perdas.

Desenvolvimento de uma sociedade empresa: privatizagdo do publico, mercantilizagdo da educagdo
e da saude.

Baixa consciéncia ecologica, pois o que determina as agdes econdmicas ¢ o lucro méaximo, nao
havendo qualquer limite para o crescimento — solugdes de mercado para problemas ecologicos.

Elaboracao Sampaio, et al (2002, p.07) Adaptagao: SILVA NETO, M. J. (2021).
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As prerrogativas descritas no quadro 01 sdo amplamente evidentes no que se diz respeito
as praticas de condutas do Estado alinhadas as orienta¢des do governo no tanger da condugdo
nos trilhos neoliberais.

Cada vez que o Estado trafega pelos trilhos neoliberais, mas ele se aproxima do destino
final, onde sua auséncia na seguridade social realoca nesse momento, para ser das empresas e
das iniciativas privadas de mercado internacionalizado.

Com isso, o neoliberalismo se aprofunda no ntcleo central da sociedade, reorganizando
ainda mais a dinamica social, atribuindo diversos mecanismos de exploragdo alinhados as novas
formas de utilizagdo do potencial humano, s6 que em um novo tempo, com novos avangos
tecnologicos, que possibilitam a infiltragdo desses novos mecanismos de exploragdo em
diversos espagos, a exemplo: a escola; as politicas publicas em educagao; e etc.

Outro forte elemento que se intensifica e fortalece, ¢ a constate insercdo da
competitividade na sociedade, pratica inerente aos ideais neoliberais. Desde novos somos
conduzidos a agir e pensar de forma unificadora, somos ensinados a fazer e agir nao pelas nossas
subjetividades, mas para e por uma Unica subjetivacdo, a que favorega e beneficiei as relagdes
de poder e barganha do Estado e as empresas e empresarios neoliberais, perante a dominagao

dos nossos corpos. Nas palavras de Oliveira (2019, p. 26)

Na perspectiva do Estado governamentalizado, as a¢des politicas necessitam de uma
plasticidade, no sentido de articularem as incisdes sobre o individuo, com comandos
para os diferentes grupos populacionais de que faz parte. Projeta-se uma rede de
subjetivacdo que age em varios niveis sobre sujeitos e populagdes no sentido de
conduzir as condutas. Somadas as tecnologias disciplinares, o desenvolvimento de
praticas discursivas e ndo-discursivas voltados para constitui¢cao de verdades sobre a
vida bioldgica possibilitou a implementagdo de tecnologias de poder que visam o
corpo coletivo, a populagéo.

Tais direcionamentos afloram na sociedade no dmbito de que, o sentido de liberdade ¢
apenas conotativo, se tornando algo meramente figurado, totalmente desconexo com sua
etimologia, por outra via, se restringem a quem consegue se desdobrar por meio de lacunas
espaciais, das tais agdes neoliberais, pelo fato de que, os beneficirios, nunca estardo dentro de
uma “sinuca” que legitima por base da exploracdo e da competitividade.

Essas dobras, no que se diz respeito as populacdes e o processo de fragmentacao social,
onde ricos estao interligados com especificos fragmentos neoliberais e a populagdo mais pobre
e carente estdo com outros fragmentos que reproduzem e conduzem subjetivagdes e condutas
genéricas e generalistas.

Tendo assim direcionado a populagdo carente, a competitividade e a concepcao de que

ndo ha oportunidade para todos, s6 para os mais moldados, no padrdo “caixote social”.
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Tornando os sujeitos cada vez meramente e socialmente individuais, onde a coletividade se
exclui, passando a ter a no¢do de competitividade.

Resultante no combate corpo a corpo, onde o mais apto se sobressaira do mais fraco,
assim por dizer. Essa disputa de corpos, pautados na busca de oportunidades em meio a uma
sociedade resultante dos moldes perante a 16gica neoliberal, s6 conseguira sobreviver, quem se
adequar a essas dobras, se tornando assim um vencedor ou apenas mais um que se alinhou a
esse sistema.

Tais praticas se efetivam gracas a politicas ditas como publicas, mas que na verdade
beneficiam o mercado, possibilitando o direcionamento de recursos e a¢des que realoquem os
sujeitos, os inserindo dentro dessa logica.

Porém, o contraditério ¢ posto em pratica, quando politicas ditas como publicas
deveriam reduzir as disparidades sociais, acabam sendo direcionadas ao mercado em
detrimento da mercantilizacdo dos corpos dos sujeitos, dentro de uma légica globalizada e
neoliberal, junto com mercado nacional e internacional, sendo assim Santos (2001, p.67)

reafirma esse posicionamento ao afirmar que,

A politica agora ¢ feita no mercado. S6 que esse mercado global ndo existe como ator,
mas como uma ideologia, um simbolo. Os atores sdo as empresas globais, que ndo
tém preocupacdes éticas, nem finalisticas. Dir-se-& que, no mundo da
competitividade, ou se ¢ cada vez mais individualista, ou se desaparece. Entdo, a
propria logica de sobrevivéncia da empresa global sugere que funcione sem nenhum
altruismo. Mas, se o Estado ndo pode ser solidario e a empresa ndo pode ser altruista,
a sociedade como um todo ndo tem quem a valha. Agora se fala muito num terceiro
setor, em que as empresas privadas assumiriam um trabalho de assisténcia social antes
deferido ao poder publico.

Entdo, percebemos que novas reformulagdes estdo desencadeando novas posturas, essas
por sua vez reguladoras por parte do governo. O Estado, inserido nessa nova configuracao do
mundo globalizado abragcado com as caracteristicas neoliberais, passa a envolver e criar em seu
arcabouco de metas, formulacdes e mecanismos que possibilitam governar e legitimar acdes
sobre os corpos dos individuos, compactuando entdo com a penetracdo dessas caracteristicas
descritas e contidas nas politicas publicas, que por sua vez favoregam a iniciativa privada e o
mundo do mercado.

No que se refere as politicas publicas destinadas ao campo educacional, percebemos que
a relagdo entre o Governo e o Mercado, ¢ marcada pela formulagdo de politicas educacionais
sendo almejadas para sua adequagao ao modelo neoliberal € a0 mundo do mercado, a educagao
centraliza-se na modernidade como o principal alvo desses agentes, reproduzindo assim a

narrativa de que tudo que € publico ndo funciona bem, e que deve ser privatizado.
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As politicas ditas como publicas, no contexto educacional trafegam na via de uma
ambigua relagdo, na qual gera uma duplicidade de beneficios aos agentes do mundo do
mercado. Essa duplicidade de beneficios, ocorrem na necessidade do aparato legal para
instalarem a semente neoliberal no ambito escolar, em segundo, se utilizam de discursos de
valorizacdo da educagdo por meio de programas e projetos que tem como génese politicas
publicas elaboradas e implementadas pelo Estado, que possibilitam a jungdo e a parceria entre
o publico e o privado.

O mercado como ja descrito anteriormente tende a inserir suas maos obscuras na
educacdo, e para isso, procuram o Estado para barganhar a favor delas, por meio de politicas
publicas que depois de elaboradas e implementadas, surgem novos espagos para a ampliacao

do mercado no cendrio educacional. Oliveira (2019, p. 46)

A nogao de governamento compreende as diferentes praticas organizadas em torno da
conducdo da conduta dos sujeitos, imprimindo direcdo e forga sobre seu corpo e sua
alma, sobre sua subjetividade. Essas “artes de governo” assumem mil formas e
configuracdes, sempre ligadas ao exercicio do poder no conjunto da populagdo.

O governamento favorece o surgimento de praticas que conduzam as subjetividades dos
sujeitos, de forma que a populacdo e os principais individuos que a constituem a sociedade,
consigam estarem aptos a adentrarem ao mundo neoliberal de trabalho, atendendo as
necessidades e os requisitos dos mercados internacionais, dentro de um mundo globalizado.

Para isso, o Estado se utiliza do seu aparato juridico legal para justificar suas agoes, a
exemplo, podemos citar a criagdo de programas, projetos € documentos que possibilitam essa
inser¢do, como bem afirma Souza, (2003 p.14) [...] politicas publicas, apds desenhadas e
formuladas, se desdobram em planos, programas, projetos, bases de dados ou sistema de
informacao e pesquisas.

Dessa forma, o Estado e as empresas (das iniciativas privadas) do mundo do mercado,
como € o caso Banco Mundial, que disponibiliza e oferta recursos ditos em seus discursos com
objetivo de melhorar as estruturas das escolas, para aquisi¢cao de materiais etc.

Existe uma diversidade de areas que sdo inseridas as politicas publicas por meio das
acoes do governo, como ja argumentamos aqui. Teremos alguns exemplos, como ¢ o caso de
surgimento de politicas publicas voltadas para as questdes de satide, de seguranga, de economia,
porém o foco aqui sera no desdobramento das politicas voltas para a educacao. De qual forma
ira implicar no seu desenvolvimento, em acdes que afetem diretamente a vida dos alunos, dos
professores, dos curriculos, da escola e de todo o grupo de forma geral que compdem esse

universo. Desse modo Oliveira (2010, p.96) afirma que
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Se “politicas publicas” ¢ tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer, politicas
publicas educacionais ¢ tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer em
educacdo. Porém, educagdo ¢ um conceito muito amplo para se tratar das politicas
educacionais. Isso quer dizer que politicas educacionais ¢ um foco mais especifico do
tratamento da educago, que em geral se aplica as questdes escolares. Em outras
palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais dizem respeito a educagdo
escolar.

As politicas publicas em educacdo surgem para possibilitar uma redugdo nas
disparidades existentes no sistema de educacional, resultante assim por dizer no surgimento de
programas, projetos e em documentos que tentam combater essas desigualdades que assolam
as escolas e o ambiente escolar.

Portanto, politicas publicas educacionais, dizem respeito as decisdes do governo que
tém incidéncia no ambiente escolar, enquanto ambiente de ensino-aprendizagem e de constante
circulagdo de subjetividades. E importante compreender as analises posteriormente as
elaboragdes de documentos que emergem na contemporaneidade, banhados por discursos e

direcionamentos que afetam diretamente o coracao da atividade escolar, o curriculo.

2.1 CURRICULO, curriculos: formulACOES e direcionamentos.

4

Durante uma entrevista de emprego, ¢ solicitado ao interessado que traga o seu
curriculo, para que seja possivel identificar a sua formacdo, as experiéncias anteriores de
trabalhos em outros locais e etc. Vale destacar, que esse curriculo no qual descrevo
inicialmente, ndo ¢ o curriculo escolar, mas, sim o curriculo pessoal de um individuo, o qual
conterd as experiéncias, os valores construidos e assim por dizer, o coragdo do sujeito, enquanto
ser unico. Nessa perspectiva, € o objeto de acomodacao de todas as experiéncias de trabalhos,
de saberes construidos no qual se formula o sujeito dono desse curriculo.

Compreendo curriculo escolar como instrumento que direciona um trajeto a ser
percorrido durante as etapas do processo de escolarizagdo, tanto na alfabetizacao, ensino médio
ou qualquer outra experiéncia escolar voltada para o ensino e a aprendizagem, onde alguns
elementos sdo incorporados a escola, como valores construidos socialmente e também os
anseios que marcam as transformacdes sociais. Sendo inseridas pelo curriculo e efetivadas por
meio da construcao de conhecimentos e metodologias e objetivos de ensino relacionadas ao
conteudo das diversas disciplinas escolares. Segundo Veiga- Neto (2002, p.43) compreende

assim o

Curriculo como um artefato educacional que retira elementos de uma cultura e os
escolariza, apresentam-se sumariamente algumas perspectivas que tém sido adotadas
para examinar de que maneiras o curriculo estd implicado com a sociedade que o
produziu. Na medida em que estdo ocorrendo rapidas e profundas modificagdes no
mundo contemporaneo, discutem-se alguns “efeitos” socioldgicos e culturais dessas
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mudancas como as questdes referentes a desigualdade distributiva, o
multiculturalismo, o relativismo cultural, a representacdo e as novas tecnologias de
subjetivagdo e suas relagdes com o curriculo, principalmente no que concerne as
nossas praticas pedagogicas e a pesquisa educacional.

O curriculo escolar se torna peca fundamental no que se diz respeito a formagao dos
alunos e alunas, onde determinados saberes estdo sendo problematizados e direcionados para
esse ambiente, tendo como finalidade o favorecimento dos agentes neoliberais ja descritos. Tais
direcionamentos nos posicionam de encontro com duas dualidades sociais, a Cultura e a Escola.

Destaco esses dois elementos, pela compreensdo de que a Escola ¢ o local onde a
realidade social ¢ problematizada e nela entende-se que ocorra o processo de criticidade social,
perante as multiplas facetas Opticas das diversas disciplinas como a Geografia. Que conduz o
investigar das multiplas representacdes culturais existentes na sociedade e das diversidades e
perversidades também contidas nela, sendo essas reproduzidas por subjetividades e valores que

estdo interligados diretamente com a cultura da sociedade. Segundo Veiga- Neto (2002, p.44).

De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita correspondéncia com a cultura na
qual ele se organizou, de modo que ao analisarmos um determinado curriculo,
poderemos inferir ndo s6 os conteudos que, explicita ou implicitamente, sdo vistos
como importantes naquela cultura, como, também, de que maneira aquela cultura
prioriza alguns conteidos em detrimento de outros, isto €, podemos inferir quais
foram os critérios de escolha que guiaram os professores, administradores,
curriculistas etc. que montaram aquele curriculo. Esse ¢ o motivo pelo qual o curriculo
se situa no cruzamento entre a escola e a cultura.

Sobre a Cultura, ¢ importante destacar seu processo formagdo historica no qual ¢
marcado pela diversidade de povos existentes no pais, onde a propria formulagdo do territorio
nacdo ¢ concebida pelas diversidades culturais existentes. Podemos nomear a exemplo: a
cultura indigena, africana, portuguesa, africana, espanhola, alema e até a propria cultura
brasileira, tais diversidades culturais existentes, ndo necessitam de uma Unica representagao
cultural contidas no curriculo escolar que sdo direcionadas a escola, e que venham
posteriormente atender exclusivamente a uma demanda, mas sim as multiplas demandas
sociais. Sobre o multiculturalismo, Veiga-Neto (2002, p. 48) afirma que

O multiculturalismo coloca-nos frente a muitas outras questoes de dificil solucao (se
¢ que hé solugdo para elas...): como poderemos ensinar para culturas diferentes da
nossa, sem coloniza-las? Ou, em outras palavras: como (e também que) ensinar para
outros grupos sem impor a eles a minha cultura? E n3o é demais lembrarmos que,
levada ao seu limite, essa pergunta torna altamente problematico qualquer projeto

educacional: afinal, educar ndo envolve um processo de colonizagdo de mentes e
corpos? Essa € uma pergunta de natureza ética nao trivial.

Nesse conduzir de elaboragdes na qual o curriculo escolar ¢ alinhado pelas
caracteristicas culturais vigentes na modernidade, devemos aqui também evidenciar o papel da

Escola, sendo ela o palco para a efetivagdo e a materializacdo do curriculo, tanto no que diz
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respeito ao direcionamento dos saberes para os alunos e alunas, como também espago de

relagdes sociais entre diversos sujeitos da sociedade. Segundo Veiga —Neto (2008, p.142)

Ao longo da Modernidade, a escola estabeleceu-se como uma grande maquinaria
social e cultural, ou seja, como um grande conjunto de “maquinas” que, operando
articuladamente entre si, desempenharam um papel crucial para a formacao politica,
cultural e econdmica da sociedade ocidental. Essa maquinaria, além de inventar
espagos especificos para a educacdo das criangas e dos jovens, foi decisiva para a
invengdo de saberes e seus respectivos especialistas, encarregados de dizer como
educar, ensinar, vigiar e regular essas criangas e esses jovens. E, a medida que se
encarregava mais e mais dessas tarefas, a escola foi se institucionalizando, ou seja, foi
se estruturando humana, material e discursivamente, tornando-se um lugar impar na
Modernidade.

Essas prerrogativas direcionadas as multiplas tarefas aos alunos no ambiente escolar,
ocasionam e ocasionaram em dobras que alteram a finalidade da escola.

E, consequentemente ¢ impulsionada pelos direcionamentos contidos no curriculo, onde novas
roupagens sdo inseridas no espaco escolar, conduzindo aos alunos e alunas por meio de
mecanismos de ampliagdo das multiplas formas de adequagao da sociedade.

Sdo gerados assim moldes de carater flexivel do sujeito e do seu corpo, na medida em
que novas orientacdes sdo postas visando alcancar o desenvolvimento tecnicista de habilidades
e competéncias, possibilitando o direcionamento ¢ a sua inser¢do no mundo neoliberal, sobre

isso, Veiga-Neto (2008, p.145) afirma que

E quase uma banalidade afirmar que a escola vem funcionando, ao longo dos tltimos
quatro séculos, como a mais importante institui¢ao capaz de moldar disciplinarmente
os individuos que ela toma para si. A imensa maioria de nds aprendemos a ser
disciplinares (e, no limite, disciplinados), gragas as agdes das maquinas como o
curriculo, o panoptico, as fichas simbolicas etc.

A grande problematica sobre o curriculo na contemporaneidade ¢ o seu uso no contexto
do neoliberalismo, sendo conduzido a legitimar e disciplinar os corpos dos alunos e alunas, para
que durante esse percurso formativo na educacao, tanto no que se diz respeito aos conteudos
como também nas relagdes internas entre os diversos alunos e alunas, seja possivel alcancar a
docilidade dos corpos, que sejam assim conduzidos por dispositivos disciplinares, a favor de
barganharem as suas subjetividades em troca de uma formagao voltada aos moldes neoliberais.
Sobre essas prerrogativas, Veiga-Neto (2008, p.145)

Enquanto conjunto organizado de conhecimentos escolares, o curriculo assumiu para
si a logica disciplinar, levando-a a um desenvolvimento notavel, tanto em termos do
eixo corporal disciplina-corpo quanto em termos do eixo dos saberes disciplina-saber.
Neste ponto, para tratar da disciplinaridade vale a pena recorrer ao conceito

foucaultiano de dispositivo, de modo que se possa falar em dispositivo da
disciplinaridade. Com a palavra dispositivo, Foucault designa todo um conjunto de
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praticas discursivas e ndo discursivas cujos elementos sdo heterogéneos, mas se

mantém conectados numa rede de relagdes.
Assim, teremos uma organiza¢do dos conhecimentos escolares pontuada na elaboracgao
e nos direcionamentos que contém o curriculo escolar, e também evidenciamos que tais saberes
legitimaram agdes, que terdo caracteristicas disciplinares. Portanto o saber sera pautado no
ambito disciplinar dos corpos dos alunos, as condutas serdo modeladas para que tais
dispositivos consigam alcangar o0s objetivos de produzir corpos doceis, perante o
desenvolvimento metodologico dos contetidos e da geografia escolar, em especifico ¢ dos
demais conhecimentos que compdem a educagdo a alcancar mais corpos, € mais subjetividades.

Veiga-Neto (2008, p.145) sobre dispositivo

Foucault chama de dispositivo a rede de relagdes que mantém certas praticas e
correlatas instituigdes articuladas entre si e cuja racionalidade desempenha fungdes
estratégicas, ou seja, fungdes cujo objetivo principal é fazer funcionar ou manter o
poder de uns sobre os outros, a agdo de uns sobre as acdes dos outros. Na medida em
que o curriculo foi inventado e aperfeicoado tendo a disciplinaridade como
fundamento epistemoldgico e pratico, ele pode ser entendido como parte importante
do dispositivo da disciplinaridade. E assim sendo, o curriculo se corporifica, seja pelo
seu contetdo, seja pela sua forma, como o elemento que, na escola moderna, se institui
com e institui o pensamento disciplinar.

Sobre essa rede de relagdes que mantém praticas disciplinares a exemplo, teremos na
contemporaneidade a introducdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde tais
direcionamentos contidos nesse documento, institui a padroniza¢do dos curriculos escolares a
nivel nacional.

As subjetividades culturais serdo unificadas perante os curriculos adotados para todos
as escolas a nivel nacional, reorganizando assim os curriculos das escolas, possibilitando uma
unificacdo, uma padronizagdo e uma “desarticulagdo” com a realidade do pais, no que podemos
definir, como territério curricular unificado perante a flexibiliza¢do dos corpos dos alunos, se

tornando assim um dispositivo capaz de atingir os locais mais longinquos do Brasil.

2.2 O surgimento, constituicio e implantacio da BNCC no cenario educacional

contemporineo.

No Brasil, a educagdo escolar consiste em um direito, garantido pela Constituicdo
Federal. A Constitui¢ao de 1988 concebe como papel do Estado garantir a seguridade € o bom
desenvolvimento da educagdo no pais, juntamente com as familias dos alunos como assim

descrito em seu artigo 205,

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

A constituicao € bastante clara no que se diz respeito a obrigagdo do Estado e da familia,
em promover e incentivar o desenvolvimento educacional das criancas e dos adolescentes.
Nessa medida, o governo que esta a frente do Estado, delibera por meio das politicas publicas
metas a serem cumpridas relacionadas a reducdo das taxas de analfabetismo, alfabetizagao etc.,
dessa forma artigo 205 da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), descreve que, serdo fixados
conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Entao, os empresarios e mundo do mercado aproveitam um subespaco posto pelo atual
governo ¢ se utilizam desse aparato legal para por em pratica na contemporaneidade a
formulacdo da BNCC, ela ¢ parte principal e resultante do desenrolar entre esses elementos
descritos, trazendo consigo uma formagao aos moldes desse novo modelo e dessa nova relagao
entre o Estado ¢ o mundo do mercado, sendo analisada nos proximos passos analiticos
investigativos que tangem a BNCC, Politicas Publicas Educacionais, Estado, Mercado e
Neoliberalismo.

A BNCC surge na contemporaneidade se materializa como um documento de carater
normativo, visando o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que o0s
alunos necessitam desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica. Dessa

maneira, em seu texto, a BNCC é descrita como:

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica. Seu principal objetivo ¢ ser a
balizadora da qualidade da educacdo no Pais por meio do estabelecimento de um
patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito!
Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em
todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.

Brasil (2018, p.7)

Para compreender todo processo de compilamento até a sua implementacao ¢ importante
fazer uma descri¢do dos fatos histéricos que ocasionaram o emergir da BNCC. A seguir no
quadro 01, os Trajetos Temporais da BNCC, dando destaque para o seu surgimento € a sua
implementag¢do no sistema educacional.

QUADRO 02: TRAJETOS TEMPORAIS DA BNCC.
| ANO | CARACTERISTICAS
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1888

E promulgada a Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil que prevé, em seu Artigo 210, a Base
Nacional Comum. Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

1996

E aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que em seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para a Educacdo Basica.

1997

Sé&o consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano, apontados como referenciais de qualidade para a educagdo brasileira.
Foram feitos para auxiliar as equipes escolares na execugdo de seus trabalhos, sobretudo no
desenvolvimento do curriculo.

1998

Séo consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano. A inteng@o é ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva
escolas, pais, governos e sociedade.

2000

Sao lancados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em quatro partes,
com o objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o
professor, na busca de novas abordagens e metodologias.

2008

E instituido em 2008 e funciona até 2010 o Programa Curriculo em Movimento que busca melhorar a
qualidade da educag@o basica por meio do desenvolvimento do curriculo da educagdo infantil, do
ensino fundamental e ensino médio.

2010

Entre 28 de margo e 01 de abril é realizada a Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), com a
presenca de especialistas para debater a Educacao Bésica. O documento fala da necessidade da BNCC,
como parte de um PNE. A Resolucdo n. 4, de 13 de julho de 2010, define as DCNs com o objetivo de
orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

2014

A Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de Educagdo (PNE), com
vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da Educagéo Basica e
4 (quatro) delas falam sobre a BNCC. Entre 19 ¢ 23 de novembro é realizada a 2* Conferéncia Nacional
pela Educacdo (Conae), organizada pelo Férum Nacional de Educagdo (FNE) que resultou em um
documento sobre as propostas e reflexdes para a Educagdo brasileira e ¢ um importante referencial
para o processo de mobilizag¢do para a Base Nacional Comum Curricular.

2015

Entre 17 a 19 de junho acontece I Seminario Interinstitucional para elaboragdo da BNC. Este Seminario
foi um marco importante no processo de elaboracdo da BNC, pois reuniu todos os assessores e
especialistas envolvidos na elaboracdo da Base. A Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015. Em 16 de
setembro de 2015 a /“versdo da BNCC é disponibilizada.

2016

Em 3 de maio de 2016 a 2* versdo da BNCC ¢ disponibilizada. De 23 DE JUNHO A 10 DE
AGOSTO/2016 aconteceram 27 Seminarios Estaduais com professores, gestores e especialistas para
debater a segunda versdo da BNCC.

2017

Em abril de 2017, o MEC entregou a versdo final da BNCC ao CNE. O CNE ira elaborar parecer e
projeto de resolugdo sobre a BNCC, que serdo encaminhados ao MEC. A partir da homologagdo da
BNCC comega o processo de formagdo e capacitagdo dos professores e o apoio aos sistemas de
Educag@o estaduais e municipais para a elaboragdo ¢ adequacdo dos curriculos escolares. Em 20 de
dezembro de 2017 a BNCC foi homologada pelo ministro da Educagdo. Em 22 de dezembro de 2017
0o CNE que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular.

2018

Em 06 de margo de 2018, educadores do Brasil inteiro se debrugaram sobre a Base, com foco na parte
homologada do documento, correspondente as etapas da Educagio Infantil e Ensino Fundamental, com
o0 objetivo de compreender sua implementag@o e impactos na educagdo basica brasileira. A partir dai
0 CNE iniciou um processo de audiéncias publicas para debaté-la.

Fonte: Historico da BNCC (2018). Disponivel em:< http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>Acesso em
jun. de 2020.

Percebemos que ndo consta na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 210 mencao

relacionada a BNCC, e sim apenas a necessidade da existéncia de uma formacao basica e

comum e também ndo foi encontrado algo relacionado no artigo 26 da LDB. Ou seja, uma

mentira dita muitas vezes, acaba se tornado uma verdade, assim ¢ disseminado pelo proprio

MEC, algo grave a ser levado em consideragdo. Assim esses dois topicos iniciais no quadro 02

estdo totalmente distorcidos perante a veracidade de informacgao.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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Os participantes das Conferencias Nacional em Educacdo (CONAE) eram oriundos das
diversas classes e movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), como os sindicais relacionados a educacao, politicos, gestores estaduais € municipais e
também a participagdo dos grupos de empresarios. A grande questdo ¢ a participagdo desse
ultimo grupo em reunides destinadas a educagdo, ou seja, poderia ocorrer assim alguma
deliberagao a favor de tais agentes vinculados ao mundo do mercado.

No ano de 2014 ocorreu a segunda CONAE ¢ a aprovagao do Plano Nacional de
Educagao (PNE), sobre o PNE o historico da base afirma que dentro das 20 metas postas para
serem concretizadas em 10 anos, ha a citagdo referente a BNCC, entretanto ao analisar o
documento em questao, nao foi comprovado a existéncia de tal citacdo referente a mesma, assim
notamos mais uma falacia contida no histérico da BNCC.

No ano de 2015 ocorreu o langamento a nivel nacional da primeira versdo da BNCC, de
2015 até meados de 2018 a BNCC passa por processo de audiéncias publicas para debater e
discutir os procedimentos, reformulacdes e elaboragdes que esse documento traz para a
comunidade escolar, em especifico ao curriculo escolar.

Sobre as audiéncias publicas, durante esse processo foram os inumeros debates sobre os
textos contidos na versao primaria da base, assim foram feitos varios pareceres técnicos sobre
tais orientagdes contidas na BNCC. Das prerrogativas questionadas foram as que mais se
destacaram: a propria existéncia de uma base, as disputas pelas hegemonias das narrativas
escolares, a falta de compreensdo e de didlogos perante as especificidades da educagdo
brasileira, dos alunos e das multiplas realidades vivenciadas por esses alunos e pelas diferencas
estruturais contidas nas escolas e etc.

No ano de 2018 ocorre o processo de implementagdo da base, em que as etapas de
escolarizagdo dos anos iniciais até os anos finais do ensino fundamental passardo por alteragdes
no que se diz respeito as questdes relacionadas aos objetivos do que traz o documento em
questdo. Em 06 de marco de 2018, educadores do Brasil inteiro se debrugaram sobre a Base,
com foco na parte homologada do documento, correspondente as etapas da Educagao Infantil e
Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender sua implementagdo e impactos na
educagdo basica brasileira. Entretanto vale destacar que o processo de elaboragdo da BNCC foi
marcada pela modificacdo dos elaborados e do grupo que auxiliava nessa primeira versao
elaborada.

Assim, o cendrio politico brasileiro marcado por grandes incertezas desencadeou no
processo de impeachment do entdo governo da presidenta Dilma Rousseff, foi o golpe de 2016

que resultou na ascensdo do entdo vice-presidente Michel Temer que direcionou e reformulou
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os ministérios do seu governo e nomeou o novo ministro da educacao, Mendonga Filho, (o dito
ministro da educacdo nessa, época hoje se encontra como consultor da Funda¢do Lemann),
sendo esse uma peca fundamental na nova reformulagdo e na condugdo da escrita e das
orientagdes da BNCC promovida pela antiga gestao do MEC.

Podemos observar na Figura 01, a identificacdo da implantacdo da base ja no ano de
2018, os estados que naquela época estavam desenvolvendo em regime de parceira com 0s
municipios referente as propostas para o curriculo escolar, tendo a Base como uma bussola para

ser guiada.

FIGURA 01: IDENTIFICACAO DOS ESTADOS NA COMPOSICAO CURRICULAR PERANTE

BNCC 2018.

Estados que ja elaboraram curriculos
13 estados ja finalizaram o processo para os ensinos
infantil e fundamental

Il Estados que ja tém um curriculo aprovado
I Estados que devem finalizar o processo até dia 31
I Estados que devem finalizar o processo em 2019

Fonte: Levantamento do MEC até 14/12/2018
G‘ Infografico elaborado em: 14/12/2018

Fonte: Portal de Noticias da Globo (2021) Disponivel em:<
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/12/15/12-estados-e-o-df-ja-aprovaram-curriculo-de-referencia-para-
escolas-do-infantil-e-fundamental.ghtml>Acesso em jun. de 2020.

Conforme no ano de 2018, em boa parte dos Estados, ja estavam com os curriculos
aprovados em consonancia com a BNCC, outros que ainda findariam esse processo até o
termino do ano. Dando foco principal para a regido Nordeste, percebemos que Ceara - CE, Rio
Grande do Norte - RN, Paraiba - PB, Pernambuco — PE e Sergipe - SE ja estdo com o curriculo
aprovado, fora Piaui — PI, Bahia — BA e Alagoas — AL que irdo finalizar no ano de 2019.

Ja no ano de 2019, podemos observar na Figura 02, que boa parte dos estados que
compde o Brasil j& aderiram as orientacdes, mas ainda existem alguns estados que estdo em

processo de conclusdo, como o Amazonas, Piaui, Bahia e o Rio de Janeiro.



38

FIGURA 02: IDENTIFICACAO DOS ESTADOS NA COMPOSICAO CURRICULAR PERANTE
BNCC 2019

CURRICULOS ALINHADOS
A BNCC

A reelaboracdo dos curriculos de educac3o
infantil & ensino fundamental 3 luz da BNCC -
mobilizou TODOS os estados brasileiros =

UFs (estadose DF)
23 aprovaram sews Curncules!

Estados entregaram a

04 wers3ofinzl do Documents

Currfeularans Conselhes as

DOCUMENTD
APROVADD

COCUMENTOD
ENTREGUE AD
COMSELHD

Fonte: Movimento pela Base (2021). Disponivel em: < https://movimentopelabase.org.br/ > Acesso em 04 jun.
de 2021.

No ano de 2019 analisando a Figura 02, podemos observar perante uma analise
territorial da constituicao estados da federagao brasileira, que o processo de implementagdo das
referéncias curriculares alinhados a BNCC, nos curriculos escolares do ensino infantil e
fundamental nos sistemas educacionais das regides, ndo se deu por completo, restando alguns
estados dentro das regides a realizarem essa implementacdo, vale destacar que essas outras
regides do Brasil ocorreram sua implementagao de forma rapida e com auséncia da participacao
mais ampla dos professores e da comunidade escolar.

Evidenciamos entdo geograficamente que na regido Norte, restava apenas o estado do
Amazonas, ja na regido Nordeste restava os estados do Piaui e a Bahia, por ultimo ndo menos
importante, na regido Sudeste, faltava o estado do Rio de Janeiro para concluir essa etapa. Dessa
forma a unidade federativa do Brasil conseguiu alcancar 100% de implementagcdo do
alinhamento dos curriculos escolares com os direcionamentos contidos na BNCC no final desse
ano e comegando a vigorar nas escolas no ano de 2020.

Um paréntese deve ser aberto, no transcorrer da difusao do processo de implementagao
da BNCC como ja foi citado até o momento, vale ressaltar que o “Movimento pela Base” ¢
totalmente de cunho empresarial. Podemos observar na figura 03 a composi¢ao do conselho

desse movimento adiante.

FIGURA 03:CONSELHO “MOVIMENTO PELA BASE”



MOVIMENTO

PELA BASE & Inicic Quemsomos SobreaBNCC v Paralmplementar Observatdrio f vy o O Q
COl‘lselhO Conheca os membros do Conselho Consultivo do Movimento pela Base
Ana Inoue Anna Penido Claudia Costin Denis Mizne

Consultora do Itat Educacdo e Trabalho

Mariza Abreu
Cons

educacdo

iltora legislativa da &rea de

Diretora-executiva do Inspirare

Miguel Thompson

Diretor Académico da Fundacdo
Santillana

Diretora do CEIPE/FGV

Pilar Lacerda

Diretora da Fundacion SM

Diretor-executivo da Fundacdo Lemann

Ricardo Henriques

Superintendente Executivo do Instituto
Unibanco
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Fonte: Movimento pela Base (2021). Disponivel em: < https://movimentopelabase.org.br/ > Acesso em 05 jun.

de 2021.

Essa figura possibilita refletir sobre dois pontos: o primeiro, qual a necessidade da

existéncia de um site, direcionado a implementacao e deliberacao de agdes e praticas destinadas

a educagdo, onde o principal propulsor de tais informagdes ¢ o site oficial da BNCC no site do

MEC.

E o segundo ponto a ser compreendido, ¢ até que ponto, bancos e inciativas privadas

estdo de maos dadas com a BNCC, evidenciamos nomes de alguns bancos e seus consultores,

diretores e superintendentes executivos envolvidos no tragado da implementacdo da BNCC.

Para ter uma no¢do maior sobre essa associagdo entre a educagdo, a BNCC e as diversas

agencias financeiras, e as que dizem nao ser com fins lucrativos, podemos observar na Figura

04, a seguir.

FIGURA 04: APOIO INSTITUCIONAL MOVIMENTO PELA BASE

Apoio institucional

Abave

Espaco plural e democratico para o
intercdmbio de experiéncias entre os
académicos e os implementadores da
avaliagdo educacional.

Fundacio Lemann

Organizacdo familiar sem fins lucrativos
que desenvolve e apoia projetos
inovadores em educacdo; realiza
pesquisas para embasar politicas
publicas no setor e oferece formacdo
para profissionais da educacdo e para o
aprimoramento de liderangas em
diversas dreas.

Cenpec

Organizagdo da sociedade civil, sem fins
lucrativos, que tem como objetivo o
desenvolvimento de agdes voltadas &
melhoria da qualidade da educacdo
publica e & participacio no
aprimoramento da politica social.

Fundacio Maria Cecilia
Souto Vidigal

Organizagdo familiar sem fins lucrativos
que atua pelo pleno desenvolvimento da
crianga na primeira infancia (fase do
nascimento até 6 anos). Dedica-se a
atividades de conscientizacao da
sociedade, mobilizacdo de liderancas,
apoio a qualificagdo da educacao infantil
e programas de atencdo as familias.

Comunidade Educativa
Cedac

Apoia profissionais da educagdo no
desenvolvimento de conhecimentos e
préticas que resultem na oferta de uma
educacdo publica de qualidade.

Fundacio Roberto Marinho

Entidade sem fins lucrativos voltada para
a educacdo e o conhecimento que
contribui com o desenvelvimento da
cidadania.

Consed

0 Conselho Nacional de Secretérios de
Educagdo congrega, por meio de seus
titulares, as Secretarias de Educagdo dos
Estados e do Distrito Federal.

Instituto Ayrton Senna

0Organizagao sem fins lucrativos que
trabalha para ampliar as oportunidades
de criangas e jovens por meio da
educagdo.
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Instituto Natura Instituto Unibanco Itad Educacio e Trabalho Todos Pela Educacio

Executa e apoia projetos voltados & Visa ampliar as oportunidades O Ital Educacdo e Trabalho & o maior Movimento da sociedade brasileira que
melhoria da Educacdo Bésica da rede educacionais dos jovens em busca de banco de investimento corporativo da tem como missdo contribuir para que
publica, no Brasil e na América Latina, uma sociedade mais justa e América Latina e faz parte do grupo Itad até 2022, ano do bicentendrio da

que sejam pautados na eficacia da transformadora, focando sua atuacdo na Unibanco. Independéncia do Brasil, o Pais assegure
aprendizagem, na equidade de melhoria do Ensino Médio. a todas as criangas e jovens o direito a
resultados e na coesdo social. Educacdo Basica de qualidade.
Uncme Undime

A Unido Nacional dos Conselhos A Unido Nacional dos Dirigentes

Municipais de Educacdo foi criada em Municipais de Educacdo é uma

1992 e defende a concepgdo de associagdo civil, fundada em 1986, que

Conselhos de Educagdo como drgdos de reline dirigentes municipais de educagdo

Estado, de participacdo, para construir e defender a educacio

representatividade e controle social. publica com qualidade social.

Fonte: Movimento pela Base (2021). Disponivel em: < https://movimentopelabase.org.br/ > Acesso em 23 out.
de 2021.

Essas s30 as instituigdes que apoiam as iniciativas do Movimento pela Base, tendo como
objetivo o desenvolvimento e a implementacdo das orientagdes curriculares propostas pela
BNCC em todos os curriculos no Brasil. Assim tais institui¢des destinam formas e mecanismos
para concretizar tais agdes, tendo o pressuposto em valorizagcdo e melhoramento nos indices de
desenvolvimento educacional no pais.

Ainda sobre o processo de implementagdo na BNCC que contém as etapas de
escolarizacdo educacgao infantil ¢ dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, esta alinhada
com os curriculos escolares de todo o pais. Seu processo de efetivacdo se da gragas as
orientagdes contidas no site do Ministério da Educagdao (MEC), em uma parte especifica que
trata sobre a BNCC e também a manobras de outros agentes ja citados aqui que pressionaram
secretarias de educacdo para tais implementagdes curriculares.

Nesses sites € orientacdes por esses tantos agentes, acabam que alocam documentos e
manuais que deliberam e encaminham normativas que possibilitaram as condutas para o
alinhamento da Base aos curriculos. Dessa maneira, as secretarias estaduais e municipais de
educacdo, tinham a sua disposi¢do documentos e apresentagdes que conduziam procedimentos
para organizar e reestruturar seus curriculos, atendendo as normativas que para o MEC foi
caminho ideal para a efetivacdo da Base em todo o territorio.

Esses documentos sdo caracterizados por modelos semelhantes as de receitas de bolo,
contendo entdo o passo a passo reafirmando o seu processo de padronizagdo dentro do ambiente
escolar. Podemos observar como esta a organizacao do site contendo as ferramentas e as

condutas de como proceder, observado na figura 04 a seguir.
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FIGURA 05: SITE OFICIAL DO MEC COM ORIENTACOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DA

BASE

NACIONAL

comum ) , ]
IN[CIO  ABASE  HISTORICO  IMPLEMENTAGAO

EDUCAGAO E A BASE

Implementacao

Vocé esta aqui: Inicio / Implement:

+  ACESSIVEL
' EMLIBRAS

ProBNCC

Nesta drea, vocé acessara as ferramentas e o material de apoio
disponibilizados para as equipes do Programa ProBNCC que estao
trabalhando na (re)elaborag&o do curriculo de seus Estados para a
implementagao da Base nas redes de ensino de todo o Brasil

Fonte: MEC/BNCC (2021). Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/pro-
bnec/material-de-apoio/>. Acesso em jun.05 de 2020.

Assim teremos uma postura reguladora, ou seja, o Estado tem uma preocupagdo em
efetivar e difundir a implementa¢do da BNCC, criando assim mecanismos que facilitaram a
compreensdo da mesma. Ainda na pagina da internet, podemos observar a sugestao de praticas
e uma biblioteca de apoio contendo os Pardmetros Curriculares nacionais (PCNs), tanto do
ensino fundamental como também o do ensino médio, os curriculos educacionais de cada
estado.

Também consta a existéncia dos curriculos de alguns paises, como Australia, Estados
Unidos, Nova Zelandia e o Reino Unido, sendo esses paises, referencias no processo de insercao
de uma base nacional no ambiente educacional. Podemos observar na figura 06 a seguir.

FIGURA 06: BIBLIOTECA DE APOIO DA BNCC

NACIONAL
CUIRI:HH
INICIO  ABASE  HISTORICO  IMPLEMENTAGAO

EDUCAGAO E A BASE

Curriculos Nacionais Curriculos Estrangeiros
&= PCN Ensino Fundamental (1° a0 5° ano) Australia
E' = ACESSIVEL
== PCN Ensino Fund tal (6° ao 9° €5) Estados Unid EMLIBRAS
E__" nsino Fundamental (6° ao 9° ano) stados Unidos
== PCN E PCN + Ensino Médi €5) Nova Zelandi
E__" nsino io ova Zelandia
&= Curriculos dos Estados Reino Unido
Er B

Fonte: MEC/BNCC  (2021). Acesso em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/pro-
bncc/material-de-apoio/>. Acesso 07 em jun. de 2020.

Entdo, esses sdo alguns parametros disponiveis e orientacdes para organiza¢ao

implementa¢do da BNCC, e o espago para que possibilite tirar as diividas por meio da consulta
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desses documentos. Sendo assim o trajeto metodologico para a sua insercdo no cenario
contemporaneo, utilizando-se da difusdo da informagdo propiciado pelo site, onde a rapidez e
a fluidez ocorrem de forma instantdnea, marca fortemente reconhecida no mundo globalizado.

2.3 As reverberacgdes educacionais, politicas e economicas da BNCC.

O significado de reverberacdo ¢ aplicado as ondas sonoras produzidas por algum
dispositivo musical, onde a propagagdo ocorre por meio das ondas que se estendem no espago
e tendem a se expandir para outros locais.

Simultaneamente associando a BNCC na etapa de escolarizagao do Ensino Fundamental
anos Finais (EF), buscarei materializar as reverbera¢des na qual o documento em questdo
estende-se para outros espagos, como ¢ o caso da educacdo em si, mas também atingindo as
questdes politicas e econOmicas.

Ao analisar a BNCC, em sua estrutura organizacional percebemos que ela ¢ composta
por 10 competéncias gerais, que ndo necessariamente precisa seguir a ordem de apresentacao,
ou seja, pode ser trabalhado em sala tanto da primeira como a ultima competéncia. Entdo, essas
10 competéncias gerais sdo expressas nas areas do conhecimento, e cada area do conhecimento
terda suas competéncias especificas. Por exemplo, esta pesquisa tem como recorde dentro da
Base o componente curricular dentro da area de Ciéncias Humanas que ¢ Geografia nas séries
do E.F.

Desta forma a area de Ciéncias Humanas, possui 07 competéncias para o E.F, logo
dentro das Ciéncias Humanas, a Geografia terd 07 competéncias, sendo elas construidas por
habilidades para serem desenvolvidas em sala contidas em unidades tematicas para cada ano
(6° até 0 9°).

Para identificar as prerrogativas de comunhdo entre essa nova juncdo da BNCC, da
escola, dos alunos, do curriculo, da educagao e das politicas publicas educacionais centralizadas
em um eixo neoliberal, foi necessario criar uma geometria que pudesse visualizar essa unido de
forma mais clara e objetiva, assim nasce a Geometria Educacional Neoliberal. Materializar e
visualizar tais relagdes e interligacdes entre esses elementos, ¢ necessario para ocorrer essa

espacializagdo como observamos na Figura 07, Geometria Educacional Neoliberal a seguir.

FIGURA 07: GEOMETRIA EDUCACIONAL NEOLIBERAL
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Elaboracao: SILVA NETO, M. J. (2021).

Notamos na Geometria Educacional na Figura 07, que o neoliberalismo se encontra no
eixo central, se configurando assim como o coracdo que direciona para cada elemento
interligado doses de sangue (praticas e agdes nas caracteristicas neoliberais) no contexto
educacional.

O Neoliberalismo se encontra no eixo central da Figura 07, pela correlacdo com os
demais elementos na contemporaneidade, assim a necessidade de alertar que cada vez mais ha
uma redugdo das particularidades da escola, do curriculo, da educacao dando espaco cada vez
mais ao aprofundamento do neoliberalismo.

O direcionamento da BNCC quando se trata do futuro dos alunos e alunas, ela impde
competéncias basicas e habilidades para o desenvolvimento da aprendizagem. Onde essas
competéncias, apenas geram ao professor uma problematica de pensar seu aluno nao como
sujeito critico e reflexivo, no qual ¢ o papel da Escola, mas comega a pensar como mera
mercadoria ou até mesmo, mera mao de obra, ap6s findar seu processo de formagao, estarad apto
para trabalhar. Sendo essa uma das competéncias da base, a formagao para o mundo do trabalho.

Levando em conta, que a BNCC afirma que os curriculos escolares tem o dever de
preparar os alunos para essa nova realidade, que marca a contemporaneidade. Sobre

competéncia e habilidades, a BRASIL ¢ definida como

competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
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valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (2018, p.08).

Sobre essas alteracdes que a base sugere, temos que colocar em xeque a quem ira
favorecer esses procedimentos, ou seja, propiciar alteracdes de uma profundeza dorsal na
elaborac¢do de novos materiais didaticos acarretara nos beneficios do mercado editorial, para os
que ja realizarem as alteragdes perante os direcionamentos da BNCC.

A necessidade de viver e existir em um mundo competitivo, que quanto mais cedo
estejam aptos e consigam executar as competéncias e utilizar as habilidades, que foram
desenvolvidas durante o processo de formagao no espago escolar.

Entdo, tais deslocamentos nos levam a observar essas prerrogativas sobre a visao da
geografia, enquanto disciplina escolar, enquanto elemento propiciador da observacdo, da
criticidade sobre o espago e sobre as relagdes que constroem do homem e com a natureza e
vice-versa. Nao serd apenas utilizar a analise e reflex@o que tal componente curricular direciona
sobre os processos de exploracgao e reproducdo das desigualdades sociais na qual problematiza.

Porém, pensar também o seu papel dentro de uma Base a nivel nacional? Quais
contetidos de geografia sdo importantes para que os alunos e alunas consigam refletir e
problematizar o espaco e consigam realizar uma leitura critica e social? E que tipo de geografia
¢ essa, que legitima e conduz perante seu saber a formag¢ao de individuos voltados ao mercado

de trabalho, essa ¢ a geografia que se pretende ser ensinada na etapa de escolarizagdo do E.F.
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3. A GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS NO INTIMO DA
BNCC: CONCEITOS, TEMATICAS E ABORDAGENS METODOLOGICAS.

Problematizar a BNCC no cendrio contemporaneo brasileiro ¢ uma das pecas
importantes nesse jogo de quebra cabegas que ¢ inserido a educagdo. Nessa perspectiva, €
necessario acrescentar mais pecas para poder se obter no final um vislumbre de toda a imagem
que compdem essa pesquisa.

Dito isso, acrescento aqui a contribui¢cdo da Geografia escolar, se enquadrando com suas
diversidades de saberes e nocdes que explicam e descrevem rigorosamente as facetas
relacionadas a sociedade e a natureza, assim ¢ a disciplina curricular da educacao bésica, que
contempla as etapas de escolarizagdao correspondente ao Ensino Fundamental anos iniciais,
Ensino Fundamental anos finais e o Ensino Médio, balizada pelos direcionamentos dos saberes
contidos no documento em questao.

Entdo, nesse capitulo sera destinado a problematizar, investigar e descrever as questdes
que se relacionam com a composicao estrutural, conceitual, metodoldgicas e tematicas que a
BNCC direciona para a Geografia na etapa de escolarizacdo do E.F direcionam para todos os
curriculos das escolas a nivel nacional.

E através das deliberagdes construidas para os curriculos das escolas que a BNCC entra
em cena, buscando implementar suas a¢des. Entretendo ressalto que o curriculo escolar ¢ um
simbolo politico que constitui de forma imaterial a singularidade de cada escola que compde o
Brasil, e a propria base pontua em sua estrutura textual que ocorrera a unificagdo dos contetidos
e procedimentos para cada etapa de escolarizacdo, partindo assim para uma homogeneizacao
curricular e conteudista. “ No caso do curriculo, restringir demais o conceito simplesmente as
instancias daquilo que acontece e se ensina nas salas de aula pode ter efeito de tecnizar o ato
educativo” (Veiga-Neto, 2004, p.168).

A grande questdo € como essa concepc¢ao curricular, ird influenciar nos conteudos
sugeridos, nas metodologias e no desenvolvimento critico e social dos alunos e alunas perante
um olhar geografico. E como os procedimentos metodoldgicos irdo influenciar na efetivacao
do desenvolvimento das competéncias e habilidades, tendo assim marcas de um capacitismo
curto e direto da vida dos alunos.

Na BNCC, o componente curricular, Geografia, se enquadra na area de ciéncias
humanas, juntamente com o componente curricular, Historia. Nos trechos do documento que
descrevem a area de Ciéncias Humanas, ocorre um direcionamento que as ambas subareas
devem proporcionar o desenvolvimento da aprendizagem espago-temporal. “A area de Ciéncias

Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a cognicao in situ, ou seja, sem prescindir
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da contextualizacdo marcada pelas nog¢des de tempo e espago, conceitos fundamentais da area”.
(BRASIL, 2018, p. 353).

Assim os conceitos de Tempo e Espaco, sdo imprescindiveis para que haja o
desenvolvimento do que posteriormente a BNCC descrevera como raciocinio Espago-
Temporal. Ou seja, o tempo e o espaco sdo elementos primordiais para o desenvolvimento e
compreensdo da realidade estrutural e social perante a geografia escolar. E a partir deles que os
alunos conseguiram compreender o raciocinio Espago-Temporal.

Nessa perspectiva, o tempo possibilita no espaco a dinamica organizacional em
materializar padrdes estruturais e culturais que sdo marcadas por nogdes de caracteristicas
resultantes da a¢do do homem e/na natureza. Proporcionando assim no espago as
materializagdes como prédios, pontes, pavimentagdes e etc.

Abrindo um paréntese, falar de tempo e espago ¢ imprescindivel que seja adicionado a
problematica a nogdo de rugosidade, na qual as formas e fun¢des de determinadas estruturas
serdo revistas em decorréncia das suas fungdes e finalidades em épocas passadas como a sua
atual fungdo no presente, tendo sua permanecia e resisténcia em determinados locais do espago,

assim segundo Santos (2001, p. 140)

Chamemos rugosidades ao que fica do passado como forma, espago construido,
paisagem, o que resta do processo de supressdo, acumulacdo, superposi¢do, com que
as coisas se substituem e acumulam em todos os lugares. As rugosidades se
apresentam como formas isoladas ou como arranjos.

Assim o tempo € o0 espaco no contexto geografico, voltado para a educacao basica serdo
importantes no que se refere a realizagdo de tais leituras e compreensdes a partir das
observagdes do espaco perante a atuagdo do tempo em decorréncia dos registros existentes,
desta forma os alunos e alunas conseguiram identificar as nogdes e acdes relacionadas a
sociedade, as modificagdes em decorréncia dos anseios sociais e também refletir sobre a sua

inser¢ao nesse meio, como bem descreve a BNCC

A abordagem das relagdes espaciais e o consequente desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a compreensao,
pelos alunos, dos tempos sociais e da natureza e de suas relagdes com os espagos. A
exploracdo das nogdes de espago e tempo deve se dar por meio de diferentes
linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem produtores e leitores de mapas
dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos. BRASIL (2018, p. 353)

Assim a abordagem das relagdes espaciais ¢ um dos principais conceitos que norteiam
tais prerrogativas, entretanto como os alunos e alunas terdo em uma nog¢ao espacial perante as

prerrogativas da BNCC, onde a mesma destaca a importancia da unificag@o de praticas e acdes
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no curriculo escolar. Onde a relacdo com os espagos, vividos, concebidos e percebidos tem
“espago” dentro de tal documento?

Assim os discursos e agdes nesse documento se torna ao meu ver, um espelho com dois
tipos de reflexos: 1° que preconiza a importancia e a necessidade de abordar e problematizar
assuntos e tematicas geograficas na educagdo basica e que os alunos e alunas consigam
desenvolver tais analises e interpretacdes; e o 2° reflexo ¢ as praticas e condutas que negam e
dificulta ao professor possibilitar tais reflexoes.

Sobre a nocao espaco-temporal na qual a BNCC descreve e ressalta a sua importancia
na compreensao do mundo. “Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos
a capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos ¢ fendmenos sociais, politicos
e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autonoma diante de fendmenos sociais e
naturais”. (BRASIL 2018, p. 356).

Na BNCC, ocorre a subdivisdo da modalidade do ensino fundamental em: Ensino
Fundamental Anos Iniciais ¢ Ensino Fundamental Anos Finais, apresentando assim para a Area
de Ciéncias Humanas 07 competéncias gerais. O componente curricular, Geografia, foi dividido
em 05 unidades tematicas, que norteardo todas as etapas de ensino, desde anos iniciais até os
anos finais do ensino fundamental. Podemos observar no quadro 03 logo abaixo, as unidades
tematicas.

QUADRO 03: IDENTIFICACAO DAS UNIDADES TEMATICAS NA GEOGRAFIA E SEUS
OBJETIVOS

Unidades tematicas Objetivos

Focalizam-se as nogdes de pertencimento e identidade. procura-se
expandir o olhar para a relagdo do sujeito com contextos mais amplos,
O sujeito e o Lugar no | considerando temas politicos, econémicos ¢ culturais do Brasil e do
Mundo mundo. Dessa forma, o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do
lugar de cada individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, ao
mesmo tempo, situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito social:
a de cidadao ativo, democratico e solidario. Enfim, cidaddos produtos de
sociedades localizadas em determinado tempo e espago, mas também
produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura € suas normas.

Conexoes e Escalas Atencdo esta na articulacdo de diferentes espacos e escalas de analise,
possibilitando que os alunos compreendam as relagdes existentes entre
fatos nos niveis local e global. No decorrer desse processo, os alunos
devem aprender a considerar as escalas de tempo e as periodizagdes
historicas, importantes para a compreensdo da producdo do espago
geografico em diferentes sociedades e épocas. Nao apresentou descri¢ao
especifica para o E.F.

Mundo do Trabalho Nessa unidade tematica ganha relevancia: incorpora-se o processo de
produgdo do espago agrario e industrial em sua relagdo entre campo e
cidade, destacando-se as alteragdes provocadas pelas novas tecnologias no
setor produtivo, fator desencadeador de mudancas substanciais nas
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relagdes de trabalho, na geracao de emprego e na distribuicdo de renda em
diferentes escalas. A Revolu¢ao Industrial, a revolugdo técnico-cientifico-
informacional e a urbanizacdo devem ser associadas as alteragées no
mundo do trabalho. Nesse sentido, os alunos terdo condi¢do de
compreender as mudangas que ocorreram no mundo do trabalho em
variados tempos, escalas e processos historicos, sociais € étnico-raciais.
Formas de | Espera-se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos
Representagio e | de mapas tematicos, assim como as mais diferentes representagdes
Pensamento Espacial utilizadas como ferramentas da analise espacial. Essa, alias, deve ser uma
preocupacao norteadora do trabalho com mapas em Geografia. Eles
devem, sempre que possivel, servir de suporte para o repertorio que faz
parte do raciocinio geografico, fugindo do ensino do mapa pelo mapa,
como fim em si mesmo.

Natureza, Ambientes e | Busca-se a unidade da geografia, articulando geografia fisica e geografia
qualidade de vida humana, com destaque para a discussdo dos processos fisico-naturais do
planeta Terra. espera-se que os alunos compreendam os processos que
resultaram na desigualdade social, assumindo a responsabilidade de
transformacao da atual realidade, fundamentando suas agdes em principios
democraticos, solidarios e de justica. Dessa maneira, possibilita-se o
entendimento do que é Geografia, com base nas praticas espaciais, que
dizem respeito as agdes espacialmente localizadas de cada individuo,
considerado como agente social concreto.

Fonte: BRASIL, (2018) Adaptacdo: SILVA NETO, M. J. (2021).

Percebemos no quadro 03 que para cada unidade tematica existird um objetivo a ser
alcangado ao longo das etapas de ensino. Assim o professor tera que se utilizar dos objetivos
das unidades tematicas para nortearem as suas elaborag¢des tanto de materiais para construgao
das aulas como também de certo modo, engessar suas metodologias de ensino aos tais objetivos

descritos.

3.1Uma “Geografia” ou “geografias” existentes na Base?

Nessa condug¢do de condutas, no sentido no qual, a BNCC conduz para o
desenvolvimento de uma formagdo precaria, preconizada no engessamento de determinados
saberes perante habilidades e competéncias a serem desenvolvidas durante a trajetéria de
formacao dos alunos, percebo que a BNCC se desloca no territério brasileiro, podemos
identificar nesse contexto um amparo para probelmatizar o espago € o seu estudo. Dessa forma,
a diversidade de analises geograficas contidas em tal documento, possibilita um deslocamento
teorico e de certa forma conteudista, na qual observamos que ¢ impregnado quase todo o
documento. Assim me posiciono inicialmente, para tecer uma possivel elucidagdo tedrica, do
que se trata e como se direciona a Geografia escolar na BNCC, na etapa de escolarizagdo E.F.

Sobre as elucidagdes tedricas iniciais perante a Geografia escolar, podemos citar

segundo tal documento, a importancia de estudar Geografia na educacdo bdsica, reafirmando
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assim, que “Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive,
na medida em que esse componente curricular aborda as a¢des humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regioes do planeta”. (BRASIL, 2018, p. 359).

A importancia de se compreender o mundo ndo apenas a sua episteme de surgimento e
formagdo, (da litosfera, biosfera, hidrosfera e atmosfera,) mas também compreender que as
acoes do homem o direcionam como agente fundamental no processo transformagdo do seu
meio, sendo esse fortemente discutido e problematizado pelos saberes relacionados a geografia
escolar.

Para que ocorra a altera¢do do seu meio, em decorréncia da agdo do homem, € necessario
que tais conceitos basicos do raciocinio geografico, ja estejam presentes nos sujeitos que estarao
fazendo essas alteragdes e que constituem a sociedade. Logo, tais conceitos (analogia, conexao,
diferenciagdo, distribuicao, extensao, localizacao, ordem) sao imprescindiveis € necessarios
serem problematizados no que tange a formagao de novos sujeitos que adentraram na sociedade,
assim o raciocinio geografico foi inserido a partir da modernidade, onde ja eram e sdo

fortemente utilizados, descrito segundo a BRASIL (2018, p. 359) como

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica
determinados principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizacdo ¢ a distribuicdo dos fatos e¢ fenomenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as
acdes antropicas.

O raciocinio geografico ¢ fundamental para que se tenha uma leitura do mundo e da sua
realidade exercitando assim ao pensamento espacial, e suas possiveis analises por parte dos
principios geograficos. Assim, tais percursos nos levaram a racionaliza¢do e esquematizagao
da Geografia e do seu saber como temos atualmente, entdo o homem da antiguidade que
utilizava do senso comum perante a observacdo do seu meio para sobreviver agora na
contemporaneidade se utiliza da problematizagdio proveniente da racionalizagdo e
esquematizacdo da geografia para realizar andlises e alteragdes no espago.

Destaco aqui, que nao estou rotulando ou meramente direcionando, uma breve reducao
da importancia da leitura do espaco perante uma visao do senso comum. Mas destaco que tais
procedimentos foram decisivos para pensar (na maioria das vezes) as possibilidades de
alteracdo do espago e em detrimento de beneficiar a sociedade e gerar a sobrevivéncia.

Assim gracas a leitura do espaco e das relagdes entre o homem perante a Ciéncia
Geografica trazida para a Escola, pela Geografia Escolar e problematizada pelos professores,

por meio de metodologias e procedimentos que possibilitem adentrar na Optica do olhar

geografico no espaco, assim os alunos e alunas conseguiram torna suas visdes mais sensiveis
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em relagdo ao espaco, a sociedade e as relagdes que sdo exercidas diariamente. “Para fazer a
leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos precisam
ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico. (BNCC, 2019,
p. 359).

Logo, as analises sdo em decorréncias de uma geografia na qual foi presente no seu
processo de formacdo na escola, sendo assim possibilitado pela constru¢do do pensamento
espacial. Podendo ser em decorréncia de debates e problematizacao dentro da sala de aula, na
escola, sendo possivel por pelos direcionamentos do curriculo da escola, e das praticas
pedagbgicas de cada professor de geografia possibilitando assim o raciocinio geografico.

Assim, notamos que BNCC possui um desdobramento no sentido que materializa e
descreve cada elemento importante no que se diz respeito ao raciocinio geografico, assim ela
cita em seu texto a importancia, entretanto ndo problematiza e ndo gera enfoque para que haja
um aprofundamento sobre tais questdes, apenas diz que € necessario para que os alunos e alunas
consigam desenvolver as competéncias gerais posta pela base. Podemos observar a seguir no

quadro 04 a descri¢do dos principios do raciocinio geografico.

QUADRO 04: DESCRICAO DOS PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO CONTIDOS NA
BNCC.

Analogia Um fendmeno geografico sempre ¢ comparavel a outros. A identificag¢do
das semelhangas entre fendmenos geograficos € o inicio da compreensao
da unidade terrestre.

Conexiao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fendmenos proximos ou distantes.

Diferenciacdo E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensao Espago finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenomeno
geografico.

Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizag¢do pode

Localizacao ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou
relativa (expressa por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por
interacdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se ao modo de estruturacdao do espago de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL, (2018) Adaptacdo: SILVA NETO, M. J. (2021).

Utilizando-se do principio da Distribui¢ao, podemos citar como exemplo em sala de
aula, o porqué de determinadas populagdes migrarem de um de terminado local para o outro,

temos também a utilizagdo do principio da Localiza¢do, onde se concentram nos tropicos ao
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invés dos circulos polares, ou também porque as antigas cidades surgiam as margens de rios,
isso tudo citado como exemplo, ocorre gracas ao raciocinio geografico.

Entdo, os principios do raciocinio geografico, ¢ uma forte ferramenta para analise e
compreensao do espago, também para tais analises geograficas, podemos utilizar de formar
mais categoria e especifica, no que se trata aos conceitos geograficos, na qual a BNCC direciona
e problematiza como importantes a serem utilizados perante a geografia escolar. (BRASIL,

2018, p. 360)

Nessa direcdo, a BNCC estd organizada com base nos principais conceitos da
Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o
espago seja o conceito mais amplo e complexo da Geografia, ¢ necessario que os
alunos dominem outros conceitos mais operacionais ¢ que expressam aspectos
diferentes do espago geografico: territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem.

Quando pesquisamos nos dicionarios o significado de conceito, obtemos o seguinte
resultado, tem origem a partir do latim “conceptus™ (do verbo concipere) que significa "coisa
concebida" ou "formada na mente". Problematizamos entdo, que tais conceitos dentro do
universo geografico, se tornam possivel extrair um infinitude de andlises sobre o espaco,
possibilitando assim a compreensdo perante a sua fragmentagdo e unificacdo. Observamos

entdo na Figura 08 a seguir, os Conceitos Geograficos na BNCC.

FIGURA 08: CONCEITOS GEOGRAFICOS CONTIDOS NA BNCC

TERRITORIO ESPACO
LUGAR

REGIAO

NATUREZA

EOGRAFIA

PAISAGEM TEMPO

Fonte: BRASIL, (2018) Elaboracdo: SILVA NETO, M. J. (2021).

Dessa maneira, os conceitos geograficos elencados na figura 09, possibilitam ao
professor de Geografia na educagdo basica, descrever e problematizar os acontecimentos que
ocorreram, ocorrem e ocorrerdo na sociedade. Possibilitando ao mesmo, quantificar tais
fendmenos sociais, naturais, e assim denomina-los de acordo com as suas multiplas

compreensoes, definicdes e utilizagdes no espago.
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3.2 Competéncias e Habilidades nos Conceitos e Tematicas Geograficas

Nesse subtopico ¢ importante destacar as caracteristicas das competéncias e habilidades
contidas nos conceitos e tematicas geograficas, para isso trago as defini¢des de competéncias e
habilidades. Sobre as competéncias destaco a duplicidade de utilizagdes que a sua defini¢ao
pode ser inserida e que auxilia na problematizacdo desta pesquisa, sendo essas importantes
pecas que tange a formulacao dos curriculos escolares em plena modernidade e em consonancia
com as deliberagdes do neoliberalismo e da precarizagdo da educacdo bésica brasileira.

A defini¢ao de Competéncia ¢ utilizada na sociedade como um adjetivo na qual qualifica
0 sujeito em que consegue ser competente em desenvolver ou lidar com algo ou algum
problema, assim o mais competente ira se sobressair em comparagao ao outro. Assim € posta
na BNCC que os alunos e alunas irdo aprender por meio do desenvolvimento de competéncia e
habilidades relacionadas ao mundo educacional e as areas de conhecimento que compdem o

curriculo escolar, sobre a primeira definicdo de competéncia, segundo Fleury, M.; Fleury, A.

(2001, p.184)

Competéncia é uma palavra do senso comum, utilizada para designar uma pessoa
qualificada para realizar alguma coisa. O seu oposto, ou o seu anténimo, ndo implica
apenas a negacdo desta capacidade, mas guarda um sentimento pejorativo,
depreciativo. Chega mesmo a sinalizar que a pessoa se encontra ou se encontrara
brevemente marginalizada dos circuitos de trabalho e de reconhecimento social.

A primeira definicdo de competéncia remete fortemente ao mercado de trabalho, € a
competitividade. Reafirmando que seu carater excludente, onde o sujeito competente € aquele
qualificado. Conotando assim a compreensao que o menos competente, gerard a sua exclusao,
ou entdo se permita utilizar do seu corpo como um elemento plastico, e que essa plasticidade
acabe se encaixando perfeitamente na forma denominada de competéncia.

Outra compreensao sobre a definicdo de competéncia € possivel de identificar na BNCC,
nela ndo apenas constard na area de Ciéncias Humanas, mas € possivel especializar em todas as
areas de conhecimento e também para Educagdo Basica, tanto nas etapas do ensino
Fundamental (iniciais e finais) como também do ensino Médio, sobre a defini¢do de
competéncia

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.08).

Ja o segundo conceito de competéncia contido na BNCC, posiciona-se como a
mobilizacdo de conhecimentos, € que eles sdo necessarios para conseguir resolver problemas

da vida cotidiana e até possibilita conseguir algum emprego. Percebemos que os dois
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significados estdo em plena sintonia, pois ambos direcionam que um sujeito ¢ competente se
consegui resolver alguns problemas, e que por ser competente conseguira adentrar no mundo
do trabalho. O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao pedagogica e
social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente quando se
estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35).
BRASIL (2019, p.13)

Porém a segunda defini¢do, foi retirada da BNCC , sendo esse um documento
direcionado a Educacgao brasileira, nele como ja foi descrito podemos identificar inimeras vezes
direcionamentos formativos perante o desenvolvimento de diversas competéncias que nio
apenas estao inseridas na Geografia, porém, destaco aqui apenas o quantitativo de competéncias
que sobre a educagao basica, sobre Ciéncias Humanas destinadas ao ensino Fundamental e para
a Geografia do ensino fundamental, podemos especializar esses dados na tabela 01 — A Base
(BNCC) das Competéncias: da educacdo basica até a Geografia do E.F, a seguir.

TABELA 01 — A BASE (BNCC) DAS COMPETENCIAS: DA EDUCACAO BASICA ATE A
GEOGRAFIA DO E F.

ESPACIALIZACAO | QUANTITATIVO CONDUCAO
Educagao Basica 10 competéncias Geral

Ciéncias Humanas | 7 competéncias Especificas

para 0 Ensino

Fundamental

Geografia para o | 7 competéncias Especificas

Ensino Fundamental

(iniciais e finais).

Fonte: BRASIL, (2018) Adaptacdo: SILVA NETO, M. J. (2021).

E importante visualizar a materializagdo do quantitativo de competéncias na BNCC,
ainda mais no qual essa pesquisa se delimita, nas andlises do E.F e perante a Geografia.
Percebemos que nesses trés subespacos que contem na BNCC, identificamos o quantitativo de
24 competéncias na soma total.

Sao espacializadas as competéncias em decorréncia da evolugdo das etapas de
escolarizagdo, outro ponto € que essa tabela 01 s6 diz respeito a parte especifica para a Ciéncias
Humanas e para a Geografia (inicias e finais), porém existe no documento em questdo outras
competéncias que sdo destinadas as demais areas dos saberes como: matematica, ciéncia e etc.

O numero de competéncias € preocupante, porque € notdrio a visualizagdo excessiva de

propiciar uma formacdo pautada em competéncias, onde criancas e adolescentes sdo
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impulsionados e conduzidos a serem competentes no que a BNCC descreve como importante.
Assim,

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do
que os alunos devem ‘“‘saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem ‘“saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).

Para os alunos e alunas, serd necessario cada vez mais utilizar do seu corpo como
matéria plastica, apta para se adequar as molduras impostas pelas inimeras competéncias
contidas na BNCC, onde desencadeia em seu processo de efetivacdo em tornar esses individuos
sujeitos capacitados, capazes de solucionar problemas e aptos a adentrarem ao mundo do
trabalho.

As andlises ¢ interpretacdes das definigdes de competéncia, me direcionam a
problematizar outra conduta ou percurso que a BNCC dispde em seu texto. Trata-se, portanto,
dos procedimentos que possibilitara ao professor (Geografia) efetivar o desenvolvimento das
competéncias (especificas) para cada componente curricular. Essa efetivagdo ocorrerd perante
ao conjunto de habilidades que sdo destinadas para as competéncias. Sobre habilidades e sua

finalidade, a base dispde que

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contetidos, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas. Brasil (2018,
p.28)

Entdo, cada habilidade serd destinada aos contetidos, sendo esses denominados agora
como objetos de conhecimento na base, contidos nas unidades tematicas. Para ser bem mais
objetivo e claro, a Geografia escolar na qual essa pesquisa vem analisando perante as
orientacdes e deliberagdes contidas na BNCC, ¢ importante ressaltar que os contetdos
geograficos contidos nas unidades temadticas serdo destinados a efetivarem as competéncias
perante as habilidades impostas a serem desenvolvidas nesse componente curricular. O saber
geografico, agora contidos nas unidades tematicas, irdo legitimar uma formacdo perante o
desenvolvimento de habilidades para que se atinja as competéncias gerais e especificas. Sobre
as unidades tematicas a Brasil (2018, p.29) define como

Respeitando as muitas possibilidades de organizagdo do conhecimento escolar, as
unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do

Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes
curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos
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de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um nimero
variavel de habilidades, [...].

As orientagdes sobre a organizagao do conhecimento escolar na BNCC relacionadas as
competéncias e as habilidades sobre a Geografia, terdo a sua materializagdo perante as
orientacdes das unidades tematicas para cada etapa de escolarizacdo. Sobre as etapas de
escolarizagdo, o ensino Fundamental contempla desde do 1° até o 9° ano, porém essa pesquisa
se restringe em analisar as etapas 6 ° ao 9° ano, que compreende o E.F.

Sobre a espacializacdo da Geografia escolar no E.F. acerca do seu direcionamento
referente as unidades temadticas, objetos de conhecimento e as habilidades perante cada etapa
de escolarizagdo € importante materializar essa organizagdo. Observamos na tabela 02, a seguir,

a Espacializagdo Estrutural da Geografia escolar no E.F perante a BNCC.

TABELA 02: ESPACIALIZACAO DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO E.F PERANTE A BNCC.

Etapa de Unidades Objetos de Quantidade de
Escolarizacao Tematicas Conhecimento Habilidades
6°ano > 05 —> 06 —> 13
7°an0 > 05 —> 07 —> 12
8ano —> 05 —> 08 —> 24
9°an0 —> 05 —> 10 —> 18

Fonte: BRASIL (2018) Adaptacdo: SILVA NETO, M. J. (2021).

A tabela 02 apresenta uma breve estruturagdo do componente curricular Geografia,
assim o a distribui¢do quantitativa das unidades tematicas serdo as mesmas para cada etapa de
escolarizagao, totalizando em 5 unidades.

Em seguida, teremos os objetos de conhecimento, notamos que ao longo das etapas de
escolarizacdo cada vez mais ocorre o aumento de tais objetos, e também na variacdo das
habilidades, onde cada vez mais ocorre um aumento significativo resultando na ampliagdo e
aprofundamento do conhecimento geografico, perante o avancgo de cada etapa de escolarizagao.
A exemplo, teremos o 8° ano, contendo 8 (0ito) objetos de conhecimento realocados para as 5
(cinco) unidades tematicas.

Sobre as habilidades, a tabela 02 nos apresenta o quantitativo para cada etapa de
escolarizagcdo. Vale enfatizar que os objetos de conhecimento serdo imprescindiveis para que
haja o desenvolvimento das habilidades, ocasionando assim a efetivacdo das competéncias.

Entdo, a quantidade de habilidades que serdo necessarias para que os alunos e alunas
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desenvolvam até alcancar as competéncias gerais e especificas (tanto da area de ciéncias
humanas como para a Geografia), se materializa pelo quantitativo bastante expressivo, como
podemos observar.

De todas as informagdes contidas na tabela 02, a que mais se destaca € o grande nimero
de habilidades destinadas ao 8° e 9° ano, totalizando 24 (vinte e quatro) para o oitavo, 18
(dezoito) habilidades para o nono, a serem incorporadas pelos alunos e alunas nessas etapas de
escolarizagdo, outro ponto ¢ essa variacao de habilidades, onde ocorre a variagao entre os anos,
tendo alguns com mais e outro com menos habilidades.

Também o numero de habilidades nas outras etapas (6° e 7°) nos alerta para a
complexidade de tais orientagdes, tendo em vista que grande maioria desses alunos que
concluem uma etapa e vao para outra ja irdo encontrar um quantitativo maior de habilidades a
serem desenvolvidas, ou seja, o quantitativo elevado poderd acarretar em uma maior dificuldade
para o professor em conseguir efetivar o desenvolvimento das habilidades e logo comprometera
a efetivacdo das competéncias.

O questionamento ¢ como o professor conseguira com um tempo curto de aulas durante
a semana (na maioria das vezes a Geografia ¢ posta nos horarios apenas em uma aula em um
dia e depois disso em outro dia da semana com uma Unica aula também) conseguir desenvolver
tudo isso e ainda mais trazer conhecimentos relacionados a realidade e especificidades dos
alunos e alunas?

A BNCC apresenta uma estrutura para facilitar a identificacdo das habilidades. Nos
quadros que apresentam as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades
definidas para cada ano (ou bloco de anos), cada habilidade ¢ identificada por um codigo
alfanumérico [...] BRASIL (2018, p.30). Para facilitar essa compreensao podemos observar na

Figura 09, a representac¢ao da utilizagdo do codigo alfanumérico e os seus significados a seguir.

FIGURA 09: CODIGO ALFANUMERICO HABILIDADES DO 8 ANO DO COMPOMENTE
CURRICULAR GEOGRAFIA.

COMPONENTE
CURRICULAR
( GEOGRAFIA)

|

ENSINO FUNDAMENTAL <7EF 08 GE 01 — | POSICAO DA HABILIDADE
NUMERACAO SEQUENCIAL

Fonte: BRASIL (2018) Adaptacao: SILVA NETO, M. J. (2021).
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Entdo as habilidades sdo estruturadas em formato de cédigo como observado na Figura
09, representando assim o c6digo de uma habilidade referente a etapa de escolariza¢do do 8 °©
ano do E.F. do componente curricular Geografia.

Assim a sigla EF na figura, representa a etapa de escolarizagdo, os dois niumeros que
aparecem apos a etapa de escolarizacdo representam o ano em que se encontra habilidade, as
letras, ap6s o ano ¢ referente ao componente curricular e o nimero no final representa a
numeragao que se encontra a habilidade, variando de acordo com o quantitativo de habilidades
existentes em cada etapa de escolarizagao.

Tal organizacao das habilidades por meio do cddigo alfanumérico ocorrera em todos os
componentes curriculares, o que se difere ¢ a etapa de escolarizacdo, os anos, a sigla da area de
conhecimento e a ordem das habilidades continas nos quadros na BNCC.

Para visualizar tais direcionamentos organizacionais, perante o que ja materializamos e
elencamos até o momento sobre as unidades tematicas, os objetos de conhecimento, as
habilidades, seu cddigo alfanumérico e a sua distribui¢do no E.F, trago o quadro 05 a seguir,

contendo a organizagao curricular da Geografia para o 8 ° ano.

QUADRO 05: ORGANIZACAO CURRICULAR DA GEOGRAFIA NO 8 ° ANO.

UNIDADES OBJETOS DE CODIGO
TEMATICAS CONHECIMENTO ALFANUMERICO DAS
HABILIDADES
Distribuigdo da populacdo | (EFO8GEO1)

mundial e deslocamentos
populacionais.

Diversidade e dindmica da
populagdo mundial e local

O sujeito e seu lugar no
mundo.

(EFO8GE02), (EFO8GE03)
(EFOS8GE04)

Conexoes e escalas.

Corporagdes € organismos
internacionais e do Brasil na
ordem econdmica mundial.

(EFO8GEO5), (EFO8GE06)
(EFOSGEO07), (EFO8GE08)
(EFO8GE09), (EFO8GE10)
(EFO8GE11), (EFO8GE12)

Os diferentes contextos € 0s
meios técnico e tecnologico

(EFOS8GE13), (EF08GE14)

Mundo do trabalho. na produgao.
Transformagdes do espaco | (EFO8GELS), (EFOSGE16)
na sociedade urbano- (EFO8GE17)
industrial na América
Latina.
Formas de Cartografia: anamorfose, (EFO8GE18), (EFO8GE19)

representacio e
pensamento espacial.

croquis € mapas tematicos
da América e Africa.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida.

Identidades e
interculturalidades
regionais: Estados Unidos
da América, América
espanhola e portuguesa e
Africa.

(EFO8GE20), (EFO8GE21)
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Diversidade ambiental e as | (EFO8GE22), (EFO8GE23)
transformagodes nas (EFO8GE24)

paisagens na América

Latina.

FONTE: BRASIL (2018) Adaptacdo: SILVA NETO, M. J. (2021).

O quadro 05 apresenta a juncdo e organizacdo desses elementos ja mencionados.
Notamos que as unidades tematicas possibilitam a no¢ao de forma geral sobre a tematica a ser
problematizada nos objetos de conhecimento, sendo esse um elemento focal, no sentido que
estabelece uma orientagdo ou uma subdivisdo na tematica central contida nas unidades
tematicas. Em outras palavras, as unidades tematicas se configuram como problematizador
geral e os objetos de como ramificagdes a serem desenvolvidas perante as nogdes e
deliberamentos das habilidades para cada unidade tematica como ¢ explicito no quadro 05.

Outro elemento importante que compde essa estruturacao curricular no 8° ano sdo as
habilidades, que sdo apresentadas no quadro 05 apenas seus codigos alfanuméricos, tendo em
vista que o quantitativo total nessa etapa de escolarizagdo ¢ de 24 habilidades, assim de forma
mais clara e objetiva, foram inseridos os codigos para que possibilitassem a visualizacao,
ocorrendo de forma demasiada.

Essa enorme quantidade de habilidades acarretara assim ao professor na reformulacdo
dos seus métodos de ensino, no qual tera que buscar novas metodologias que possibilitem aos
alunos e alunas desenvolverem essas 24 habilidades, para que consiga assim no final do 8°,
estarem aptos no direcionamento das competéncias gerais e especificas.

Entretanto uma nova reformulacao nas metodologias de ensino compreendo enquanto
futuro professor e ex-bolsista do Programa Residéncia Pedagogica, acredito que inovagdes e
reformulacdes de metodologias de ensino contribuam no distanciamento das metodologias que

se utilizam apenas do quadro, piloto e do conteudismo exagerado.

3.3 Os Percursos Metodologicos contidos na BNCC para o Ensino de Geografia

Ao se tratar de metodologias de ensino seja elas contidos na Base ou em qualquer outro
documento, que direcione para os professores formas e procedimentos que possibilitem a
realiza¢do e execucao da didatizacdo em sala de aula, necessito destacar a importancia que ¢
destinada a esse trajeto, que tem como objetivo alcangar a materializacdo do ensino e
aprendizagem em sala de aula.

E a unido entre os elementos contetdos (assuntos) e a forma como ele sera “preparado”,
ou seja, 0 passo a passo com as diversas metodologias e métodos de ensino para concretizar tais

objetivos, tendo assim no momento quando nos professores, estamos elaborando os planos de
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aula, temos a tarefa de desenvolver a compilagdo entre os contetidos a serem construidos e
somados perante os saberes dos alunos em sala com as possiveis metodologias de ensino, que
se adequem a realidade e especificidade dos nossos alunos e alunas.

Assim, busco nesse topico analisar os possiveis direcionamentos metodologicos
contidos na BNCC para o ensino de Geografia nos anos finais, a serem desenvolvidas os
professores, deixando-os assim acorrentados sobre as mesmas em desenvolver e executar as
competéncias e habilidades.

Entretanto, tais direcionamentos em meio a uma “tormenta’ neoliberal perante o Estado
e a educagdo brasileira, onde realocar e descrever o que deve ser ensinado (quais contetidos) e
como ser, ¢ algo extremamente preocupante e que em muitas vezes desestabiliza a
independéncia do professor em sala. Segundo Girotto (2017, p 421),

Ha uma tradi¢do de senso comum no Brasil que confunde curriculo com documento
formal, muitas vezes caracterizado por uma lista de conteudos e procedimentos a
serem seguidos e executados em um determinado intervalo de tempo. Nas ultimas
décadas, esta tradi¢do que remonta ao ensino enciclopedista na transi¢do do século
XIX ao XX tem sido reforcada por politicas curriculares de cunho neoliberal que
definem, rigidamente, os conteidos que devem ser trabalhados por alunos e
professores, sem que haja espago para criacdo e participacao efetiva. O exemplo mais
claro deste processo ¢ o Curriculo do Estado de Sdo Paulo que, além de definir
contetidos e habilidades por bimestre, aponta os procedimentos metodoldgicos a
serem desenvolvidos pelo professor para alcangar o fim proposto.

Tais orientagdes para os professores de como proceder metodologicamente fere a sua
autonomia, assim ficardo a merc€ do que contém no documento em concretizar as suas etapas
pautas nas competéncias e habilidades, gerando assim a reformulagdo dos planos de aula,
visando a adequagdo perante tais orientagdes. Outro ponto, ¢ a forma como as especificidades
dos alunos serdo reduzidas a mera padronizagdo. Assim as singularidades serdo transformadas
em generalidades e postas aos contetidos a serem executados seguindo tais padroes.

Ao analisar o site do MEC em relagao as diretrizes € encaminhamentos sobre a BNCC,
aparece um topico destinado a implementacdo. Ao adentrar esse espago digital, percebemos que
contém uma diversidade de documentos que possibilitam o “encapuzamento” da criticidade e
da problematizagdo sobre como proceder perante a sua implementagao (como ja foi debatido
no capitulo anterior).

Assim podemos observar na Figura 10, a diversidade de documentos conditos que
direcionam os sujeitos a adentrarem e realocarem seus corpos a partir das discussdes e
amparados pelos conceitos que foram pilares para tais problematizagdes, denominamos neste

estudo de “infiltracdes digitais conteudistas” que nada mais €, que a absorc¢ao pela leitura e pelo

visual do que se busca perante a BNCC.
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FIGURA 10: INFILTRACOES DIGITAIS CONTEUDISTAS MODELOS.

* BASE
HACIDNAL
-~

EDUCAGAO £ A BASE

INICIO  ABASE  HISTORICO  IMPLEMENTACAQ

Curriculos Consulta Publica Tutoriais e Orientagdes
Construgdo curricular na Educagio [nﬁ Metodologia para sistematizagéo das [ra Guia de Implementagéo
Infantil Consultas Pablicas e reviséo dos

i Curriculos Estaduais [ra Guia para Gestores Escolares
Mzterial completamentar para a
(Re)Elaboragdo dos Curriculos Critérios de leitura de Curriculos dos

Er-a Guia Pratico Temas Contemporaneos

Estados Transversais da BNCC

[»a Sugestdes para codigos nos Curriculos

Estaduais de referéncia [pa Planejamento das Consultas Publicas o
Contextualizagio Temas

Contemporaneos Transversais da
BNCC

Orientacdes Basicas para Cadastro e
Vinculo de Pessoas

[..a Documento Orientador Pagamento de
Bolsas

[na OrientagGes aos Conselhos
[Ha Pergunias e Respostas

[a Dia de Discussao do PP

[na Orientagfes Projeto Pedagdgico

[Ha Guia para Gestores Escolares

Fonte: MEC/BNCC (2021). Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/pro-
bncc/material-de-apoio/>. Acesso 10 em jul. de 2021.

Entdo observamos na Figura 10 a existéncia de tutoriais e guias de orientagdes
destinadas a gestdo escolar, as secretarias de educacao dos estados e municipios. Entretanto ¢
importante destacar que tais objetos “orientadores” possibilitam conduzir e gerar uma
padronizagdo das atividades escolares, uma precarizagdo e sobrecarga do trabalho docente.

Na medida em que esse site ¢ acessado em todo territério nacional, ocorre a
padronizagao e a perca da sua identidade como ja haviamos alertado incialmente, dito isso, me
surge uma inquietacdo que me faz refletir sobre o real motivo pelo qual o MEC insiste em
orientar como uma receita a ser seguida.

Acredito que seja pela suposta justificativa de preparar os alunos e alunas para o mundo
do trabalho, nos moldes neoliberais, onde a distancia territorial ndo mais sera problema, pois a
padronizacdo educacional sera rapidamente absolvida gracas ao meio técnico cientifico
informacional perante o avanco da tecnologia e da internet. A informagao ¢ o vetor fundamental
do processo social e os territdrios sdo, desse modo, equipados para facilitar a sua circulagdo.
[...] O meio técnico cientifico informacional ¢ a cara geografica da globalizagao. Santos (2001,

p.239).
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CONSIDERACOES FINAIS: nem sempre o fim é o fim mesmo, as vezes é s0 0 comeco

A BNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na
Educacédo Basica do Brasil, mas € essencial para que a mudanga tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciara a formagéo inicial e continuada dos
educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliacdes e os
exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base.
(BRASIL, 2019, p.5)

Nem sempre o que ¢ dito ¢ tido como verdade ou mentira, as vezes os ditos como
verdade acabando seguindo uma denotacdo que foge do seu carater epistemoldgico, assim foi
com as propostas “ditas” como “politicas publicas” destinadas a melhoria da educagao
brasileira, nessa via, acredito que as ditas dobras e orientagdes postas na BNCC nao fortalecem
a educacdo do pais, muito pelo contrario acarretara ainda mais na precariazagao da escola, do
fazer docente e enfraquece ainda mais as politicas ptblicas destinadas a educacgao.

Nesse horizonte analitico que escolhi para tragar tais argumentacdes e pressuposto em
problematizar as orientagdes e deliberagdes (im)postas pela Base Nacional Comum Curricular,
foi imprescindivel a utilizagdo dos conceitos de Michel Foucault para poder visualizar tais
condutas ocultas nos discursos da BNCC e os conceitos Curriculo por Veiga-Neto para
compreender profundamente a nogao de Curriculo e sua importancia para a escola.

Assim, acredito que a elaboragdo curricular ¢ algo importante, pois ¢ algo que esta
destinado a curriculo sendo esse a alma da escola, onde a concepgao e as orientagdes para
elaboragdo do curriculo extremamente importante. Onde esse documento € composto por uma
soma de anseios sociais, econdmicos que tende a serem inseridos na escola, sendo ela a
reproducdo social da atualidade.

Tenho plena convicgdo que o curriculo escolar nao € um mero subespago onde contendo
os mais diversos conteudos e objetivos para a escola, porém acredito no curriculo politico onde
prioriza e valoriza as especificidades locais e da comunidade na qual a escola est4 inserida.
Acredito que uma unificacdo curricular acarretard em uma transformac¢ao macica de individuos
meramente reprodutores em dizer “sim” sem questionar o porqué desse “sim”.

A Geografia € uma das principais facetas de interpretagdo social, € através dela que os
professores conseguem deslocar e transitar pela vastiddo do conhecimento que a mesma possui.
Assim € possivel compreender os aspectos mais humanos e sociais postas no globo terrestre.

Dito isso, evidencio a minha preocupacao enquanto professor pesquisador que investiga
a BNCC, nas analises e reflexdes constatei na rede de aparatos e documentos que sustentam a
BNCC, apenas possibilita ao professor uma mera reproducao de uma geografia conteudista,
tendo como metodologia de desenvolvimento dos tais “saberes geograficos” as orientagdes

postas pelas competéncias visando atingir o desenvolvimento das habilidades.
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Ou seja, o raciocinio geografico na qual a BNCC cita se perde no momento em que paro
de pensar em formas e procedimentos metodoldgicos € comegco a tentar “executar” as
competéncias tendo como meta a concretizagao das habilidades.

Me preocupa essa inclinacao sem freio ao mercado de trabalho, as criangas comegam
desde cedo a pensar em trabalhar e acabam sendo aprisionadas por esses anseios em ter que ser
competente e habil para conseguir tal feito. Assim, a BNCC induz os professores apenas sigam
suas praticas e conduzam as aulas para tal finalidade, a entrada no mercado de trabalho. Outro
grande pedago desse quebra-cabeca que podemos conotar que ¢ a BNCC, ¢ a sua jungao com
os empresarios tanto do ramo educacional como também os dos grandes conglomerados
midiaticos e outras fundagoes.

A BNCC implicard diretamente nos corpos dos alunos, gerando assim alteragdes
profundas nas estruturas sociais e educacionais, emergindo o conceito de biopoder posta por
Foucault (1974, 1979, 1996, 1999), criando nos corpos dos alunos a docilidade adequada para
se inserir no mundo do trabalho. Outros dados que surgem durante o processo investigativo foi
a forma como contém no site do proprio MEC, nele ¢ composto por uma diversidade de
documentos “orientadores” de como proceder para o desenvolvimento pleno da BNCC nos
curriculos das escolas do Brasil. Assim, ha evidentes provas que a BNCC tem pressa para ser
colocada ja foi implementada.

Tais condutas de implementacdo a partir das andlises trazem uma preocupacdo com
conduzir praticamente tudo: como usar os conteudos das diversas areas de conhecimento, como
elaborar os curriculos, como proceder metodologicamente para atingir as competéncias e as
habilidades, como também como orientar nas formagdes pedagogicas da equipe gestora das
escolas e as avaliacdes escolares externas como o (Pisa).

Portanto acredito que tais orientagdes sobrepostas aqui, diz mais respeito sobre uma
forma de olhar a BNCC e sobre suas possibilidades condutivas de deslocar saberes e
metodologias para a efetivacdo da geografia do E.F. Acredito que observar tais conceitos e
defini¢des € uma pega importante no grande quebra-cabegas que compdem a geografia escolar.

Ressalto que a mera utilizagdo de conceitos da Geografia académica assim por dizer,
creio que ndo haja uma melhora no desenvolvimento da educagdo e da educagdo geografica,
que va contribuir para o desenvolvimento de uma visao sensivel sobre os objetos geograficos
deslocados e realocados no espaco geografico. Nao acredito na possibilidade de uma leitura
critica, perante as (des)orientagdes que a BNCC sugere para essa etapa de escolarizacdo do E.F.

Para uma redemocratizagdo da pratica docente, do curriculo escolar e dos corpos dos

alunos o total afano das garras que a BNCC impds sobre esses sujeitos e objetos. Que
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posteriormente consigamos lutar ndo por uma Base, mas por valorizagdo e respeito pelas
diversas formas de saber materializadas em todo o territdrio existente no Brasil, que possamos
pensar nos nossos jovens como sujeitos ativos e que possuem uma subjetividade que merecem
respeito e que precisar de qualidade tanto na educagdo como na vida, s6 assim conseguiremos

modificar tais estaticas e tais realidades que marcam a contemporaneidade.
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