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RESUMO

Nas escolas brasileiras, o ensino de Geografia vem mantendo uma pratica tradicionalista,
tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Contudo, devemos nos ater as
modificacdes dos setores do campo de ensino em Geografia, os quais propdem a formagao
de um sujeito ativo na constru¢do do conhecimento e comprometido com as
transformagdes da realidade socio espacial. Para tanto, as aulas de Geografia precisam
favorecer o surgimento de um novo olhar sobre esse componente curricular e seu papel
na formagao dos sujeitos. Utilizamos como fundamentac¢do autores da area de ensino de
geografia, a saber: OLIVEIRA (2008), STRAFORINI (2008), CAVALCANTTI (2002),
KIMURA (2008), LIRA, (2014), entre outros. Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como
objetivo geral refletir a pratica de ensino em Geografia dos professores da rede estadual
de ensino do municipio de Itabaiana-PB. Para viabilizar a efetivagdo desta pesquisa,
considerando os aspectos tedricos e praticos, optamos pelos seguintes procedimentos: a)
levantamento de fontes referentes ao tema da pesquisa; b) planejamento da pesquisa-agao,
c) observagdo participante, d) coleta de informacdes por meio de entrevistas e
questionarios, ¢) analise dos dados obtidos, f) implementacao de acdes, g) registro
fotografico e h) avaliacao dos resultados obtidos. Como resultados da pesquisa tivemos
uma abordagem teorica efetiva no que se refere a escola, conceitos, metodologias e pratica
docente no ensino de Geografia. Todavia, compreendemos que a pratica docente destes
perpassa por grandes dificuldades, permitindo reflexos negativos ao processo de ensino
— aprendizagem. A partir da aplicagdo das oficinas os professores mostraram que sabem
da importancia da aplicacdo de novas metodologias no processo de ensino, mas, que
diante destes problemas advindos ndo ha uma efetivacao.

Palavras-chave: Metodologia do ensino. Pratica pedagogica. Geografia.



ABSTRACT

Here in Brazilian schools, Geography teaching kept a traditionalist practice in elementary
and a high schools. But, we must remember to the sectors’changes of the educational field
Geography, which proposes the formation of an active subject in the construction of
knowledge and committed to the transformation of socio-spatial reality. So, the
geography lessons need to encourage the emergence of a new look at this curricular
component and its role in the formation of the subject. We used as the basis authors of
geography teaching area, namely: OLIVEIRA (2008), STRAFORINI (2008), Cavalcanti
(2002), Kimura (2008), LIRA, (2014), among others. In this perspective, this study had
to reflect the teaching practice in Geography teachers of state schools in the city of
Itabaiana-PB. It’s necessary to facilitate the realization of this research, considering the
theoretical and practical aspects, we chose the following: a) sources of survey on the topic
of research; b) action research planning, c) participant observation, d) collecting
information through interviews and questionnaires, ¢) data analysis, f) implementation of
actions, g) photographic record h) evaluation of the results. The research results had an
effective theoretical approach with regard to school, concepts, methodologies and
teaching practice in teaching geography. But, we understand that the teaching practice of
these runs through a hard time, allowing negative effects to the teaching - learning
process. Through the workshops, the teachers showed they know the importance of the
application of new methodologies in the teaching process, but that before these problems
arising there is no enforcement.

Keywords: Teaching Methodology. Pedagogical Practice. Geography
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INTRODUCAO

Em uma perspectiva escolar, analisamos que diante das mudangas de ordem
econdmica e social, a escola ndo se encaixa com os métodos tradicionais, entretanto, as
mudancas necessarias a escola atual depende de fatores e métodos diversos. Diante deste
contexto, pretendemos entdo desenvolver uma analise cujo tema aborda a metodologia do
ensino de Geografia, desta forma, problematizando as praticas docentes nas escolas
estaduais do municipio de Itabaiana — PB. Com a referida pesquisa objetivamos
diagnosticar a pratica de ensino em Geografia dos professores da rede estadual de ensino
no municipio em estudo.

Tomamos como ponto inicial de escolha da tematica, a atividade como docente
nas escolas estaduais do municipio de Itabaiana — PB. Deste modo, ao participar de
reunides pedagogicas, e através do proprio didlogo com docentes de Geografia, em
especial, foi possivel perceber que a pratica de ensino utilizada pelos mesmos ¢ vista
como sendo arraigada em um processo pedagdgico tradicionalista, todavia, uma pequena
parte busca outras formas para a construcao do conhecimento, mas, demonstram passar
por certas dificuldades quando “tentam” colocar em pratica as metodologias
desenvolvidas. Tal cenario gerou certa inquietagcdo em analisar de maneira efetiva as
praticas de ensino desses professores através do contato com as aulas ministradas.

Outro ponto fundamental foram as experiéncias de estdgio enquanto aluno do
curso de Licenciatura de Geografia da UFCQG, visto as dificuldades na maneira de ensinar
de alguns docentes, das formas em que o aluno “vé” a sala de aula, assim como o
desenvolvimento da aula como um todo. E valido ressaltar os estagios I, II, IIT e IV
ocorreram nas duas escolas campo desta pesquisa. Assim como, as experiéncias no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID.

Portanto, através destes meios ficou evidenciado um estudo mais aprofundado,
através de um contato empirico com a realidade vivenciada, numa proposta de contribuir
com a area de ensino de Geografia, mais precisamente a metodologia do ensino, trazendo
as discussdes e respostas encontradas e formulando ideias de possiveis solugdes no que
tange a pratica docente a partir de um viés que vise a construcao do conhecimento a partir
da formacao de individuos mais criticos mediante a realidade vivenciada.

Sendo assim, a pesquisa buscou despertar tanto nos docentes quanto nos proprios
alunos a possibilidade de uma visdo critica, possibilitando a constru¢do do conhecimento

geografico de uma maneira mais interativa e que busque sempre propostas metodologicas
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diversificadas em sala de aula. Para tanto, propomos oficinas pedagogicas realizadas com
os professores de Geografia das escolas campo de pesquisa, com a finalidade de capacitar
estes no ambito de sua pratica de ensino. A realizagdo das oficinas trouxe nao sé propostas
metodologicas, mas também, reflexdes sobre a formagao docente, para s assim pensar a
construcao do conhecimento geografico, com o uso de novas metodologias.

Desta forma, ¢ visivel a relevancia desta pesquisa a partir do contato com
instituigdes escolares, assim como, profissionais da educagao que percebem e vivenciam
uma realidade tida como sendo desafiadora, no qual, aluno e professor, por vezes nao
encontram maneiras de desenvolver uma pratica construtivista dentro e fora das salas de
aula.

Para a efetivacdo dessa pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa. Num
primeiro momento foi realizado um levantamento bibliografico pautado em estudiosos da
area de ensino de Geografia. Logo apds foi realizado um levantamento documental, este,
na 12° Geréncia Regional de Ensino, e também, nas bibliotecas e secretarias das referidas
escolas.

Em um processo continuo, utilizamos como base a estratégia metodologica da
pesquisa-acdo. Para a aplicacdo desta seguiremos diferentes etapas, a saber: a)
levantamento de fontes referentes ao tema da pesquisa; b) planejamento da pesquisa-agao,
c) observagao participante, d) coleta de informacdes por meio de questiondrios, €) analise
dos dados obtidos, f) implementacdo de agdes, g) registro fotografico e h) avaliagdo dos
resultados obtidos. A partir do uso destas ferramentas metodoldgicas esperamos
compreender parte da complexidade do processo ensino-aprendizagem desenvolvida em
sala de aula, na relagdo efetiva entre professor e aluno. Tais procedimentos serdo
aplicados nas escolas estaduais do municipio de Itabaiana — PB sdo elas: Escola Estadual
de Ensino Fundamental Jodo Fagundes de Oliveira e na Escola Estadual de Ensino Médio
Inovador Dr.° Antonio Batista Santiago.

Dessa maneira, na tentativa de responder aos objetivos propostos, organizamos o
trabalho em trés capitulos. O primeiro capitulo expde uma discussao tedrica embasada
em autores da area de ensino em Geografia, esta pautada em temas como: a Geografia na
escola, os conteudos, as metodologias, e a pratica docente. Pautado na premissa de
apontar como os tedricos tém abordado a tematica em questdo, e as reflexdes que se

fizeram necessarios.
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O segundo capitulo, traz a tona como a Geografia se apresenta nas escolas publicas
de Itabaiana-PB. Esta estruturado em dois eixos, um apresentando a caracterizacao do
municipio, e outro mostrando o diagndstico das escolas campo de estagio.

Por fim, o terceiro e ultimo capitulo, remota a pratica docente e seus reflexos no
cotidiano escolar. Apresenta inicialmente o perfil, formacdo e trabalho dos docentes
sujeitos da pesquisa. Em outro momento mostra como se revela a pratica de ensino nas
escolas do ensino fundamental e médio. E valido ressaltar que neste capitulo havera uma
reflexdo acerca da posi¢do dos alunos, utilizando os seguintes topicos: a- relagdes do
aluno com a disciplina Geografia e seus contetidos; b- sua visdo acerca dos recursos
utilizados; c- como acontecem as aulas de Geografia; d- contribui¢des da Geografia para

sua vida; a fim de analisar e perceber como o aluno vé a pratica docente nas escolas.

1. ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA: conteudos, metodologias e pratica
docente

1.1 A GEOGRAFIA NA ESCOLA
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Na busca de possibilidades para um ensino de Geografia eficiente, ¢ necessario
avaliar os aspectos gerais da escola e da educagdo, para que possamos, so assim, entender
se este encontrard condi¢gdes favoraveis de se consolidar. Para isso, Kimura (2008) nos
remete a pensar a escola sob uma teia de relacdes, a saber: materiais voltados para o
ensinar-aprender, organizacdo dos tempos e espagos escolares, sistemas de ensino e
politicas publicas, cada qual exercendo uma fung¢ao especifica na construgdo do processo
de ensino-aprendizagem de Geografia na escola (KIMURA, 2008).

Desta forma, cabe ressaltar que um dos aspectos acerca desse processo estd
relacionado aos materiais que sao utilizados na arte ensinar-aprender, assim Kimura
(2008) aponta que as condi¢des de infraestrutura afetam diretamente o desenvolvimento
do trabalho do professor. Refere-se, portanto, da importancia dos materiais de consumo
e material permanente na escola. Dentre os materiais permanentes, a autora destaca ao
uso do livro didatico, sob duas perspectivas: o interesse das editoras acerca da aquisi¢ao
destes, por meio da relacdo com o Ministério da Educacao-MEC; e a necessidade do livro
didatico, em geral, pela Escola basica atual, revelada através do apego deste material
como a base para estruturar e selecionar os conteudos escolares como para preparacao
das aulas de Geografia (KIMURA, 2008; CAVALCANTI, 2013).

A utilizagdo dos materiais supracitados reflete na relevancia de organizar os
tempos e espagos educacionais, ao passo que estes funcionam como ambiente vivido do
Professor e do Aluno. Desta forma, cabe refletir acerca da organizagdo dos tempos que
cada professor detém para realizar suas aulas, bem como a elaboragdo para efetivacao
destas. Quanto aos espagos, estes se caracterizam como ambientes relevantes de
convivéncia e acao da/na Escola, visto que estes precisam serem pensados a maneira pela
qual se dard a efetivagdo das aulas. Assim, ponderar acerca do tempo e do espago ¢
importante para que aconte¢a um trabalho coletivo associado a um projeto politico
pedagdgico. Contribuindo para que os professores possam intervir nesta realidade
(KIMURA, 2008).

Buscando explicitar acerca das politicas publicas, recorremos a Cavalcanti (2013),
onde, a autora afirma a relacdo das politicas publicas com o sistema educacional. Isto de
forma que, ampliaram-se os espacos escolares, assim como o quantitativo da
escolarizagdo obrigatoria. Ressalta ainda que, estas buscam adequar as instituicdes de
ensino aos objetivos da competitividade, eficiéncia e produtividade, flexibilizando o

processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem, na tentativa de uma maior permanéncia



19

dos alunos na escola; por meio de agdes, programas e politicas, podendo citar: os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, o Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, entre outros programas e agcdes mais
pontuais (CAVALCANTI 2013).

Nas escolas brasileiras, o ensino da Geografia vem mantendo uma pratica
tradicional, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Em uma perspectiva de
mudangas sociais e educacionais que acontecem no mundo, a escola ndo deve permanecer
com esta postura por ndo atender mais as necessidades, € nem ao pensamento inovador
do século XXI (SIMIELLI, 1999 apud OLIVEIRA, 2014, p. 107).

E sabido que durante muito tempo o ensino desta disciplina caracterizou-se por
ser um ensino tradicional — fundamentado na educacdo tradicional — de uma Geografia
tradicional — fundamentados no método positivista analitico dedutivo — indutivo. Assim,
a Geografia escolar era resultado direto dessa unido perfeita entre a educagdo e a
Geografia (STRAFORINI, 2008, p. 56). Dessa forma, ainda de acordo com Straforini
(2008), o objetivo da escola tradicional ¢ a transmissdo de conhecimento, ou seja, uma
preocupacgdo conteudista. Portanto, o aluno € visto como um agente passivo, cabendo a
ele decorar e memorizar o conjunto de conhecimentos significativos da cultura da
humanidade previamente selecionados e transmitidos pelo professor em aulas
expositivas.

A escola ¢ o lugar do acesso ao saber sistematizado enquanto um direito social de
formacgdo para a inclusdo das pessoas no mundo da produgdo, do consumo ou da vida
social e cultural contemporanea. Na escola atual se faz necessario dispor de um ambiente
escolar que oportunize e instigue a participagao qualificada dos alunos, professores,
funcionarios, pais, e ainda, de outros sujeitos da comunidade (AZAMBUJA, 2011, p.
185).

Contudo, conforme modifica¢des de setores do campo de ensino em Geografia,
os quais propdem a formacdo de um sujeito ativo na constru¢cdo do conhecimento e
comprometido com as transformagdes da realidade socioespacial, pode-se perceber, como

afirma Cavalcanti (2002, p. 20) que,

O ensino de Geografia [...], ndo se deve portar pela descrigdo e enumeragéo de
dados, priorizado apenas aquelas visiveis e observaveis na sua aparéncia (na
maioria das vezes impostos a memoria dos alunos, sem real interesse por parte
destes). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo do
espago geografico na sua concretude, nas suas contradi¢des.
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Por isso, a reflexdo sobre o que ensinar em Geografia, tendo em vista a sociedade
contemporanea e suas demandas, tem sido uma preocupagao de muitos investigadores do
ensino ¢ de muitos professores, no Brasil ¢ em outros lugares do mundo, devido ao
interesse que se tem em aproximar o ensino dessa matéria as demandas formativas da
sociedade, permanente e acelerada transformacdo (CAVALCANTI, 2011).

A compreensdo dos fatos e acontecimentos do mundo, as relagdes entre o homem
€ a natureza, os avangos tecnologicos da atualidade com suas implicagdes para a
sociedade e a convivéncia no mundo rural ou urbano sdo temas que podem ser analisados
através das multiplas relagdes com a paisagem, o territorio, o lugar e a regido, que sdo
objetos do ensino de Geografia. “[...] Um individuo capaz de fazer uma analise critica
dessa realidade pode contribuir para transforma-la e influenciar nas agdes futuras” (LIRA,

2014, p.308). Esta autora ainda nos acrescenta que:

Para isso, o professor de Geografia necessita desenvolver, em sala de aula,
possibilidades para que os alunos compreendam e se envolvam com a
construc@o dos conhecimentos geograficos, a fim de que possam adquirir uma
visdo mais abrangente, critica e participativa sobre a realidade espacial (LIRA,
2014, pag.309 - 310).

A sala de aula precisa voltar a ter um lugar de destaque nos estudos teorico-
praticos, ndo como espaco para olhar e criticar, mas para a efetiva intervencao, ajudando
os professores em sua demanda cotidiana. “As aulas de Geografia precisam favorecer o
surgimento de um novo olhar sobre esse componente curricular e seu papel na formagao
dos sujeitos” (CAVALCANTI, 2011, p. 26). Em meio as discussdes, criam-se
metodologias capazes de desenvolver o senso critico do aluno, assim como seu

envolvimento na sala de aula, como remete Cavalcanti (2013):

Nos ultimos anos, principalmente a partir dos anos 2000, ¢ possivel perceber
um avango significativo de propostas elaboradas para o ensino de Geografia,
seja por investigadores na Didatica da Geografia seja por professores em
formacdo continuada, com o objetivo de dar maior significado a essa matéria
aos alunos. Por um lado, tem-se investido em demonstrar a relevancia de seus
conhecimentos para a sociedade e para a vida cotidiana. Por outro, em razao
mesmo dessa importancia, esforga-se para propor caminhos metodologicos
para promover aprendizagens desejadas (p. 371).

Entretanto, fica evidente ainda, em meio a estudos diversos que:

[...] a existéncia de propostas ndo basta para que as praticas sejam alteradas; a
experiéncia tem mostrado que os professores ndo modificam seus modos de
encaminhar o trabalho ao tomar conhecimento de propostas alternativas, ou ao



21

receber orientacdes impostas por politicas publicas de diferentes niveis
(CAVALCANTI, 2013, p. 371).

Isso deve-se a fatores diversos, que de acordo com Cavalcanti (2013):

A modificacdo de modos de trabalhar depende de uma série de condigdes,
desde as mais materiais e pontuais, até as estruturais, de condigdes de trabalho
¢ de salario; mas em uma boa medida um dos passos iniciais ¢ a apropriagdo
consciente dos professores de possibilidades praticas efetivas referentes a
caminhos e decisdes a tomar, o que por sua vez depende, claro, de seu
entendimento e de sua adesdo as propostas (p.371).

Em uma perspectiva escolar, podemos analisar que ndo so através das mudangas
econdmicas, mas também sociais, a escola atual ndo se encaixa mais com os métodos de
uma escola tradicional, entretanto, as mudangas necessarias a escola atual depende de
fatores e métodos diversos.

Deste modo, em meio as discussdes voltadas ao ensino de Geografia, vemos a
necessidade de (re) pensar a pratica docente, visto que, a produgcdo do saber esta

efetivamente ligada a esta.

1.2 0S CONTEUDOS E AS METODOLOGIAS DE ENSINO NA GEOGRAFIA

O pensamento tedrico-conceitual € proprio da subjetividade humana, que tem uma
natureza social e histdrica, assim, passando a ser processual. E, nesse contexto, que o
individuo internaliza elementos pautados em um pensamento objetivado na experiéncia
social e cultural. Os conceitos sdo, dessa forma, ferramentas culturais que representam
objetos, sdo conhecimentos que generalizam as experiéncias. Quando se tratando da
pratica docente, o professor tem como papel central o de estimular a formulacao de
conceitos pelos alunos. Sendo, portanto, fundamental o dominio ndo apenas dos
contetdos pertinentes as diferentes areas, mas, que tenha um conceito abrangente e
profundo da Geografia (CAVALCANTI, 2013).

E sabido dizer que o centro da atividade docente é a atividade de aula, seja na
classe, ou no extraclasse. Uma caracteristica dessa atividade ¢ a media¢ao didatica
professor-aluno, tendo como referéncia os conteudos da disciplina. Para a efetivacao
deste trabalho, perpassa pelo planejamento da aula, a execugdo e a avaliagio deste. E
nesta perspectiva, de planejar o trabalho com determinado conteudo, que sera visivel
estruturar o caminho sequencial das atividades, que mediam os processos de

aprendizagem dos alunos. Sendo possivel, contudo, a formagdo dos conceitos
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geograficos. Tal mediacdo didatica seria dividida em: objetivos, conteidos e métodos
(CAVALCANTIL, 2013).

Em meio a aplicacdo desta mediagdo didatica, através do momento inicial,
percebemos que a explicagdo dos conteudos ¢ a pratica convencional, e a partir desta o
professor pode construir uma problematizacdo, através do questionar, observar,
perguntar e imaginar. Portanto, trazendo o aluno para a discussdao e desenvolvendo a
aprendizagem de forma efetiva. Relacionado com a sistematizacdo destes contetidos ¢
necessario dispor aos alunos, material que proporcione a construgdo do conhecimento,
sempre deixando espagos para a intervencdo mediante sua realidade. Assim, sendo capaz
de conhecer, reconhecer, caracterizar, comparar, discriminar. Na busca de finalizar essa
mediacdo, ¢ importante salientar que a elaboracdo de sinteses se faz relevante. Através
delas, os alunos poderdo fazer suas reflexdes acerca do que aprendeu, tomando por base
os conteudos trabalhados, mostrando o conhecimento apreendido sobre o tema estudado
(CAVALCANTI, 2013).

Nessa perspectiva, Cavalcanti (2013) leva-nos a pensar acerca de como trazer os
conteudos para a realidade do aluno, mostrando que, a mediagdo didatica, pautada em
etapas se apresenta como sendo muito importante, pois, através dela o aluno consegue
refletir e expor suas ideias acerca dos conteudos e sendo capaz de relacionar com suas
vivéncias. A autora aponta ainda, a importancia de se fazer um trabalho pautado nesse
modelo, quando os conteudos, ou topicos de conteudos fizer mengao direta a vida dos
alunos, como: o bairro, a cidade. Assim, efetivando a relacdo entre a Geografia da escola

e o mundo. Portanto:

Um trabalho assim orientado inicia-se tendo como referéncia o contetido
convencionalmente definido para o estudo, mas, tem um objetivo maior que é
pensar em como aquele conteudo pode ajudar a pensar mais amplamente o
mundo em que se vive, a compreender melhor a propria realidade cotidiana,
com elementos novos, com instrumentos do pensamento que antes ndo se tinha
(CAVALCANTI, 2013, p. 392).

Assim, os contetidos tem fundamental importancia no processo de aprendizagem
dos alunos, ainda mais quando estes sdo revelados a partir da interven¢do dos mesmos.
Percebemos, contudo, que para a inser¢ao destes aspectos em sala, principalmente através
da sistematiza¢ao dos conteudos, faz-se necessario uma visao desses novos elementos

supracitados, com o aporte de metodologias no desenvolvimento destes. Nesse sentido,
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as metodologias de ensino, se apresentam como tendo relevancia nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Destarte, de acordo com estudos de Dias (2013) “é possivel observar que as
metodologias de ensino e aprendizagem acompanham o debate pedagdgico, e na selecao
e abordagem dos conteudos também leva em consideragdo o contexto cultural, politico e
econdmico da época em que ela foi proposta” (p.31).

Diante disto, percebemos que as metodologias de ensino estdo associadas a
selecdo dos conteudos, como ja fora discutido, diante da sistematizacdo dos mesmos.
Portanto, ¢ valido ressaltar, ainda, a necessidade de observar o contexto em que se discute.
Faz-se necessario também, que, seja pautada em praticas metodologicas inovadoras.

Assim, observamos que esta inovagdo metodologica pode ser apresentada como
métodos (tedrico-praticos) que despertem o interesse dos alunos a aprender Geografia.
Que esta inovagdo observe o contexto em que se insere, € possa associar a realidade dos
alunos no processo, assim, contribuindo para o ensinar-aprender.

Em uma aula de cunho tradicional, seria como utilizar o livro didatico, e apenas
realizar a aula expositiva, a aula pautada nessas metodologias, poderia ser estruturada da
seguinte maneira: Utilizar os dados do livro didético, podendo ser executada a aula
expositiva, mas, que as metodologias possam trazer atividades mais dindmicas, atraentes,
inclusive recursos desta natureza. E valido ressaltar que essa inovagdo metodologica se
da de acordo com as mudangas, com o tempo.

Estas prescri¢des de praticas metodoldgicas inovadoras, para as diferentes épocas
nas quais se inserem, trazem uma preocupagao sistematica tanto com os contetidos quanto
com os métodos a serem abordados para a disciplina Geografia na escola. E nesse
contexto, que tentamos analisar as metodologias de ensino e aprendizagem de Geografia
(DIAS, 2013).

Para tanto, ¢ importante demonstrar o que compreendemos por metodologia de

ensino, deste modo, consiste em:

uma construgdo permanente dos professores e teoricos da Geografia e da
educagdo formada na relagdo entre selecdo e abordagem dos conteudos
(conceituais, atitudinais e procedimentais), fundamentagao tedrica (ciéncia de
referéncia), “técnicas” de ensino propostas no ambito da Pedagogia
(teoria/pratica) e as praticas de sala de aula, assim como as demais disciplinas
escolares (ALBUQUERQUE, apud DIAS, 2013, p. 32).
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Percebemos, contudo, que a metodologia de ensino € essa relagdo entre a teoria e
a pratica, pautada em uma afinidade entre os contetidos e a forma de aborda-los em sala

de aula.

1.3 A PRATICA DOCENTE

Pensando a pratica docente no ensino de Geografia, Cavalcanti (2003) diz que
pensar esse ensino, os saberes e praticas dos professores, com base nas mudangas
ocorridas na dindmica da sociedade contemporanea, de fato, ¢ um elemento importante,
pois o ensino, a educacdo sao expressdes da sociedade, da economia, da politica, da
cultura, enfim, de todo esse conjunto (CAVALCANTTI, 2003).

De acordo com as ideias de Tardif (2007) citado por Bento (2012) a pratica
docente ndo ¢ resultado apenas do saber oriundo das ciéncias sociais. Ela mobiliza outros
saberes chamados pedagdgicos que incorporados a pratica e a atuagdo docente, fornecem
arcabouco ideoldgico, algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas. Esses saberes
precedem e dominam a pratica docente, mas ndo provém dela. Eles se “apresentam como
doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido
amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou
menos coerentes de representacao e de orientagao da atividade educativa” (PIRES, 2009,
p. 68).

Sabemos que a teoria deve esta sempre associada a pratica, para s6 assim haver
uma efetivacdo da atividade docente. Nessa perspectiva, Morais (2014) embasado nas

discussdes de Tardif (2007) aponta que:

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes,
sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndo ¢ somente um espago
de aplicag@o de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de
produgdo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica. Noutras
palavras, o trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como
um espago pratico especifico de producdo, de transformacao e de mobilizagdo
de saberes, e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber fazer
especificos ao oficio de professor (TARDIF apud, MORAIS, 2014, p. 101).

Com base nas ideias de Tardif (2007), do ponto de vista tipoldgico, podemos

identificar/classificar os saberes docentes em quatro categorias, a saber: a) saberes da
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formacao profissional, b) saberes disciplinares, c) saberes curriculares e d) saberes
experienciais ou praticos. Cabe entdo, expor as caracteristicas destes saberes, vejamos:

Os saberes de formaciao se¢ desdobram em saberes cientificos e saberes
pedagogicos, que se articulam no exercicio da pratica docente. Assim, compete,
sobretudo, ao professor apropriar-se desses saberes ao longo de sua formacdo, como
sendo normas e elementos essenciais a constituicado de sua competéncia profissional. Os
saberes disciplinares correspondem aos saberes sociais transmitidos pelas institui¢cdes
universitarias e sdo por elas definidos e selecionados. Esses saberes, advindos de
disciplinas oferecidas pela universidade e de outros cursos, sdo incorporados a pratica
docente e se desdobram em conteudos nas diferentes disciplinas escolares. Os saberes
curriculares correspondem aos discursos, objetivos, contetidos, métodos, estratégias,
entre outros. Esses saberes sdo consideravelmente determinados em sua forma e contetido
pela escola e incorporados a pratica docente por meio das disciplinas, programas
escolares, matérias e contetidos a serem transmitidos pelos professores. Os saberes
experienciais ou praticos sdo especificos. Eles se originam da pratica docente cotidiana
em confronto com as condigdes da profissdo, fruto da experiéncia profissional individual
e coletiva dos professores (TARDIF apud PIRES, 2009, grifo nosso).

Assim como os saberes docentes, a pratica docente ¢ um elemento fundamental
de analise da formacao e agdo do professor. Nessa perspectiva, Bento (2009) recorre as
contribuicdes de Perrenoud (1993), ao afirmar que em muitas situagcdes a a¢do do
professor ndo ¢ a concretizagdo da teoria, ndo ¢ uma representacdo consciente do que ¢é
pertinente fazer em diferentes situagdes, até por que o professor ndo ¢ provido de receitas
na memoria que ditem o que ele deve fazer no momento desejado. Essa auséncia de
“receitas” muitas vezes acontece quando o professor se encontra numa situacao nova ou
muito habitual, que pode ser resolvida sem nenhuma regra. Entretanto, a a¢ao pedagogica,
mesmo tendo um carater improvisador, ndo permite que o professor chegue a sala de aula
sem preparacdo (PERRENOUD apud BENTO, 2009).

Deste modo, um dos pilares do trabalho do professor ¢ a pratica, afinal o docente
esta em acdo durante quase todo o seu dia, pelo menos enquanto estd ministrando suas
aulas ou as preparando. Essa ¢ uma das profissdes que parece ndo conhecer limites. Ao
deixar a sala de aula, o professor ndo deixa para tras o trabalho e as preocupagdes com o
ensino. Sua casa, seus momentos longe do trabalho se constituem como uma extensao do

seu fazer docente (BENTO, 2009).
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Nesse sentido, faz-se necessario analisar nossa pratica cotidiana, para que o
trabalho docente possa ser visto como sendo um espago pratico para a produgdo do
conhecimento, capaz de transformar e mobilizar saberes.

No proximo capitulo abordaremos acerca do ensino de Geografia nas escolas
pubicas estaduais do municipio de Itabaiana-PB, inicialmente através de uma abordagem
geral do municipio, e, por conseguinte faremos um diagndstico das escolas campo da

pesquisa.

2. AS ESCOLAS CAMPO DE PESQUISA E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO
MUNICIPIO DE ITABAIANA-PB
2.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO
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O nome do municipio apresenta controvérsia em torno de sua correta grafia. Para
uns, ¢ simplesmente Tabaiana, vocabulo indigena taba-anga = morada das almas,
enquanto outros registram Ita-baiana: ita = pedra e baiana = danga, alusivo a uma pedra
vermelha entdo existente no leito do rio Paraiba, que fazia movimentos rotatorios.

O municipio de Itabaiana esta localizado na Microrregiao Itabaiana e na
Mesorregido Agreste Paraibano do Estado da Paraiba (CPRM, 2005). Em divisao
territorial datada de 31-12-1963, o municipio ¢ constituido de 3 distritos: Itabaiana,
Campo Grande e Guarita. Assim permanecendo em divisao territorial datada de 2007.
Atualmente, o municipio tem sua divisao pautada nesta ultima.

Apresentava de acordo com o censo de 2010 uma populagao de 24.481 habitantes,
estimada para 2015 de 24.565 habitantes e area territorial de 218,848 Km?, assim
apresentando uma densidade demografica de 111,86 hab/km? (IBGE, 2010). O Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal ¢ considerado médio, estando em 0,613 (IDHM,
2010).

Com relacdo aos aspectos fisiograficos, o municipio de Itabaiana, estd inserido na
unidade geoambiental da Depressao Sertaneja, que representa a paisagem tipica do semi-
arido nordestino, caracterizada por uma superficie de pediplana¢do bastante mondtona,
relevo predominantemente suave - ondulado, cortada por vales estreitos, com vertentes
dissecadas. Elevagoes residuais, cristas e/ou outeiros pontuam a linha do horizonte. Esses
relevos isolados testemunham os ciclos intensos de erosdo que atingiram grande parte do
sertdo nordestino (CPRM, 2005).

A vegetacdo ¢ basicamente composta por Caatinga Hiperxerdfila com trechos de
Floresta Caducifélia. O clima é do tipo Tropical Semi - Arido, com chuvas de verdo. Com
respeitos aos solos, nos Patamares Compridos e Baixas Vertentes do relevo suave
ondulado ocorrem os Planossolos, mal drenados, fertilidade natural média e problemas
de sais; Topos e Altas Vertentes, os solos Brunos ndo Calcicos, rasos e fertilidade natural
alta; Topos e Altas Vertentes do relevo ondulado ocorrem os Podzdlicos, drenados e
fertilidade natural média e as Elevagdes Residuais com os solos Litdlicos, rasos,

pedregosos e fertilidade natural média (CPRM, 2005).

Figura 1: Mapa de Localizagdo do municipio de Itabaiana-PB
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No ambito educacional, o municipio é representado por escolas a nivel publico e
privado. Estando em funcionamento atualmente 28 escolas municipais, 7 estaduais e 6
privadas. Dentre as sete escolas estaduais duas delas foram as campo da pesquisa, a saber:
Escola Estadual Jodo Fagundes de Oliveira e Escola Estadual de Ensino Médio Dr.°
Antdnio Batista Santiago.

2.2 DIAGNOSTICO DA ESCOLA ESTADUAL JOAO FAGUNDES DE OLIVEIRA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Jodo Fagundes de Oliveira, localiza-se

a rua Sdo Vicente de Paulo, S/N, (Figura 2) oferece as modalidades regular do Ensino

Fundamental I e II, nos turnos da manha, tarde e noite.

Figura 2: Mapa de Localizag@o da Escola E. Jodo Fagundes de Oliveira
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A escola conta para o ano letivo de 2016 com 690 alunos, nos totais das 24 turmas,
estas entre o ensino regular, além das turmas de Educagdo de Jovens e Adultos — EJA e
do Projovem Campo.

No que se refere a avaliagdo, esta institui¢do apresenta bons resultados nos indices
avaliativos, estando na média quando se tratando do IDEPB — Indice de Desenvolvimento
da Educag¢do Bésica do Estado da Paraiba, com as notas 5,3 para o 5° Ano, e 4,3 para o

9° Ano (Dados do Sistema de Avaliacdo da Educagdo da Paraiba) (Quadro 1).

Quadro 1: Notas do IDEPB em Lingua Portuguesa e Matematica nas turmas do 5° e 9° Ano

Disciplina 5° Ano 9° Ano
Lingua Portuguesa 53 43
Matematica 5,3 43

Fonte: Dados do Sistema de Avaliagdo da Educac@o da Paraiba (2015).

O indices avaliativos se caracterizam com indicadores de avaliacao realizada na
escola, sendo esta uma metodologia proposta pelo Estado, realizado pelo Ministério da

Educagdo e Ciéncia que estando atrelado a ideais neoliberais, objetivando
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primordialmente a realizacdo de avaliagdes nacionais, vinculadas & competi¢dao. Diante
do exposto, percebemos que na escola atual (pautada em uma formagado neoliberal) esta
atrelando destaques a alguns componentes curriculares (Lingua Portuguesa e
Matematica). O que muito se v€ nas escolas € o envolvimento dos professores em alcancar
as metas projetadas dos indices avaliativos, inclusive os professores de Geografia,
acabam por se inserir no processo, mas sera mesmo que utilizando como referéncias
apenas essas duas disciplinas obter-se-a realmente um indice qualitativo para/da educacdo
basica? Na optica de Peroni (2003), essa avali¢do estd vinculada diretamente a
competicdo das escolas por uma reputacdo, possibilitando uma consequente publicacao
dos resultados obtidos por essa nova estratégia.

O fluxo de aprovacdo se da de maneira regular, e a evasdao nao ¢ algo comum as
séries regulares, este efeito esta pautado em maior influéncia para as turmas da EJA, neste
caso, pelo fato de serem alunos que por motivos diversos ndo puderam frequentar a sala
de aula em tempo regular, hoje procuram a escola, mas, detém em sua maioria falta de
tempo, principalmente devido ao trabalho, assim revelando uma expressiva evasao e/ou
reprovagao, condizendo ao que chamamos de fracasso escolar.

No que se refere a estrutura, a escola possui 12 salas de aula distribuidas entre os
turnos matutino, vespertino e noturno, e 02 salas para administragdo escolar. Conta com
01 biblioteca e 01 laboratorio. O nico espago de convivéncia da escola € a sala de video,
nao contando com area de recreagdo. Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que a escola dispoe
de poucos espagos para a realizacdo de atividades extraclasse, impossibilitando a
efetivacdo de atividades a partir de outros procedimentos metodologicos inovadores, ou
seja, a reproducdo do contetido ndo acontece em outros espacos além da sala de aula.
Nesse sentido, viabilizando a interferéncia da infraestrutura escolar, Satyro e Soares

(2007) bem apresenta:

A deficiéncia de infraestrutura nas escolas afeta diretamente a qualidade da
educagdo. Prédios e instalagdes inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas,
espagos esportivos e laboratdrios, a falta de acesso a livros didaticos, materiais
de leitura, a relagdo inadequada ao tamanho da sala de aula e o nlimero de
alunos, sdo problemas que influenciam diretamente no desempenho dos alunos

(p.07).

Na escola existe uma diversidade de recursos didaticos que estao a disposi¢ao dos
professores em geral. Para os professores de Geografia, especificamente, observamos

quanto aos recursos algumas unidades de mapas atualizados e desatualizados, globos
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terrestres e livros para uso coletivo e individual. Entretanto, a partir da coleta dos dados
vimos que tais recursos sao pouco utilizados, haja vista a constante utilizagdo apenas do
livro didatico.

A escola até o presente momento esta sob a dire¢do da 12* Geréncia Regional de
Ensino — GRE, encontrando-se sem gestor, possui unicamente 01 funcionaria exercendo
o cargo de apoio pedagogico e 01 professora auxiliando-a. Nas idas a escola ficou
evidenciado que os funcionarios sentem a necessidade da inser¢do de um novo gestor na
escola, pois, as atividades estdo sobrecarregadas. Mostrando assim que a falta do gestor
na gestdo escolar interfere diretamente nas atividades didrias da/na escola. Partindo da

premissa dos pressupostos de Batista (et al, 2014):

A gestdo escolar tem como o principal destaque o gestor, responsavel pelo
norteamento do modo de ser e de fazer da escola. Ela ¢ também diretamente
formada por assistentes ou auxiliares, coordenadores pedagdgicos,
supervisores, orientadores educacionais e secretarios escolares. Neste contexto
todos devem trabalhar em conjunto sem sobrecarregar fungdes e tentar
participar conjuntamente de todas as atividades desenvolvidas na escola (p.
05).

Mas neste caso, como efetivar o trabalho em conjunto, sem a posi¢cdo do gestor
frente a escola? E sabido dizer que, a escola perpassa por tais dificuldades, e os que a
compdem incitam sempre ser a falta de gestor, o fator primordial destas.

O corpo docente ¢ formado por 31 professores, destes, 02 sdo da disciplina
Geografia, vale ressaltar que na busca de resguardar a identidade dos professores sujeitos
da pesquisa, chamaremos de P1' e P2? os professores do ensino fundamental.

No contexto escolar estdo sempre presentes elementos que auxiliam na formagao
continuada dos professores, como palestras, livros, semana pedagogica ¢
desenvolvimento de projetos integradores. O Projeto Pedagogico da referida escola se da
por intermédio do PPP — Projeto Politico Pedagdgico, um instrumento de intervengdo
pedagdgica que subsidia o trabalho pedagdgico anual dos que a fazem, este esta
atualizado para o ano 2016, sendo previsto a elaboracdo de projetos integradores com
tematicas diferenciadas.

A escola esta sempre em parceria com a familia e a comunidade para uma melhor

efetivacao do trabalho pedagogico, parceria esta se da através das reunides pais e mestres,

! Graduado em Geografia pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, o mesmo estd lecionando as seguintes
turmas: 60 4‘B’!’ 70 “B”’ 70 4‘C’!’ 80 E‘B”, 80 “C” e 90 CCA’!'

2 Graduado em Geografia pela UEPB e Especializagdo em Diversidade e Género pela Universidade Federal da Paraiba
- UFPB; esta lecionando nas turmas do 6° “A”, 6° “C”, 7° “A”, 8° “A”, 8°“C”,9°“B” ¢ 9° “C”.
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que acontece bimestralmente, dos encontros durante as atividades pedagdgicas e festivas
na/da escola, além o dia a dia, onde ¢ perceptivel a ida dos pais a escola. Além desta, ha
parcerias com outros segmentos da sociedade que subsidiam na execucdo dos projetos
integradores na escola, podemos citar as parcerias com a policia Militar, através do Proerd
(Programa de Erradicag¢do das Drogas), do Conselho Tutelar Municipal, que realizam
palestras e estdo sempre presentes na escola, dos servigos de saude, além de outros que
se efetivam durante o ano letivo.

Os alunos frequentam a escola no horario oposto das aulas regulares do Programa
Mais Educacio’, este aborda projetos com diferentes tematicas, como letramento,
matematica, campos do conhecimento, judd, capoeira, entre outros. Participam também
durante o ano letivo da Olimpiada Brasileira de Matematica — OBM, e de outros
concursos organizados pelo Ministério da Educacdo — MEC, e através de iniciativas o

Governo do Estado.

2.3 DIAGNOSTICO DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DR.° ANTONIO
BATISTA SANTIAGO

A Escola Estadual de Ensino Médio Dr.° Antonio Batista Santiago esta localizada
no Alto Professor Maciel, S/N, em um bairro periférico da cidade, entretanto, ¢ a inica
escola da rede estadual de ensino que oferece o Ensino Médio, assim possibilita a
formacao da clientela por varios bairros da cidade; para alguns discentes faz-se necessario

o uso do transporte escolar (Figura 3).

Figura 3: Mapa de Localizagdo da E.E. E. Médio Dr.® Antonio Batista Santiago

3 O Programa Mais Educagdo, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacgdo para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a
organizac¢do curricular na perspectiva da Educagdo Integral. As escolas das redes publicas de ensino estaduais,
municipais e do Distrito Federal fazem a adesdo ao Programa e, de acordo com o projeto educativo em curso, optam
por desenvolver atividades nos macro campos de acompanhamento pedagogico; educagdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educagdo; cultura e artes; cultura digital; promo¢do da satide; comunica¢do ¢ uso de midias;
investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educagdo economica (BRASIL, 2016).
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A Escola oferece as seguintes modalidades de ensino: manha e tarde — 1°, 2° e 3°
Anos regular com alunos participantes da Escola Cidada Integral (matutino e vespertino),
e a noite — EJA médio e 02 turmas de PROEJA em Administragdo, além de contar com
02 turmas de AEE — Atendimento Educacional Especializado, no turno da tarde.

Embora seja uma escola que oferece o Ensino Médio como énfase, possibilita
atualmente o atendimento especializado, visto como sendo uma conquista para os alunos
portadores de deficiéncias do municipio, uma vez que muitos deles eram inseridos apenas
no Ensino Fundamental, ou seja, ndo teriam contato com o Ensino Médio, embora
apresentassem possibilidades de inser¢do, de acordo com o grau da deficiéncia em
particular. Oferece também o Ensino Técnico em Administracdo, fazendo com que os
alunos do noturno possam se capacitar e facilitar sua inser¢do no mercado de trabalho.

Com base nos dados para o ano 2016, a escola contabiliza 414 alunos no diurno e
187 no noturno. O nimero de alunos do diurno ja insere os da sala de AEE. A institui¢ao
compde o quadro de professores da seguinte forma: 34 no Diurno e 15 Noturno. E valido
a ressalva de que cada professor exerce a funcdo com uma carga horaria equivalente,
onde, os professores do ensino integral registram 40 horas/aula, enquanto os do ensino

regular 20 horas/aula.
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A distribuicdo das turmas acontece da seguinte maneira: 09 1° anos, 05 2° anos,
04 3° anos e 02 de AEE no diurno, e a noite com 01 1° Regular, 01 2° regular, 01 3°
regular; 02 1° EJA, 01 2° EJA e 2 3° EJA, além de 02 turmas de PROEJA, 01 no mddulo
05 e 01 no modulo 06.

De acordo com dados do Sistema de Avaliagdo da Educagdo da Paraiba, o
Avaliando IDEPB, a escola deteve de nota 3,14 no ano de 2014, ja no ano de 2015
contabilizou 3,0, ficando abaixo das metas projetadas para o referido ano, que era de 3,35

(Dados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo da Paraiba-2015) (Quadro 2).

Quadro 2: Dados do IDEPB da escola

Ano Base Metas Notas
2014 4 3,14
2015 3,35 3,0

Fonte: Sistema de Avaliagdo da Educagao da Paraiba (2015)

Com base nos dados, percebemos que a Escola ndo apresenta dados positivos
quando se refere a nimeros levantados pelo Avaliando IDEPB, entretanto, mediante
observacoes e didlogos com os professores, a escola passa por dificuldades no que se
refere ao aprendizado dos alunos, a maior delas esta atrelada ao ensino integral, este
método ndo trouxe boas perspectivas para a escola no que se refere ao indice avaliagao.

Pelo fato de as aulas serem de forma integral, os alunos estdo sempre a evadir,
costumam estar presente apenas em um turno, e isso dificulta o processo de ensino
aprendizagem, visto que a presenga ¢ algo primordial para que aconteca a troca de
experiéncias. Dai surge algumas indagagdes como: por que esses alunos ndo ficam na
escola? Convergindo a varias respostas, a saber: auséncia de almogo para que o aluno
permanega na escola, trabalho em um dos turnos, falta de transporte ou mesmo por opgao
ndo querem passar o dia na escola; gerando assim mais um grande problema no que se
refere ao processo de ensino e aprendizagem.

Com esses problemas surgem as reprovacdes de forma expressiva. Outro fator
determinante ¢ a evasao escolar. Dessa forma Batista et a/ (2008) discute de que maneira

esse processo ocorre, mostrando ser um problema multidimensional, assim:

o abandono a escola ¢ composto entdo pela conjugagdo de varias dimensdes
que interagem e se conflitam no interior dessa problematica. Dimensoes estas
de ordem politica, econdmica, cultural e de carater social. Dessa maneira, o

4 Para este ano ndo obtivemos resultados quanto ao nimero da meta projetada.
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abandono escolar ndo pode ser compreendido, analisado de forma isolada. Isto
porque, as dimensdes socioecondmicas, culturais, educacionais, historicas e
sociais entre outras, influenciam na decisdo tomada pela pessoa em abandonar
a escola (p. 04).

A Estrutura da escola estd composta por 14 salas de aula, 05 laboratorios — 01 de
matematica, 01 de fisica, 01 de quimica, 01 de biologia e 0 01 de informaética, além de 01
biblioteca. Quanto a estrutura a escola se apresenta de forma positiva, dispondo de
espacgos que podem vir a ser utilizadas das mais variadas formas na busca da construgdo
do conhecimento. Portanto, cabe ao professor saber fazer uso de tais espacos e dos
recursos deles provenientes, para s6 assim aplicar as mais variadas metodologias de
ensino de forma exitosa.

A escola dispde de recursos didaticos diversos utilizados por todos os professores,
como o grande acervo de livros, equipamentos de som e projecdo e materiais dos
laboratorios, além dos recursos da sala de atendimento educacional especializado. Para
os professores de Geografia tém-se mapas diferenciados, planetdrio em maquete,
programas virtuais, entre outros recursos que sdao diariamente utilizados pelos
professores. Mediante a coleta dos dados, vimos a quantidade de recursos que a escola
dispde, e a cada aula os professores procuram utiliza-lo buscando sempre aprimorar suas
aulas. Nas aulas de Geografia, particularmente ¢ sempre visto a inser¢ao destes recursos
no desenvolvimento das aulas. Portanto, buscando sempre trazer novas metodologias para
execucao nas aulas, de suma importancia para o aprendizado dos discentes. De acordo

com as ideias de Silva (2012):

No contexto em que as diferentes linguagens no ensino se apresentam das mais
variadas formas, cabe ao professor a fungdo de utilizar estas ferramentas como
recurso complementar ao livro didatico, ou até mesmo substitui-lo,
contribuindo para aprendizagem do ensino da Geografia, com o fim de

despertar no aluno uma percepgao critica da realidade (p. 64).
A escola conta com outros espacgos de convivéncia, sendo 01 sala de professores,
um espaco extenso para recreagdo, além de 01 quadra de esportes, possibilitando assim a
maior efetivacdo de atividades extraclasse, muito importantes para o ensino de maneira
geral. A sala dos professores ¢ muito importante, pois, nela € passivel de acontecer o
planejamento e com ele a relacdo entre os professores e as respectivas disciplinas,
permitindo o encontro das mesmas em aulas interdisciplinares, aquelas realizadas de

forma compartilhada, utilizando da interlocucdo entre os professore dos diversos ramos

do conhecimento. Os espagos que compdem a escola tém ligacdo direta com a forma de
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ensinar e aprender. Destarte, contribuindo positivamente para o processo ensino-
aprendizagem. O espago de recreacdo e a quadra de esportes fazem parte de alguns
componentes em énfase, como a educagao fisica, mas sem duvidas, podem ser utilizados
pelas demais.

As estruturas administrativas e pedagdgicas e corpo docente sdo compostos por
01 (uma) diretora — Maria Helena Ramos Barbosa, 01 (um) vice-diretor — Ubiratam Luiz
Santos do Nascimento como apoio pedagogico se apresenta Maria de Fatima Silva. Estes
sdo os responsaveis pela gestdo da escola, aqueles que estdo todos os dias na busca do
fazer educacdo juntos com os professores, alunos e ndo docentes (porteiro, inspetor,
merendeira, auxiliar de servigos, entre outros).

O corpo docente ¢ composto por 49 professores distribuidos pelas devidas turmas
supracitadas, através das disciplinas que lecionam. Especificamente existem 02
professores de Geografia, os quais chamaremos durante a discussio de P3° e P4°.

Ha também uma parte diversificada em que os professores de todas componentes
participam de acordo com sua area de atuacdo, a saber: iniciagdo cientifica, avaliacao
semanal, orientacdo de estudo e coordenagdo de area de humanas, estas etapas fazem
parte do Programa Escola Cidada Integral, implementado este ano na referida escola.

O Programa Escola Cidada Integral trata-se de um novo modelo de escola publica
implantado na Paraiba, com a proposta de organiza¢do e funcionamento em tempo
integral. E uma politica piblica e esta inserida no Plano Nacional de Educagdo que tem
como meta oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educacao basica e também no Plano Estadual de Educacdo. O
programa tem como foco a formagdo de jovens por meio de um desenho curricular
diferenciado e com metodologias especificas, que apresentam os estudantes do Ensino
Meédio possibilidades de se sentirem integrantes de seu projeto de vida (Diédrio da
Educacao, 2016).

Este novo modelo de escola se apresenta com ferramentas positivas € também
negativas quanto ao fazer pedagdgico, a parte negativa se refere aos problemas oriundos
do ensino em tempo integral, outrora destacados, voltados especificamente a esta escola.

A parte positiva esta ligada a sua proposta, esta ¢ de cunho inovador, ja aplicado em outros

5 Graduada em Geografia pela Faculdade de Goiana - PE, esta leciona nas turmas do 1° “A”, “B”,“E” ¢ 1° “G”, 2° “A”,
64D’! e €4E!7 e 30 ‘EB!? e 4$C’!‘

¢ Graduada em Geografia pela UEPB, leciona atualmente nas seguintes turmas: 1° “C”, “D”, “F”, “H” € “I”, 2° “B” e
64C’7’ 30 ‘5A7’ e L5D37.
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estados, como o estado de Pernambuco, com éxito em boa parte. Traz o aluno para o
desenvolvimento de seu projeto de vida de forma construtiva. O modelo transcende a
pratica regular do ensino, traz novas abordagens teorico-metodoldgicas, que uma vez
aplicadas podem trazer bons rendimentos aos alunos que a fazem.

O projeto pedagogico da escola ¢ desenvolvido através do uso do PPP, o mesmo
teve sua elaboracdo em 2014 e foi atualizado em janeiro de 2016, utilizam-se como
metodologia de analise e avaliagdo reunides para discussao e atualizagdao dos dados a cada
ano letivo, estas ocorrem na 1 * semana pedagdgica da escola.

Dentro do PPP, toda a comunidade escolar desenvolve projetos integradores,
baseados em um Plano de Intervencdo Pedagdgica - P.I.P., utilizando de diferentes
tematicas na execucdo de tal. A abordagem sociopolitica das atividades da escola ¢
pautada no trabalho de cunho coletivo e que leva em consideracdo a importancia do
contato com a familia, visto como sendo fundamental para a possiblidade de realizagao
das atividades na escola, assim, as parcerias sao efetivadas a partir de reunides, palestras
e culminancias de projetos integradores.

Os alunos da referida escola participam de feiras cientificas e estdo sempre
participando das olimpiadas de conhecimento, como a Olimpiada Brasileira de
Matematica e Lingua Portuguesa e com destaque as Olimpiadas de Robotica, cujas
equipes da escola obtém titulos a nivel nacional.

O proximo capitulo traz uma discussdo referente a pratica docente e os seus
reflexos no cotidiano escolar, apresentado com base na forma em que se revelou a pratica
docente dos professores sujeitos da pesquisa. Faremos também uma reflexdo acerca da

posi¢ao dos alunos frente a esta pratica.

3. A PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA
3.1 APRATICA DOCENTE E SEUS REFLEXOS NO COTIDIANO
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Neste capitulo, apresentaremos uma andlise da formacdo, trabalho e pratica
docente dos 04 professores que participaram efetivamente da referida pesquisa,
discutiremos também acerca da reflexao revelada pelos alunos destes professores diante
da tematica abordada. Para o desenvolvimento do capitulo utilizaremos dos dados
coletados através dos questiondrios e das entrevistas, pelas conversas com os professores
e alunos em nossos encontros na escola, e também com a reflexdo teodrica de autores
diversos, para uma melhor explana¢do das discussdes apresentadas.

E valido ressaltar que, com a finalidade de salvaguardar a identidade dos
professores sujeitos da pesquisa, eles serdo identificados por meio da letra P e em
sequéncia a uma numeracdo de acordo com a modalidade de ensino, a saber: os
professores do Ensino Fundamental serdo P1 e P2. Ja os professores do Ensino Médio
serdo P3 e P4. Para a identificagdo dos alunos, utilizaremos a vogal A acrescida de um
numeral, identificado a série que ele compde, por exemplo, no ensino fundamental
teremos Al, A2, A3 e A4 (alunos do P1) e B1, B2, B3 e B4 (alunos do P2), representando
as quatro séries do Ensino Fundamental ja no ensino médio teremos Al, A2 e A3 (alunos
do P3) e BI, B2 e B3 (alunos do P4), compondo as trés séries do Ensino Médio.

Totalizando 14 alunos.

3.1.1 — PERFIL, FORMACAO E TRABALHO DOS PROFESSORES SUJEITOS DA
PESQUISA

O perfil dos professores se apresenta da seguinte forma: os 04 professores
envolvidos nesta pesquisa sdao vinculados a rede publica estadual de educagdo do estado
da Paraiba e estdo distribuidos nas duas escolas ja apresentadas. No que se refere ao
género, 02 sdo do sexo masculino e 02 do sexo feminino. Sendo assim, ¢ perceptivel a
participagdo efetiva das mulheres no magistério, algo que foi necessario uma constru¢ao
para se efetivar.

Em tempos anteriores o ensino era dedicado apenas as pessoas do sexo masculino,
a partir das necessidades do magistério a mulher conseguiu através de lutas conquistar
seu lugar no mercado e ¢ atualmente maioria no que se refere ao numero de professores
no Brasil. Nao obstante, se consideradas todas as etapas e modalidades da educacdo
basica, 81,6% dos professores que estavam em regéncia de classe sdo mulheres e somam

mais de um milhdo e meio de docentes (1.542.925)., aponta dados do estudo exploratorio
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sobre o professor brasileiro com base nos resultados do Censo Escolar da Educacao
Basica (INEP, 2009).

Quanto a faixa etaria dos professores, observemos a sequéncia: P1 - 31, P2 — 51
anos, P3 — 45 anos, e P4 — 45 anos; representando professores que ja estdo hd anos no
exercicio da profissdo docente; ¢ sabido dizer que trés deles (P2, P3 e P4) ja estdo prestes
a aposentar-se, apenas o P1 iniciou ha dez anos sua carreira na docéncia.

Os professores possuem formacao académica especifica em Geografia, esta

baseada em Graduagdo e Pés Graduacao, como demonstra a tabela a seguir (Quadro 3):

Quadro 3: Formagédo académica dos professores

Professor Graduacio Pés-graduacio

P1 Geografia Especializagdo em Orientacdo e Supervisdo

e em Educacéo para os Direitos Humanos

P2 Geografia 7
P3 Geografia Analise Ambiental no Ensino de Geografia
P4 Geografia Anélise Ambiental no Ensino de Geografia

Fonte: Dados obtidos na aplica¢do dos questionarios —2016.

Com base nos dados, percebemos quanto a formagao académica dos docentes que
em sua maioria possui uma poOs-graduacdo, apenas um professor revelou nao esta
cursando, ¢ o caso do P1 em Orientagdo e Supervisao ¢ em Educagdo para os Direitos
Humanos.

Ainda pensando na formagao, neste caso a formagao continuada, vemos que P1 e
P2 nao participam de nenhuma formagado continuada, eles explicaram que a SEE-PB nao
oferece nenhuma formagao para que eles possam vir a participar.

Os professores P3 e P4, por estarem atuando em um novo programa — Programa
Escola Cidada - estdo participando atualmente da formagdo. Em conversas com estes,
vimos o quao importante ¢ esta formacao para o ensino de Geografia na escola, segundo
eles a partir de sua implementagdo, a escola contara com salas tematicas voltadas a
disciplina Geografia, possibilitando assim uma pratica de forma mais efetiva e exitosa ao

processo de ensino-aprendizagem.

7 Nao possui especializagdo, mas pensa em iniciar neste ano pos-graduagio em Gestio Ambiental.
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Pensando em discutir o trabalho do professor na institui¢cdo, dialogamos com
questionamentos importantes para balizar a discussdo. O primeiro levou-se em
consideracdo o exercicio de outro tipo de profissdo. Os professores P1, P3 e P4 atuam
apenas como professores. Por outro lado, P2 revelou trabalhar como auténomo nos finais
de semana: “o que eu recebo ndo supre minhas necessidades”. Diante disso, vemos a
discussao da valorizagao profissional, que estd amplamente ligado a seu exercicio
docente.

As condicdes de trabalho docente ¢ um dos fatores mais discutidos em todas as
ocasides em que se trata da melhoria do ensino, qualquer que seja a disciplina
considerada. Existem varios fatores que determinam as condi¢des do trabalho docente,
para uma analise/reflexao critica, dentre eles: as condigdes fisicas das escolas e a relagao
com os professores; as condigdes profissionais dos docentes; o sistema burocratico que ¢
imposto aos docentes; os controles externos sobre o trabalho docente e as implicagdes do
projeto politico pedagogico do governo (SILVA; ROSSO, 2008, p. 2041).

Outro questionamento foi acerca da carga horaria semanal na escola; P1 e P2
lecionam um pouco mais de 20 horas/aulas, entretanto, ndo recebem o que ultrapassa
dessas 20 horas/aula. De acordo com eles, a escola tem a necessidade e insere-os no
contexto, o controle ¢ enviado para a geréncia, mas ndo ¢ compensado por essas aulas a
mais. Enquanto P3 e P4 atuam 40 horas/aulas, em detrimento da escola as quais lecionam
oferecer o ensino integral.

Ainda refletindo sobre a o trabalho dos professores indagamos aos mesmos se a
escola oferece boas condi¢des de trabalho, e tivemos uma diversidade de respostas

passiveis de serem trazidas a discussdo, vejamos:

P1 — “Nao temos materiais necessdrios para a efetivacdo das
atividades”.

P2 — “Nao oferece boas condigdes, pois, ndo tem recursos, pra da uma
aula eu improviso com uma bola de futebol, representando o globo que

aqui ndo tem nenhum”.

P3 — “Mediante as condigdes observadas nas escolas publicas do
municipio, sim”.

P4 — “Sim, em partes”.

Com base no que fora apresentado, compreendemos que na escola que oferece o

ensino fundamental perpassa com problemas quanto as condigdes de trabalho. Quando se
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referindo a esta abordagem, Cavalcanti (2013) aponta que a modificagdo de modos de
trabalhos depende de uma série de condi¢des, desde as mais materiais € pontuais, até as
estruturais, de condi¢des de trabalho ¢ de salario [...].

Enquanto a escola do ensino médio dispde do necessario para a efetivacdo do
trabalho dos professores, mesmo diante da comparacdo com as demais instituigdes
publicas, como apontou o P3.

Diante do contexto em que se apresentou a discussdo anterior, pensamos no que
trata o proximo questionamento — Quais as maiores dificuldades encontradas hoje em
seu efetivo exercicio na instituicdo? As respostas foram pautadas em dos contextos: a
relagdo escola — aluno — familia, e a falta de espagos proprios para o ensino da Geografia.
Com relagdo aos espacos, vemos que a escola apresenta uma estrutura regular, mas
especificamente para a Geografia ainda nao tem. Poderiamos citar como espagos voltados
para a Geografia, os laboratorios e salas tematicas de Geografia, uma vez que, para outras
disciplinas existem. Este aspecto dificulta o efetivo exercicio de acordo com o professor
P4. Os professores P1, P2 e P3 destacam que a maior dificuldade ¢ pautada na efetivacao
das aulas em detrimento das dificuldades de interacdo entre as partes acima citadas. P3
destaca ainda que essa falta de relagdo estd gerando uma equipe desmotivada na escola
do ensino médio.

Como base no que diz Piaget (2007), uma ligacao estreita e continuada entre os
professores € os pais leva, pois a muita coisa que a uma informag¢do mutua: este
intercAmbio acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento
real dos métodos. “Ao aproximar a escola da vida ou das preocupagdes profissionais dos
pais, € ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola
chega-se at¢ mesmo a uma divisdo de responsabilidades” (p.50).

Tais discussdes permearam com relagdo as escolas em que realizamos o campo,
entretanto, houve um questionamento instigando saber se o professor trabalharia em outra
instituicdo. Apenas o P1 trabalha em outra escola, esta fica no municipio vizinho —
Juripiranga- PB.

Diante dos aspectos apresentados, podemos dizer que os professores sujeitos da
pesquisa possuem experiéncia nas salas de aula. Quanto a formagdo a maioria ¢
especialista. E se tratando do trabalho docente apresentaram diversos problemas que
perpassam em seu cotidiano, afetando diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

Com isso, percebemos que a pratica docente estd diretamente relacionada com

estes problemas advindos das condigdes de trabalho e relagdo com os discentes. Com base
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nessa premissa ¢ que apresentaremos nos proximos topicos como foi revelada a pratica
docente nas escolas campo de estdgio, mostrando a visao dos docentes, ¢ apresentando

reflexdes acerca da opinido dos discentes.

3.1.2 - APRATICA REVELADA NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Com base nos questionamentos e suas respectivas respostas apontaremos neste
momento como se revela a pratica docente no ensino fundamental, tomando por base as
reflexdes dos professores P1 e P2.

Para sabermos quais as metodologias utilizadas pelos professores nas aulas,
indagamos quais sdo elas, e se estdo associadas aos conteudos. O professor P1 utiliza de
aulas expositivas, debates, dinamicas, apresentacdo de slides e aulas praticas. Enquanto
P2 trabalha com aulas expositivas e leitura e interpretacdo. Ambos os professores
associam as metodologias aos contetidos. Diante do contexto, percebemos que P1 procura
utilizar de uma maior diversidade de metodologias, ja& P2 esta restrito apenas a aulas
expositivas.

Indo em encontro as metodologias utilizadas pelos professores, procuramos saber
quais os recursos sdo utilizados para a efetivacao destas metodologias, e encontramos as

seguintes respostas:

P1- “Utilizo a televisdo, datashow, mapas, cartazes, entre outros, mas,
utilizo sempre o Livro Didéatico”.

P2 - “O livro didatico, o quadro e revistas para atividades em sala”.

Embora P1 esteja sempre procurando trazer novos recursos para a sala de aula,
ainda percebemos o uso restrito ao livro didatico pelos professores, P2 mesmo utiliza o
livro didatico em quase todas as aulas, associado a lousa. Com isto, baseando-se nas
reflexdes de Kimura (2008) hd uma inquietacdo no que se refere a esse uso continuo do

livro:

sera que livros como esses ndo continuam, ao final, substituindo o professor?
Serd que eles também, na realidade praticamente prescindem da intervencao
do professor que os adota mecanicamente, aula apos aula? Fato é que, obras
deste tipo, por todas as justificativas levantadas, naquela época e agora,
dispensam o professor de construir seu fazer-pensar pedagdgico, pois este vem
pronto (p. 25).
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Neste contexto, cabe apontar as dificuldades ndo s6 do professor pela nao
capacidade de desenvolver o fazer-pensar, as preocupacdes soam também no que se
refere aos alunos, estes, estdo dia apos dia centrados naqueles conteudos trazidos pelo
livro didatico, e ndo conseguem trazer as discussdes para a sua compreensdo ativa da
Geografia. Nesse sentido, Kimura (2008) nos aponta ainda que o livro didatico deve ser
uma entre todas as outras midias, constituindo o acervo do professor na construgao do seu
fazer-pensar, mas, ndo que esse recurso venha a interferir em sua autonomia, deixando-o
refém de seu uso.

Sabemos que para a efetivagdo da pratica pedagogica faz-se necessario um
embasamento teorico-pratico diante dos contetidos abordados na Geografia, com isso,
indagamos aos professores acerca das dificuldades enfrentadas no desenvolvimento
destes contetdos. O que podemos dizer ¢ que P1 apresenta dificuldades na forma de
efetivar a aplica¢do dos contetidos, o P2 ndo demostra muitas dificuldades, apenas quando
se refere aos fatos histdricos abordados pela Geografia.

Com base no questionamento anterior, buscamos entdo refletir acerca da
intervenc¢ao da formagao do professor em sua pratica. Neste momento entendemos melhor
a questdo das dificuldades apresentadas e a relagdo com a formacdo. Com base nas
respostas entendemos que o P1 percebe a interferéncia da formagdo em sua pratica, P2,
por outro lado diz ndo que ndo veio a contribuir.

Em linhas gerais, acreditamos que pelo fato do professor P2 ter tido sua formagao
académica ha muito tempo, este ndo mais associa com sua pratica. Em conversas durante
a coleta de dados, este sempre trazia para a discussdo o seguinte: “Hoje a universidade
estd boa, naquele tempo professor, a gente utilizava aquelas cartas e aprendia o
tradicional”, o que percebemos ¢ que diante dos novos métodos e praticas, P2 tenha
procurado ensinar a sua maneira, mas, sem reflexos de sua formagao. Por outro lado, P1
concluiu recentemente, ¢ passou por duas especializacdes, a ultima findada no ano
passado, assim, refletindo sua formacao académica a pratica.

Buscando saber se os professores utilizam outros espagos para atividades
extraclasse, atividades de cunho pratico, encontramos respostas diferentes. P1 disse que
sim, ¢ P2 disse que ndo. Ainda com base nessa proposta procuramos elencar as
dificuldades apresentadas para o desenvolvimento dessa metodologia, obtivemos

portanto, apenas a resposta do P1, incitando que a maior dificuldade ¢ a contribuicao dos
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alunos, a niveis de comportamento, o que leva a utilizar pouco desta metodologia,
contudo, ndo deixa de realizar; P2 ndo deu explicagdes quanto ao porque da nao realizagao
de aulas em outros espagos.

Tomando por base as formas de planejamento e avaliagdo, buscamos responder os
seguintes questionamentos: Quais as maiores dificuldades vistas no processo de
planejamento das aulas de Geografia? Qudo importantes sdo as formas de avaliagdo? E
quais sdo empregadas em suas aulas? No que se refere ao planejamento, ambos os
professores do EF ndo apresentam dificuldades. P2 aponta a importancia das aulas
departamentais nesse processo, para ele as discussdes que nestas se apresentam contribui
bastante para o processo de planejamento. Quanto as formas de avaliacao, P1 e P2
percebem a importancia do avaliar, e apontam as seguintes formas: P1 — avaliacao
continua, questionarios abertos e simulados; P2 — avaliagdo continua e provas. Com base
no que fora apresentado quanto a avaliagcdo, apreendemos a importancia da avaliacdo
continua, embora ainda sejam muito utilizados as provas como método de avaliagdo.

O ultimo questionamento baseou-se na possibilidade de articulagao da Geografia
com as outras disciplinas, os professores P1 e P2 disseram haver a relacdo na pratica em
sala, esta com as disciplinas — Historia, Ciéncias, Matematica e Arte, mas a articulacio
entre os professores das disciplinas ndo ¢ efetivado, ha uma grande dificuldade discutida
em duas vertentes: a falta de tempo e, por vezes, a falta de iniciativa. Deste modo,
ampliamos a discussdo para relatar a importancia da interdisciplinaridade no ambito

escolar, mas que por motivos diversos esta nao ¢ revelada.

“[...] a Geografia como ciéncia, abrange varios aspectos em que pode ser
abordados assuntos de outras disciplinas e os temas transversais propostos
pelos PCN, pois possui amplos conteudos que fala do espago em geral. Os
professores precisam ser sensibilizados para construir uma estratégia de ensino
interdisciplinar visando promover uma aprendizagem que religa os saberes por
meio de um dialogo aberto em que a cultura cientifica e a cultura humanistica
sejam reconhecidas como cultura da humanidade” (COSTA; SOUZA, 2012,
p- 00).

Utilizaremos como base a classificacdo elaborada por Libaneo (2008), no que
tange a alguns estilos de professores que estdo atuando de forma diferente em suas
praticas de ensino, a saber: o professor transmissor de conteudo, o professor facilitador,
o0 professor técnico e o professor mediador; para s6 assim fazermos uma analise e logo

ap6s apresentarmos em qual estilo se encaixam os referidos professores sujeitos da
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pesquisa. Para tanto, ¢ valido ressaltar as caracteristicas principais destes estilos
apresentados por Libaneo (2008):

a- o professor transmissor de conteudo: Comecando pelo estilo considerado
predominante na pratica escolar que ¢ o de professor transmissor de contetido, pode-se
destacar como sua caracteristica basica a transmissao verbal do contetido, geralmente com
base no livro didatico e tendo como pratica usual a aulas expositivas que, na maioria das
vezes, sao sempre iguais. O método de ensino ¢ quase o mesmo para todos os contetdos,
independentemente da idade ou posi¢@o social dos alunos.

b- o professor facilitador: Essa classificagdo volta-se aos professores que se
julgam mais atualizados nas metodologias de ensino e que tentam variar mais os métodos
e procedimentos. Alguns realmente veem importdncia em se preocupar com as
caracteristicas sociais e individuais dos alunos se interessam em saber os conhecimentos
e experiéncias que os alunos ja possuem e as trazem para sala de aula, na tentativa de
tecer um didlogo e investir num bom relacionamento com os alunos. Nessa categoria
existem ainda aqueles professores que tentam inovar organizando trabalhos em grupo,
utilizando recursos variados como video, transparéncia, aula no patio, algum tipo de
pesquisa ou estudo dirigido. Enfim, como afirma o autor, em algumas dareas de
conhecimento, os professores acreditam que a melhor forma para o aluno aprender ¢ no
desenvolvimento de atividades praticas.

c- o professor técnico: O estilo professor técnico € também uma pratica educativa,
o que seria uma forma mais rebuscada do ensino tradicional, no sentido de que trabalham
com conteudos bem estruturados, objetivos pré-estabelecidos e avaliagdo por meio de
atividades diretamente relacionadas a esses objetivos. Os professores desse estilo
entendem que esse € um tipo de ensino que melhor garante a assimilagao de conhecimento
e consequente aprovacdo no vestibular, por isso, contam com o apoio de pais e alunos.

d- o professor mediador: Além destes trabalhados por Libaneo, existem outros
estilos didaticos presentes nas escolas e, na concepcao do autor, talvez o estilo que melhor
possa contribuir para uma boa didatica ¢ o do professor enquanto mediador, aquele que
media a relacdo cognitiva do aluno com a matéria. Este professor assegura, de acordo
com seu trabalho, o encontro bem sucedido entre o aluno e a matéria de estudo
promovendo um processo de conhecimento pelo aluno.

Diante do que foi apresentado podemos dizer que o professor P1 se apresenta
quanto a sua pratica como um professor facilitador, enquanto o P2 pode ser considerado

como um professor transmissor de conteudo. Nesse sentido, como ja fora discutido a
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pratica do professor, vamos agora apresentar a percep¢ao dos alunos acerca dessa pratica
no ensino fundamental. Para isso, aplicamos um questionario semiestruturado, onde o
mesmo baseou-se nos seguintes pontos: a- relacdes do aluno com a disciplina Geografia
e seus conteudos; b- sua visao acerca dos recursos utilizados; ¢c- como acontecem as aulas
de Geografia; d- contribui¢des da Geografia para sua vida. Para tanto, buscaremos
explicar inicialmente a posi¢ao dos alunos do professor P1 e, por conseguinte do professor
P2.

Os alunos do P1 (A1, A2, A3 e A4), mostraram gostar da disciplina Geografia,
quando indagamos acerca do que acham da disciplina, tivemos respostas variadas,
destaco aqui as posi¢cdes do A2 — “é legal porque envolve outras disciplinas” e A3 —
“muito interessante para descobrir o que estd ao nosso redor”. Diante disto, discutimos
a apresentagdo da disciplina para os alunos de maneira positiva, inclusive com o tracar de
seus posicionamentos, dizer que a disciplina ¢ interdisciplinar remete pensar que nas suas
aulas ¢ utilizado esse método; e quando se pensa que a Geografia serve para descobrir o
que esta ao seu redor, leva-nos a pensar na proposta de que a Geografia é o que nos cerca,
estd ao nosso lado o tempo todo. Sdo reflexdes positivas que estdo amplamente ligadas
com a pratica do professor.

Voltado para as questdes dos contetidos vimos aqueles que eles tem mais afinidade
e os que ndo gostam de estudar na Geografia, para melhor explicar vejamos a tabela a

seguir (Quadro 4):

Quadro 4: Reflexdo dos conteudos na visdo dos alunos do professor P1

Aluno Os que mais gostam Os que menos gostam O que gostaria de
estudar e ainda ndo

teve oportunidade

Al Localizagdo Latitude e Longitude Nao sabe
A2 Universo Linhas imaginarias Nao sabe
A3 Relevo Hidrografia Nao sabe
A4 Os fatos historicos Industrializag¢ao Nao sabe

Fonte: Dados obtidos na aplica¢do dos questionarios — 2016.

Tomando por base o quadro acima, vimos que no que refere aos contetidos que os

alunos mais gostam estdao relacionados aqueles trabalhados nas turmas especificas do
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ensino fundamental, assim, leva-nos a pensar que eles estdo atentos as aulas. Os que eles
menos gostam também estdo associados aos conteudos das respectivas séries, portanto,
os alunos Al e A2 especificamente apontam as dificuldades dos alunos pelos contetudos
voltados a localizagdo, que trazem certa dificuldade apreendida.

Na busca de mostrar quais os recursos utilizados, os alunos apontaram alguns dos
que sdo trazidos para aula, a saber: régua, mapas, livro didatico, quadro, cartazes,
datashow; indo a encontro ao que percebemos nas aulas do P1. Ainda acerca dos recursos,
aqueles que os alunos mais gostam estdao baseados apenas aos mapas, nos momentos com
os mesmos, foi perceptivel o envolvimento das aulas com os mapas como recurso. Um
questionamento importante aqui tragado foi referente a associagdo destes recursos com
os contetidos trabalhados pelo professor. Obtivemos como resposta por todos os alunos
que sim, ele sempre relaciona.

Voltando ao desenvolvimento das aulas, buscamos saber dos alunos se estas sdo
inovadoras, e como elas se revelam. Observamos a seguir alguns direcionamentos dos
discentes:

Al — “ A nossa ultima aula sobre rosa dos ventos o professor levou a
gente pro patio e a gente fez com durex a rosa dos ventos, foi uma aula
muito boa”;

A2 — “O professor traz mapas para colorir”;
A3 — “E bom os trabalhos em grupo e o trabalho com dinamicas”;

A4 — ““As aulas sdo dinamicas”.

Diante do exposto, vemos que os alunos compreendem as aulas como sendo
dindmicas e pautadas em uma diversidade de metodologias, assim nos remota a pensar o
qudo importante ¢ o desenvolvimento das aulas para os alunos, eles realmente
reconhecem a importancia das aulas sairem do modo tradicional.

O ensino de Geografia se apresenta como sendo voltada a relagdo dos contetidos
a realidade dos alunos. Para tal, buscamos dialogar a contribuicao da Geografia para suas
vidas. Os discentes apresentaram respostas variadas, apenas o aluno A2 disse ndo ver
contribuicdo alguma. Al disse que “ela nos ensina as mudangas no espago; A3 disse ser
importante para saber o que tem em nosso planeta e A4 respondeu que ela é importante
porque ajuda a saber mais sobre os acontecimentos”. Viabilizando ao pensamento de
que em sua maioria € perceptivel a atuacdo docente em relacionar o contetidos com a

realidade do aluno, mostrando a importancia da disciplina Geografia para nossas vidas.
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Relacionando a pratica de ensino do P1, no dmbito relacional entre professor-
aluno, ficaram evidenciados que ha uma pratica efetivada sob este aspecto relacional, os
alunos se mostram interessados nas aulas, e veem a importancia das novas metodologias
de ensino, isto ¢ um fato de suma importancia, resultante da atuagao do professor, mesmo
apontando iniimeras dificuldades.

Os alunos do professor P2 (B1, B2, B3 e B4), também participantes da pesquisa,
contribuiram para o entendimento da pratica de ensino destacada as séries do ensino
fundamental. Portanto, cabe aqui destacar seus posicionamentos e relaciona-los com as
discussdes propositivas.

No que tange sua relagdo com a disciplina e os contetidos, percebemos que os
alunos gostam da Geografia, alguns deles disseram, ser a disciplina interessante, outros

relataram suas posi¢oes de um modo mais explicativo, como podemos observar:

B1 — “A geografia ¢ bem interessante e importante, e usamos ela no dia
a dia e usamos de varias formas”.

B2 — “Acho interessante porque ela ensina varias coisas importantes
para os alunos”.

A partir destas reflexdes vemos que os alunos realmente percebem que a
Geografia ¢ importante. O aluno B1, por exemplo, reconhece que ela esteja presente em
nosso dia a dia, diante do uso para da Geografia para se localizar, o aluno incitou a
resposta, este aluno compde o 6° ano “B”’.

Os discentes do professor P2 apresentaram os contetidos da Geografia que mais
gostam da seguinte forma: alguns disseram todos os contetidos, pois todos sao
importantes; outros relacionaram os conteudos que mais gostam com aqueles que estdo
sendo utilizados atualmente em sala de aula, como por exemplo, o aluno B1 — “Gosto
mais de estudar os mapas geogrdficos e as paisagens”; e B3 — “Gosto de estudar sobre
o capitalismo”. Quando se tratando dos contetidos que menos gostam tivemos como
respostas que gostam de todos, com exce¢do do aluno B3, que disse “ndo gosto de estudar
o socialismo, porque eu ndo entendo muito”, este mais uma vez relacionou o contetido
estudado atualmente em sala.

Trazendo a discussdo para a utilizacdo dos recursos em sala, percebemos que as
aulas do professor P2, estao baseadas no uso do livro didatico, o quadro, o apagador, o

lapis; esta foi a resposta de todos os alunos deste professor. Partindo desse contexto,
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viabilizamos entender que os recursos utilizados estdo diretamente ligados as suas
metodologias, assim afetando a pratica docente. Quando questionamos — Quais os
recursos que vocé mais gosta de ser utilizado em sala? Tivemos como resposta: apenas
o livro didatico, os alunos ndo teriam outra op¢do a ndo ser o mesmo. As ideias aqui
apresentadas estdo ligadas ao que ja fora discutido acerca do uso continuo do livro
didatico, ou seja, ao uso restrito desse recurso nas aulas.

Para entendermos como esta o andamento das aulas, indagamos aos alunos sobre
como estas ocorriam, € se eram trazidas propostas inovadoras. Neste item os alunos
ficaram confusos, e acabaram por relacionar um novo conteiido, com uma proposta
inovadora, como vemos a fala do aluno B1 — “as aulas sdo boas, porque cada aula é um
novo assunto [...]”. Diante da auséncia de novas metodologias de ensino percebemos que
os alunos desconhecem tal pratica e acabam por entender os conteudos do dia a dia como
sendo uma inovagdo, visto que, estes estdo presentes desde a criagdo de um curriculo
oficial para a geografia na escola. Sendo assim, ¢ importante destacar a importancia das

propostas inovadoras para o ensino de Geografia:

Para que haja éxito no ensino da Geografia e os objetivos sejam atingidos os
professores do ensino de Geografia devem estar atentos a desenvolver
habilidades de percepcao do espago, com metodologias que possibilitem uma
visdo dialética, que propiciem novas situacdes e atividades no processo
educacional, que permitam a realizacdo de atividades de geografia como uma
ciéncia, que investiguem e pesquisem o espaco geografico (RAMOS, 2012, p.
14).

As aulas inovadoras sdo tdo importantes e percebidas pelos discentes que o aluno
B4 nos revelou diante do questionamento: sobre que proposta de aula vocé traria para
seus alunos, se fosse professor de Geografia? Respondeu ele: “Usaria aulas mais
inovadoras para a aula ficar mais interessante”, o aluno reconhece e repensa a pratica que
esta sendo utilizada, o qual faz parte.

Pensando em discutir acerca das contribui¢cdes da Geografia para a vida dos
alunos, indagamos — Vocé acha que Geografia traz alguma contribui¢do para a sua vida?
De que forma? Embora o professor (P2) destes alunos detenha de uma pratica de
transmissao de contetidos, vemos que ele discute a questao da importancia da Geografia

para nossas vidas. Como nos remete o pensamento dos alunos Bl ¢ B2:

B1 — “Sim, para saber se estou no norte, no sul, no leste ou no oeste”.
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B2 —“Sim, a geografia ensina basicamente o mundo a nossa volta como
estd ultimamente no lugar aonde vivemos”.

Estas respostas nos levam a pensar que o aluno faz a relacao dos ensinamentos da
disciplina Geografia e os relacionam com suas vivéncias, algo positivo no que se refere
ao ensino da Geografia.

Pautado nessa relagao professor aluno vimos como se apresenta a pratica docente
no ensino fundamental, no topico a seguir faremos o mesmo, agora tomando por base as

analises a partir dos professores e alunos do ensino médio.

3.1.3 - APRATICA REVELADA NO ENSINO MEDIO

Faremos aqui uma analise acerca dos resultados obtidos a partir dos questiondrios
aplicados com os professores P3 e P4, estes representando o Ensino Médio. Contudo,
apontaremos como ¢ revelada a pratica docente destes.

Iniciamos as discussdes acerca da pratica docente, tomando por base as
metodologias de ensino utilizadas e se estes estdo associados aos contetidos. Tivemos

uma diversidade de respostas tanto por P3, quanto por P4, vejamos:

P3 — “Além da aula expositiva, trabalhamos com exibicao, discussao e
andlise de videos e musica, leitura e discussdo de textos e imagens,
pesquisas e exercicios, estes sempre relacionados com os contetidos”.

P4 — “aulas dialogadas, discursivas e aulas praticas”.

Estas metodologias utilizadas pelos professores P3 e P4, condizem com as mais
tradicionais, entretanto, ja se apresenta com uma diversidade, como aponta o professor
P3. A proposta de aula de modo inovador ¢ algo muito importante, estd intrinsecamente
relacionado a aprendizagem dos alunos e a boa pratica docente. Com base nestas
concepgoes, compreendemos que o professor P3 exerce uma pratica eficaz no que se
refere as metodologias utilizadas. A professora P4, ainda faz-nos dialogar com a aula
ligada a exposi¢do e discussao.

Para sabermos como se da a efetivacdo destas metodologias, buscamos
compreender quais os recursos sao utilizados, e se os professores consideram inovador.

O professor P3 diz ser inovador através da utilizagdo de varios recursos audiovisuais
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presentes nas TIC® como o kit multimidia, TV, musica, imagens e mapas digitais, globo
e pesquisas impressas. P4 estd sempre associando a sua pratica ao uso de recursos
audiovisuais, mapas, globos e principalmente o livro didatico. Contudo, é importante
dizer que os recursos utilizados pelos professores mesmo sendo de cunho inovador, mas,
depende diretamente da metodologia e efetivacdo de seu uso. Destacando também a
grande variedade de recursos que a escola do ensino médio dispoe.

Ao indagar quais as dificuldades apresentadas no desenvolvimento dos contetidos,
os professores P3 e P4 apontam uma diversidade de problemas, para melhor entender,
destaco:

P3 — “A maior dificuldade estd em associar os conteudos com a
realidade dos educandos, interligando as questdes local e global; As
maiores dificuldades encontram-se nos contetidos relacionados a
Geografia Fisica”.

P4 — “Na atualidade as dificuldades estdo relacionadas a maneira como
sdo conduzidas as didaticas e metodologias utilizadas na geo-escolar.
Além do problema da indisciplina e auséncia da familia”.

Ha de se discutir aqui o seguinte: sdo varios os problemas enfrentados pelos
professores do ensino médio, tais como: a dificuldade na associa¢do dos conteudos com
a realidade dos discentes, bem como o comportamento destes e a participacao da familia
no contexto educacional. Estes problemas estdo diretamente ligados e influenciam na
pratica pedagdgica. O professor P3 vé a dificuldade em relacionar os conteudos com a
realidade do aluno, e reflete acerca das dificuldades em ministrar os conteudos

relacionados a Geografia Fisica. Nesse contexto, Straforini (2008) discute que:

Nao podemos mais negar a realidade do aluno. A Geografia, necessariamente,
deve proporcionar a construgdo de conceitos que possibilitem ao aluno
compreender o seu presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou ainda,
preocupar-se com o futuro através do inconformismo do presente. Mas esse
presente ndo pode ser visto como algo parado, estatico, mas sim em constante
movimento. (p. 51).

O P4 aponta algumas outras dificuldades como a propria didatica em sala, assim
como a indisciplina dos alunos. Com base no que estes apresentam, percebemos que os
docentes reconhecem as dificuldades em conduzir os conteidos em sala, até mesmo em
conversas eles ja relatavam que tais dificuldades eram reflexos da sua formacao.

Corroborando com as discussodes levantadas por Bolfer (2008):

8 TIC — Tecnologias de Informagdo e Comunicagao.
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Sendo a formagdo docente um processo continuo, sistematico ¢ organizado, é
possivel inferir que ela percorre toda a carreira profissional. Assim, ¢ ao longo
do exercicio profissional que os professores adquirem conhecimentos e
desenvolvem habilidades e atitudes que favorecem um ensino de qualidade,
incluindo diversas dimensdes (p.61-62).

Portanto, discutiremos acerca da interferéncia da formagdo académica a sua
pratica, e as respostas foram positivas dos dois professores (P3 e P4), como vemos: P3 —
“Ao ingressar na vida docente passamos a utilizar técnicas e praticas de ensino dentro
de uma proposta atrativa e inovadora observada durante a forma¢do”. Enquanto P4 —
“A formagdo me deu instrumenta¢do para trabalhar os conteudos de forma pedagogica
e geogrdfica”. Ou seja, diante do exposto recorremos a premissa de que as formagdes
destes professores estao ligadas diretamente a sua pratica de ensino.

Buscando entender se as praticas transcendem as salas de aula, propomos dois
questionamentos — se sdo utilizadas praticas em outros espagos e quais as dificuldades
para a realizagdo de tal. Ambos os professores do ensino médio responderam que sim,
entretanto, apontam a dificuldade presente, e resumem em apenas uma: o deslocamento
dos estudantes até o local, o transporte. Este problema ¢ geral, a secretaria estadual na
geréncia do municipio conta com um numero reduzido de 6nibus escolares, ou estdo em
uso continuo, ou estd quebrado, assim, dificulta a realizagdo destas atividades. Apesar
disso, o professor P3 realiza estudos do meio nos ambientes internos e externos a estrutura
da escola, para que as aulas ndo sejam restritas a sala.

Com base nestes apontamentos sabemos da importancia do planejar, na busca de
conduzir melhor as aulas. Contudo, entendemos que alguns professores apresentam
dificuldades relacionadas a tal, todavia, incluimos a analise, quais as maiores dificuldades
vistas no processo de planejamento das aulas de Geografia, e a preocupagao central ¢
justamente a de desenvolver metodologias que tornem as aulas mais atrativas e
significativas, para estes professores, o grande desafio € trazer o olhar do aluno para a
reflexdo, o que estd sendo dificil de efetivar.

Entretanto, vale destacar também como se da as formas de avaliagdo da disciplina
Geografia nas aulas destes professores, assim como a importancia destas. P3 destaca que
“a avaliagdo tem papel fundamental no planejamento das aulas e desenvolvimento de
novas metodologias, normalmente sdo realizadas de forma continua, sendo mais
qualitativa que quantitativa’; ja o professor P4 diz que sua forma de avaliar é pautada em

participagdes, arguicdes e semindrios. Baseando-se nesta ideia diante da coleta dos dados
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e das conversas em atuagdo nas escolas, elencamos que o professor P3 visa sempre avaliar
continuamente, com base nas qualidades, enquanto o professor P4 aborda as notas como
forma de avaliagdo, ou seja, dados mais quantitativos.

Como enfoque conclusivo de questionamento, procuramos saber ainda se ha a
articulagdo das aulas de Geografia com outras disciplinas, e de qual forma. Destacamos
esse processo interdisciplinar pautado em duas discussoes, P3 diz que essa pratica ndo ¢
muito efetivada, mas, espera que a realidade de articulacao alcance outro patamar com a
Escola Cidada. O professor P4 diz que ha essa relacdo, levando em consideracdo os
projetos de intervengdo pedagogica através dos temas transversais. Assim, pensamos a
importancia da Geografia enquanto uma disciplina capaz de se interligar com as demais,
e estd sempre utilizada nas discussdes voltadas aos temas transversais. Este ano, por
exemplo, tomando por base o eixo Meio Ambiente, a Geografia tem papel fundamental,
aponta o professor P4.

Depois de feita uma reflexao geral diante da pratica de ensino dos professores P3
e P4 apontaremos qual o estilo destes professores do ensino médio, pautando-se também
na classificacdo em estilos de professor apresentada por Libaneo (2008). Nesse contexto,
o P3 ¢ considerado como um professor facilitador, pautado na ideia de estd sempre
buscando inovar suas aulas com metodologias diferenciadas. O professor P4 ¢ visto como
sendo um professor transmissor de conteudo, por apresentar uma didatica pautada nas
aulas expositivas, e utilizar como recurso basicamente o livro didatico.

Procuramos novamente ouvir os alunos, a fim de dialogar com os mesmos alguns
pontos referentes a disciplina Geografia, seus conteudos, como acontecem as aulas e os
recursos utilizados, além de verificar se os mesmos acreditam que a Geografia traz
alguma contribui¢do para sua vida. Neste caso, com os alunos do ensino médio.

Os alunos do professor P3 (A1, A2 e A3), participaram da pesquisa e no que se
refere ao gostar da disciplina e o que acham desta, vimos que os alunos Al e A2 gostam,
portanto, dizendo ser uma disciplina boa e legal, o aluno A3 ndo gosta, acha uma
disciplina chata. Diante do que se percebe a primeiro modo, podemos destacar a caréncia
de discussao que permeia os alunos do ensino médio, quando interrogamos vemos aquelas
respostas diretas, curtas; ndo param para refletir. Isto dificultou bastante a aplicacao dos
questionarios com os mesmos. Deste modo, mesmo incitando-os a discutir acerca dos
questionamentos, eles (na sua maioria), continuavam na mesma resposta. Refletindo
acerca dos conteudos que mais gostam € os que menos gostam, faz-se necessario a

amostragem em quadro (Quadro 5):
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Quadro 5: Reflexdo dos conteudos na visdo dos alunos do professor P3

Aluno Os que mais gostam Os que menos gostam O que gostaria de
estudar e ainda nao

teve oportunidade

Al Relevo e Hidrografia Politica Nao sabe
A2 Regides Brasileiras Politica Relevo Brasileiro
A3 Placas Tectonicas Politica Nao sabe

Fonte: Dados obtidos na aplica¢do dos questionarios —2016.

Com base no quadro, ¢ possivel analisa-la sob duas vertentes iniciais: o gosto pela
Geografia fisica, e o ndo gostar da Geografia politica. A primeira discussdo se mostra
como sendo preocupante, pois os professores mostraram as grandes dificuldades no que
se refere a Geografia fisica, quando os alunos t€m maiores interesses sobre eles. A
segunda reflete diretamente na posi¢do dos alunos em opinar, em participar de um
processo de cunho reflexivo. Certo momento, enquanto entrevistdvamos o aluno A3, do
3° Ano “B”, ele dizia: “aquelas discussoes chatas de politica, é muito chato”. Isso nos
remete pensar como esta sendo formada a criticidade dos alunos, se estes sequer detém
de interesses por partes importantes abordadas na/pela disciplina. Quanto ao conteudo
que gostaria de estudar, apenas o aluno A2 apresentou resposta — “relevo brasileiro”,
mostrando mais uma vez a preferéncia pela Geografia fisica.

Interrogamos os discentes a fim de saber quais os recursos mais utilizados em sala,
quais os que eles mais gostam e se o professor relaciona com os contetdos a aplicacao
destes. Quanto a aplicagdo todos disseram relacionar com os conteudos; tratando dos tipos
de recursos, as respostas condisseram com as do professor P3: Uso do livro didatico, do
quadro, de video-aulas, de mapas, de som, TV. As aulas que eles mais gostam sao as aulas
com video e musicas. A partir desta amostragem ¢ possivel dizer que o professor P3 esta
sempre buscando inovar, com metodologias que aproximem os discentes das aulas.

Quando perguntamos — O professor utiliza realiza aulas inovadoras? Se sim qual
(is)? Os alunos disseram que o professor ndo utiliza de praticas inovadoras, ou ainda
ndo utilizou, entretanto, ao perceber o que responderam sobre os recursos € as
metodologias, as ideias se convergiram. Depois de alguns didlogos com os professores e

o gestor escolar, o que ficou perceptivel foi: os alunos estdo sempre a associar aulas
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inovadoras apenas as “viagens”, o que seriam as praticas de campo. E este ano, por
motivos maiores, como ja relatados, ainda nao foi passivel de efetivar.

Quanto as contribui¢des da Geografia para sua vida, as respostas dos alunos foram
baseadas no termo localizacdo e atualidades como apontou o aluno Al — “ela da
informagoes para se localizar”, e A2 — “a geografia serve para se atualizar”. Assim,
dialogamos com a capacidade dos alunos em ver que a orientacdo estudada na Geografia,
ajuda-nos a se localizar e por se tratar de uma disciplina em constante movimento, a se
atualizar.

Agora, refletiremos o que disseram os alunos do professor P4 (B1, B2 e B3).
Todos os alunos mostraram gostar da disciplina, e a acham uma disciplina “boaq,
interessante e importante”. Estas foram as designagdes trazidas pelos alunos com relagdo
a disciplina Geografia. Quanto aos conteiidos que mais gostam, tivemos respostas

’

diferenciadas — “Clima, mapas, globalizagdo, territorio brasileiro”, quanto as que nao
gostam, ndo obtivemos resposta, eles ndo souberam dizer. A partir do que se mostra, ¢
discutivel a questdo deles ndo lembrarem os contetdos de Geografia, quando
perguntavamos eles pensavam, e sempre diziam — “eu ndo lembro ndo”.

Ao dialogar sobre os recursos utilizados, os alunos responderam por unanimidade
o livro didatico. Assim, quanto ao questionamento — Quais os recursos que mais gosta de
ser utilizado em sala? Nao teve outra resposta, como disse o aluno A3 — “se ¢ utilizado o
livro, eu gosto do livro mesmo”. Essa discussdo permeia aquilo que foi exposto durante
toda a pesquisa, o livro didatico ainda € o recurso de uso restrito nas salas de aula, o que
ndo ¢ diferente nas escolas publicas do municipio de Itabaiana-PB.

Quanto as propostas inovadoras, também vimos o ndo como sendo a resposta
pelos alunos do professor P4. Segundo os alunos nao sdo utilizadas praticas inovadoras.
Utilizando as contribui¢cdes para a vida, os alunos nos deram respostas diferenciadas,
vejamos:

B1 — “E importante para aprender mais”.

B2 — “E uma forma de saber mais sobre o Brasil”.

B3 - “Traz importincia para a sociedade, o conhecimento”.
Diante do exposto, vemos que os alunos embora ndo mostrem certo dominio

acerca dos conteudos estudados na Geografia, reconhece a disciplina como sendo

importante, cada qual mostrou a seu modo o quao importante ¢ a disciplina Geografia.
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Em linhas gerais, o que fica visivel é a relacdo dos alunos com a Geografia
revelada como sendo defasada. Durante a aplicagdo dos questiondrios, estava “na cara”
dos alunos certo desprezo quando conversava com eles e incitdvamos a palavra Geografia.
Um aluno chegou a dizer: “é uma disciplina boa, mas, minha praia é o Inglés”, esse aluno
foi classificado para o Programa Gira Mundo, uma iniciativa do Governo do Estado,
incentivando o intercAmbio no ensino basico. Seria uma proposta interessante e
integradora apresentar métodos de envolvimento dos alunos sob uma 6tica diferenciada?
Outro aluno, disse: “a geografia é muito interessante, o que faz eu ndo gostar é essas
aulas chatas”, ou seja, o modo pelo qual a disciplina Geografia se apresenta, nesta escola,
nao traz propostas de cunho atrativo, que traga o aluno para discussdo e mostre a eles a
importancia desta para sua vida.

Destarte, ha de se repensar a pratica pedagdgica, percebemos nos estilos de
professor, que ainda esta longe de chegar ao patamar do professor mediador, talvez o
estilo que melhor possa contribuir para uma boa didatica, na visao de Libaneo.

E nessa perspectiva que propomos discutir e ampliar nossa visdo acerca da pratica
de ensino em Geografia, na tentativa de permitir a inser¢do de novas metodologias que
venham a contribuir para o processo de ensino-aprendizagem. Contudo, viabilizamos a
inser¢do de uma metodologia pautada na construcdo coletiva do conhecimento, através
da analise da realidade e assim propor trocas de experiéncias. Portanto, contribuindo para
uma reflex@o-agdo acerca da pratica que se reproduz nas salas de aula e vislumbrando
melhorias para tal.

No proximo item faremos uma reflexdo acerca da oficina pedagogica que fora
realizada com os professores sujeitos da pesquisa. Mostrando primeiro o aporte tedrico-

metodoldgico, e em seguida como se deu a agdo proposta.

3.2 REFLEXAO E ACAO: AS OFICINAS PEDAGOGICAS COMO APORTE
TEORICO-METODOLOGICO NO PROCESSO DO ENSINAR - APRENDER
3.2.1 AS OFICINAS PEDAGOGICAS E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A oficina pedagogica ¢ uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cognigao),
passando a incorporar a acao e a reflexdo. Noutras palavras, ao discutir uma oficina,

ocorrem apropriagdo, constru¢do e producdo de conhecimentos tedricos e praticos, de
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forma ativa e reflexiva. A oficina pedagdgica atende, basicamente, a duas finalidades: (a)
articulacdo de conceitos, pressupostos € nogdes com agdes concretas, vivenciadas pelo
participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execug¢do de tarefas em equipe, isto &,
apropriagdo ou construgdo coletiva de saberes (Paviani, N.M.; Fontana, N.M., 2009, p.

78). Candau (1999) refor¢a o conceito de oficina incitando ser:

[...] espagos de construgdo coletiva de um saber, de analise da realidade, de
confrontacgdo ¢ intercambio de experiéncias, de exercicio concreto dos direitos
humanos. A atividade, a participagdo, a socializagdo da palavra, a vivéncia de
situagdes concretas através de sociodramas, a analise de acontecimentos, a
leitura e discussao de textos, a realizagdo de video-debates, o trabalho com
diferentes expressdes da cultura popular, etc, sdo elementos presentes na
dindmica das oficinas (p.23).

O desenvolvimento das oficinas, em geral, se dé através dos seguintes momentos
basicos: aproximacao da realidade/sensibilizacdao, aprofundamento/reflexdo, construgao,
coletiva e conclusdo/compromisso. Para cada um desses momentos ¢ necessario prever
uma dindmica adequada para cada situacdo especifica, tendo-se sempre presente a
experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo (CANDAU, 1999). A
autora apresenta ainda o que aponta os estudos de Gonzalez Cubelles acerca das oficinas,

da seguinte forma:

Refiro-me a oficina como tempo-espago para a vivéncia, a reflexdo, a
conceitualizagdo: como sintese do pensar, sentir ¢ atuar. Como “o” lugar para
a participagdo, o aprendizado ¢ a sistematizagdo dos conhecimentos. (...)
Agrada-me a expressao que explica a oficina como o lugar de manufatura e de
“mentefatura”. Na oficina, através do jogo reciproco dos participantes nas
tarefas, confluem o pensamento e a acdo. Em sintese, a oficina se converte no
lugar do vinculo, da participag¢do, da comunicacdo e, finalmente, da produgio
de objetos, acontecimentos e conhecimentos (GONZALEZ CUBELLES apud
CANDAU, 1999, p. 23).

Nessa perspectiva, percebemos a importancia das oficinas pedagogicas como
metodologia capaz de intervir no processo de ensino-aprendizagem. Assim, as oficinas
constituem a parte que menciona a reflexdo-agcdo, ou seja, os dados obtidos com a
pesquisa foram refletidos, e com base nestas reflexdes propusemos a aplicagdo da oficina
pedagogica.

No ensino de Geografia, ¢ perceptivel que as oficinas pedagogicas contribuem
expressivamente para o processo de ensino-aprendizagem em diversos temas,
principalmente através da constru¢do de recursos didaticos, de mapas, croquis,

ilustracdes, de textos, dentre outros que a posteriori servira como fonte de aprendizagem.
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Nessa perspectiva, (re) pensar o ensino de Geografia adotando estratégias metodoldgicas
inovadoras ¢ um possivel caminho a ser levado em consideragdo na busca de melhorias
para o processo ensino-aprendizagem (NASCIMENTO, et al, 2013).

No tdpico seguinte revelaremos como se deu o processo de insercdo da a¢do na
escola, por meio da oficina pedagdgica. Portanto, mostrando, o passo a passo de sua
construgdo, de como a mesma fora estruturada, executada, e por fim, os seus reflexos e

resultados.

3.2.2 A ACAO

Com base no que fora discutido, compreendemos a oficina pedagdgica como uma
alternativa de reflexdo acerca de um problema, € a0 mesmo tempo, uma proposicao de
acdo na busca de sanar tal. Deste modo, trouxemos para a escola esta proposta, na busca
de alcangar os objetivos propostos, enquanto, capacitagdo dos professores de Geografia
das referidas escolas, as quais estdo envolvidas no processo.

Apds a coleta de dados nas escolas, com os alunos e professores, pensamos na
proposta de aplicagdo de uma oficina pedagogica, esta contaria com a presenca dos
professores sujeitos da pesquisa. Todavia, dos quatro professores que participaram apenas
dois atenderam a participagdo na execucao da oficina. Valendo salientar, os motivos pelos
quais os outros dois professores ndo puderam comparecer. Tratou-se de fatores de ordem
temporal, os mesmo mostraram estarem ocupados nos dias em que foi proposto a
execugdo da atividade. Um deles (P2) ¢ autonomo nas horas vagas, e informou nao poder
participar, o outro (P1) trabalha em outra institui¢do de ensino e ndo teve condigdes de se
ausentar dela, e vir participar. Contudo, na tentativa de explicitar as justificativas dos
mesmos, ¢ que percebemos as dificuldades no que se refere a formacao continuada dos
professores, através de sua participagdo em atividades como esta. Durante a pesquisa,
foram revelados dados que comprovaram a ndo participagdo em formagdo continuada
destes, talvez, dai a explicagdo. A falta de tempo, decorrente do trabalho excessivo, tem
influéncia no processo de ensino do docente. Assim refletindo também em sua pratica.
Portanto, influenciando no processo de ensino-aprendizagem.

Todavia, os professores P3 e P4 aceitaram a participacao na proposta planejada, e
entdo, participaram ativamente da execugdo desta. Deste modo, apresentaremos a seguir

como aconteceu a a¢ao proposta.
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A oficina foi aplicada na Escola Estadual de Ensino Médio Dr.° Antonio Batista
Santiago, mas precisamente, na sala dos professores, um espago “vivo”, visto que, nele
decorre muitas reflexdes acerca do fazer docente. Assim, sendo importante para a
implementagdo de a¢des desta magnitude.

A oficina teve duracdo de 04 horas, e foi realizada no periodo vespertino. Com
base nos resultados da pesquisa realizada no més de marco do corrente ano, onde,
participaram professores e alunos das escolas supracitadas, dialogamos acerca do
planejamento da oficina pedagogica. Assim, despertamos para a temadtica que seria
abordada. Desse modo, tomamos por base de sua construgdo as questdes que foram
balizadas pelos conteudos, onde, no questionario dos professores incitava o seguinte:
Como se revela as dificuldades no desenvolvimento dos conteudos de Geografia? Quais
sdo estes? E no dos alunos Quais os conteudos mais gostam?

Justificamos, portanto, o tema proposto, a partir das dificuldades no que se refere
o0 fazer-pensar para ensinar elementos da Geografia fisica pelos professores, assim como,
o apontamento dos alunos acerca da afinidade pelos conteudos voltados a esta. Assim,
relacionamos os resultados e propusemos o seguinte tema: “O ENSINO DO RELEVO:
Metodologias e recursos didaticos para o ensinar- aprender”.

A seguir mostraremos como se deu o planejamento da oficina:

Quadro 6: Plano da oficina

TEMA: “O ENSINO DO RELEVO: Metodologias e recursos didaticos para o ensinar- aprender”
OBJETIVOS
GERAL: Sugerir uma proposta didatica para aprender e ensinar o relevo paraibano;
ESPECIFICOS:

*  Refletir acerca de nogdes basicas de relevo;

*  Compreender como se apresenta o relevo do estado da Paraiba;

*  Construir um recurso didatico que possa subsidiar na aplica¢do de metodologias inovadoras nas
salas de aula.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
* 1* Etapa: Reflexdo teorica acerca do relevo;
» 2% Etapa: Estudos acerca do relevo paraibano;
* 3% Etapa: Discussdo de propostas metodoldgicas de ensino com base no tema;
*  4*Etapa: Apresentacdo de recursos ja construidos e aplicados;

*  5"Etapa: Mostra de recursos do Laboratorio de Ensino de Geografia — LAEG — UFCG;
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* 6% Etapa: Produgdo de um recurso didatico;
* 7% Etapa: Reflexdo da acdo.

RECURSOS
Lousa; Lapis; Datashow; Notebook; Folha A4; Folha A3; Canetas esferograficas; Massa de modelar;
Cola de isopor; Tesoura; Isopor; Maquetes; Pesquisas impressas.
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Fonte: Elaboragao propria —2016.

Mostraremos agora, como se deu a execugdo das etapas metodologicas
supracitadas.

As primeiras etapas foram pautadas em reflexdes tedricas voltadas ao relevo de
maneira geral, e em seguida ao relevo paraibano. Foram mostrados as formas em que se
apresenta, utilizamos como aporte o livro didatico do professor e o Atlas da Paraiba.
Diante da discussao balizada, percebemos as dificuldades dos professores em analisar o
contedo abordado. Sendo assim, foi necessario ampliar as discussdes para que oS
professores apreendessem de maneira efetiva o contetido, e s6 assim pudéssemos seguir

a execugao da atividade.

Figura 4: Momentos de reflexao
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Autor: SOUZA, 2016.

A terceira etapa foi planejada na tentativa de mostrar aplicagdes de propostas
metodoldgicas tomando por base a temadtica, para tanto, vimos as possibilidades de
planejamento na busca de estudar o relevo, a saber: Aulas de campo; Uso de imagens;
Propostas de jogos; Estudo do meio; Mapas tematicos; Producdo de recursos didaticos,
entre outros. Diante da apresenta¢do percebemos que os professores ja colocaram em
pratica alguns deles, mas, fazia tempo. Atualmente, ndo havia utilizado nenhuma destas
metodologias.

Em seguida, propomos uma amostra de recursos didaticos, através da
apresentagdo, imagens de recursos ja edificados, trazendo a tona alguns exemplos. Na
busca de refletir o fazer do professor pensamos em trazer recursos ja elaborados e
aplicados, assim, utilizando-se de maquetes do LAEG — Laboratério de Ensino de
Geografia da UFCG. A partir do momento em que eles mantiveram o contato, mostraram-
se curiosos, ¢ indagam acerca dos modos de fazer. Entdo, explicamos como fora

construido, e conversamos acerca aplicagao e relevancia desta no ensino de Geografia.

Figura 5: Mostra de recursos didaticos
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Autor: SOUZA, 2016.

A etapa final foi pautada na produgdo de um recurso didatico, talvez a hora mais
esperada pelos professores, os mesmos, mostraram-se curiosos do que iriam produzir e
como produzir. Entdo foi proposta a elaboracdo de mapas da Paraiba utilizando massas
de modelar. A proposta foi muito relevante, durante a construgdo, os professores,
mostraram que ndo se vé como algo tdo complicado, e apontaram motivos da ndo
aplicacdo entre os educandos: falta de tempo e recursos, foram dois citados. Como
produto final tivemos dois mapas de altimetria do estado da Paraiba. Assim, diante do
que foi construido vimos as possibilidades de inserir nas aulas o recurso, e a partir dai,
dialogamos o qudo importante ¢ a producado e utilizacdo de recursos didaticos no ensino

de Geografia.

Figura 6: Produgdo do recurso didatico
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Autor: SOUZA, 2016.

Por fim, cada professor pdde mostrar sua opinido acerca da oficina como um todo.
Tivemos uma grande reflexdo. Percebemos que os professores se envolveram no
processo, € se mostraram ativos, ja propuseram até a aplicagdo desta atividade com os
alunos na sala tematica de Geografia, e pensaram na possibilidade de realizag¢do de outras
oficinas com a utilizag@o de outros recursos e temas. Foi um momento bastante oportuno,
pois, pudemos perceber que os problemas que permeiam o ensino publico estd
interferindo diretamente no processo de ensino-aprendizagem, entretanto, diante da
aplicagdo, apreendemos a vontade de mudanga que assola as mentes dos professores, o
interesse e a participacdo efetiva no passo a passo revelaram o quanto estes pensam na
sua pratica, e na tentativa incessante de muda-la.

Destarte, vejamos os escritos dos professores acerca da aplicagdo da oficina e seus
reflexos:

P3: “Todo assunto por si s6 é vasto. E preciso, pois, promover uma delimitagdo.
Geralmente ela é feita em termos da necessidade-finalidade da pesquisa. Nesse sentido
a oficina atendeu as expectativas porque a temdtica foi interesse embora conhecida de
alguma forma. Foi relevante, interessante e original. A oficina pedagogica mostrou-se
importante para o processo de ensino e aprendizagem por apresentar uma natureza
aberta e dindmica, o que se revela essencial no caso da escola publica, pois apresenta
articulagoes entre os saberes populares e os saberes cientificos ensinados na escola. A
oficina pedagogica se apresentou como uma valiosa estratégia de formag¢do continuada.
Com a oficina, alem de interagir, nos profissionais tanto ensinamos quanto aprendemos
a trabalhar de forma diferenciada os conteudos que nos sdo delegados a ministrar.

Passando a utilizar esses recursos didaticos, obteremos maior eficdcia no processo de
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ensino-aprendizagem, proporcionaremos uma aula mais dindmica, havendo maior
participagdo dos alunos, alem de facilitar na compreensdo da matéria abordada. Podem
ser utilizadas nas aulas de geografia fisica, aplicada ao Estado da Paraiba, quer seja na
sala convencional ou na sala temdtica tornando as aulas mais criativas, de forma que
retratem a realidade onde eles podem visualizar e raciocinar, despertando a imaginagdo
dos estudantes e demonstrando o quanto o estudo da Geografia é importante em suas
vidas. Merece destaque o dinamismo das ag¢oes, bem como a possibilidade de aplicagdo,
Seguranga no repasse do conteudo, Qualidade e relevancia do material produzido”.

P4: A tematica foi muito bem escolhida ficamos ansiosas para uma outra oficina nessa
mesma tematica. As oficina pedagogicas sdo uma metodologia de trabalho em grupo,
caracterizada pela constru¢do coletiva de um saber, de andlise da realidade, de
confrontagdo e intercambio de experiéncias, em que o saber ndo se constitui apenas no
resultado final do processo de aprendizagem, mas também no processo de construgdo do
conhecimento. Sdao na verdade de grande importdncia para o processo da aprendizagem.
As oficinas pedagogicas podem ser uma valiosa estratégia de formagdo continuada para
educadores e educadoras escolares, desde que haja certa estabilidade do grupo em que
essa formagdo acontece. Com as oficinas, além de interagir, os (as) profissionais tanto
ensinam quanto aprendem: ensinam, certamente, conteudos formais de cuja transmissdo
sdo encarregados. As técnicas e os procedimentos sdo bastante variados, incluindo
trabalhos em duplas e em grupo para promover a interagdo entre os participantes,
sempre com foco em atividades praticas. As nossas ndo tem usado de maneira abrangente
em nossas aulas praticas ainda precisamos caminhar nesse processo. As possibilidades
bem como a vontade e o interesse de usar tais oficinas sdo grandes, pois vimos nesse
recurso o qudo nosso aluno pode se beneficiar. Entre os pontos que merece destaque

estdo os tipos de oficinas, os materiais que podem utilizados e a facilidade de uso”.

CONSIDERACOES FINAIS

Discutir acerca da pratica de ensino em Geografia foi algo que emergiu diante da
atuacdao no ambito educacional, muito embora de forma tardia. Entretanto, em meio a
estas discussoes foi possivel perceber o quao prazeroso ¢ conhecer como os processos de

ensino-aprendizagem se revelam. A cada dia nas escolas, a cada contato com os
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professores de Geografia e os alunos destes percebemos a necessidade de uma reflexao
acerca da pratica docente. Diante dos encontros, pudemos perceber as grandes
dificuldades que permeiam o ensino publico em um ambito local, o que ndo se distancia
de uma realidade mais geral. Assim como, o quanto essas dificuldades interferem na
construcdo do conhecimento.

Diante dos diagnosticos, vimos que as escolas onde a pesquisa se efetivou,
apresentam problemas diversos, os quais dois destes foram vistos com maior incidéncia,
relacionado ao fator estrutural: a falta de recursos e de espagos. Com relagdo aos que as
compde, o que se percebe ¢ a indignacdo dos professores no que se refere ao
comportamento dos alunos e a ndo efetivacao do contato com os pais, o que torna como
sendo um grande problema. Estes fatores influem diretamente na pratica docente dos
professores, inclusive os de Geografia.

Com base na formacao dos professores, vimos que os estes possuem graduacgao
em Geografia e a maioria € especialista na area. Alguns deles ndo participam ha anos de
formacgao continuada, este fator ligado a falta de tempo. Assim, revelando a ocupagdo em
outros horarios a ndo ser quando leciona nestas escolas, fator este justificado diante da
ndo valorizacao do professor.

No que se refere ao trabalho docente, ficou perceptivel que a carga horaria ¢
normal, mas, demonstra a precariedade quanto as condig¢des de trabalho, principalmente,
através da auséncia de recursos, muitas vezes sendo passivel o improviso para a
sistematiza¢do dos conteudos em sala de aula.

A pratica em si, foi revelada diante da utilizacdo de metodologias de ensino, de
maneira defasada, sendo o recurso utilizado de forma restrita para a efetivacao das aulas,
o livro didatico. Embora, alguns professores busquem utilizar de outras metodologias,
mas, nao ¢ algo continuo, s6 acontece quando o professor dispde de tempo, € consegue
enfrentar os problemas perpassados.

Com base no que mostramos, podemos dizer que a pratica de ensino dos
professores de Itabaiana-PB, se revelou como estando passivel de uma reestruturacao.
Partindo como premissa do proprio professor, na tentativa de superar os obstaculos
vivenciados, e introduzir métodos capazes de suprir as necessidades, na busca de uma
construgao efetiva do conhecimento. Se cada professor rever sua pratica, ficara mais facil
de propor solugdes e intervir nessa realidade em que se encontra o ensino publico.

Deste modo, com base nos grandes problemas perpassados, bem vistos diante dos

encontros, pensamos que através de acdes na escola, os professores pudessem pensar sua
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pratica e perceber o quio importante € o uso de metodologias inovadoras no processo de
ensino-aprendizagem.

Nesse contexto viabilizamos a insercdo da oficina pedagdgica. Na tentativa de
dialogar os reflexos da pratica docente, e buscar formas de intervir a esta realidade,
entretanto, aquilo que se revela como novo gera a priori uma inseguranga, pois, trata de
novos desafios. Contudo, no caso das oficinas pedagogicas ¢ uma metodologia que reflete
em mudancas, mas, € necessario a tarefa ndo s6 do professor, mas também, de toda a
escola. Faz-se necessario que, a escola se insira no contexto, e dé subsidios ao professor
de tempo e espago, para s assim ele possa desenvolver sua pratica com eficécia.

Explicitamos o descrito anteriormente, visto a forma em que os professores viram
a realidade da agdo na escola. A curiosidade, o despertar para o compartilhamento de
ideias foi determinante, para perceber que re (pensar) a pratica pedagogica ndo ¢ algo tdo
distante. E necessario, apenas uma articulagio direta entre a escola ¢ os que a fazem —
professores, alunos, pais e comunidade escolar, para s6 assim pensar no fazer educacao

de maneira ativa.
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APENDICE A — Questionario aplicado com os professores

Ve

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
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Monografia: PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA: Reflexdes a partir das
escolas estaduais do municipio de Itabaiana-PB

Objetivo da pesquisa: Diagnosticar a pratica de ensino em Geografia dos professores da rede
estadual de ensino no municipio de Itabaiana — PB

Roteiro de entrevista para os professores

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (A)

Escola:
Data:  / /

I — Dados Pessoais

Nome:
Idade: Sexo:

II — Informacdes acerca da formacao e do trabalho do professor

Qual ¢ a sua formagao académica (graduagdo e pos-graduagao)?

Vocé esta participando de algum curso de formagao continuada?

Exerce algum outro tipo de profissdo? Se sim, qual (is)

Qual sua carga horaria semanal? Em quais turmas leciona nesta escola?

A escola oferece boas condic¢oes de trabalho?

Quais as maiores dificuldades encontradas hoje em seu efetivo exercicio na instituigao?

Trabalhas em alguma outra escola? Se sim, fica no mesmo municipio?

III — Pratica docente do professor

Quais as metodologias de ensino utilizadas? Essas metodologias estdo sempre associadas
aos contetdos?

Quais recursos sao utilizados nas suas aulas? V¢ tais recursos como inovador?
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Como se revela as dificuldades no desenvolvimento dos conteudos da Geografia? Quais
sdo estes?

Vocé acredita que sua formacao veio a interferir na pratica docente? Se sim, por qué?

As aulas sdo executadas em outros espagos, além da sala de aula?

Quais as dificuldades enfrentadas em meio a realizacao de tais metodologias?

Quais as maiores dificuldades vistas no processo de planejamento das aulas de Geografia?

Qudo importantes sdo as formas de avaliacdo? E quais as formas de avaliacdo sdo
empregadas especificamente em suas aulas?

Ha a articulagdo das aulas de Geografia com outras disciplinas? Se sim, de qual (is)
formas?

APENDICE B - Questionario aplicado com os discentes

Vo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
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Monografia: PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA: Reflexdes a partir das
escolas estaduais do municipio de Itabaiana-PB
Objetivo da pesquisa: Diagnosticar a pratica de ensino em Geografia dos professores da rede

estadual de ensino no municipio de Itabaiana — PB

Escola: Série:

Roteiro de entrevista para os (as) alunos (as)

QUESTIONARIO PARA O (A) ALUNO (A)

Vocé gosta da disciplina Geografia?

O que acha da disciplina?

Quais os conteudos que vocé mais gosta?

Quais os que menos gostam? Por que?

Quais os recursos o professor utiliza em sala?

Quais os recursos que mais gosta de ser utilizado em sala?

Quando o professor utiliza estes recursos, ele relaciona com o conteudo?

O professor realiza aulas inovadoras? Se sim, qual (is)? Qual (is) vocé mais gosta?

O que gostaria de estudar na Geografia que ainda nao teve oportunidade?



74

Se vocé fosse professor de Geografia, que exemplo proposta traria para seus alunos?

Vocé acha que a geografia traz alguma contribuicdo para sua vida? De que forma?




