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“O ato de avaliar nasce com a emergéncia do ser
humano no Planeta Terra e compde um dos seus

variados e universais modos de conhecer.”

(LUCKES]I, 2018, p. 24).
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Esta pesquisa tem como tema Avaliagdo da Aprendizagem, surgiu durante os estudos da disciplina
Avaliagao educacional realizada no 5°periodo do curso de Pedagogia ministrado na Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) no ano de 2018. Diante da importancia que imerge em torno
deste estudo, surgiu o seguinte problema de pesquisa: Como as praticas avaliativas interfere de
forma direta na aprendizagem do aluno do ensino fundamental? O objetivo geral foi: Investigar
quais as implicacdes da avaliagdo nos primeiros anos do ensino fundamental para o processo de
aprendizagem dos educandos(as). E os objetivos especificos foi: Analisar as percep¢des de
professores(as) acerca das suas praticas avaliativas e implicagdes no aprendizado do(a)
educandos(a). Identificar as perspectivas da avaliagdo dos(as) professores investigados no
contexto histérico e educacional; Refletir sobre os tipos e processos avaliativos aplicados pelos(as)
professores(as) investigados; A fundamentacdo teodrica terd como base os seguintes autores(as):
Belloni (2000); Hoffmann (1993, 1995, 2009 ¢ 2001); Luckesi (1997 ¢ 2018); Saul (1995) ¢
Vasconcellos (2003). A construgdo da pesquisa se deu por meio de uma abordagem qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 1986), teve como instrumentos de coleta de dados: a analise do Projeto
Politico Pedagégico (PPP), que nos proporcionou pesquisar mais a fundo os critérios avaliativos
adotados pela instituicao de ensino, além do PPP, utilizamos a aplicacdo de um questiondrio com
oito questdes abertas que possibilitou conhecer e analisar, pontos especificos de cada um dos
colaboradores da pesquisa sobre o objeto de estudo. A analise de contetdo fora realizada seguindo
os principios de categorizacdo, fundamentados em Bardin (2016). A partir da anélise dos
questionarios, podemos compreender que a obtencao do sucesso nos resultados dessa pesquisa, se
tornaram valiosos, ndo apenas para os professores pesquisados, mas para todos os envolvidos no
processo educacional dessa escola, de maneira que os objetivos que foram alcangados apontaram
alternativas para que ambos refletissem sobre as praticas ofertadas em sala de aula.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Ensino Fundamental. Anos Iniciais. Praticas
Educativas.

ABSTRACT
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This research has the theme Learning Assessment, emerged during the studies of the subject
Educational assessment held in the 5th period of the Pedagogy course taught at the Universidade
Federal de Campina Grande (UFCQG) in 2018. In view of the importance that surrounds this topic
of study, the following research problem arose: How do evaluative practices directly imply student
learning elementary school student? The general objective was: To investigate the implications of
the evaluation in the first years of elementary school for the students' learning process. And the
specific objectives were: Analyze teachers 'perceptions about their evaluative practices and
implications for students' learning; To identify the perspectives of the evaluation of the
investigated teachers in the historical and educational context; Reflect on the types and evaluation
processes applied by the investigated teachers; The theoretical foundation will be based on the
following authors: Belloni (2000); Hoffmann (1993, 1995, 2009 and 2001); Luckesi (1997 and
2018); Saul (1995) and Vasconcellos (2003). The construction of the research took place through
a qualitative approach (LUDKE; ANDRE, 1986), had as instruments of data collection: the
analysis of the Pedagogical Political Project (PPP), which allowed us to further research the
evaluation criteria adopted by the educational institution, in addition to the PPP, we used the
application of a questionnaire with eight open questions that made it possible to know and analyze
specific points of each of the research collaborators on the object of study. The analysis of data
collection had been carried out following the principles of categorization, based on Bardin (2016).
From the analysis of the questionnaires, we can understand that obtaining success in the results of
this research, have become valuable, not only for the teachers surveyed, but for everyone involved
in the educational process of this school, so that the objectives that were achieved pointed out
alternatives for both to reflect on the practices offered in the classroom.

Keywords: Learning Evaluation. Elementary School. Early Years. Educational Practices.
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1.1 Memorial Académico

Lembro claramente de todas as dificuldades enfrentadas pela minha familia, para que eu e
minha irma estudassemos, naquela época tudo era mais dificil, principalmente quando o assunto
era saude e educacdo, ensino superior estava muito distante da nossa realidade.

Morava em um bairro pobre, em casa bastante simples, com pouquissimas condi¢des para
investirmos em estudos, meu pai sempre foi o maior incentivador da familia, apesar das
dificuldades que enfrentou durante sua infancia, em que trabalhar na roga pra ajudar aes meus avos
com as despesas da casa, meu pai conseguiu aprendeu a escrever € a ler muito bem.

J4 a minha mae, ndo teve a mesma oportunidade, mas sempre se fez presente participando
de todas as etapas do nosso processo estudantil.

Sempre fui aluna de escolas publicas desde os primeiros anos da educacdo em uma escola
Municipal localizada em Marizdpolis-PB ao ensino médio, este que com conseguir concluir em
2003 o ensino médio. Logo no inicio do ensino fundamental aconteceram alguns contratempos
que dificultaram o meu desenvolvimento, problemas relacionados a saude foi um dos fatores que
me impossibilitou de ser aprovada em uma sala do primeiro ano da educag¢ado basica.

Apos conclusdo do ensino médio, fiquei afastada dos estudos por um periodo de 10 anos,
mas sempre na expectativa de que um dia conseguiria retornar a uma sala de aula, em 2015,
participei do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), este que me possibilitou através do
Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU), o ingresso no curso de Pedagogia no Centro de Formacao
de Professor (CFP), na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Cajazeiras PB.

Este acontecimento narrado acima, foi e continua sendo motivo de orgulho ndo sé para
mim, mas também para toda minha familia, pois sou a primeira geragao a cursar e concluir o ensino
superior.

Ser ‘Pedagoga’ ¢ um sonho, desde muito sedo dava aulas de reforgo pra criancas na minha
casa, e imaginava o dia que realizaria esse sonho de ser uma professora, os resultados obtidos pelas
criangas durante as aulas de reforco fortaleceram cada vez mais a minha certeza de que um dia eu
chegaria na universidade, sei que ainda a um caminho longo para percorrer profissionalmente, por
entender que esse € o primeiro passo em rumo a minha formagao enquanto um sujeito em constante
transformagdo, como Freire (1981) destaca com muita sabedoria em seus estudos.

Compreendendo a importancia da pesquisa nessa formagao inicial, destaco que foi durante
minha trajetéria na graduagdo, na turma de Pedagogia que ingressou no CFP em 2016.1, em que
despertei interesse pelo objetivo de estudo — avaliagdo. A partir de inquietagdes e problematicas

que surgiram em torno da profissdo de professor, em debates na sala de aula, em eventos
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cientificos, que contribuiram para o despertar para o quao e importante trazer para o centro das

discussdes—uma pesquisa que abordasse o tema sobre avaliagao.

1.2 A Pesquisa

Esta pesquisa como ja mencionado anteriormente aborda o tema: Avaliagdo da
Aprendizagem, fomentada durante minha trajetoria no curso de pedagogia, ganhou mais destaque
durante os estudos na disciplina Avalia¢do da aprendizagem, cursada no 5°periodo do curso de
Pedagogia ministrado na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no ano de 2018, pela
Professora Dra. Aparecida Carneiro Pires.

Na condi¢do de estudantes podemos relatar que os estudos sobre Avaliagdo da
aprendizagem dentro das institui¢des de ensino tem se intensificado, as vivéncias nos estagios
supervisionados tem nds proporcionado o contato com as mais diversas praticas avaliativas
executadas por professore(as) dentro das escolas esse ¢ um dos momento que mais prepara o aluno
para lidar com os desafios que ele tera que enfrentar no decorrer da sua vida profissional, porém
esta experiéncia vivida por alunos durante o seu periodo de formacao ainda ndo ¢ suficiente para
tornar a avalicdo uma pratica solida, tendo em vista que para se alcangar um conhecimento
elaborado e coerente acerca da avaliagdo da aprendizagem, requer uma abordagem com base em
um entendimento minuciosamente elaborado, este que nos levar a alcangar uma compreensao mais
elevada, formando assim professores mais preparados para lidar com os processos avaliativos na
educagdo. Segundo Sousa (2014, p. 99), “Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, os estudos e
debates ha muito vém ocorrendo nas escolas, embora ainda tenhamos muitos desafios a enfrentar
para transformé-la em um instrumento de promoc¢ao do desenvolvimento de todos os alunos”.

Diante das circunstancias destacadas o problema de pesquisa foi: Como as praticas
avaliativas implicam de forma direta na aprendizagem do aluno do ensino fundamental?

O objetivo geral dessa pesquisa foi: Investigar quais as implicagdes da avaliagdo nos
primeiros anos do ensino fundamental para o processo de aprendizagem dos educandos(as). E
foram instituidos como objetivos especificos:

e Analisar as percepgdes de professores(as) acerca das suas praticas avaliativas e
implicagdes no aprendizado do(a) educandos(a).

e Identificar as perspectivas da avaliacdo dos(as) professores(as) investigados no
contexto historico e educacional.

e Refletir sobre os tipos e processos avaliativos aplicados pelos(as) professores(as)

investigados.
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A justificativa da escolha do tema da pesquisa tem como base a importancia da tematica:
‘Avaliagdao da Aprendizagem’, pensando a avaliagdo como um processo avaliativo que tem suas
relacdes e implicagdes direta com a aprendizagem dos alunos.

Segundo Hoffmann (1995) diante das muitas formas de compreensdo erronea sobre
avaliacdo esta a ideia de que a pratica de educar e avaliar sdo agdes totalmente distintas, quando
na verdade as duas praticas devem permanecer interligadas.

Tendo em vista a responsabilidade enquanto pesquisadora me posicionei a frente dessa
pesquisa, delineamos sucintamente o desenrolar dos objetivos deste trabalho, desenvolvemos uma
analise do Projeto Politico Pedagoégico (PPP), na expectativa de que os dados que foram
encontrados, tenham impulsionado de fato a tomada de consciéncia dos professores/as sobre os
paradigmas que envolvem esta tematica e os direcione na busca por novos pontos de vista.

A estrutura desse trabalho ¢ constituida de 4 capitulos, no primeiro capitulo apresentamos
a ‘Introducdo’ que apresenta em sua construgdo as informagdes acerca de como esta estruturada a
pesquisa.

No segundo capitulo apresentamos o referencial tedrico, considerando as leituras das obras
que tiveram como fun¢ao subsidiar todo embasamento tedrico, dentre os varios autores destaco
aqui: Perrenoud (1999), Luckesi (1997, 2018), Esteban (2008), Hoffmann (1993, 1995, 2009,
2001), Freire (1996), Belloni (2000), Vasconcellos (2003), Saul (1995) na busca do
enriquecimento do trabalho serdo utilizados os seguintes documentos oficiais, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagado ( LDB, Lei n° 9.394/1996), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2013),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Tendo como inicio Um breve resgate sobre a
histdria da avaliagdo, levando em consideragdo o contexto histdrico e educacional, este que serad
complementado com os subtopicos seguintes: Como estar posta a avaliacdo dentro do sistema
educacional brasileiro, Analises e propostas dos documentos oficiais, logo apods discorreremos
sobre Tipos e concepcdes de avaliacdo da aprendizagem, agregando as discussoes relacionadas a
Praticas docente e os saberes essenciais para a avaliacdo e para fecharmos o referencial tedrico
faremos uma breve discussdo sobre Avaliacdo em tempos de pandemia.

No terceiro capitulo tragamos o percurso metodoldgico, o tipo de pesquisa, sujeitos da
pesquisa, instrumento de coleta de dados e 16cus da pesquisa que que foi em uma escola municipal
da cidade de Marizopolis PB.

No quarto capitulo é apresentada a analise dos dados coletados, a partir das respostas que
foram obtidas através da observacgdo e questionario realizados com os professores/as.

O quinto e ultimo capitulo possuira as consideragdes finais desse estudo monografico

proporcionando consumar os resultados atingidos.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve resgate sobre historia da avaliacdo da aprendizagem no Brasil
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Neste capitulo apresentaremos um resgate sobre a histdria da avaliagdo, que nos direcionara
a analisar e compreender acerca do processo de avaliagdo no Brasil, nessa perspectiva tomaremos
como alicerce os primeiros registros da avaliagdo no contexto histérico e educacional.

A avaliacdo como forma de aperfeicoamento das agdes humanas ndo e algo recente e
oportuno falar que as praticas avaliativas existem a muito tempo com um proposito especifico,
classificar escolaridade exigida. Sobre esse processo avaliativo Perrenoud (1999, p. 9), menciona
em seus estudos que: “A avaliagdo ndo ¢ uma tortura medieval. E uma inven¢do mais tardia,
nascida com os colégios, por volta do século XVII, e tornada indissociavel do ensino de massa que
conhecemos desde o século XIX, com a escolaridade obrigatoria.”

Com relacdo a isso Luckesi (2018) aponta que no Brasil o ponto de partida para a educacao
deu-se a partir da pedagogia tradicional centrada no ecletismo pedagogico, sofria total influéncia
das religides catdlica e protestante, que por sua vez eram dotadas de conservadorismo. A avaliagdo
da aprendizagem sustentava-se sobre exames escolares tragados pelo autoritarismo, e tinham como
proposta principal disciplinar e classificar os alunos que de fato aviam obtidos resultados positivos
sobre os conteudos obrigatdrios, os resultados destes testes implicavam na  seletividade e no
controle da ordem dentro das institui¢cdes de ensinos. O autor ainda traz que:

A modalidade seletiva do uso dos resultados do ato de avaliar em sala de aula
sistematizou-se a parti dos séculos XVI e XVII, alongando-se até os nosso dias,
tendo como ponto de partida as configuracdes da atividade pedagogica
produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo bispo protestante Jon Amos
Coménio (Séc. XVII), sob a denominacdo de “exames escolares”, valendo
sinalizar que a proposta integral dessas pedagogias, no decurso dos anos, foi
sendo mutilado no item referente ao investimento para que efetivamente o
estudante aprendesse aquilo que lhe fora ensinado. (LUCKESI, 2018, p. 94-95).

Dando seguimento as discussdes do paragrafo anterior Saul (1995), afirma que a avaliacao
neste contexto centra- se em objetivos comportamentais, operando-se através da tomada de decisdo
tendo como foco a operacionalizagdo, padronizagao e eficiéncia, de forma que a avaliagdo se
revestia de um carater quantitativo, agindo semelhante a uma industria de produgao de saberes que
ao final seriam avaliadas, de acordo com o grau de objetivos que cada uma conseguisse alcangar,
nesse momento a avali¢do consiste nos produtos e resultados. A autora ainda traz que:

O modelo de avaliagdo quantitativa considera a educagdo como um processo
tecnicista. Assume a nitida diferenca entre fatos e valores, a determinacio de fins
e objetivos da educagdo e a neutralidade ética da intervengdo tecnologica. A
avaliacdo quantitativa tem, como preocupagao unica a comprovagao do grau em
que os objetivos previamente estabelecidos foram alcangados. (SAUL,1995, p.
44),

Dando seguimento ao discutido no paragrafo anterior por volta da década de 1970,
conforme Luckesi (2018) o Brasil sofre com a influéncia dos modelos avaliativos vigentes da

América, com base nos estudos e teorias de Ralph W. Tyler estudioso que questionava a



18

importancia de implantacdo de curriculos escolares, que se interligassem com a pratica
diagnostica, a fim de alcancar objetivos propostos pelas escolas. Este novo curriculo facilitaria o
aperfeicoamento da avaliacdo de maneira a possibilitar que experiéncias de vida dos alunos se
relacionassem com as praticas do cotidiano escolar. Esta proposta hoje no Brasil e utilizada tanto

para o uso diagnostico quanto para o uso seletivo. O autor ainda salienta que:

Historicamente, o uso seletivo dos resultados da avaliagdo da aprendizagem se
estabeleceu e se cimentou como padrdo de conduta do educador, decorrente da
pratica dos “exames escolares”; uso que perdurou mesmo apds 1930, quando
Ralph Tyler propusera a denominag¢do de ‘“avaliagdo da aprendizagem”,
configurando seu diagndstico. No Brasil, a partir dos finais dos anos 1960 e inicio
dos anos 1970, passamos vagarosamente a substituir a denominagao de exames
escolares pela de avaliagdo da aprendizagem, todavia, permanecemos com a
predominancia do uso seletivo sobre o uso diagnostico dos resultados da
investigacao avaliativa no contexto do ensino-aprendizagem. (LUCKESI, 2018,
p-94)

Ainda sobre os anos 60, segundo Saul (1995) o Brasil assim como em outros paises as
diferentes formas de se pensar a avaliagao se ampliavam por intermédio de professores, que faziam
cursos nos Estados Unidos e se tornavam estudiosos das teorias de Ralph W. Tyler. Estes
professores eram subsidiados através do Programa de Assisténcia Brasileira-Americana ao Ensino
Elementar (PABAEE) criado na década de 60.

Contudo cabe aqui salientar segundo Luckesi (1997), que ao longo da historia da educacao
no Brasil, evidéncias mostram que continua-se a exercer praticas que se relacionam com a
pedagogia tradicional, de forma que agora estd atrelada a um novo modelo denominado de
pedagogia dos exames, direcionando-se totalmente para a atividade de preenchimentos de provas,
na pratica esse modelo avaliativo tem sido percebido como um dos principais artefatos que compde
um conjunto de principios responsaveis pela manuten¢do social, tendo em sua esséncia a ideologia
de manter o controle das rédeas imposta a sociedade, de forma camuflada, tornando-se regras
basicas de obediéncia ao sistema de ensino no qual o individuo estar inserido. O autor ainda afirma

que:

[...] O proprio sistema de ensino esta atento aos resultados gerais. Aparentemente
(s6 aparentemente), importa-lhe os resultados gerais: as notas, os quadros gerais
de nota, as curvas estatisticas. Dizemos “aparentemente”, devido ao fato de que,
se uma instituicao inicia um trabalho efetivamente significativo do ponto de vista
de um ensino e¢ de uma correspondente aprendizagem significativa, social e
politicamente, o sistema “coloca o olho” em cima dela. Pode ser que essa
institui¢do, com tal qualidade de trabalho, esteja preparando caminhos de ruptura
com a “normalidade” [...]. (LUCKESI, 1997, p. 20)

Com a expansdo dos estudos sobre avaliagdo, estudiosos brasileiros passam a pensar em
uma nova perspectiva para avaliacdo. segundo Saul (1995) essa proposta se daria de forma

democratica, ou seja, critica e coletiva, seguindo a linha de uma avaliagdo emancipatoria,
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buscando-se oferecer suporte que direcionassem o sujeito a construgdo de suas proprias agdes
tornando-os autonomos e conscientes. Com base nesses estudos autora reforg¢a que: “[...] Acredita
que esse processo pode permitir que o homem, através da consciéncia critica, imprima uma dire¢ao
as suas acdes nos contextos em se situa, de acordo com valores que elege e com os quais se
compromete no decurso de sua historia”. (SAUL,1995, p. 61).

Caracteristicas tradicionalistas deixadas pelos padres jesuitas no Brasil ainda sdo
fortemente presentes em nossas salas de aula, ndo negando a importancia dos jesuitas para a
histéria da educagdo brasileira, sabe-se que foram os primeiros educadores durante do periodo
colonial, com um modelo de sociedade pautado nas mudangas sociais € econdmicas. Segundo
Perrenoud (1998, p. [3]), “A avaliagdo tradicional ¢ uma amarra importante, que impede ou atrasa
todo tipo de outras mudangas. Solta-la €, portanto, abrir a porta a outras inovagdes”.

Assim ao analisarmos sucintamente a avalia¢do da aprendizagem nos dias atuais, dentre os
muitos aspectos somos levados as praticas e atividades que tem como mola mestra o professor, as
provas ou exames que por sua vez sao direcionados aos educandos (as), e certo que os testes
avaliativos sofreram algumas modifica¢gdes, mas continuam sendo elaborados com fins de obter
resultados que agradem a sociedade burguesa, servindo de modo a categorizar em diferentes niveis
0 ensino publico brasileiro. movimento esses que causa conflitos e preocupagdes e que implica
principalmente no modo como se constituird a formag¢ao do sujeito, durante o percurso estudantil
nas instituicdes de ensino do nosso pais. Concordamos com Luckesi, (1997, p. 23) ao salientar
que:

[...] Além de vivermos ainda sob a hegemonia da pedagogia tradicional (os
jesuitas chegaram ao Brasil, em 1549, com nosso ilustre Primeiro Governador
Geral, Tomé de Souza), estamos mergulhados nos processos econdomicos, sociais
e politicos da sociedade burguesa, no seio da qual a pedagogia tradicional
emergiu e se cristalizou, traduzindo o seu espirito. Claro “muita dgua passou por
baixo da ponte” de 14 pra ca, porém € certo que a sociedade burguesa aperfeic¢
oou seus mecanismos de controle. Entre outros, destacamos a seletividade escolar
e seus processos de formagao das personalidades dos educandos [...].

De fato, centrado em varios estudos sobre avalicao da aprendizagem podemos afirmar que,
o Brasil comeca a dar uma resposta para as novas exigéncias que passam a fazer parte do curriculo
para a formacao de professores, o quesito avaliacdo se torna especialidade para educagdo, e em
diversas outras areas, inclusive como estratégia de sele¢do para o mercado de trabalho, tendo em
vista essa relevancia a avaliacdo tem se tornado um processo rotineiro, em nosso cotidiano, a todo
instante estamos avaliando ¢ também sendo avaliado, nas ruas, em casa no trabalho, na escola ndo
¢ diferente, ou seja a avaliagdao se faz presente em todas as partes ¢ momentos de nossa vidas.

Belloni (2000, p.14) ressalta que: “Avaliar ¢ uma agdo corriqueira e espontinea realizada por
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qualquer individuo acerca de qualquer atividade humana; €, assim, um instrumento fundamental
para conhecer, compreender, aperfeigoar e o orientar as acdes de individuos ou grupos.”

A avaliagdo da aprendizagem nos dias atuais, tem exigido dos profissionais da educagao,
em especial dos professores (as) um constante aperfeicoamento, com base em estudos teoricos,
praticos e metodologicos. As necessidades desses estudos dar-se através dos varios fatores, que ao
longo dos anos tem se repetidor nas praticas cotidianas dos professores (as) de modo a implicar na
qualidade da aprendizagem dos nossos educandos (as), é certo que pesquisas com novos modelos
avaliativos cresceram muito, mas ainda ndo ¢ suficiente para torna-la uma pratica inovadora.

Hoffmann (2009, p. 60-61), considera que:

Nao se pode falar em mudangas tdo radicais das praticas avaliativas nas escolas
e universidades do pais, a ponto de tais mudangas serem responsaveis por um ou
outro resultado, pois continuamos na idade da pedra em avaliagdo. Os paises
industrializados que realizam experiencia experiéncia educativas exitosas, como
a Irlanda, a Espanha, a Malasia, a Coreia e outros, ha varios anos ja ndo reprovam
na educacdo basica, e atrelado a isso, desenvolvem turnos escolares de seis a oito
horas, oferecem escola publica gratuita a toda populagao estudantil até os 14 anos,
muitos até o ensino médio e a universidade, além de uma remuneragéo digna a
seus professores em todos os niveis de ensino.

Seguindo essa linha de pensamento, Hoffmann (1993) no Brasil a quantidade de alunos
em uma mesma sala de aula, as dificuldades de acesso e permanéncia, sao alguns dos maiores
problemas das nossas escolas, e comum ouvirmos relatos, sobre dificuldades para diagnosticar,
como se dard a melhor maneira para se alcancar sucesso na aprendizagem de cada um dos
educandos (as), devido a superlotagdo das salas de aulas. Com base nos fatos aqui apresentados, a
autora ainda destaca que:

Ora a escola brasileira tem sido prodiga em construir barreiras para que tal
ACESSO nao ocorra, seja qual for a perspectiva em que se venha a analisa-lo.
Nao precisamos sequer recorrer a dados estatisticos para comprovar esse fato. A
maioria das escolas publicas apresenta o mesmo panorama: muitas turmas, de
muitas criangas, nas primeiras séries do 1° grau; turmas Unicas, de poucos alunos,
nas 8°s séries do 1° grau. Para cada 100 escolas de 1° grau completo, 10 escolas
em média, de 2° grau. Indices assustadores de reprovagdo nas classes de
alfabetizacdo e na 5°séries, principalmente, além de discutiveis indices de evasdo.
(HOFFMANN, 1993, p.13)

Avaliagao da aprendizagem no Brasil, de acordo com Luckesi (1997) a e considerada como
sendo uma tematica, que sempre esteve centrada em torno das mais diversas controvérsias e
equivocos, ainda que se discuta sobre os diversos modelos avaliativos e a sua importincia, ao
ligarmos a avaliacdo com o processo de aprendizagem do sujeito, facilmente identificamos a
existéncia de praticas implementadas a séculos, desde modo percebe-se que ainda carece de maior
reflexdo, sobre avaliagdo, de maneira a enfatizar a verdadeira finalidade dos instrumentos de

diagnoéstico de modo a contribuir para o desenvolvimento do individuo. O autor ainda destaca que:
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Para que a avaliagdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de
instrumento dialético de diagndstico para o crescimento, terd de se situar e estar
a servigo de uma pedagogia que esteja preocupada com a transformagao social e
ndo com a sua conservagdo. A avalia¢do deixara de ser autoritiria se o0 modelo
social e a concepgdo tedrico-pratica da educagdo também ndo forem autoritarias.
(LUCKESI, 1997, p. 42)

Por conseguinte, apresentaremos como a avaliagdo da aprendizagem esta posta dentro do

sistema brasileiro de educagao.

2.2 Sistema educacional brasileiro: analises dos documentos oficiais

Nesse topico explanaremos acerca da avali¢do e como estd presente dentro dos marcos
legais para a educagdo brasileira, analisando e questionando sobre os principais critérios presentes
em meio aos documentos oficiais. Tendo em vista a importancia da avaliacao da aprendizagem na
implantacao de novas concepgoes, em destaque no ambito da educagao basica.

Na busca para desenvolver praticas educativas, que possibilitem o professor alcancar
resultado satisfatorios, o sistema brasileiro de educacao tem proposto inovagdes no processo
avaliativo. Nessa dimensao analisaremos alguns dos principais documentos: a Constitui¢ao
Federal (CF) publicada em 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao (LDB) publicada em
1996, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) publicada em 2017, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s) publicado em 1997, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) publicadas em
2013 e Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) publicado em 1998.

Para iniciarmos a reflexao e analise acerca dos documentos oficias que norteiam a educacao
brasileira destacaremos aqui a Constituicao Federal Brasileira de 1988, no art. 205, secdo I, afirma:
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdao para o trabalho”. (BRASIL,1988).

A partir dessa afirmagdo buscaremos compreender como a avaliagdo estd posta nos marcos
legais para a educacdo basica. De acordo com a LDB (9394/1996), a constatacdo do
aproveitamento no rendimento dos educandos(as), como recurso para a avaliagao tem sido uma
tarefa cujo o intuito é possibilitar, que o professor perceba em quais pontos os educandos(as) tem
desenvolvidos suas habilidades com éxito, para tal tem se utilizados recursos existentes no
ambiente escolar, estratégias, didlogos e escutas. Mediante a essa discussdo Freire, (1996, p.119)
salienta que “Escutar ¢ algo que vai mais além da possibilidade da auditiva de cada um. Escutar,
no sentido aqui discutido significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta

para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro”. Sendo esses relacionados



22

ao curriculo existe, de forma que o professor se estenda por diferentes dimensdes, mantendo
sempre como fonte principal os aspectos qualitativos voltando-se para uma avaliagdo que garanta
a continuacdo e acumulacdo dos objetivos alcangados pelos educandos(as).

Ainda de acordo com a LDB (BRASIL, 1996), no que diz respeito a constatacdo e
aproveitamentos dos rendimentos e habilidades escolar na educagao bésica, em seu capitulo XIII,
art. 115, enfatiza que:

Art. 115 A verificagdo do aproveitamento escolar, responsabilidade do professor
e da instituicdo educacional, serd regulamentada no Regimento Escolar, com a
observancia dos dispositivos legais, atentando para: [ - avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do educando, inter-relacionada com o curriculo,
focalizando os diversos aspectos do desenvolvimento do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo letivo sobre os de eventuais provas finais; Il — a necessidade de utilizar
varios instrumentos e estratégias que possibilitem uma avaliagdo continua e
cumulativa do aluno. III —a importancia do dominio pelo aluno de determinadas
habilidades e conhecimentos, que se constituem em condi¢Ges indispensaveis
para aprendizagens subsequentes; (BRASIL,1996, p. 91).

Com base nos PCN’s (BRASIL, 1997), os critérios de avali¢ao sao relevantes, tendo em
vista que manifesta as expectativas da aprendizagem, considerando-se as especificidades de cada
sujeito, durante todas as etapas de desenvolvimento, cognitivo, afetivo, e social, priorizando-se
para esse momento boas condigdes de desenvolvimento pessoal. Os critérios avaliativos
direcionam as experiéncias educativas sdo essenciais para que os educandos(as) se desenvolvam
de forma equilibrada os mais diversos tipos de capacidades assegurando- se de um caminhar
especifico para as atividades de ensino e aprendizagem.

Ainda conforme com os PCN’s (BRASIL, 1997), no que tange os critérios de avaliagdo no
contexto da educacdo basica, na etapa dos anos iniciais do ensino fundamental, destaca-se que;

A defini¢do dos critérios de avaliagdo deve considerar aspectos estruturais
de cada realidade; por exemplo, muitas vezes, seja por conta das
repeténcias ou de um ingresso tardio na escola, a faixa etaria dos alunos de
primeiro ciclo ndo corresponde aos sete ou oito anos. Sabe-se, também,
que as condi¢des de escolaridade em uma escola rural e multisseriada sao
bastante singulares, o que determinard expectativas de aprendizagem e,
portanto, de critérios de avaliagdo bastante diferenciados. (BRASIL, 1997,
p. 59).

Em suma fica cada vez mais claro, que o papel da avaliagao, tem como principal objetivo
a aprendizagem dos alunos, e parti do professor a decisdo de investir na producao que se almeja
alcancar éxito, a analise qualitativa nesse momento e mais importante que a analise quantitativa,
tendo em vista que o sentido de avaliar ndo estar ligado apenas aos termos testar, medir ou

classificar.
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Seguindo essa dimensdo os PCN’s (BRASIL1997, p. 59) destaca de forma clara que. “Para
tal, requer-se uma andlise dos professores a respeito das diferentes capacidades do aluno, que
permitirdo o aproveitamento do ensino na proxima série ou ciclo”.

Para que isso se torne concreto Hoffmann, (1995) o professor precisar lidar com os “erros”
como sendo parte do processo de construgao da aprendizagem, tendo em vista que na maioria das
vezes os “‘erros” remetem a ideia de reprovacdo quando na verdade deveria nos mostra caminhos
para o desenvolvimento do saber. Ainda sobre isso, Luckesi salienta que:

Para tanto o educador que estiver afeito a dar um novo encaminhamento para a
pratica da avaliag@o escolar devera estar preocupado em redefinir ou em definir
os rumos das suas agdes pedagogicas, pois ela ndo é neutra, como todos nos
sabemos. Entdo, o primeiro passo que nos parece fundamental para redirecionar
os caminhos da pratica da avalicdo e assumir um posicionamento pedagodgico
claro e explicito. Claro e explicito de tal modo que possa orientar diuturnamente
a pratica pedagogica, no planejamento, na execucdo e na avaliacdo. (LUCKESI,
1997, p. 42)

No que se relaciona as competéncias exigidas para a educacdo béasica Segundo BNCC

(2017) se destacam os seguintes critérios:

[...]Jas decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicag¢do clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores)
e, sobretudo, do que devem “‘saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas [...]
BRASIL, 2017, p. 13).

Ainda a BNCC elucida que, “Nesse sentido, também ¢ importante fortalecer a autonomia
desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢des e ferramentas para acessar e interagir criticamente
com diferentes conhecimentos e fontes de informagdo.” (BRASIL, 2017, p. 60).

Com base nas analises dos documentos ja citados podemos perceber que o professor(a) se
torna parte fundamental para o processo de constru¢do proposto pelo sistema brasileiro de ensino,
intervindo de modo essencial junto ao educandos(as) que serdo avaliados, para isso € importante
que as agoes pedagogicas dos professor(as) sejam constantemente analisadas e ampliadas caso haja
necessidade, no sentido de que provas e testes sao importantes desde que tenha como finalidade,
mediar para a construg¢do da autonomia e aprendizagem.

Dando prosseguimento as andlises e discussdes acerca dos documentos oficiais, tragaremos
a seguir, alguns pontos especificos dos DCN’s (2013), para a educagdo basica, tendo em vista a
enfatizar a importancia avaliacdo como sendo esta parte do processo formativo e participativo dos

educandos(as).
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Ainda de acordo os DCN’s (BRASIL, 2013, p. 123) “A avalia¢do formativa, que ocorre
durante todo o processo educacional, busca diagnosticar as potencialidades do aluno e detectar
problemas de aprendizagem e de ensino.” Quanto a avaliagdo diagnosticas citada dentro dos
DCN’s, Luckesi faz a seguinte afirmagao:

A atual pratica da avalicdo escolar estipulou como funcdo do ato de avaliar a
classificagdo e ndo diagnostico, como deveria ser constitutivamente. Ou seja, o
julgamento de valor, que teria a fungdo de possibilitar uma nova toma da de
decisdes sobre o objeto avaliado, passa a ter a funcdo estatica de classificar um
objeto ou um ser humano histoérico num padrdo definitivamente determinado.
(LUCKESI, 1997, p. 34)
Dando continuidade aos estudos dos DCN’s (BRASIL, 2013, p. 123), ¢ importante destacar
que “Considerando que a avaliagdo implica sempre um julgamento de valor sobre o
aproveitamento do aluno, cabe, contudo, alertar que ela envolve frequentemente juizos prévios e
nao explicitados pelo professor acerca do que o aluno ¢ capaz de aprender”.
Diversas justificativas sdo apontadas como responsaveis por estes julgamentos, conforme
Perrenoud (1998) fatores como falta de desejo para estudar, o meio no qual o aluno estar inserido,
questdes econdmicas, financeiras e psicoldgicas sao alguns dos termos colocados pra justificar

estd triste realidade. O autor ainda salienta que:

As diferencas e desigualdades extra- escolares — bioldgicas, psicolégicas,
econOmicas, sociais e culturais — ndo se transformam em desigualdades de
aprendizagem ¢ de éxito escolar, a ndo ser ao sabor de um de um
funcionamento particular do sistema de ensino, de sua maneira de “tratar”
as diferengas. (PERRENOUD, 1998, p. 2)

Diante de todas as desigualdades encontradas no ambito da sala de aula que acabam por
dificultar no processo avaliativo o RCNEI (1998), traz que ¢ através da observagao, e a efetivacdo
dos registros de atividade, que o professor tem encontrado suporte, para contextualizar e analisar
o processo de aprendizagem dos educandos(as). Esse documento acima citado ainda destaca que:

Sdo varias as maneiras pelas quais a observacdo pode ser registrada pelos
professores. A escrita €, sem divida, a mais comum e acessivel. O registro diario
de suas observagdes, impressoes, ideias etc. pode compor um rico material de
reflexdo e ajuda para o planejamento educativo. Outras formas de registro
também, podem ser consideradas, como a gravacdo em audio e video; produgdes
das criangas ao longo do tempo; fotografias etc. (BRASIL, 1998, p. 59).

Outra forma de Registro avaliativo, se tratando agora de avaliagdo em grande escala,
diferente das formas de diagnosticos citadas no paragrafo anterior que se limita apenas a sala de
aula destacamos aqui o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica o SAEB, Sistema responsavel
por diagnosticar, como estar o rendimento de educandos(as) das escolas publica em todo pais.
Através de analise composta por avaliagdes que sao aplicadas a cada dois anos, os resultados

obtidos, buscam, a efetivagdo de politicas publicas educacionais que se enquadrem nas
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necessidades exigidas dentro de cada instituicdo, de modo a apresentar eficacia e reverter o quadro
de baixo rendimento escolar. Esse processo vem sendo realizado nas escolas desde o ano de 1990,
vale aqui salientar que o SAEB atua em conjunto com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Anisio Teixeira (INEP).

Diante dos pressupostos, todos os documentos analisados trazem em sua concep¢ao, a
avaliacdo, exceto a Constituicdo Federal. Os demais tratam a avaliacdo como sendo essa, parte
fundamental para o processo de aprendizagem, de modo a construir de forma progressiva e
significativa na formagao integral do sujeito.

No proximo topico discorreremos acerca dos tipos e concepg¢des de avaliacdo da
aprendizagem, agregado -se as discussodes relacionadas a Formagao docente e os saberes essenciais

para a avaliagdo.

2.3 Tipos e concepgdes de avaliagdo da aprendizagem

De acordo com Romado, (1998) ao pararmos para analisarmos a existéncia dos mais
variados métodos avaliativos, consequentemente chegaremos a conclusao de que diversas
concepgdes sdo direcionadas em torno dessa teméatica, cada modelo avaliativo aponta para uma
concepegao ¢ para uma finalidade que nao se distancia muito uma outra, o autor ainda sinaliza que:
“Se tentarmos levantar os diversos conceitos de avaliagdo de aprendizagem, certamente
encontraremos tantos quantos sio seus formuladores. E claro que em cada conceito de avaliagdo
subjaz uma determinada concepgio de educagio” (ROMAO, 1998, p. 34).

Desse modo trataremos nesse topico sobre os conceitos e concepcdes acerca dos modelos
avaliativos, mas comuns no cotidiano escolar, para darmos inicio a essa discussdo, tomaremos
como ponto de partida a avaliacdo classificatoria, somativa ou tradicional.

Quanto a avaliagao classificatéria, de acordo com Luckesi (1997), também denominada
como somativa ou tradicional tem como fun¢ao promover ou classificar o sujeito em um padrao
determinado e definido. O autor constitui a avaliagcdo classificatéria ou somativa da seguinte
forma:

[...] Ou seja, o julgamento de valor, que teria a fungdo de possibilitar uma nova
tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, passa a ter a funcdo estatica de
classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrdo definidamente
determinado. Do ponto de vista da aprendizagem escolar, podera ser
definitivamente classificado como inferior, médio ou superior. Classificagdes
essa que sdo registradas e podem ser transformadas em numeros e, por isso
adquirem a possibilidade de serem somadas e divididas em médias. (LUCKESI,
1997, p. 24).
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Ainda sobre avaliagdo classificatoria, conforme Hoffmann (2001), esse modelo
avaliativo provoca a competi¢do entre os sujeitos, influenciando de forma direta nas relagdes
interpessoais, ndo s6 apenas entre os educandos, mas entre educandos e professores e até¢ mesmo
entre os proprios professores, essa pratica tradicionalista s¢ perpetua ao longo de muitos anos nas

escolas brasileiras, desse modo a autora afirma que:

As praticas tradicionais privilegiam o carater comprobatdrio de uma etapa escolar
percorrida pelo aluno, reunindo e apresentando resultados obtidos e tecendo
consideragdes atitudinais que, na maioria das vezes, servem para explicar ou
justificar o alcance desses resultados em determinado espaco de tempo. Nesse
sentido a avaliagdo volta-se para o passado, relatando e explicando o presente.
(HOFFMANN, 2001, p. 20).

Seguindo a redacdo sobre tipos de avaliagdo, destaco aqui a avaliagdo mediadora, esta que,
segundo Hoffmann (1993), estar voltada principalmente para o monitoramento do educando
durante todo processo de desenvolvimento e aprendizagem, a autora salienta que:

O significado primeiro e essencial da ac¢do avaliativa mediadora ¢ o “prestar
muito” aten¢@0” nas criangas, nos jovens, eu diria “pegar no pé” desse aluno
mesmo, insistindo em conhecé-lo melhor, em entender suas falas, seus
argumentos, teimando em conversar com ele em todos os momentos, ouvindo
todas as suas perguntas, fazendo-lhes novas e desafiadoras questdes,
“implicando”, até, na busca de alternativas para uma agdo educativa voltada para
autonomia moral ¢ intelectual. (HOFFMANN, 1993, p. 34).

Como percebemos essa agdo do professor induz os educandos a refletir sobre os aspectos
estudados nao s6 no contexto da sala de aula, mas leva-los a investigar sobre diversas situacdes
vividas fora do ambiente escolar.

Dando seguimento ao escrito sobre as diversas convic¢des avaliativas, segundo Romao
(1998), na concepcao dialdgica a avaliagdo tem a fungdo de constatar se o educando conseguiu de
fato subtrair todos os conhecimentos que lhe foi depositado pelo professor, esse método avaliativo
ndo busca investigar quais meios o educando desenvolveu para se chegar a compreensdao dos
conteudos, o mesmo autor salienta de forma clara e o objetiva o seguinte:

Essa concepcdo de educacdo desemboca, fatalmente, numa concepcdo de
avaliacdo que vai se preocupar apenas com a verificacdo dos “conhecimentos
depositados” pelo professor no aluno, desconhecendo os procedimentos,
instrumentos e estratégias utilizados pelo educando para absor¢cdo ou rejei¢do
desses “conhecimentos”-cotejo desses “conhecimentos” com os construidos por
ele proprio no desvendamento do mundo. (ROMAO, 1998, p. 58).

Desse modo percebe-se que o professor ndo interage com educando, mas sim deposita-se
para o mesmo tudo que se tem planejado para aquela aula, e espera-se que o educando receba e
memorize tudo que lhe foi repassado pelo professor, guardando em forma de arquivo todas as

respostas que lhe servirdo para eventuais testes.
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Ainda com relacdo a isso segundo Freire (1981), ao invés de dialogar com o educando o
professor repassa as informagdes, os educandos recebem, memorizam e as guardam.

Partindo da estimativa apontada no paragrafo prévio fica evidente a manutencao de praticas
tradicionais estas que perpassam ao longo da histéria da educag@o no Brasil e acabam por desviar
a verdadeira funcao da avaliagdo da aprendizagem, direcionando desse modo os educandos(as)
para caminhos tortuosos.

Vejamos agora a avaliacdo na perspectiva emancipatoria, segundo Saul (2008), estar
ligada a um processo de analise ¢ critica, que tem como ponto de partida a realidade que pretende
-se transformar. Esse modelo avaliativo estar voltado principalmente para programas educacionais
ou de origens sociais, a finalidade principal da avaliagdo emancipatoria e conduzir os sujeitos
envolvidos a serem protagonistas da sua propria historia. A autora da continuidade a essa discussdo
ressaltando que:

O paradigma da avaliagdo emancipatdria, tendo como referéncias tedrico-
metodoldgicas a avaliagdo democratica, a critica institucional, a criacao coletiva
¢ a pesquisa participante, constituiu-se em matriz praxioldgica que descreve,
analisa e critica uma dada realidade, visando a transforma-la. Construido,
inicialmente, para a avaliagdo de programas educacionais, tem-se revelado
referencial valioso para outros programas sociais, além dos educacionais, bem
como para a avaliacdo de politicas publicas. (SAUL, 2008, p. 21).

Ainda de acordo com Saul (2008, p. 21), a avaliagdo emancipatoria tem dois objetivos
basico que sdo os seguintes: “iluminar o caminho da transformagao e beneficiar as audiéncias no
sentido de torna-las autodeterminadas.”.

Diante do refletido percebemos que a funcdo da avaliagdo emancipatdria tem como
designio promover a autonomia dos educandos(as) concedendo de forma independente,
possibilidades para a auto construg¢ao do sujeito.

Dando continuidades concepgdes sobre o que diz respeito aos tipos de avaliacao explorados
nesse capitulo, traremos agora para reflexdo a avalicdo formativa. De acordo com Perrenoud
(1998), a avaliacdo formativa tem como acdo o ato de priorizar a observacdo partindo-se do
professor para o educando, essa caracteristica favorece para que o professor analise em quais
pontos esse educando precisa ser monitorado com mais frequéncia, ou melhor essa pratica permite
que o professor desenvolva métodos adequados para cada sujeito, visando assim melhorias no
processo de aprendizagem. Seguindo essa dimensao, o autor afirma que:

A ideia de avaliagdo formativa sistematiza o funcionamento, levando o professor
a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor seus
funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica e individualizada
suas intervencgdes pedagogicas e as situagdes didaticas que propde, tudo isso na
expectativa de otimizar as aprendizagens: "A avaliagdo formativa esta portanto
centrada essencial, direta e imediatamente sobre a gestdo das aprendizagens dos
alunos (pelo professor e pelos interessados)". Essa concepgdo se situa
abertamente na perspectiva de uma regulacdo intencional, cuja intengdo seria
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determinar ao mesmo tempo o caminho ja percorrido por cada um e aquele que
resta a percorrer com vistas a intervir para otimizar os processos de aprendizagem
em curso. (PERRENOUD, 1998, p. 5).

Dando sequéncia a essa linha de pensamento Perrenoud (1998, p. 5) completa com
seguinte afirmacio “E formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver,
ou melhor, que participa da regulagao das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um
projeto educativo”.

Tendo em vista a importancia do que estar sendo tragado nesse estudo acerca dos tipos e
concepgdes avaliativas, seguimos este capitulo fazendo uma inspe¢do sobre a avaliagdo
diagnostica, que segundo Weber (2007), a avaliagdo diagnostica possibilita que o professor
identifique em qual fase do processo de aprendizagem o educando se encontra, essa avaliacao
ocorre com intuito de detectar quais os obstaculos que o educando estar encontrando, que estar
dificultando o seu desenvolvimento, esta acdo faz com quer o professor reflita sobre melhores
maneiras, para que a aprendizagem do educando ocorra tenha €xito. Seguindo essa dimensdo a
autora define a avalia¢do diagnostica da seguinte forma:

A avaliacdo diagndstica - permite ao professor identificar em que momento do
processo de construcdo do conhecimento o aluno se encontra, para identificar as
atividades pedagdgicas que irdo favorecer a aprendizagem, contrariando a
avaliagdo que tem por finalidade classificar e punir o aluno, pois a avaliacao
diagnéstica tem por finalidade abolir a repeténcia. (WEBER, 2007, p. 15).

Conforme o explanado anteriormente vale aqui ressaltar a importancia do diagnostico, essa
acdo do professor(a) instiga a perceber como se dd a aprendizagem e o desempenho do
educando(a), e ainda auxilia na elaboracdo de atividades pedagogicas centradas exatamente no
quesito que precisa ser melhorado, seguindo essa linha de raciocinio Luckesi (2011, p. 285),
defende que:

Para diagnosticar e tomar decisdes em vista da melhoria da aprendizagem do
educando, decerto ndo bastara coletar dados sobre o seu desempenho em uma
aprendizagem especifica. Para explicar e compreender o que ocorre com a
aprendizagem, importa ter presente as variaveis intervenientes, que atuam nos
resultados.

A partir das concepgoes elucidadas, durante doto o processo de discussao sobre aos tipos
de avalicdo citados aqui nesse capitulo, vale destacar a importancia da avaliagdo dentro do
processo de ensino e aprendizagem. E enfatizar que a avaliagdo precisa ser vista como uma
ferramenta de apoio para o desenvolvimento dos educandos € ndo como um instrumento punitivo,

excludente e classificatorio.
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2.4 Praticas docente e os saberes essenciais para a avaliagao.

No ensejo de promover uma reflexdo acerca das praticas docente e os saberes essenciais
para a avaliagdo, considerando -se a importancia e a periodicidade desta relagdo, discorreremos
aqui inumeras discussdes, a fim de aprimorar o e enriquecer a constru¢do desse trabalho.

De acordo com Romao (1998), diversas crencas, sobre qual o papel do professor perante a
avalia¢do da aprendizagem sdo disseminados entre educadores, é certo afirmar que essa tematica
inquieta muitos professores, que relatam encontrar dificuldades para avaliar seus educandos, desse
modo chama-se a atenc¢do para questionamentos que interligam a avaliagdo e os saberes para essa
competéncia, de modo a incentivar o dominio de métodos que venham a aliviar essa tengao
principalmente entre os professores que estdo engragando na profissdo, seguindo essa linha de
raciocinio o0 mesmo autor complementa o seguinte:

Avaliar ndo ¢ simples e exige dominio de conhecimento e técnica, além de
experiéncias em processos concretos de avaliagdo. Imagino mesmo que
professores recém-formados e engajados na atividade profissional deveriam ser
obrigatoriamente, assistidos por colegas mais experientes, pelo menos nos
momentos das avaliagdes mais sistematicas ¢ periddicas. Ou — o que seria a
solugdo mais correta — seriam constituidos concelhos de classe em todas as
escolas, com atribui¢des avaliadoras que ajustariam instrumentos de avaliacdo,
formas de sua aplicacdo e corregdo e até mesmo resultados. Sabemos da forte
reacdo de certos professores a atribuicdo dessas competéncias a esse tipo de
colegiado. Ela se baseia, na realidade, nesse mito e, o que ¢é pior, na arrogancia
da propria competéncia. (ROMAO, 1998, p. 29).

E muito comum a dureza de professores diante da possibilidade de mudancas em sua area
de atuacgao, essas atitudes geralmente estdo ligadas a construg¢do da identidade desse docente, que
resiste a 0 novo acreditando-se que as praticas que perpetuam ao longo dos anos ndo precisam ser
revistas para que continuem dando resultados significativos, € certo que algumas praticas ainda
continuam suprindo efeitos positivos para a educacdo, instigando desse modo diversos discursos
relacionados a teoria e a pratica .

Com relacdo a isso, de acordo com Pimenta (1999), a persisténcia por parte de alguns
professore em confrontarem a teoria com a pratica, esta ligada diretamente com o anseio de uma
constru¢do identitaria por parte do mesmo, autora ainda ressalta que:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos dignificados sociais da profissdo; da revisao
das tradigdes. Mas também da reafirmagdo de praticas consagradas culturalmente
e que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as
teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes,
da construgdo de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente do seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida,
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de suas representagoes, de seus saberes, de suas angustias ¢ anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor. (PIMENTA, 1999, p. 19)

E evidente que sio muitos os fatores que influenciam na construgdo e na pratica do
professor, de modo que a caréncia desses atributos, tendem a refletir diretamente para que aja
complexidade no processo avaliativo, também nao podemos esquecer que alguns cursos de
formagdo de professores ndo fornecem subsidios suficientes para que aja uma formacdo de
qualidade.

Conforme, Romao (1998), para tal dificuldade se justifica, mitologicamente, afirmando-se
que avaliar ¢ tdo complicado, tornando-se impossivel fazé-lo corretamente, sobre esta afirmagao
0 mesmo autor destaca que:

Este mito se desdobra em dois niveis. No primeiro, a impossibilidade da avaliagio
correta ¢ atribuida a complexidade da atividade humana que deve ser avaliada,
principalmente por se tratar de uma atividade intelectual, com envolvimentos de
ordem cultural, social, politica, psicologica, econdmica e efetiva. No segundo e
este diz respeito a avaliacdo do trabalho do professor, busca-se justificativa no
argumento de que ninguém pode avaliar, se ndo ele proprio, o trabalho de um
profissional especializado em determinado campo do conhecimento e com tantos
anos de experiéncia. (ROMAO, 1998, p. 29).

Quanto a esse apontamento Luckesi (1997), estabelece que no tocante ao que diz respeito
a avaliagdo e as praticas educativa atuais, € preciso salientar que algumas caracteristicas sao bem
claras e evidentes, tendo em vista a amplitude que sé tem ocorrido no processo de ensino e
aprendizagem nos ultimos anos, praticas educativas tem voltado para uma pedagogia direcionada
exclusivamente para o ato de examinar, desse modo a avaliagdo da aprendizagem tornou-se uma
ferramenta no qual tem servido periodicamente como um servico de uma compreensao teorico
conservador da sociedade e da educagdo, desse modo vale enfatizar pelos estudos do autor (1997,
p. 28) que:

Estando a atual pratica da avaliagdo educacional escolar a servico de um
entendimento tedrico conservador da sociedade e da educagdo, para propor o
rompimento dos seus limites, que ¢ o que procuramos fazer, temos de
necessariamente situd-la num outro contexto pedagdgico, ou seja, temos de,
opostamente colocar a avaliagdo escolar a servico de pedagogia que entenda e

esteja preocupada com a educagdo como mecanismo de transformagao social.
Seguindo a linha de raciocinio explanada anteriormente, Hoffmann (2001), ressalta que a
funcdo do avaliador, que estar a frente do processo de transformacdo desse sujeito, torna-o
participante do fracasso ou do sucesso do mesmo, de modo que todas as realizagdes dos educandos
durante o processo de aprendizagem terdo como intermedidrio o professor, que através de suas

acoes poderdo contribuir mais ou menos nos resultados obtidos, a autora salienta que:

O papel do avaliador, ativo em termos do processo, transforma-se no participe
do sucesso ou fracasso dos alunos, uma vez que os percursos individuais serdo
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mais ou menos favorecidos a partir de suas decisoes pedagogicas que dependerdo,
igualmente da amplitude das observagdes. Pode-se pensar, a parti dai, que nao e
mais o aluno que deve estar preparado para a escola, mas professores e escolas ¢
que devem prepara-se para ajustar propostas pedagogicas favorecedoras de sua
aprendizagem, sejam quais forem seus ritmos, seus interesses ¢ ou singularidades.
(HOFFMANN, 2001, p. 18).

Contudo vale ressaltar que, diante de tantos afazeres e deveres atribuidos aos nossos
professores, temos que pensar, o desenrolar das praticas docentes em uma perspectiva formativa e
transformadora, de modo que as mesmas proporcionem ¢ oportunizem para que os educandos
tenham subsidios para de fato superar as dificuldades que surgirdo durante todo processo de
formacao.

Tendo em vista a relevancia da figura do professor para a constru¢do do sujeito,
prosseguindo com o que foi abordado no paragrafo anterior, Luckesi (2018, p. 206) afirma que “O
educador em sala aula ¢ figura central no sistema de ensino, ainda que, numa escala descendente,
ele seja o ultimo componente; apos ele somente o estudante, que representa 0 componente tinico
do sistema aprendente” referente a importancia do educador o autor destaca que:

Sem educador e o estudante em sala de aula, ndo existira escola. Poderemos ter
os mais belos e funcionais prédios, os mais sofisticados recursos de comunicagao,
os mais treinados e competentes profissionais administrativos, contudo, sem
esses dois personagens, a escola ndo sera escola. O mesmo ocorrerd com a escola,
com professores, porém, sem estudantes, ou, com estudantes, mas sem
professores. Entdo, para além de todas compreensdes teoricas, o educador € o
estudante. (LUCKESI, 2018, p. 206).

Se faz necessario enfatizar que o professor ¢ fundamental sim, perante o processo
avaliativo, e, mesmo sabendo que a escola ndo existira sem professores e educandos, precisamos
compreender que o processor de desenvolvimento educacional de cada um dos educandos que nela
estudam ndo dependem s6 do professor as de todos que constituem esta instituicdo, inclusive a

familia.

2.5 Avaliagao da aprendizagem em tempos de pandemia.

De acordo com Farias e Giordano (2020), o inicio do periodo letivo em 2020 no nosso pais
foi acometido por uma mudanca ndo comum as redes de ensino brasileiras, essa modificacao
repentina deu-se por conta do novo Corona Virus (COVID-19). “Uma pneumonia de causas
desconhecidas detectada em Wuhan, China, foi reportada pela primeira vez pelo escritdrio da

Organizacao Mundial de Satide (OMS) em 31 de dezembro de 2019”. (CNE, 2020, p. [1]).
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Ainda conforme os autores citados acima a chegada do Corona Virus em territorio
brasileiro causou um impacto grandioso na 4rea da educacdo, a partir dai professores (as) tiveram
que lidar com o desafio de ndo ter mais a escola fisica e as aulas presenciais como principais
ferramentas para o ensino, desse modo professores(as) tiveram que se reinventarem e se adaptarem
fazendo uso da criatividade, tecnologia, planejamento e saberes, para que o ano letivo nao fosse
interrompido totalmente. “[...] Na impossibilidade de aulas presenciais, o esforco e a criatividade
de professores e redes de ensino tém sido a tdnica recorrente para manter o fundamental vinculo
dos estudantes com o ambiente escolar mesmo a distancia.” Gotti; Siqueira (2020, p. [1]).

Dando continuagdo a importancia das colocacdes esplanada no pardgrafo anterior o
Concelho Nacional de Educacao (CNE) propdem que:

Tal situagdo leva a um desafio significativo para todas as instituigdes ou redes de
ensino de educagdo basica e ensino superior do Brasil, em particular quanto a
forma como o calendario escolar devera ser reorganizado. E necessario
considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que
utilizem a oportunidade trazidas por novas tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo para criar formas de diminui¢do das desigualdades de aprendizado.
(BRASIL, 2020, p.3).

Desse modo percebemos que os desafios seriam muitos as instituicdes de ensino tiveram
que se adaptarem as novas tecnologias como proposta principal, a parti dai surgiram os
questionamento acerca de como seria a avaliagdo desses alunos, conforme Gotti e Siqueira (2020),
levando-se em consideragdo o contexto de pandemia um dos fatores mais questionados pelos
professores(as) tem sido como fica a avalia¢do desses educandos(as), sabendo-se no ambiente da
sala de aula prevalece a avaliacdo somativa e formativa essa que exige um empenho mais elevado
por parte dos professores(as), para que ao final do bimestre, semestre e ano letivo o mesmo tenha
informagdes e dados suficientes para concluir se os resultados propostos pelo sistema de ensino
forma alcangados pelos estudantes, seguindo essa a mesma linha de raciocinio os autores salientam
que:

No ambito das escolas ocorrem as avaliagdes somativas e formativas. As
primeiras objetivam a classifica ao final do bimestre, do semestre e de conclusdo
do ano letivo, por meio de notas e conceitos relacionados a aprovacdo ou
reprovacdo. Ja as formativas permitem que os professores e estudantes conhecam
o que foi assimilado e o que ainda precisa ser melhorado ao longo do percurso.
Essa avaliac@o ¢ essencial para manter a motivagao dos estudantes e serve como
bussola aos professores ao facilitar o aperfeicoamento das estratégias de ensino-
aprendizagem conforme as circunstancias. (GOTTI; SIQUEIRA, 2020, p. [2])

Tendo em vista a importancia de sugestdes ¢ apontamentos que sdao fundamentais para
nortear no processo e praticas adotadas para a efetivagdo da avaliacdo e exames, levando em
consideracdo o contexto cadtico para a educag¢ao o Concelho Nacional de Educagdo (CNE) sugere

que:
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[...] as avaliagGes e exames nacionais e estaduais considerem as acbes de
reorganizacdo dos calendarios de cada sistema de ensino para o
estabelecimento de seus cronogramas. E importante garantir uma avaliagio
equilibrada dos estudantes em funcdo das diferentes situagdes que serdo
enfrentadas em cada sistema de ensino, assegurando as mesmas oportunidades
a todos que participam das avaliagdes em ambitos municipal, estadual e
nacional. Neste sentido, as avaliacdes e exames de conclusdo do ano letivo de
2020 das escolas deverdo levar em conta os contetdos curriculares
efetivamente oferecidos aos estudantes, considerando o contexto excepcional
da pandemia, com o objetivo de evitar o aumento da reprovacao e do abandono
no ensino fundamental e médio. (BRASIL, 2020, p. 20).

Ainda conforme a CNE (2020), ¢ necessario que os sistemas de ensinos busquem
desenvolver ferramentas avaliativas que possam subsidiar a fun¢do das escolas e dos professores
tanto no periodo de ensino remoto como também no processo de retomada das aulas presenciais,
para isso se faz relevante o desenvolvimento de atividades pedagogicas, citadas no CNE (BRASIL,

2020, p. 20) que sdo as seguintes:

o criar questionario de autoavalia¢ao das atividades ofertadas aos estudantes
no periodo de isolamento;

o ofertar, por meio de salas virtuais, um espago aos estudantes para
verificacdo da aprendizagem de forma discursiva;

° elaborar, ap6s o retorno das aulas, uma atividade de sondagem da
compreensdo dos contetidos abordados de forma remota;

. criar, durante o periodo de atividades pedagdgicas ndo presenciais, uma

lista de exercicios que contemplam os contetidos principais abordados nas
atividades remotas;

. utilizar  atividades pedagogicas construidas (trilhas, materiais
complementares etc.) como instrumentos de avaliacdo diagnoéstica, mediante
devolugdo dos estudantes, por meios virtuais ou ap6s retorno das aulas;

o utilizar o acesso as videoaulas como critério avaliativo de participacdo
através dos indicadores gerados pelo relatorio de uso;

o claborar uma pesquisa cientifica sobre um determinado tema com
objetivos, hipoteses, metodologias, justificativa, discussdo tedrica e conclusao;

o criar materiais vinculados aos contetdos estudados: cartilhas, roteiros,
historia em quadrinhos, mapas mentais, cartazes; e

o realizar avaliagdo oral individual ou em pares acerca de temas estudados
previamente.

Segundo a CNE (2020), no tocante o que diz respeito ao ensino fundamental- anos iniciais,
as aulas remotas nos coloca diante de dificuldades que se intensificam com o distanciamento
entre professor e aluno devido a pandemia, a ndo possibilidade dessa aproximagao nesse momento
faz com que a participagdo de um adulto como mediador para essa crianga seja indispensavel
principalmente por se tratar do periodo de aprendizagem onde os alunos (as) encontra-se em fase
de alfabetizagdo, o acompanhamento na resolugdo das atividades didria do aluno ¢ fundamental
para que ele consiga de fato realizar o que lhe foi proposto. Contudo vale ressaltar que “[...Jas

solugdes propostas pelas redes ndo devem pressupor que os “mediadores familiares” substituam a
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atividade profissional do professor. As atividades ndo presenciais propostas devem delimitar o

papel dos adultos que convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar uma rotina diaria”.

(CNE, 2020, p. 11).

Nesta etapa, existem dificuldades para acompanhar atividades on-line uma vez
que as criangas do primeiro ciclo encontram- se em fase de alfabetizagdo formal,
sendo necessaria supervisao de adulto para realizacdo de atividades. No entanto,
pode haver possibilidades de atividades pedagdgicas ndo presenciais com as
criancas desta etapa da educagdo basica, mesmo considerando a situagdo mais
complexa nos anos iniciais. Aqui, as atividades devem ser mais estruturadas, para
que se atinja a aquisicdo das habilidades basicas do ciclo de alfabetizagao.
(BRASIL, 2020, p. 11).

Mediante as dificuldades encontradas principalmente pelas criangas diante da realidade que

a cerca com relagao as aulas remotas, como ja refletimos na discussdo que antecede esse paragrafo,

consegue se prever que ha um aumento na possibilidade de reprovagdo, conforme (GATTI e

SIQUEIRA, 2020, p. [3]). “A politica adotada pelos sistemas de ensino, no tocante a reprovacao,

especificamente em ano de pandemia, deve partir da reflexdo sobre o papel das avaliagdes e sua

funcdo no processo de ensino-aprendizagem”. Os autores ainda salientam que:

O foco deve ser no estudante e a energia deve estar concentrada, apds a avaliagdo
diagnéstica, sobretudo, em cumprir os objetivos pedagogicos de 2020 e prover a
assisténcia necessaria para superar as lacunas na aprendizagem identificadas,
ainda que seja necessario fazé-lo também ao longo de 2021, como um ciclo
emergencial, de modo que nenhum estudante fique no caminho. Solugdes
diferentes podem ser necessarias em um ano atipico para que ndao haja
aprofundamento das desigualdades educacionais e a ampliagao da evasao escolar.

(GATTI e SIQUEIRA, 2020, p. [3)).

Diante dos pressupostos apresentados fica evidente a importancia da avaliacdo em todas as

etapas da aprendizagem independente do contexto em que se passa o ano letivo. Vale aqui ressaltar

a importancia da andlise do sujeito que esta sendo avaliado, e que possibilidades sejam criadas

dando a oportunidade para que a avalicdo possa ser feita de diversas formas levando- se em

consideracao as especificidades de cada um e evitando assim o abandono das aulas remotas e

presenciais posteriormente.
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3 METODOLOGIA

No transcorrer da acao de formacdo de um(a) aluno(a) ¢ necessario a buscar pelo
conhecimento nas instituicdes de ensino superior. Para tal o aluno(a) se prende a possibilidade de
se chegar a esse objetivo através da pesquisa cientifica. Segundo Prodanov e Freitas (2013) a
importancia da metodologia cientifica para os estudos nas institui¢des de ensino superior, consiste
em aprofundar técnicas de pesquisa que direcione o estudante pesquisador, na busca de solugdes
de problemas, ou questdes que supostamente tem despertado inquietagdes na sociedade. Os autores
destacam que, “[...] A metodologia, em um nivel aplicado, examina, descreve e avalia métodos e
técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e o processamento de informagdes, visando ao
encaminhamento e a resolucdo de problemas e/ou questdes de investigagdo”. (PRODANOV e
FREITAS, 2013, p. 14).

A partir das elucidagdes metodologia caracteriza- se como um processo sistematico de
analise que consiste na constru¢cao de métodos essenciais para a formulagao de uma pesquisa. O
proprio significado da palavra metodologia nos faz refletir sobre sua verdadeira finalidade, ou seja,
“¢ uma palavra de origem grega que significa o pensar (/ogos) sobre um caminho (ddos) para se
chegar a determinado objetivo (meta)”. (MATOS, VIEIRA, 2001, p. 57).

Logo, entendido que a fun¢do da metodologia tem sido nortear na busca de respostas para
a problematiza¢do e investigagdo, a fim de se obter resultados, ¢ respostas para iniimeras

indagagdes, que surgem durante os estudos.
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3.1 Caracteristicas da pesquisa

A construgdo da pesquisa se deu por meio de uma abordagem qualitativa. Prodanov e
Freitas (2013, p. 70) ressaltam que a pesquisa qualitativa “considera que ha uma relagdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em niimeros”.

Segundo os estudos de Liidke ¢ André (1986, p. 30) € possivel acrescentar que “Os focos
de observacdo nas abordagens qualitativas de pesquisa sdo determinados basicamente pelos
propositos especificos do estudo, que por sua vez derivam de um quadro tedrico geral, tragado
pelo pesquisador.

Nesse sentido, com o proposito de alcangarmos sucesso com os resultados obtidos,
utilizamos a pesquisa explicativa, tendo em vista, que esta possibilitou identificar fatores e causas
dos fendmenos em questdo, um dos pontos a destacar é que:

A pesquisa explicativa ¢ aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos
estudados, busca identificar suas causas, seja através da aplicacdo do método
experimental/matematico, seja através da interpretacdo possibilitada pelos
métodos qualitativos. (SEVERINO, 2016, p. 132).

Nesta perspectiva, a visibilidade encontrada na pesquisa explicativa se deu através da
analise e interpretagdo de dados, permitindo assim diagnosticar as causa e efeitos presentes nos

sujeitos, possibilitando de fato compreende a realidade de forma ampla, e significativa.

3.2 Caracterizagao do locus da pesquisa

No decorre da analise realizada no PPP (2018, p.4), a escola Ariano Vilar Suassuna
constatamos que a escola ¢ composta de (vinte e dois) (22) Docentes, oito (08) Funcionarios, uma
(01) Diretora, uma (01) Vice-diretora, uma (01) supervisora, quatrocentos € quarenta e quatro
(444) alunos. A escola oferece Ensino Fundamental — Anos Iniciais do 1° ao 5° ano, de acordo com
a Lein® 11-274/20006, Anos Finais do 6° ao 9° ano nos turnos manha e tarde na modalidade EJA-
Educagao de Jovens e Adultos, I e II Seguimento do Ensino Fundamental no turno noturno. Sua
clientela ¢ oriunda da Zona Urbana e Rural.

Estd unidade estar vinculada a Secretaria de Educagdo ¢ cultura do Municipio de

Marizdpolis-PB. A escola Ariano Vilar Suassuna, ¢ localizada na Rua Jodo Vicente de Almeida,
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no bairro Edilson Alves na acidade de Marizdpolis, existe desde 14 de abril de 1983 outorgada
pela lei 23/83 14/04/83.!

A escola ainda conta com os seguintes componentes fisicos: onze (11) salas de aulas, trés
(03) banheiros, uma (01) cantina, um (01) deposito, uma (01) secretaria, uma (01) diretoria, um

(01) sala de informatica.

3.3 Colaboradores da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com cinco (05) professores(as) dos anos iniciais do ensino
fundamental que ultimamente desenvolvem suas atividades em salas do 1° ao 5° ano, tendo em
vista a importancia de analisarmos como se da a avaliagdo e sua relagdo com o processo de
aprendizagem de educando/as, em diferentes niveis de escolaridade.

O convite foi direcionado a professores(as) que lecionam no turno manha, através do
whatsApp, o ensino fundamental de 1° ao 5° ano acontecem nesse turno.

Com base em informag¢des que foram obtidas através da gestora da escola, os cinco (05)
professores(as) possuem formagao académica para atuarem nos respectivos cargos, todos sao

efetivos e se disponibilizam a contribuir com a pesquisa.

3.4 Instrumento de coleta dos dados

O primeiro passo para a efetivacdo da coleta de dados aconteceu através de uma analise
realizada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referida escola, com intuito de obter
esclarecimentos sobre os critérios avaliativos adotados pela instituigdo.

“No sentido etimoldgico, o termo projeto vem do latim projectu, participio passado do
verbo projicere, que significa lancar para diante. Plano, intento, designio. Empresa,
empreendimento. Redacgdo provisoria de lei. Plano geral de edificacao”. (Ferreira 1975, p. 1.144).

Além da analise do PPP, utilizou-se como fonte para a obtengao de dados um questionario
que teve sua constitui¢ao a partir da elaboragao de (12) doze questdes abertas, as entregas desses
questionarios a os sujeitos da pesquisa se deram- se de forma pessoal, atendendo todos os
protocolos definidos pela Organiza¢do Mundial de Satde OMS (2020), como o uso obrigatorio de

mascara de protecao facial, distanciamento e a utilizagdo do alcool 70. Seguindo orientacdes da

! Nome ficticio atribuido com a finalidade de preservar a identificagdo da escola.
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(ANVISA), Agencia Nacional de Vigilancia Sanitaria evitamos os “cumprimentos pessoais com
aproximagao fisica, (como beijos, abragos e apertos de mao), explicitando o motivo de tais
orientacdes e a importancia desta pratica no atual momento”. (ANVISA, 2020, p. 5).

Os mesmos protocolos foram adotados no processo de devolug¢ao dos questiondrios, vale
ressaltar que para a entrega desses questionarios agendou-se junto aos professores uma data de
entrega e recebimento através de uma rede social whatsApp, a resolucdo desse questionario
possibilitou que os participantes descrevessem seus entendimentos com base em indagacdes que
fizeram parte da elaboracdo das perguntas, ¢ através das respostas obtidas tivemos dados
suficientes para analisarmos as percepcdes de professores(as) acerca das praticas avaliativas e suas
implicagdes, no processo de aprendizagem de educandos(as) de uma escola municipal.

De acordo com Gil, (2002, p. 1014). [...] “Por questionario entende-se um conjunto de questdes
que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”. Ainda seguindo a linha do autor Gil, (2002,
p.116) destaque que: “A elaboracdo de um questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. Naturalmente, ndo existem normas
rigidas a respeito da elaboragdo do questionario” [...].

O questionario contribuiu para o esclarecimento, de uma inquietude social que perpetua ao
longo dos anos no ambito educacional, obtidos possibilitou, o repensar acerca das praticas
avaliativas de forma que estas venham de fato a contribuir para a aprendizagens dos educandos(as)
da rede publica de ensino.

A andlise dos dados, coletados a partir dos instrumentos de coleta, fora realizada seguindo

os principios de categorizagdo, fundamentados em Bardin (2016).

3.5 Procedimentos Eticos

O referido Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado Implicacdes da Avaliacao
no Processo de Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Com o propdsito de
torna-la uma pesquisa de cunho confiavel, para todos os envolvidos nesse processo, valorizando-
se os principios éticos da pesquisa cientifica, respeitando-se desde os valores culturais, sociais,
morais e religiosos.

Para tal, se faz presente, o (TCLE) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. De modo
a garantir a privacidade dos sujeitos pesquisados, assegurando-se total preservacdo nos quesitos

identidade, imagem ¢ voz, foram utilizados para identifica-los, nomes ficticios.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentadas as descri¢des e a analise da coleta de dados tendo como
fonte de pesquisa para tal um questiondrio composto por doze (12) questdes abertas e quatorze
(14) questdes especificas de cunho pessoal, realizadas com (05) cinco professores, vale salientar
que um (1) dos professores nao respondeu ao questionario o mesmo nao informou o motivo da nao
resolucdo, todos os sujeitos da pesquisa lecionam em turmas do 1° ao 5° ano nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, turno manha na Escola publica Ariano Vilar Suassuna, localizada no
municipio de Marizopolis PB.

Nesse seguimento, prevalece a analise de conteado como método para diagnostico dos
dados, como sugere Bardin (2016), explorando-se as trés (03) principais etapas organizagao,
codificacdo e categorizacdo no qual nos proporcionou uma analise detalhada ¢ significativa dos
dados obtidos. Para tal o nossa analise contou com trés categorias: Avaliacdo no Contexto
Historico e Educacional, Tipos e Processos Avaliativos e Implicacdes no Aprendizado dos/as

Educandos/as.

4.1 Contextualizando da escola

A escola em estudo ¢ composta de vinte e dois (22) Docentes, oito (08) Funcionarios, uma
(01) Diretora, uma (01) Vice- diretora, uma (01) supervisora, quatrocentos € quarenta e quatro
(444) alunos. A mesma oferece Ensino Fundamental — Anos Iniciais do 1° ao 5° ano, de acordo
com a Lei n® 11. 274/2006, Anos Finais do 6° ao 9%°ano nos turnos manha e tarde na modalidade
EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, o I e II Segmento do Ensino Fundamental no turno noturno.

Sua clientela é oriunda da Zona Urbana e Rural.



40

A escola ainda conta com os seguintes componentes fisicos, onze (11) salas de aulas, trés
(03) banheiros, uma (01) cantina, (01) um deposito, uma (01) secretaria, uma (01) diretoria, uma

(01) sala de informatica.

4.2 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Para tal pesquisa foram selecionados cinco (05), professores dos anos iniciais, quatro (04)
do sexo feminino e um (01) do sexo masculino, a faixa etdria de idade dos sujeitos da pesquisa
varia de trinta e seis (36) a quarenta e quatro (44) anos de idade. P1 3° grau Magistério, P2
Graduacdo em Letras- UFCG, P3 Graduada em Pedagogia e P4 Graduado em Letras.

Com o propdsito de torna-la uma pesquisa de cunho confiavel, para todos os envolvidos
nesse processo, valorizando-se os principios €ticos da pesquisa cientifica, foram utilizados nomes
ficticios os sujeitos da pesquisa foram nomeados da seguinte forma: P1, P2, P3, P4 desse modo
manteve-se o sigilo quanto a identidade dos sujeitos pesquisados, respeitando-se desde os valores

culturais, sociais, morais, intelectuais e religiosos.

4.3 Categoria de Analise: Avaliagao no Contexto Historico ¢ Educacional

Se tratando de conhecimento acerca de autores, livros e artigos que abordam o assunto
sobre a avaliacdo da aprendizagem, podemos destacar que todos os professores demostraram ter
tido conhecimentos sobre o tema durante seus estudos para os cursos de formacdo de professores.
Os estudos tedricos mais evidentes destacados nas respostas de trés (3) professores sao: P1, 5°Ano,
P3, 4° Ano e P4, 1° Ano citaram em comum os autores Cipriano Carlos Luckesi e Jussara
Hoffmann, P1, ainda citou o autor Pedro Demo como sendo umas das fontes para estudos, P3,
trouxe dentro dos autores citados em seus estudos Freire e Mizukami, P4 destacou como sendo
referéncia para estudos durante seu processo de formagdo Vasconcellos, Libaneo e Mendes. O P2,
3°Ano ndo citou nem um autor, mas afirmou o seguinte: “Durante minha formag¢do académica
tive sim acesso a varios livros, artigos académicos acerca da avalia¢do da aprendizagem na qual
foi muito importante para o meu conhecimento académico”. (P 2, 3° Ano).

Desse modo a forma como se da o processo de formagao de um professor ¢ relevante, tendo
em vista a diversidade de obstaculos que ele enfrentara ao longo da sua carreira, uma boa formagao

com énfase na avaliagdo da aprendizagem dentro da universidade podera auxilia-lo na hora de lidar
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com os processos avaliativos levando-se em consideracdo a realidade encontrada dentro da escola,
e o julgamento sofrido pelos professores(as) diariamente.

Dando seguimento Vasconcellos (2004, p. 9) complementa com a seguinte fala
“Entendemos que o professor tem um papel decisivo no processo de mudancga da avaliagdo, pois

ele € que ird coordenar o trabalho concreto no chao da sala de aula”. O autor ainda enfatiza que:

Ora antes, de se fazer uma critica moralista ao professor, € preciso considerar: As
cobrangas a que estdo submetidos: preparar para a sociedade cada vez mais
competitiva; prepara para vestibular; ter bons desempenhos nas avaliagdes de
sistema, o que acaba desembocando também na pressdo para cumprir o programa.
Sua condi¢do profissional: formacao deficitaria; baixa remuneragao;
desvalorizagao social.

Suas efetivas condi¢des de trabalho: carga horaria; nimero de alunos em sala;
material didatico; instalagdes e equipamentos; espago par atendimento ao aluno
com dificuldade; espago para trabalho coletivo; espago de estudo e pesquisa;
exigéncias burocraticas.

As expectativas dos alunos e de sua familia; (anti)valores sociais assimilados;
condicionamento que a propria escola fez com os alunos; longa tradi¢ao
pedagogica. (VASCONCELLOS, 2004, p. 9).

Com relacdo, as respostas apresentadas pelos professores(as) no quesito conhecimento
acerca do mencionado sobre avalia¢do dentro da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo 1996
(LDB), ambos destacaram como proposta principal a avaliacdo de desempenho do aluno de forma
continuada e cumulativa de maneira que prevaleca os aspectos qualitativos e quantitativos.

Em destaque a resposta de P1 “Sim, ela relata que os alunos tem processos de
aprendizagem diferentes, que a mesma deve ser feita de forma continua. Que a avaliagdo serve
como diagnostico, direcionando o trabalho do professor”. (P 1, 5° Ano). E P4 mencionou que “4
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do orienta, ou melhor, determina que nos docentes, durante o
processo de avaliagao dos discentes, devemos observar os critérios de avaliagdo continua e

cumulativa do desempenho do aluno com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os

quantitativos”. (P 4, 1° ao 5° Ano).

Vale aqui destacar um trecho da fala da (P 3, 4°Ano) onde a mesma relata ndo ser colocada
em pratica os critérios avaliativos propostos pela LDB, “/...] totalmente o oposto da pratica
pedagogica do professor que vem utilizando a avaliagdo como instrumento de medir ou testar o

conhecimento”.

Para tanto a LDB, (9394/1996) em destaque no Art. 114 traz que: “A avalia¢do do aluno
incidira sobre a aprendizagem ou aproveitamento escolar e a assiduidade ou frequéncia”. E no art.
115 ¢ mencionado que:

A verificacdo do aproveitamento escolar, responsabilidade do professor e da
instituicdo educacional, sera regulamentada no Regimento Escolar, com a
observancia dos dispositivos legais, atentando para: 1 - avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do educando, inter-relacionada com o curriculo,
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focalizando os diversos aspectos do desenvolvimento do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo letivo sobre os de eventuais provas finais; II — a necessidade de utilizar
varios instrumentos e estratégias que possibilitem uma avaliagdo continua e
cumulativa do aluno. III — a importancia do dominio pelo aluno de determinadas
habilidades e conhecimentos, que se constituem em condi¢des indispensaveis
para aprendizagens subsequentes; (BRASIL,1996, p. 91).

Como mencionado no art. 115 da LDB a avaliagdo continua ¢ cumulativa devem ser
relacionadas ao curriculo escolar de maneira que todas as especificidades dos educandos(as) sejam
trabalhadas de maneira individual, considerando-se os aspectos qualitativos acima dos
quantitativos, para que os resultados obtidos ao longo do ano letivo prevalecam sobre eventuais
provas finais.

Questionados sobre disciplinas direcionadas para a avaliacdo da aprendizagem durante o
processo de formagao académica podemos afirmar através das respostas aqui obtidas que dois dos
professores pesquisados tiveram disciplinas voltadas especificamente para a avaliacdo da
aprendizagem, “Sim, o componente curricular: Avalia¢ao da Aprendizagem”. (P 1, 5° Ano). E
“Sim. Entre outras disciplinas, a mais relevante foi técnicas de Avaliagao”. (P 4, 1° ao 5° Ano).

Dois professores afirmaram que nao tiveram disciplinas voltadas para avaliacdo, tendo
destaque a resposta “Disciplinas direcionadas para a avaliagdo da aprendizagem, ndo me
recordo, mas posso afirmar que foi um tema bastante discutido em sala de aula”. (P 3, 42 Ano).

Vale aqui ressaltar que todos os professores pesquisados declararam na questao (01) terem
tido acesso a autores que atuam no campo da avaliagdo atraves livros e artigos sobre a tematica,
justificando assim o trecho seguinte “[...], mas posso afirmar que foi um tema bastante discutido
em sala de aula”. (P 3, 4° Ano). Desse modo concluimos que mesmo na auséncia da disciplina o
tema avali¢ao teria sido constantemente discutido.

Vasconcellos (2004, p.2) destaca que: “Por detras de uma pratica concreta estd o mundo!
O problema ¢ conseguirmos enxergar... Dai a necessidade de investigagdo e explicitagdo, para uma
tomada de consciéncia e de posi¢do”. O mesmo autor (2004, p.2), evidencia que:

Trabalhar a tematica da avaliagdo ndo ¢é, absolutamente, tarefa facil, tendo em
vista que: Ndo é nova... E altamente ideologica (muitos preconceitos enraizados,
das formas mais sutis); tem uma profunda base na logica social maior. Por outro
lado, enquanto objeto de pesquisa, ¢ apaixonante, pois nio se deixa entregar
facilmente, tem mil facetas (serpente de mil cabegas), exige atengdo constante
uma vez que € como se nos movimentassemos num campo minado ou num
universo cifrado, onde o que parece ser ndo é, sendo muito freqiiente as tentativas
de mudanga agravarem ainda mais o problema por ndo captarem os reais
condicionantes.

Como ja mencionado a tematica avaliacdo da aprendizagem ainda ¢ considerada uma tarefa

ardua, percebe-se a caréncia dessa disciplina propriamente dita na formacdo de professores,
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observamos claramente a 4 avaliagdo da aprendizagem sendo tratada de forma especa, no mesmo
tempo que os professores(as) citam inumeros autores e estudiosos da avaliacdo, onde na verdade
02(dois) dos professores pesquisados, ndo tiveram uma disciplina especifica pra se discutir os
autores relacionados com a tematica avaliagao , seguindo essa dimensao Hoffmann (2001) traz
que ultimamente o olhar da sociedade no geral, tem se intensificado, com relacao a dimensao social
e politica da avaliagdo, que por sua vez tem tomado rumo contrario, para que de fato aja uma
educacdo democratica, desse modo estudos e pesquisas voltam-se para a relevancia das inovagdes
que permeiam em torno da avaliagao.

Com relagdo a reflexdo feita tendo como questionamento a participagdo dos professores(as)
em algum tipo de formagdo sobre avaliagdo para o ensino remoto, através das respostas desta
questdo concluimos que: P1 e P2 ndo participaram de nenhuma formagdo sobre como lidar com a
avaliagdo durante o ensino remoto, P2 inda destaca que: “Ndo, o municipio ndo ofereceu formagdo
para o ensino remoto”. (P 2, 3° Ano). Os participantes da pesquisa P3 e P4 declararam que tiveram
participagdo em simpo6sio online transmitido pelo canal do Youtube, em destaque a fala seguinte:
“Sim, participei do I Simposio online de Educac¢do, organizado pelo grupo de pesquisa
observatorio da educagdo publica e da I Oficina de pensamento no canal do Youtube”. (P 3, 4°
Ano).

E certo afirmar que neste momento de pandemia a busca por conhecimento de novas
metodologias como o uso da plataforma Google meet para lidar com avali¢do torna o professor
mais preparado para tomar decisdes durante o processo avaliativo de seus educandos(as).

Com relagdo a essa discussao Farias e Giordano (2020, p. 62) ressalta que: “Neste mundo,
o papel do professor, neste contexto ¢ de organizador de novas situagdes de aprendizagem, que
por sua vez requerem novas praticas discentes, na medida em que os alunos buscam adaptar-se a
esta realidade, de forma interativa”.

A partir das respostas supracitadas em relagdo ao suporte pedagdgico oferecido pela escola
durante o periodo de ensino remoto em suas respostas professores relataram que: “Nenhum
suporte, apenas os eixos a serem trabalhados nas quinzenas”. (P 1, 5° Ano), “Infelizmente ndo
temos nenhum suporte pedagogico durante este periodo de ensino remoto”. (P 2, 3° Ano).
Constatamos que essa falta de coordenacdao pedagdgica implica nas agdes dos professores
dificultando a tomada de decisdes.

Os demais professores afirmaram que: “Impressdo das atividades remotas para os alunos
que ndo tém acesso as aulas online ou ndo tém condigoes financeiras para imprimir”. (P 3, 42
Ano), “Recebemos suporte na elaboragdo da sequéncia didatica, na orientagdo dos critérios

avaliativos dos alunos, entre outros”. (P 4, 1° a0 5° Ano).
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Destacamos que, todos os professores(as) pesquisados constituem o corpo docente da
mesma institui¢cao pesquisada e que todos lecionam no mesmo turno.

Diante da veracidade dos fatos fica evidente que hd uma deficiéncia na organizagdo e
distribuicao do suporte escolar oferecido para os professores (as). Neste momento ¢ importante
que os professores(as) juntamente com a escola procurem dominar os suportes possiveis, de modo
em especial os tecnolédgicos, seguido de atencao voltada para as familias com dificuldade de acesso
a internet. Para tal, Farias e Giordano (2020, p. 62) destacam que:[...] “é necessario que o professor
se apropric de todos os recursos e estratégias possiveis para contribuir com ensino € 0
desenvolvimento da construcdo de conhecimento da crianga”.

4.4 Categoria de Andlise: Tipos e Processos Avaliativos

Contudo, a partir do que foi proposto para discussdo, os professores(as) demonstraram uma
compreensao elevada acerca das melhores praticas para avaliar o desempenho dos educandos(as)
além disso citaram como caracteristicas importantes para uma boa avaliagdo sendo importante
destacar as seguintes fala “Antes de tudo, conhecer o aluno, suas dificuldades, seus pontos fortes
e assim desenvolver métodos de avalia¢oes que possam priorizar a aprendizagem”. (P 1, 5° Ano),
“Concebendo a avaliagdo como um processo continuo que visa desenvolver agoes de reflexdo
sobre o mundo e a compreensdo da visdo do homem, sociedade e mundo pelos educandos, ou seja,
se apropriarem do conhecimento para aplicarem na vida” (P 3, 4° Ano).

O “conhecer o educando” (a), de forma individual e a partir dai buscar adequar a forma
avaliativa que se enquadre dentro das necessidades encontradas em cada um dos educandos(as),
desse modo os professores tratam o processo avaliativo de forma continua e sistematizada, esse
pensamento se aproxima satisfatoriamente do que diz os PCN, S BRASIL (1997, p. 55), com
relacdo a este processo de avaliagdo. “A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma
reflexdo continua sobre a sua pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a
retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o
processo de aprendizagem individual”. Nessa perspectiva Vasconcellos (2014, p. 17) “Refletir
sobre a avaliacdo ¢ uma tarefa apaixonante, mas extremamente desafiadora dada a relevancia do
tema e a complexidade envolvidas”

Com relacdo a resposta apresentada na fala a seguir “Avaliar o desempenho dos educandos
é importante em qualquer area, inclusive na educagdo acredito que a melhor forma de avaliar é
através do desempenho escolar dos proprios alunos”. (P 2, 3° Ano), inferimos que P2 apresenta
o desempenho escolar como sendo Unica fonte para diagnostico da aprendizagem dos seus
educandos(as), e a partir desse desempenho que ele seré avaliado, a professora(as) ndo citou quais

critérios utiliza para se chegar a uma resposta quanto ao desenvolvimento do educando(a),
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sabemos que na maioria das vezes esse desempenho escolar e verificado apenas com dados
somativos ou seja através de provas e notas. Quanto a isso os PCN.S destacam que:

Para obter informagdes em relacdo aos processos de aprendizagem, € necessario
considerar a importancia de uma diversidade de instrumentos ¢ situagdes, para
possibilitar, por um lado, avaliar as diferentes capacidades e contetidos
curriculares em jogo e, por outro lado, contrastar os dados obtidos e observar a
transferéncia das aprendizagens em contextos diferentes. (BRASIL, 1997, p. 57).

A P4 apenas afirmou que: “A melhor forma de se avaliar o desempenho dos educandos,
na minha concepgdo, é a orientada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo” (P 4, 1° ao 5°
Ano). vale aqui salientar que na questdo (02) a professora(as) demostrou copiosamente seu
conhecimento acerca da LDB.

Questionados(as) sobre os instrumentos avaliativos utilizados, torna-se imprescindivel
destacar a seguinte resposta “Eu costumo oportunizar aos alunos diversas possibilidades de serem
avaliados, trabalhando o ludico em sala de aula através de brincadeiras e jogos e criando
oportunidades para assegurar a aprendizagem dos educandos”. (P 3, 42 Ano). A referente
afirmag¢ao, nos permite analisar que o P3 faz uso de uma variedade de instrumentos avaliativos,
estes que possibilita o professor uma amplitude maior na hora de fazer seu diagnostico com relagao
a aprendizagem dos educandos(as), essa metodologia usada pelos P3 demostram um conhecimento
vasto acerca sobre instrumentos avaliativos, € em quais situagdes devem ser utilizados, quanto a
isso os PCN.S BRASIL(1997, p. 57) salienta que: “E fundamental a utilizagdo de diferentes
codigos, como o verbal, o oral, o escrito, o grafico, o numérico, o pictdrico, de forma a se
considerar as diferentes aptidoes dos alunos”. O mesmo documento ainda cita exemplos de como
o professor pode agir perante a avali¢ao da aprendizagem. [...] “Por exemplo, muitas vezes o aluno
ndo domina a escrita suficientemente para expor um raciocinio mais complexo sobre como
compreende um fato histérico, mas pode fazé-lo perfeitamente bem em uma situagdo de
intercAmbio oral, como em didlogos, entrevistas ou debates”. BRASIL (1997, p.57).

Inferimos este quesito com a resposta seguinte: “Neste periodo de aulas remotas, entre
outros instrumentos avaliativos, sdo levados em consideragdo a participagdo, a frequéncia e o
desempenho das atividades aplicadas diariamente”. (P 4, 1° ao 5° Ano). P4 firmou em sua fala
que neste momento utiliza de poucos instrumentos avaliativos, tendo em vista que estar atuando
em condi¢des de aulas remotas os exemplos citados pelo professor para avaliar o desempenho dos
educandos(as): a participagdo, frequéncia e o desempenho das atividades aplicadas.

Ao analisarmos as respostas dos professores pesquisados sobre a possibilidade de sugestdes
de mudangas para a realiza¢do da avaliagdo nos anos iniciais percebemos a preocupacao em fazer
da avalicao de fato um instrumento de aprendizagem, € interessante destacar a seguinte resposta:

“Ndo, apenas que ela acontega realmente como instrumento de diagnostico, promovendo o
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crescimento do aluno e ajudando numa pedagogia transformadora como muitos relatam”. (P 1,
5° Ano), mesmo a resposta sendo “Nado” identifica-se nitidamente através da sua justificativa a
preocupacdo em fazer da avaliagdo um ponto importante para a promog¢ao e desenvolvimento dos
educandos (as).

O P2 sugeriu, que: “Sim, prova objetiva, avalia¢do dissertativas e relatorio individual .
(P 2,3° Ano), as sugestdes do p2 estdo voltadas para a permanéncia do que ja € colocado em pratica
normalmente nas escolas.

O P3 apresentou como proposta a seguinte inferéncia “Se faz necessario abolir das escolas
a forma de avaliagdo quantitativa, pois avaliar hoje deve ir mais além do que medir ou testar o
conhecimento”. (P 3, 4° Ano). O P3 sugere o fim da avaliacido quantitativa ou somativa como mais
conhecida, o professor demostrou um vasto conhecimento sobre processo de avalia¢do, tendo
plena certeza de que provas geralmente sdo feitas de forma escrita ou objetiva ndo sdo suficientes
para demonstrar tudo que o aluno aprendeu durante o periodo de estudos, quanto a isso eu acredito
que a abolicao das avaliagdes somativas ou quantitativas apesar dos avancos ainda e uma realidade
muito distante, vejo até que ela tem sido utilizada com mais frequéncia para classificar ou medir a
colocacdo do sujeito, seguindo esse pensamento Vasconcellos (2004, p. 3), salienta que: [...]” A
avaliagdo ¢ o problema que ¢ hoje, ndo por uma questao essencialmente pedagogica, mas muito
mais por uma questao politica. Por isso € que a nota tem tanto destaque no cotidiano escolar, e por
isso também que ¢ tao dificil mudar a avaliacdo”.

Na busca de uma reflexdo sobre a importancia da avaliagdo no processo ensino e
aprendizagem propiciamos a importancia de questionarmos sobre quais critérios avaliativos sdo
vistos como essenciais para identificar o nivel de aprendizagem durante as aulas remotas tendo em
vista os problemas que professores(as), tem enfrentado ao longo desta pandemia, com os mais
diversos tipos de dificuldades a serem enfrentadas, imaginamos desde a elaboracdo deste
questionamento que na avalicdo da aprendizagem ndo seria menos enigmatico , ao analisar as
respostas de cada um dos professores(as), se percebe a inseguranca que ambos tiveram para
demonstrar que estdo duvidosos com relagdo a veracidade dos critérios avaliativos adotados por
eles para avaliar a aprendizagem durante o ensino remoto.

Em destaque as respostas dos professores(as) a seguir: “A avalia¢do qualitativa é essencial
para entendermos a evolucdo dos alunos, assim como a continua, como a variagdo dos
instrumentos avaliativos tais como provas objetivas, orais, observa¢do, participacio e a
autoavaliagdo”. (P 1, 5° Ano). E “A participa¢do, o desempenho em relagdo as atividades
enviadas e a compreensdo e aprendizagem dos conteudos ministrados”. (P 3, 42 Ano). Ambos
citaram algumas ferramentas utilizadas no processo de avaliacdo, como provas objetivas, orais,

observagao, participagao e a autoavaliacdo, complementa-se que nesse momento a variagdo dessas
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ferramentas e muito importante, reflete-se que essa variagdo se da com a finalidade de se chegar a

uma adequagao deste processo avaliativo, tendo em vista a busca para se aproximar dos resultados

esperado. Dando seguimento a essa discussao Gotti e Siqueira (2020) advertem que:
[...]das avaliag¢des e sua fungdo no processo de ensino-aprendizagem. O foco deve
ser no estudante e a energia deve estar concentrada, apds a avaliagdo diagnostica,
sobretudo, em cumprir os objetivos pedagdgicos de 2020 e prover a assisténcia
necessaria para superar as lacunas na aprendizagem identificadas, ainda que seja
necessario fazé-lo também ao longo de 2021, como um ciclo emergencial, de
modo que nenhum estudante fique no caminho. Solugdes diferentes podem ser
necessarias em um ano atipico para que ndo haja aprofundamento das
desigualdades educacionais e a ampliagdo da evasdo escolar. (GOTTI e
SIQUEIRA, 2020, p. [3]).

Tendo em vista a relevancia de analisarmos de forma minuciosa as respostas de cada um
dos professores(as) nesse quesito destaco os seguintes resultados: “A importdncia da avaliagdo
como pratica reflexiva o termo avalia¢do a sua concep¢do, os beneficios da avaliagdo como um
processo de reflexdo e as formas em que o professor deve estar aplicando em sua pratica tudo
isso e novo as aulas pelos Google Meet ¢ um novo instrumento de trabalho”. (P 2, 3° Ano). Com
base nestas argumentagdes constata-se antes de tudo a pratica reflexiva que o P3 desenvolveu
acerca dos processos avaliativos em tempos remotos, retrataram que as dificuldades existiriam e
precisariam de critérios avaliativos essenciais para esse momento.

Sobre a avaliagdo em tempos remotos salientamos a seguinte afirmacdo: “/...] durante esse
periodo de aulas remotas, os critérios de avaliacdo essenciais sdo a participagdo, a frequéncia e
o desempenho das atividades diarias, pois sdo os que mais se aproximam dos critérios orientados
pela LDB”. (P 4, 1° ao 5° Ano). direcionar os critérios avaliativos para o ensino remoto de maneira
que este buscou se aproximar o maximo dos critérios impostos pela LDB, a qualidade de investigar
e pesquisar solucdes para os problemas enfrentados pelo professor em especial em tempos de
COVID 19, torna o professor mais preparado para lidar com situagdes novas de forma mais
tranquila e confiante, conforme Farias e Giordano (2020, p. 61) “Essa pandemia desencadeou
momentos de reflexdo sobre as praticas docentes em ensino remoto”. Contudo essa atitude torna
o professor(a) melhor preparado para tomadas de decisdes e a parti dai, colocar em pratica suas
habilidades.

E sabido que quando refere-se a relacdo familia e escola é corriqueiro escutarmos dos
professores(as) relatos de insatisfagdo, isso se tratando de periodos letivos “normais”, para tanto
podemos analisar o quanto tem sido confuso manter essa relagdo em tempos remotos, tendo em
vista as inabilidades que muitos dos pais ou responséveis pelos educandos(as) encontram para lidar
com as ferramentas tecnoldgicas, seguindo esse pensamento Oliveira e Araujo ( 2010, p. 103)

salienta que: “No relato de muitos professores ha a afirmacao de que, apesar de abrirem as portas

da escola a participacdo dos pais, esses sdo desinteressados em relagdo a educacdo dos filhos, na
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medida em que atribuem a escola toda a responsabilidade pela educa¢do”, além disso alguns ndo
possuem internet em casa e as dificuldades de manuseio com as principal fontes para a conexao
escola e familia e algo novo, percebe-se que as dificuldades sdo enfrentadas até mesmo pelos
professores que foram pegos despreparados para lidar com essa situagao inesperada.

Questionamos cada um dos pesquisados sobre as estratégias que tém sido utilizadas para
coletar maior nimero de evidéncias sobre aprendizagem de cada educando(as), esses dados
obtidos sdo suficientes para uma avaliacdo de qualidade?

Contudo vale aqui registrar que todos os professores(as) analisados relataram que fazem o
uso das ferramentas digitais para ministrar as aulas online e a elaboragdo das atividades empresas
como suporte para a realizagdo das atividades diarias para os educandos(as) que ndo possuem
acesso internet.

Em destaque as respostas a seguir: “Inumeros sdo os desafios enfrentados pelos
educadores neste sentido, mas estamos fazendo a busca ativa dos alunos que ndo frequentam as
aulas imprimindo atividades e entregando aos pais, buscando da sempre o melhor. Nao sdo
suficientes, porém, satisfatorio”. (P 3, 42 Ano). E “As evidéncias de aprendizagem dos alunos sdao
feitas através da devolutiva das atividades por meio de impressdo ou via foto. Porém, esses dados
ndo sdo suficientes para uma avalia¢do de qualidade, pois, em muitos casos nada garante que
quem fez a atividade foi o aluno”. (P 4, 1° ao 5° Ano).

Seguindo essa dimensao Farias e Giordano (2020) advertem que:

[...]dentro deste contexto, tanto no ensino presencial quanto no ensino a distancia,
para atender ao novo perfil de aluno, bem como as novas demandas sociais.
Oferecer desafios mais complexos, que desenvolvam uma postura proativa destes
alunos, tanto nas tarefas individuais quanto no trabalho colaborativo, se tornou
uma necessidade premente. (FARIAS e GIORDANO 2020, p.64).

De acordo com os autores cabe os professores(as), mesmo com um cenario de muitos
desafios, nao privar- se de uma unica fonte de conhecimentos para se chegar a um resultado, ofertar
novas possibilidades tanto nas atividades individuais ou coletivas se faz necessario de forma que

estes venham a suprir com as expectativas do perfil atual de educandos(as).

4.5 Categoria de Analise: Implicacdes no Aprendizado dos/as Educandos/as

Com o proposito de elucidarmos aqui uma anélise profunda acerca das implicagdes da
avaliacdo da aprendizagem, para cada um dos participantes desta pesquisa tivemos a imensa

preocupacdo de analisarmos cautelosamente as respostas de cada um de maneira mais apurada,
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tendo em considerando a importancia de refletirmos sobre a linha de raciocinio de cada um dos
professores(as) analisados(as).

Para tal iniciaremos destacando a seguinte resposta “Acredito que a Avaliagdo é de
fundamental importancia no processo de aprendizagem, pois serve como forma de diagnostico
para desenvolver nos educandos as dreas em que os mesmos apresentarem dificuldade”. (P 1, 5°
Ano). P1 evidenciou em sua resposta a importincia que tem a avaliagdo para o processo de
aprendizagem, o mesmo ainda traz a avaliagdo, como a principal maneira de diagnosticar, ¢ assim
promover o educando(a) a melhoria na aprendizagem em pontos especificos. Com relagao a isso
Hoffmann (2001, p. 18), considera que: [...] “O professor assume o papel de investigador, de
esclarecedor, de organizador de experiéncias significativas da aprendizagem”.

Dando continuidade traremos agora a seguinte resposta “Assim, o momento de avaliagdo
ndo pode ser tornar uma agdo isolada e técnica, visando apenas conceituar o desempenho dos
alunos sem a devida contextualizagdo socio critica exigida na contemporaneidade da educagdo”.
(P 2, 3° Ano). Percebemos que P2 defende que a avaliagdo ndo pode se tornar uma agao isolada ou
mecanica de modo que esta tenha apenas a funcdo classificatdria e ndo proporcione oportunidades
para um melhor desempenho da aprendizagem, avistamos a necessidade do mesmo em prover
situagdes para que cada educando(a) que pertencem a contextos de vidas diferenciadas consigam
obter éxito na aprendizagem. Nessa perspectiva Belloni (2000, p. 16) afirma que: “A avaliagdo
educacional concentra-se na avaliagdo de situagdes de aprendizagem, isto ¢, quando um individuo
ou grupo sdao submetidos a processos ou situagdes com vistas a aquisicdo de novo conhecimento,
habilidade ou atitude”

Ainda com relacdo ao discutido no paragrafo anterior Saul (1995), declara que esse
processo possibilita que o homem através da sua criticidade, direcione-se juntamente com as suas
acOes didrias para o contexto no qual ele pertence, considerando-se seus valores, historia e
realidade de vida.

E interessante ressaltarmos aqui a seguinte reflexdo “Se fuz necessdrio que o educador
busque a mudanca como uma oportunidade de crescimento profissional e pessoal e se revista de
novas habilidades, conhecimentos e praticas para garantir uma pratica eficaz e uma
aprendizagem significativa” (P 3, 42 Ano). Distinguirmos através desse resultado que o P3 acredita
que avalicdo implica primeiramente nas praticas diaria do professor (a), esta que requer do mesmo
novas habilidades que permita criar estratégias para lidar com as incompatibilidades encontradas,
a partir dai oportunizar melhorias em suas atividades docentes, de modo a proporcionar que os
educandos(a) tenham uma aprendizagem significativa, P3, ainda destaca que estd tomada de
decisdo colabora para o crescimento profissional do mesmo. Seguindo essa linha de pensamento

Imbernén (2006, p. 61) declara que:
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E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa ¢ dialética que leve a valorizar a necessidade de uma
atualizagdo permanente em fung¢do das mudangas que se produzem; a criar
estratégias e métodos de intervengdo, cooperacdo, analise, reflexdo; a construir
um estilo rigoroso investigativo.

Para complementarmos essa linha de raciocinio destacamos ultima resposta para esse
questionamento no que diz respeito as implica¢des da avaliacdo “A avaliag¢do é algo complexo e
pode influenciar positiva ou negativamente o desempenho do aluno. Por isso, deve ser levado em
considera¢do a individualidade de cada discente durante o processo de ensino aprendizagem”.
(P 4, 1° ao 5° Ano). P4 admite que o processo avaliativo ainda ¢ algo complicado, € que possui o
poder de influéncia de forma positiva ou negativa na aprendizagem do educando(a), para tanto P4
relata que se faz necessario considerar as especificidades de cada um durante todo processo de
ensino e aprendizagem.

Com relagdo ao discutido tendo como ponto a fala do P4, Estebam (2008, p. 14) faz a
seguinte reflexdo: “Avaliar, como tarefa docente, mobiliza coragdes e mentes, afeto e razdo,
desejos e possibilidades. E uma tarefa que d4 identidade & professora, normatiza sua agdo, define
etapas e procedimentos escolares, media relagdes, determina continuidades e rupturas, orienta a
pratica pedagogica”.

Para uma avaliacdo que auxilia n6 aprendizado dos educandos(as) se faz necessério
compreender o tamanho ¢ a plenitude desta pratica e sua implicagdo para o processo de formagao
dos educandos(as), de fato percebe-se a preocupacao dos professore(as) ao relatarem ociosamente
a necessidades de uma pratica avaliativa centrada em conhecimentos ¢ habilidades, levando em
consideracdo o contexto no qual esta incluso cada educando(a) essa atitude indica o quanto eles(as)
estdo dispostos a tornar a avaliacdo uma pratica consideravel e eficiente.

Ao serem questionados no tocante as implica¢des dos instrumentos avaliativos utilizados
para o processo de aprendizagem ambos demostraram- se apropriarem de uma metodologia
flexivel, no qual todos relatam a busca por adequagao do instrumento avaliativo que se enquadrem
nas necessidades dos educandos(as).

Vejamos as respectivas respostas: “Os instrumentos avaliativos utilizados por mim,
objetivam nortear o meu fazer pedagogico, buscando por fim a aprendizagem e modificando os
métodos avaliativos quando ndo sdo satisfatorios”. (P 1, 5° Ano). P1 declarou em sua fala que
uma das implicagdes dos instrumentos avaliativos € o norteamento das suas praticas pedagogicas,
esta que sucessivamente o levara a utilizagdo de novos métodos, desde que estes tenham resultados
positivos na aprendizagem dos educandos(as), seguindo essa linha de pensamento os PCN’s (1997,

p. 59), faz a seguinte inferéncia “Tdo importante quanto o que e como avaliar sdo as decisdes
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pedagbgicas decorrentes dos resultados da avaliacdo, que ndo devem se restringir a reorganizagao
da pratica educativa encaminhada pelo professor’[...].

Seguimos para mais um destaque “Os instrumentos de avalia¢do formativa utilizados para
mensurar o desempenho escolar dos alunos em determinadas matérias ou por determinados
periodos de tempos é a autoavaliagdo diferente dos convencionais, avalia¢do diagnostica e
avaliagdo formativa”. (P 2, 3° Ano). P2 em sua resposta pde em evidéncia que a avaliagdo
formativa tem como principal critério analisar os o desempenho dos educandos(as), fundamentada
em sua resposta ¢ possivel perceber que este método avaliativo e utilizado pelo mesmo para avaliar
algumas disciplinas em um determinado periodo de tempo, com relagdo a isso, Perrenoud (1998,
p. 4) orienta “Proponho considerar como formativa toda pratica de avaliagdo continua que pretenda
contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que
seja a extensdo concreta da diferenciacdo do ensino”. outros instrumentos avaliativos citados pelo
P2, foram a auto avaliac@o e a avaliacdo diagnostica, o professor ndo determinou dentro da sua
resposta quais as implicagdes desses instrumentos para a aprendizagem dos educandos(as).

Dando continuagdo as respostas em questdo destacamos agora a seguinte explanagdo: “Os
instrumentos de avalia¢do formativa utilizados para mensurar o desempenho escolar dos alunos
em determinadas matérias ou por determinados periodos de tempos é a autoavalia¢do diferente
dos convencionais, avalia¢do diagnostica e avaliagdo formativa”. (P 2, 3° Ano). P3, em sua fala
considerou que os instrumentos avaliativos implicam, tornando a aprendizagem dos educandos(as)
de modo consideravel, os PCN, S (1997, p. 66), menciona que: [...] “avaliar se define a partir da
concep¢do de ensino ¢ aprendizagem, da func¢do da avaliacdo no processo educativo e das
orientacdes didaticas postas em pratica”.

Na oportunidade de concluirmos este ciclo de questionamentos e respostas, destacaremos
agora a reflexdo que consolida a nossa analise, vejamos: “Sabe-se que o processo de ensino
aprendizagem se dar progressivamente, assim, procuro utilizar os instrumentos avaliativos em
consondancia com esse processo. Isso implica uma maior motiva¢do para continuar progredindo
nos estudos”. (P 4, 1° ao 5° Ano). Verifica-se nitidamente a autonomia e seguranga do P4 em citar
que as fases de ensino e aprendizagem se da a partir de um processo continuo, desse modo o
mesmo busca trabalhar com instrumentos avaliativos que se adequem melhor em cada momento,
em sua afirmacao o P4 ainda nos relata que essa tomada de decisdo por parte do professor motiva
os educandos(as) a progredirem nos estudos. Com relagdo a esta atitude do professor(a), Perrenoud
(1998, p. [4]) salienta que: [...]essa ampliacdo autoriza a dar conta das praticas correntes de
avaliacdo continua sob o angulo de sua contribuicdo almejada ou efetiva para a regulagdo das

aprendizagens durante o ano escolar.
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A partir dos dados coletados e analisados minuciosamente, chegamos a obtencdo dos
resultados esperados para essa pesquisa, deste modo o proximo passo a ser efetivado serd as
conclusdes finais deste estudo monografico, este que nos possibilitard discutirmos acerca de cada

objetivo proposto nesta pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O referido trabalho de conclusdo de curso possibilitou através desse estudo cientifico,
compreender mais sobre o que permeiam em torno do processo de avaliacdo da aprendizagem nos
anos iniciais, a partir dos sujeitos da realidade educacional dos sujeitos que aceitaram participar
da pesquisa, o ponto de partida para esse estudo se deu diante da necessidade de compreendermos
como professores(as) lidam com o processo de avaliacdo diante de todas as complexidades
existentes, discutidas e dialogada com autores e pesquisadores dentro desse estudo monografico.

Desde o principio da elaboracdo desse projeto percebemos que nao seria algo simples como
ja dizia Vasconcellos, (2004), trabalhar a tematica da avaliagdo ndo €, necessariamente uma tarefa
facil. Como problematica a pesquisa teve o seguinte questionamento: Como as praticas avaliativas
implicam de forma direta na aprendizagem do aluno?

Partindo dessa problematizacdo se elaborou o objetivo geral dessa pesquisa que foi:
Investigar quais as implica¢des da avaliagdo nos primeiros anos do ensino fundamental para o
processo de aprendizagem dos educandos(as).

A principio essa investigacdo seria mais apurada de modo que se havia planejado uma
observagao dentro do campo de pesquisa, essa possibilidade foi totalmente descartada mediante
aos fatos decorrentes da pandemia que se estenderam por todas as partes e impossibilitou as redes
de ensino de funcionarem de forma presencial, desse modo surgiu a necessidades de ampliamos
de forma minuciosa e bem elaborada todos os questionamentos dirigidos a cada um dos
professores(as), no intuito de obtermos as melhores respostas evitando o surgimento de lacunas
durante o percurso da pesquisa, dessa forma as nossas expectativas para o objetivo geral da
pesquisa foram atendidas, percebemos a preocupacao dos professore(as) ao relatarem ociosamente
a necessidades de uma pratica avaliativa que implique diretamente no desenvolvimento da
aprendizagem, principalmente se levou em consideragcdo o contexto no qual estar incluso cada
educando(a) essa atitude indica o quanto estdo dispostos a transformar a avaliagdo em uma pratica
significativa e eficaz.

Seguindo para os objetivos especificos, de inicio trabalhamos com a relevancia de se

conhecer a fundo através de autores e documentos oficias o tema da pesquisa para isso buscamos,
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identificar as perspectivas da avaliacdo dos(as) professores(as) investigados no contexto historico
e educacional. Nesse quesito verificamos que todos os professores sdo providos de conhecimentos
e saberes sobre a avaliacdo, ambos citaram nomes de autores, pesquisadores e documentos que
norteiam o processo avaliativo nas redes publicas de ensino.

O segundo objetivo especifico destacamos a importdncia o Refletir sobre os tipos e
processos avaliativos aplicados pelos(as) professores(as) investigados, percebemos na fala de cada
um dos professores(as), a inseguranca que ambos tiveram ao demonstrarem que estao inseguros
com relagdo a eficacia dos processos avaliativos adotados por eles para avaliar a aprendizagem,
verificamos que essa incerteza sofreu um aumento significativo durante o ensino remoto.

No terceiro e tltimo objetivo especifico que teve como propostas Analisar as percepcdes
de professores(as) acerca das suas praticas avaliativas, com base nas respostas analisada
verificamos antes de tudo o uso reflexivo que ambos professore(as) tiveram acerca das praticas e
processos avaliativos existentes e utilizados por eles(as), reconhecendo assim que as dificuldades
existem e precisam de critérios avaliativos planejados minuciosamente, principalmente para esse
momento, tendo em vista que as praticas avaliativas executadas sao insuficientes.

Desse modo se torna evidente que todos os professores pesquisados dominam de certo
modo o tema aqui apresentado, chegando- se a obtencdo de fatores que comprovam que os
resultados dessa pesquisa, serdo valiosos, ndo apenas para os professores pesquisados, mas para
todos os envolvidos no processo educacional dessa escola, de maneira que os objetivos que foram
alcancados apontaram alternativas para que ambos refletissem sobre as praticas ofertadas em sala
de aula.

A maior dificuldade encontrada para a realiza¢do desse estudo foi a impossibilidade de
adentrar de forma concreta ao campo de estudo, tendo em vista 0 momento pandémico que
enfrentamos que impediu a realizacdo desta pratica.

Como sugestdo para os proximos estudantes que queiram realizar novos estudos sobre o
campo da avaliagdo da aprendizagem procurem relacionar a teoria dos professores(as) pesquisados
(as)com as praticas utilizadas em sala de aula, desse modo terdo maiores evidéncias sobre o

pesquisado.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores 4
de Campina Grande Unidade Academica de Educacao

Campus de Cajazeiras - PB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo: A avaliacio no
processo de aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola municipal
de Marizopolis-PB, coordenado pela professora Dra. Viviane Guidotti Machado e vinculado a
Unidade Académica de Educagdo do Centro de Formagao de Professores da Universidade Federal

de Campina Grande.

Sua participagao ¢ voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo primdrio: Investigar quais as implicagdes da avaliagdo nos primeiros anos do ensino
fundamental para o processo de aprendizagem dos educandos(as). Sendo objetivos secundarios:

e Analisar as percepgdes de professores(as) acerca das suas praticas avaliativas e
implicagdes no aprendizado do(a) educandos(a).

e Identificar as perspectivas da avaliacdo dos(as) professores(as) investigados no
contexto historico e educacional.

e Refletir sobre os tipos e processos avaliativos aplicados pelos(as) professores(as)

investigados.

O estudo se faz necessario, acreditando-se que os resultados aqui obtidos serdo relevantes
para a sociedade, que ao longo dos anos busca compreender os motivos pelos quais professores
insistem em sustentar métodos avaliativos excludentes como principal meio para a verificagao dos
saberes, interpretando assim a avaliagdo de forma erronia ao dissociar o processo avaliativo do
processo de aprendizagem, este que por sua vez passa a considerar a formagao do aluno como algo

pronto e acabado.
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Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos:
observacdo das atividades cotidianas realizadas em sala de aula, e o preenchimento de um
questionario. O risco envolvido com sua participagdo sdo: constrangimento e/ou desconforto
durante a observacao. Para minimizar quaisquer riscos as observacoes serdo registradas em um
caderno de anotagdes e apds apresentadas, a fim de vocé ter a possibilidade de pedir a exclusao de
qualquer trecho ou adicionar qualquer informacao que achar pertinente ao estudo. Os beneficios
da pesquisa serd: mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
contribuira para a compreensdo do fendomeno estudado e para a produg¢do de conhecimento

cientifico.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao sera identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de

maneira que ndo permita a identificagdo de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé sera ressarcido,
caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente

desta pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficara com uma via rubricada ¢ assinada deste termo ¢ qualquer duvida a respeito
desta pesquisa, podera ser requisitada a Professora Dra. Viviane Guidotti Machado, cujos dados

para contato estao especificados abaixo.

DADOS PARA CONTATO COM O RESPONSAVEL PELA PESQUISA
Nome: Viviane Guidotti Machado
Instituicao: Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal de
Campina Grande — CFP/UFCG
Enderegco Profissional: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n, Bairro: Casas
Populares, Cajazeiras - PB; CEP: 58.900-000.
Telefone: (83) 3532-2000
E-mail: viviane.guidotti@professora.ufcg.edu.br
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Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participagao,

e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

LOCAL E DATA

Assinatura ou impressao datiloscopica do Nome e assinatura do responsavel pelo

voluntario ou responsavel legal estudo
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APENDICE B — QUESTIONARIO

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores %
de Campina Grande Unidade Academica de Educacao

Campus de Cajazeiras - PB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

Prezado (a) Professor (a)

A presente pesquisa intitulada: A avaliacdo no processo de aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental em uma escola municipal de Marizépolis-PB, tem como
objetivo geral: Investigar quais as implicagdes da avaliagdo nos primeiros anos do ensino
fundamental para o processo de aprendizagem dos educandos(as). Sendo objetivos especificos:

e Analisar as percepgdes de professores(as) acerca das suas praticas avaliativas e
implicagdes no aprendizado do(a) educandos(a).

e Identificar as perspectivas da avaliacdo dos(as) professores(as) investigados no
contexto historico e educacional.

e Refletir sobre os tipos ¢ processos avaliativos aplicados pelos(as) professores(as)

investigados.

Sua participagdo ¢ indispensavel na construgdo deste estudo monografico.

Bloco I - Dados de Identificacao

Idade: Sexo: Carga horaria em sala de aula:
Turma que leciona: Formacao académica:
Possui Pos Graduagao () Sim () Nao Qual?

Tempo de atuacdo no magistério nos anos iniciais do ensino fundamental
Tempo de atuagdo na escola: Tipo de vinculo empregaticio: ( ) Concursada ( ) Contratada

Vocé tem computador em casa para atuar no ensino remoto: () Sim () Nao *** Caso nao, por
qual aparelho vocé ministra suas aulas?

Vocé tem Internet em casa para atuar no ensino remoto: () Sim () Nao
Como vocé classifica a qualidade da sua internet: ( ) Otima ( )Boa ( )Razoavel ( )Ruim

Qual ¢ o tipo de conexao utilizado para acessar a Internet em seu domicilio? ( ) Conexdo discada
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( ) Conexao via sinal de Radio ( ) Conexao via sinal de Satélite ( ) Conex@o moével via modem

ouchip3GoudG ( )Wifi ( ) Outra:

Bloco II - Questoes:

1) Durante sua formagdo académica vocé teve acesso autores que pesquisam acerca da avaliagdo
da aprendizagem através de livros, artigos académicos ou da internet?

2) Vocé tem conhecimento sobre o que Lei de Diretrizes e Base (LDB); menciona sobre avaliagao?

3) De acordo com a sua compreensdo, quais as implicagdes da avaliagdo no processo de

aprendizagem?

4) Na sua concep¢ao, qual a melhor forma para avaliar o desempenho dos educandos(as)?

5) Quais os instrumentos avaliativos que vocé costuma utilizar?
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6) Quais as implicagdes dos instrumentos avaliativos, utilizados por voc€, para o processo de

aprendizagem?

7) Voce teria algumas sugestdes de mudangas, para a realizagdo da avaliacdo nos anos iniciais?

8) Durante sua formagdo académica, vocé teve disciplinas direcionadas exatamente para a
avaliagdo da aprendizagem?

9) Considerando a importancia da avaliacdo no processo ensino e aprendizagem quais critérios
avaliativos sdo vistos por vocé como essenciais para identificar o nivel de aprendizagem dos
educandos (as), durante a pandemia no ensino remoto?
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10) Tendo em vista a realidade social de cada educando(as) e as dificuldades encontradas por parte
dos familiares para lidar com as ferramentas digitais no ensino remoto. Quais estratégias tém
sido utilizadas por vocé para coletar maior nimero de evidéncias sobre aprendizagem de cada
educando(as), esses dados obtidos sdo suficientes para uma avaliagcdo de qualidade?

11)Vocé participou de alguma formagao sobre avaliacdo para ensino remoto?

12) Qual o suporte pedagogico que voce esta recebendo da escola nesse periodo de ensino remoto?

Atenciosamente,

Francilene Rodrigues da Silva Marques
Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia UAE/ CFP/ UFCG



