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RESUMO

Metodologias ativas sao métodos de ensino que tem como principal objetivo a aprendizagem
ativa do aluno, deixando-o como protagonista no seu processo de ensino-aprendizagem, dessa
forma, promovendo o aprendizado significativo. Estas metodologias, fomentam um
aprimoramento ao ensino tradicional, oportunizando o ensino significativo, onde os
estudantes sao colocados no centro do processo educativo para que haja o desenvolvimento do
conhecimento de forma autdbnoma e participativa, a partir de problemas e situacdes que se
aproximam da realidade. Diante desse panorama, o estudo objetivou realizar um levantamento
na literatura publicada acerca das metodologias ativas no Ensino de Quimica no Brasil. Trata-
se de uma revisdo integrativa, na qual se utilizou enquanto instrumento de andlise,
publicacdes eletronicas (artigos) do portal periédicos CAPES, contado como base 8 artigos
cientificos. Os resultados indicaram que o ano de 2020 foi o que apresentou o maior
quantitativo de artigos publicados (75%). Em relacao aos tipos de estudos, predominaram os
estudos de abordagem qualitativa apresentando o percentual de 75% dos artigos publicados.
Existe uma caréncia de trabalhos relacionados a abordagem das metodologias ativas no ensino
de quimica, o que mostrou que os estudos sdo bem recentes. Com base nos resultados as
metodologias ativas mostram ser muito eficientes e com varios beneficios, diminuindo as
dificuldades do conhecimento. E possivel identificar também alguns desafios a serem
superados para a aplicacdo de tais metodologias, diante disso novos estudos devem ser
realizados para suprir as necessidades dos professores em relacdo a escolha da metodologia e

dos recursos necessdrios para desenvolvé-las.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacdo em ensino. Estratégias de Ensino. Metodologias

alternativas. Quimica.



ABSTRACT

Active methodologies are teaching methods whose main objective is the active learning of the
student, leaving him as the protagonist in his teaching-learning process, thus promoting
meaningful learning. These methodologies foster an improvement to traditional teaching,
providing opportunities for meaningful teaching, where students are placed at the center of the
educational process so that there is the development of knowledge in an autonomous and
participatory way, based on problems and situations that approach reality. Given this
panorama, the study aimed to carry out a survey in published literature about active
methodologies in Chemistry Teaching in Brazil. This is an integrative review, in which
electronic publications (articles) from the CAPES journal portal were used as an analysis tool,
counting as a base 8 scientific articles. The results indicated that the year 2020 was the one
with the highest number of published articles (75%). Regarding the types of studies, studies
with a qualitative approach predominated, with a percentage of 75% of published articles.
There is a lack of works related to the approach of active methodologies in teaching
chemistry, which showed that the studies are very recent. Based on the results, active
methodologies show to be very efficient and with several benefits, reducing knowledge
difficulties. It is also possible to identify some challenges to be overcome for the application
of such methodologies, given that new studies must be carried out to meet the needs of

teachers in relation to the choice of methodology and the resources needed to develop them.

Keywords: Learning. Education in teaching. Teaching Strategies. Alternative methodologies.

Chemistry.
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INTRODUCAO

Na escola, de modo geral, o individuo interage com um conhecimento
essencialmente acad€mico, principalmente através da transmissdo de informacdes, supondo
que o estudante, memorizando-as passivamente, adquira o “conhecimento acumulado”
(BRASIL, 2002). A dificuldade em compreender o conceito e a desmotivagdo dos estudantes
sdo intensificados quando educadores adotam um método de ensino no qual o estudante é
apenas o receptor de informacgdes ordenadas de uma forma l6gica e sem a preocupagdo do
“fazer sentido” (PILOT; BULTEL, 2006 apud WEISS; SOUZA, 2017).

As aulas expositivas t€ém estado mais voltadas para a transmissdo de conhecimentos,
nas quais o conteudo a ser aprendido € apresentado pelos docentes aos discentes em sua forma
final, privando-os do exercicio das habilidades intelectuais mais complexas (GOBOY, 2000
apud BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014).

A escola tem a fun¢do de ensinar, na atualidade, procurando inovar nas metodologias
aplicadas no processo de ensino. Isso porque os professores acabaram percebendo que os
diferentes alunos aprendem de diferentes maneiras e por isso os professores necessitam de ter
novas estratégias para acompanhar essa evolucdo no processo de ensino-aprendizagem de
uma maneira concreta e eficaz.

De acordo com Freire (1987), ensinar ndo é transmitir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo. Hoje, ensinar significa ajudar os
alunos a desenvolver suas capacidades intelectuais, a sua capacidade reflexiva, em face da
complexibilidade do mundo moderno, da influéncia das midias e em face de todo um conjunto
de problemas sociais que estdo afetando a juventude.

A escola ndo é mais responsdvel por proporcionar aos alunos o conhecimento como
se fossem verdades acabadas, pelo contrério, deve ensinar a pensar € a construir o seu proprio
ponto de vista, sua opinido particular em meio as verdades parciais. Nao se pode
desconsiderar, ainda, que o aluno possui uma grande variedade de saberes que foram
construidos fora da escola. Para melhorar os parametros de ensino-aprendizagem € importante
que as escolas adotem posturas que estabelecam o didlogo e a articulac@o entre os conteudos
ensinados e o conhecimento prévio dos alunos, o que implica na necessidade dos professores
buscarem estabelecer coeréncia entre esses conhecimentos através das metodologias utilizadas
em sala de aula.

Considerando a necessidade de métodos de ensino que promovam a formagdo de

alunos e futuros profissionais criticos, reflexivos, e capazes de se tornarem responsaveis pelo
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seu proprio processo de aprendizagem, faz-se necessdrias mudancas no processo tradicional
de ensino. Nesse contexto, sabendo que o aprendizado dos alunos no ensino de quimica é
bastante marcado pelas dificuldades de aprendizagem, o que se reflete no desempenho dos
estudantes em exames, tais como o ENEM, por exemplo, pode-se ponderar que, o uso de
metodologias ativas consiste em um recurso capaz de proporcionar um grande diferencial na
qualidade do processo de ensino-aprendizagem envolvendo os conhecimentos da quimica.
Existem vdrios beneficios em trabalhar metodologias ativas em sala de aula, como por
exemplo, aumento do interesse dos alunos pelo conteddo, aquisi¢do de conhecimento feito de
modo mais lddico e eficiente, melhora na capacidade de resolver problemas por meio de
projetos colaborativos. O intuito de trabalhar metodologias ativas € formar um aluno mais
critico e proativo, por isso, € necessdrio exigir e trabalhar ao longo de sua vida escolar a
capacidade de envolver-se em projetos de tomar decisdes e de avaliar os resultados obtidos.

Diante dessa contextualizacdo sobre as metodologias ativas, busca-se uma possivel
resposta para o seguinte problema de pesquisa: O que dizem as produgdes cientificas
brasileiras sobre o uso das metodologias ativas no Ensino da Quimica?

As metodologias ativas foram desenvolvidas, portanto, a fim de reduzir as limitacdes
e discrepancias existentes no processo de ensino-aprendizagem, visando maior integracdo e
participacdo do aluno nas aulas. Com isso, sdo utilizadas intimeras estratégias para que o
discente consiga aprender e ter o seu interesse despertado pelo assunto ou objeto de
conhecimento favorecendo, assim, o desenvolvimento das suas habilidades cognitivas, sociais

€ emocionais.
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2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral:

Realizar uma revisdo integrativa para analisar e comparar artigos cientificos
publicados no contexto brasileiro sobre o uso de metodologias ativas em aulas de quimica no

ensino médio, técnico e superior.

2.2 Objetivos Especificos:

e Analisar as metodologias ativas utilizados pelos docentes nas aulas de quimica que foram
identificadas nos artigos;

e Averiguar os avancos e os desafios relacionados ao uso das metodologias ativas nas aulas de
quimica;

e Identificar nos artigos selecionados, as repercussdes do uso das metodologias ativas no

processo de ensino-aprendizagem da quimica.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Contexto historico

As metodologias ativas despontaram como uma proposta para facilitar o processo de
ensino-aprendizado na educagdo formal a partir do movimento escolanovista surgido no final
do século XIX, vista como a primeira escola antagdnica e escola tradicional em razdo da
fundamentacdo no movimento de renovacdo do ensino (LIMA, 2017). Este movimento
propunha um novo formato na relagdo ensinar-aprender, com métodos mais dindmicos que
envolviam a participagdo ativa do aluno, com um formato diferente das metodologias
tradicionais em que o professor detinha a centralidade da sala de aula e do processo, no qual o
aluno, como sujeito de aprendizagem, limitava-se a escutar, ler, memorizar e repetir
(LIBANEO, 2016).

A discussdo acerca da configuracdo e da qualidade dos processos de ensino-
aprendizagem ganhou forca, especialmente, devido as necessidades decorrentes das
transformagdes do mundo contemporaneo, que implicaram nas demandas de maior velocidade
na produgdo do conhecimento e, reforcaram a importancia dos critérios de “validacdo” para as
verdades cientificas; isso porque a influéncia da tecnologia e dos meios de comunicacdo
aumentou a quantidade e a velocidade das informagdes a que somos expostos diariamente.
Além disso, a configura¢do de nova organizacido do espaco-tempo social, imp0s a adocdo de
postura critica sobre a sociedade e o papel do homem neste contexto (MITRE et al. 2008).

Nesse contexto, as metodologias ativas, rompem a concep¢ao tradicionalista da
triade professor — aluno — conhecimento, abrindo espaco para novas dindmicas de
aprendizagem, em que 0s sujeitos-professor e aluno sao integrantes e atuantes nesse processo,
que compreende tanto o ato de ensinar, quanto o ato de aprender, propondo uma parceria

deliberada e consciente para a construcio do saber (KLEIN, 2013; LIMA, 2017).

3.2 Metodologias ativas

Metodologia ativa € definida por Fernandes et al. (2005) como aquela que possibilita
o processo de ensino-aprendizagem, garantindo o aprender fazendo de forma centrada no
aluno, cidaddo-sujeito do processo. Aceita também por Wall, Prado e Carraro (2008) como
sendo aquela em que os alunos sdo protagonistas e os professores assumem o papel de
mediadores/facilitadores do processo de ensino-aprendizagem. As metodologias ativas,
portanto, constituem uma possibilidade de implementacdo do modelo pedagdgico apoiado na

Pedagogia Critica proposta por Freire (1987), haja vista que é capaz de estimular no aluno e
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no professor uma “atuagdo mais critica, criativa e também cada vez mais consciente
politicamente no sentido da sua postura politico-pedagdgica” (BERBEL, 1998, p.153).

Portanto, um dos méritos das metodologias ativas estd, justamente, na crescente
tendéncia a busca de métodos inovadores que admitam uma prética pedagdgica ética, critica,
reflexiva e transformadora, ultrapassando os limites do treinamento puramente técnico, para,
efetivamente, alcangar a forma¢do do homem como um ser histérico, inscrito na dialética da
acao-reflexao-acao (MESQUITA; MENESES; RAMOS, 2016).

Ainda para Bastos (2006, p.10) o conceito de metodologias ativas implica em um
“processo interativo de conhecimento, andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou
coletivas, com a finalidade de encontrar solu¢des para um problema. Sendo assim, o professor
deve atuar como um facilitador para que o estudante faca sua pesquisa, reflita e decida por si
s6 o que fazer para alcancar os objetivos propostos, mediante experiéncias reais ou simuladas.

Nesse caso, o docente precisa se adequar as novas tecnologias voltadas para a
educacgdo e os alunos necessitam adquirir novas habilidades para aprender, pois, deixam de ser
receptores passivos para tornarem-se agentes ativos no processo de ensino aprendizagem (DA
PENHA SILVEIRA; ROBAZZI, 2011).

A aprendizagem ativa ocorre, em outras palavras, quando o aluno interage com o
assunto em estudo - ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando - sendo
estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo passivamente. Em um ambiente
de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor, facilitador do processo
de aprendizagem e ndo apenas como fonte tinica de informagao e conhecimento (BARBOSA;
MOURA, 2013, p. 55)

E necessdrio que o professor participe do processo de repensar a construgdo do
conhecimento, onde a mediacdo e a interacdo sdo os pressupostos indispensdveis para que
ocasione a aprendizagem. Onde a mudanga na prética pedagdgica ndo se deve acontecer de
uma forma agressiva tanto para o professor quanto pra ao aluno, evitando assim queima de
etapas da aprendizagem. A op¢do por uma metodologia ativa deve ser feita de uma forma

pensada e consciente.

3.3 Processo de ensino-aprendizagem

As metodologias podem ser compreendidas como grandes diretrizes que orientam os
processos de ensino e aprendizagem que podem se concretizar em estratégia, abordagens e
técnicas concretas, especificas e diferenciadas (BACICH; MORAN, 2018). Segundo Altrao e

Nez (2016, p. 85) as metodologias de ensino “manifestam aquilo que o professor concebe
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como método significativo 4 realidade de seus alunos, sendo essa estrutura necessdria para
aplicar a técnica que complementara o processo para alcancar o objetivo”, melhor dizendo,
sdo responsdveis por realizar a conexdao entre o curriculo e a realidade, visando a
aprendizagem dos alunos.

A partir disso, ao optar por uma metodologia de ensino o professor precisa
considerar que é mais adequada ao seu publico e que permita a participagdo dele, diante dessa
realidade, o resultado do processo de ensino e aprendizagem estd diretamente ligado a
metodologia de ensino escolhida.

Partindo dessa ideia, as metodologias ativas se apresentam como estratégias de
ensino promissoras, pois elas “ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, criando,
desenhando, experimentando, com orientacdo do professor” (BACICH; MORAN, 2018, p.
41).

No entendimento de Valente, Almeida e Geraldini (2017) as metodologias ativas:

Sao estratégias pedagodgicas para criar oportunidades de ensino nas quais os
alunos passam a ter comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que
eles sejam mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar o
estabelecimento de relacbes com o contexto, o desenvolvimento de
estratégias cognitivas e o processo de construcio de conhecimento (p.464).

Ainda para Souza, Vilaca e Teixeira (2020) esclarecem que o uso das metodologias
ativas de ensino e aprendizagem proporciona o desenvolvimento da autonomia do aluno, o
rompimento com o modelo tradicional, a integragc@o entre teoria e pratica, o desenvolvimento
de uma visdo mais critica da realidade, o trabalho em equipe e o favorecimento de uma
avaliacdo formativa.

Nas metodologias ativas, o processo de ensino € concebido como uma mediac¢ado, que
vida a constru¢do do conhecimento, onde o professor atua como mediador, problematizando o
contetido, fazendo perguntas, intervindo nas atividades discentes, dialogando e aprendendo a
ensinar (ALTHAUS; BAGIO, 2017).

Farias, Martins e Cristo (2015) mencionam que as metodologias ativas possuem
algumas caracteristicas, como: t€ém como propdsito a aprendizagem significativa, favorecem o
trabalho em grupo e a interdisciplinaridade, permitem a contextualizacdo/aplicacdo do
conhecimento na realidade do discente, fortalecem a reflexdo e a atitude critica, além de
motivar e desafiar o aluno na busca por “solucdes” ou novas perspectivas para um saber em

questao.
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As metodologias ativas possuem a caracteristica de utilizar a problematizacdo como
estratégia de ensino-aprendizagem, objetivando alcancar e motivar o estudante, pois diante do
problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua histéria e passa a ressignificar suas
descobertas (MITRI et al., 2008). No qual de acordo com Berbel (2011, p. 30) “s3o muitas as
possibilidades de metodologias ativas, com potencial de levar os alunos a aprendizagens para
autonomia”. Entre elas estdo: estudo de caso, processo de incidente, método de projetos,
aprendizagem por pares, simulacdes, semindrios, sala de aula invertida, aprendizagem

baseada em problemas, sequéncia didética, entre outros.

3.4 Ensino de Quimica vinculado ao contexto

Para Vasconcellos (2005), “o método tradicional de ensino € frequentemente
criticado devido ao seu formato passivo e expositivo do conhecimento. A estruturagdo do
ensino, muitas vezes, ¢ um fator que dificulta a relacdo do estudante com os conceitos de
quimica e seus conhecimentos prévios”. Partindo dessa premissa, é vdlido salientar que a
aprendizagem significativa ocorre como resultado da incorporagdo da nova informagdo,
enquanto aspecto relevante, a estrutura cognitiva existente no estudante.

A aprendizagem significativa ocorre, portanto, quando hd a aquisi¢ao de significados
reais para os individuos, relacionados ao contexto e aos conhecimentos prévios (MOREIRA,
2006). Nesse sentido, De Oliveira e Macedo (2014) ressaltam que o processo de ensino deve
ser ressignificado, para que seja despertada nos estudantes a necessidade e a importancia dos
conhecimentos cientificos vinculados a quimica no seu cotidiano.

Uma vez que a nossa sociedade demanda que os conhecimentos adquiridos devam se
estruturar mediante uma perspectiva pragmadtica e funcional, de maneira critica e
contextualizada. O Decreto de Lei n° 4.074 (BRASIL, 2002a) estabelece que a Quimica, na
perspectiva do processo de aprendizagem, deve enfatizar as situagdes de forma critica e que
permita o desenvolvimento de habilidades e competéncias vinculados a andlise, interpretacdo,
argumentacao e avaliacdo de conceitos sociocientificos.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), quanto ao ensino
de Quimica orientam que esse processo se fundamente em trés pilares:

* contextualizagdo, que dé€ significado aos contetidos e que facilite o estabelecimento de
ligagbes com outros campos de conhecimento;
* respeito ao desenvolvimento cognitivo e afetivo, que garanta ao estudante tratamento atento

a sua formacao e seus interesses;
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* desenvolvimento de competéncias e habilidades em consonancia com os temas e conteudos
do ensino (BRASIL, 2002b, p. 87-88).

Ainda para os PCNEM - Parte II (BRASIL, 2000), o ensino de Quimica deve
contribuir para o desenvolvimento do cidadado e de valores para interagir com o mundo, sendo
essas contribuicdes efetivas quando se utiliza a contextualizacdo, com temas de relevancia
regional, local ou até mesmo mundial

Segundo Marcondes e colaboradores (2007), o tema gerador deve proporcionar
conhecimento aos estudantes, vinculando conceitos cientificos a realidade. No ensino de
Quimica, o uso de tema gerador consiste em uma metodologia que desperta o interesse nos
estudantes (CAVALCANTI et al., 2010). Consistindo, assim, em um grande facilitador no

processo de aprendizagem em sala de aula.

3.5 Desafios da aplicabilidade do método

Estudos na drea do Ensino de Quimica vem apontando que o ensino atual tem sido
ineficaz. Educadores brasileiros dessa drea evidenciam a urgéncia de um novo paradigma
educacional, com um ensino voltado a formacdo de um cidadao mais critico e atuante na
sociedade (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Ainda de acordo com Ciriano e Junior (2016) € necessdrio que o professor, em
conjunto com a escola/universidade, proporcione um ambiente propicio para que o estudante
seja inserido na sociedade com habilidades de discernimento e compreensao do meio em que
este vive. No entanto, a realidade das escolas e universidades € oposta a metodologia
proposta; as aulas s@o predominantemente ministradas de forma expositiva, onde o professor
expoe o conteudo de maneira ensaiada e discursiva, caracterizando as aulas como tediosas e
monotonas (FREIRE, 2016).

No que se diz respeito aos desafios, é possivel verificar que embora as metodologias
possam ser promissoras no processo de aprender e ensinar, muito precisa feito ainda. Libaneo
(2001), menciona que ainda existe dois desafios a serem contornados, como a popularizacao
das tecnologias de aprendizagem ativas e o estabelecimento de critérios na selecio do uso
dessas ferramentas. E preciso a adequacdo do uso, de acordo com os objetivos a serem

alcancados.

3.6 O aprendizado do aluno ativo

No ensino tradicional, baseado na transmissdo de conteddos, o aluno tem postura

passiva diante dos processos de ensino e de aprendizagem, recebendo e absorvendo uma
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quantidade enorme de informacgdes apresentadas pelo professor. Muitas vezes, ndo ha espaco
para o aluno manifestar-se e posicionar-se de forma critica. Em oposicdo a isso, ao
desenvolver préticas pedagdgicas norteadas pelo método atico, o estudante passa a assumir
postura ativa (BEBERL, 2011; SOUZA; IGLESIAS; PAZIN- FILHO, 2014).

Assim, € possivel afirmar que a principal caracteristica da abordagem por
metodologias ativas de ensino € colocar o aluno como principal responsdvel pela prépria
aprendizagem, que passa a ter participacdo efetiva na sala de aula, ja que exige do estudante
acoOes e construcdes mentais variadas: leitura, pesquisa, comparacdo, observacao, imaginacgao,
obtencdo e organizacdo dos dados, elaboracdo e confirmacdo de hipdteses, classificacdo,
interpretacdo, critica, busca de suposi¢Oes, constru¢do de sinteses e aplicagdo de fatos e
principios a novas situacdes, planejamento de projetos e pesquisas, andlise e tomadas de
decisdes (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

O professor deve estimular os alunos a pensarem autonomamente, onde tem que:

[...] assegurar um ambiente dentro do qual os alunos possam reconhecer e
refletir sobre suas préprias ideias; aceitar que outras pessoas expressem
pontos de vista diferentes dos seus, mas igualmente validos e possam avaliar
a utilidade dessas ideias em comparagdo com as teorias apresentadas pelo
professor (JOFILI, 2002, p. 196).

Ensinar € um processo de partilha que envolve uma sequéncia intencional de
atividades e atitudes a serem executadas por docentes e discentes. Este processo nos obriga a
refletir na forma como concebemos o conhecimento e a aprendizagem (FERNANDEZ, 2001;
FREIRE, 2006; LIBANEO, 2009).

Aprender, além da responsabilidade e mobilizacdo para construir os saberes, exige o
estabelecimento de relacdes do sujeito consigo, com o mundo € com o outro. Mediante o
estabelecimento de tais relagdes, o discente desenvolve concepcdes de mundo e de como
transforma-lo, cuja aprendizagem, alicercada em uma perspectiva de autonomia e pro-
atividade, abrange dimensdes cognitivas mais duradoras e significativas (CHARLOT, 2000;

MITRE et al., 2008).
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de pesquisa

O presente estudo se constitui a partir de uma proposta de revisdo integrativa, que
consiste em uma modalidade de pesquisa voltada para a revisdo bibliogréifica, cujo objetivo,
de acordo com Roman e Friedlander (1998), é condensar e divulgar resultados, promovendo
conhecimento sobre uma determinada questdo, mediante o levantamento de pesquisas
primdrias de forma sistemdtica. Ainda de acordo com Mendes, Silveira e Galvao (2008), esse
tipo de estudo permite a sintese de estudos publicados e possibilita conclusdes de uma
particular drea de estudo, além de apontar lacunas do conhecimento que necessitam de novos
estudos.

E possivel, a partir da revisio integrativa, ter acesso a diferentes trabalhos
publicados, proporcionando um melhor entendimento e agilidade na compreensdo dos
conhecimentos por agrupar, em um Unico trabalho, estudos provenientes de publicacdes
recentes, acessados mediante portais eletronicos considerados “seguros” enquanto fontes de
pesquisa no meio académico. De acordo com Franca (2015 apud MENDES; SILVEIRA;
GALVAO, 2008, p. 103-104), “a revisdo integrativa determina o conhecimento atual sobre
uma temdtica especifica, j4 que € conduzida de modo a identificar, analisar e sintetizar
resultados de estudos independentes sobre 0 mesmo assunto”.

Contudo, para a constru¢do da revisdo integrativa € preciso percorrer seis etapas
distintas. No primeiro passo, estabelece-se hipdtese ou questdo da pesquisa, enquanto no
segundo passo € feita a busca da amostragem na literatura e no terceiro passo € feita a
categorizacdo dos estudos. No quarto passo, realiza-se a avaliacdo dos estudos incluidos na
revisao e no quinto passo € feita a interpretacao dos resultados. Por sua vez, no sexto e ultimo

passo € realizada a sintese do conhecimento ou apresentagio da revisdo (SILVEIRA, 2005).

4.2 Universo e Amostra

O universo deste estudo foi composto por artigos cientificos publicados na biblioteca
eletronica Scientific Eletronic Library Online (SciELO). Para a delimitacdo da amostra, foram
utilizados como critérios de inclusdo: trabalhos desenvolvidos no Brasil e disponivel na
integra, o que refinou a pesquisa. Foram excluidos os artigos indisponiveis na integra, os que
ndo contemplavam os temas escolhidos para fazer parte da pesquisa € os que ndao foram

origindrios de pesquisas realizadas no Brasil.
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A estratégia de busca se deu com o uso do indicador booleano AND. A busca dos
artigos se deu por meio dos seguintes descritores: Ensino de Quimica e Metodologia Ativa.
Para a pesquisa nas bases, a estratégia utilizada foi: “Metodologia Ativa AND Quimica”
obteve-se o seguinte resultado: 65 artigos, sendo 08 destes escolhidos, que atendiam aos

critérios de inclusio e aos objetivos do estudo.

4.3 Coleta de Dados

A busca pelos artigos foi realizada entre os meses de margco a abril de 2021, na
Biblioteca eletronica SciELO, tendo como questdo norteadora: Qual o conhecimento existente
na literatura a respeito das metodologias ativas no ensino de quimica?

Esta etapa de revisdo se ateve a busca das informagdes extraidas dos estudos
selecionados. O propdsito foi sumarizar e documentar as informagdes sobre cada artigo,
incluindo a revisdo e catalogar referéncias. Destaca-se que organizacdo dos artigos de forma
cronoldgica permite ao leitor contemplar o conhecimento na drea de estudo. Para atender as
necessidades de andlise dos artigos foi elaborado um instrumento de categorizacao dos dados
para sistematizar as informacdes relacionadas a identificacdo dos artigos, autor(es), periédicos
nos quais foram publicados, ano de cada publicacdo, caracteristicas metodoldgicas dos

artigos, além dos objetivos e das consideragdes finais de cada um.

4.4 Analise e apresentaciao dos dados

Para a andlise dos dados coletados serd utilizada a técnica de Anélise de Conteudo
que, segundo Bardin (2011), consiste em um conjunto de instrumentos de cunho
metodolégico em constante mudanga e aperfeicoamento, que se aplica a discursos (contetidos
e continentes) extremamente diversificados. Esse método de andlise aborda iniciativas de
explicitagdo, sistematizacdo e expressao do conteido de mensagens com o intuito de realizar
deducdes logicas e justificadas.

Para tanto, o processo de andlise de contetido é dividido em trés fases, sendo: 1) A
etapa da pré-analise, que compreende a organiza¢do do material a ser analisado, tendo como
fundamento a realizacdo de quatro processos: a leitura flutuante, a escolha dos documentos
(selecdo do que serd analisado), a formulacdo de hipdteses e objetivos (afirmagdes
provisdrias, que o pesquisador se propde a verificar) e a elaboracio de indicadores. 2) A etapa
de exploracao do material, que compreende a codificacio do material e a definicdo das
categorias de andlise. Essa etapa é fundamental pois é nela que sdo realizadas as

interpretacdes e inferéncias iniciais. Na formulacdo das categorias, ressalta-se que o



25

pesquisador deve se ater ao critério exclusividade, a fim de que um elemento ndo seja
classificado em mais de uma categoria. 3) por ultimo, na etapa de tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao, ocorre a condensacio e a andlise dos dados propriamente dita,
sendo 0 momento em que o pesquisador faz uso da andlise reflexiva e critica (BARDIN,
2000).

Os oito estudos selecionados foram impressos e lidos na integra. Na anélise, estes
serdo comparados item por item, categorizados e agrupados de acordo com suas
similaridades. Posteriormente, os dados serdo dispostos em tabelas e discutidos conforme a

literatura pertinente.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Logo apds realizada a pesquisa, foi possivel efetivar uma sintese dos conhecimentos
produzidos sobre a temdtica e assim ter um conhecimento bdsico de acordo com os artigos
encontrados, como os professores de quimica se posicionam a respeito das escolhas de
metodologias ativas em sala de aula.

Para tanto, buscou-se publicagdes que contivessem os descritores: “ensino de
quimica” and “metodologias ativas”, a partir dos quais foram obtidos os seguintes resultados:
08 artigos na integra, sendo 1 artigo na Revista de Engenharia quimica e quimica — REQ?, 1
artigo na Revista Insignate Scientia, 5 artigos na Revista Research, Society and Development,
1 artigo na Revista Sustinere.

Por conseguinte, o quadro 1 abaixo, ilustra a quantidade de artigos encontrados, os

quais fizeram parte do universo da pesquisa e aqueles que compuseram a amostra.

Quadro 1 - Distribui¢do do nimero de artigos encontrados.

Metodologias Ativas AND Ensino de Quimica

Base de dados Artigos Encontrados Artigos Selecionados

Scielo 65 artigos 08 artigos

Fonte: Dados de pesquisa, 2021.

A amostra foi constituida por 08 publicacOes que atenderam aos critérios de inclusdo,
trabalhos desenvolvidos no Brasil e disponivel na integra, os quais foram publicados entre os
anos de 2016 a 2020.

O quadro 2 apresenta os estudos incluidos na revisdo integrativa sobre as
metodologias ativas voltadas para o ensino de quimica, segundo: titulo do artigo, ano de

publicacgdo, autores, periddico onde foi publicado e nivel de ensino aplicado o estudo.

Quadro 2 - Descri¢ao dos estudos conforme titulo do artigo, ano de publicagdo, autores,
nome do periddico onde foi publicado e nivel de ensino aplicado no estudo.

N° Titulo do artigo Ano Autor Periédico Nivel de Ensino
O Peer Instruction L.M.M. Revista de
Al como proposta de Dumont, R.S. Engenharia
metodologia ativano | 2016 Carvalho e Quimica e Nivel Médio
ensino de quimica A.J.M. Neves | Quimica — REQ?
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Metodologias ativas

no processo de

ensino-aprendizagem Patricia )
. o Revista
A2 | utilizando semindrios Capellato,
. Research,
como ferramentas Larissa Mayra )
o . o Society and .
educacionais no Silva Ribeiro e Nivel Superior
2019 ) Development
componente Daniela Sachs
curricular Quimica
Geral
Caroline
Tombini,
Diferentes Francisco Revista
A3 metodologias de Roberto da Research,
ensino em aulade | 2020 | Silva Machado Society and )
_ ' Nivel Superior
controle de qualidade Junior e Development
Francieli
Dalcanton
Estratégias docentes ' .
‘ Mirele Sanelis
no desenvolvimento
_ Fernandes e ' . '
A4 | de competéncias em ' . Revista Pritica Nivel Médio/
Tania Denise o
estudantes de um o Docente (RPD) Profissional
. 2020 Miskinis .
curso técnico em Técnico
. Salgado
quimica
Elaboragdo de uma
sequéncia didatica no Jéssica Campos '
] ) ] Revista
ensino de Quimica Silva, Carla de
_ Research,
AS | estruturada em uma Moura Martins '
o ' Society and )
metodologia ativa | 2020 e Rodrigo Nivel Médio
o ) Development
com tema gerador: o Vieira da Silva
café
Avaliacdo de uma Tassiane dos Revista
sequéncia didatica Santos Ferrao, Research,
pratica e 2020 Marcos Society and Nivel Médio/
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A6 | interdisciplinar para o Vinicius Vieira Development Profissional
ensino da influéncia Pereira e Técnico
do pH na conservagao Marcio Xavier
dos alimentos Correa
Fernando

A aprendizagem
Vasconcelos de

baseada em
Oliveira, Revista
problemas (ABP)
A7 Vanessa Research,
articulada a formacao
Candito, Society and
inicial e continuada | 2020 Nivel Superior

Leonan Guerra Development
de professores de _
e Maria Rosa

Quimica o
Chitolina
Aprendizagem
baseada em Angela Cristina '
) ) ] Revista
A8 | problemas no ensino Raimondi e '
Insignare
de Quimica Analitica | 2020 | Eliane Siqueira
Scientia Nivel Superior

Qualitativa Razzoto

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Analisando o quadro € possivel notar que anterior ao ano de 2016 nao foram
encontrados na pesquisa artigos que retratavam o ensino de quimica ligado as metodologias
ativas. Apds esse ano, em 2019, ocorreu uma publicag@o acerca do tema, no ano seguinte foi
encontrado seis trabalhos publicados no qual fazem parte deste estudo, mostrando assim que o
tema € recente no ensino de quimica.

Com relacdo aos periddicos nos quais os artigos foram publicados, observamos que
seis trabalhos (A3, A4, AS, A6, A7, A8) foram publicados no mesmo ano. Cinco deles foram
encontrados em revistas de circulagdo internacional, levando em conta que as pesquisas
referentes aos mesmos foram desenvolvidas aqui no pais. O artigo A2 foi publicado um ano
anterior aos demais citados e encontrado em revistas de circulagio internacional também e os
demais foram publicados em periddicos nacionais.

Quanto ao nivel de ensino no qual as pesquisas foram utilizadas, observou-se que

quatro dos oito artigos remeteram ao processo de ensino/ aprendizagem de quimica no Ensino
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Superior, enquanto os demais fizeram parte do Ensino Médio e/ou Técnico. Observou-se
ainda que os autores eram em parte da drea de ciéncias. Nesse sentido, pode-se considerar que
0s mesmos possuem singular para apresentar e falar sobre temas relacionados as metodologias
ativas no ensino de quimica.

Para exposi¢do dos resultados, decidiu-se reunir os estudos em categorias temdticas,
a saber: visdo dos autores acerca das metodologias ativas no ensino de quimica, quais as
dificuldades apontadas, se fazem uso de metodologias ativas no ensino, quais foram os
resultados obtidos pelo emprego das metodologias que usam. Para melhor andlise e

apresentacao. O quadro 3 expos um resumo dessas categorias:



30

Quadro 3 - Descri¢do dos estudos incluidos na revisdo integrativa sobre as Metodologias Ativas no ensino de Quimica, segundo visao dos
autores sobre as metodologias ativas, dificuldades, metodologias sugeridas e resultados.

N° | TIPO DE TITULO DO METODOLOGIA DIFICULDADES VISAO DOS AUTORES RESULTADOS
PESQUISA ARTIGO S SUGERIDAS RELATADAS ACERCA DAS ANALISADOS
METODOLOGIAS
ATIVAS
O Peer Instruction | Peer Instruction Leitura  previa  dos | O professor deve conhecer | Os alunos responderam
Qualitativa | como proposta de co'nt.eudos a  serem fyem o método antes de favorfwelmente a adogdo
ministrados em sala de do método;
metodologia ativa aula; adota-lo para estar orientado | Participagio nas aulas
Al no Ensino de Res1st§n01a dos alunos na preparagdo de suas aulas. satisfatoria; .
em inverter a aula, Interacdo dos alunos foi
Quimica estudar em casa e fazer | Cada etapa da metodologia | constante.
exercicios em sala. possui uma fungio
especifica na aprendizagem.
O principal objetivo €
promover interacio entre os
alunos e atentd-los aos
conceitos subjacentes.
Metodologias Metodologia A reprovacdo do método | O docente tem um papel | Foi relatado que apds as
Qualitativa | ativas no processo | diddtica; pode ser _resultado qa fundamental e desafiador a | CMICaS 0 aluno
inseguranca e de perfis desenvolve o pensar,
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de Ensino- | Semindrios; Sala de | invertidos de  vdrios | busca de ferramentas e | argumentar e expressar
. . . alunos- dificuldade de . sua opinido sobre
A2 aprendizagem aula invertida. L1 processos que estimulem os .
falar em publico; determinado assunto
utilizando Desinteresse de alguns | alunos a construirem um | fazendo com que o
oL discentes na disciplina; . discente  participe de
semindrios  como - ponto de vista com .
A lndlfereng a de forma ativa do seu
ferramentas determinados alunos | embasamento cientifico, | préprio  processo  de
L i . . aprendizagem.
Educacionais no reﬂetl.u de forma ampliando assim oS P g
negativa no grupo como
Componente um todo, | horizontes associados ao
Curricular Quimica sobregarregando 08 | ensino- aprendizagem no
demais colegas, fazendo
Geral com que a metodologia ambito educacional.
seja vista como
desestimuladora e
cansativa.
Diferentes Quis online; Video | Raramente sdo utilizadas | Utilizar metodologias | Os académicos julgaram
o . e metodologias. . . necessdria a utilizagao de
Quantitativa | metodologias  de | didético; & diferenciadas pode trazer | . sa
diferentes metodologias;
ensino em aula de | Vinculagdo de beneficios para 0| H4 pesquisas com o
A3 controle de | noticias atuais aprendizado dos discentes, O,bJeUVO de InSerir
diferentes metodologias e
qualidade promovendo transformagdes | abordagens de ensino

no método de ensino, sendo
este o grande desafio atual.
A metodologia ativa

constitui-se numa

sendo necessdrio que oOs
discentes queiram utiliza-
las, a fim de tornar suas
aulas mais atrativas.
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concepcdo educativa que
promove a construcdo de
situagdes que aproximem
criticamente o discente da
realidade, para que estes
possam ter curiosidade e
sintam-se desafiados para a

resolugdo de problemas.

A4

Qualitativa

Estratégias
docentes no
desenvolvimento
de  competéncias
em estudantes de
um curso técnico

em Quimica

Plano de curso

Os docentes precisam
romper com o modelo
tradicional de ensino
(transmissor/ receptivo).

A preocupacdo com a
formacdo e constru¢do de
um conjunto de valores e
principios éticos,
necessdrios a natureza do
trabalho e ao exercicio da

cidadania.

Aderir a praticas
pedagdgicas que
estimulem a participagao
ativa dos alunos;

Todos os estudantes
apontaram a atividade
pratica em laboratério,
individual ou em equipe
como principal estratégia
para articulagdo entre
teoria e pratica,
viabilizando nio s6 uma
melhor compreensdo dos
conteudos abordados
pelas disciplinas.

Elabora¢do de uma

sequéncia didética

Sequéncia Didatica

(SD)

N3ao descreve sobre

O uso das metodologias

ativas no ensino é

Ferramenta vidvel para
trabalhar conteddos;
Possibilita o ensino mais
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no ensino de

caracterizado por inserir o

dinamico e atrativo;

o . O aluno se torna
AS | Qualitativa | Quimica aluno como centro do .
protagonista  do seu
estruturada em uma processo de aprendizagem, | processo de  ensino-
. . . aprendizagem.
metodologia ativa dando autonomia para que P &
como tema ele consiga  solucionar
gerador: o café problemas a partir das
discussdes, interacdes e
atividades que exigem que
ele se torne agente ativo
nesse processo, buscando
estratégias, como as
tecnologias  digitais para
solucdo de problemas.
Avaliacdo de uma | Sequéncia Diddtica | Alguns professores | A estratégia de ensino por | Os resultados
A P mencionaram limitagcdes A sl demonstram ue a
sequéncia didatica | (SD) _rmitag sequéncias didéticas ) d
para a aplicacio da totalidade dos
prética e proposta, demonstrando | corrobora com as premissas | professores considera
I . e ue uma  estratégia . ue a aplicacdo de
A6 | Qualitativa | interdisciplinar qt L. /g de abordagens de ensino que plicaca ..
didatica deve ser mutavel atividades didaticas
para o ensino da para se adequar a | interdisciplinares quanto 4 | utilizando a
PR realidade de cada aluno, . aprendizagem  baseada
influéncia do pH na estrutura orientada para a
professor e/ou em problemas favorece o
conservacdo  dos institui¢do. resolucio de problemas | desenvolvimento

profissional do aluno;
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alimentos

especificos, além de evocar
atencdo ao processo € ndo

ao produto.

Esta pesquisa
demonstrou que a
elaboracao e divulgagao
de sequéncias didéticas
com metodologias
atrativas, as quais
auxiliam nas aulas dos
professores com recursos
limitados  favorece o
processo ensino-
aprendizagem do corpo
académico.

A aprendizagem | Aprendizagem Resisténcia dos colegas | A ABP € uma técnica de | 50% dos participantes
professores e das . tiveram contato com
baseada em | baseada em | T 70 ensino que educa, -
institui¢des escolares; ABP em sua formacgdo
problemas (ABP) | Problemas (ABP) Estudantes que estdo | apresentando aos escolares | inicial;
A7 | Qualitativa | articulada a hab1tua/dos a Frgbalhar uma situacao que leva a um FOI' posswc?l Perceber
pelo método tradicional; maior motivagdo dos
formacgdo inicial e Falta de formacio inicial | problema que tem de ser | alunos na busca pela
continuada de e continuada, pois 0S| recolvido. resolucdo do problema.
docentes nao se sentem
professores de seguros para desenvolver
Quimica as atividades.
Aprendizagem Aprendizagem Houve resisténcia inicial | O uso de ABP como | Houve uma melhora de
baseada em | baseada em | POT  parte de alguns abordagem central para o rgndlmento dos
alunos. discentes, sendo 0
problemas de | Problemas (ABP) desenvolvimento de | préprio protagonista no
A8 | Qualitativa | Quimica Analitica habilidades cognitivas de processo de aquisiciio de

conhecimento e 0
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Qualitativa

alto nivel € um caminho
muito ~ promissor  para
aqueles educadores que
estao constantemente
preocupados com a
formacgdo integral de seus

estudantes.

desenvolvimento
habilidades.

de

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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A maior parte dos estudos que foram selecionados optou pela pesquisa qualitativa
(A1, A2, A4, AS, A6, A7 e A8), com isso, podemos considerar que os artigos utilizam a
coleta de informacdes para descrever os estudos como principal caracteristica. O artigo A3
optou pela pesquisa quantitativa onde usa coleta de informacdes de natureza numérica e que
serdo analisados a partir de métodos estatisticos.
Categoria 1: Como os autores conceituam as metodologias ativas no Ensino de Quimica

Os autores do artigo A1 descrevem que as metodologias ativas sao metodologias de
ensino que envolvem os alunos em atividades diferenciadas, isto €, que envolvem diversos
aspectos e maneiras de ensino com a finalidade de desenvolver habilidade diversificadas.
Tornando o aluno mais ativo e proativo, comunicativo, investigador, e isso, dependera dos
objetivos que o professor quer alcancar e as estratégias adotadas para consegui-los.

Sete dos oito artigos fazem descricdo sobre as metodologias ativas no ensino de
quimica. De um ponto de vista mais geral, relatam que as metodologias ativas sdo alternativas
pedagdgicas que se baseiam em tr€s principais vertentes: envolver o aluno na aprendizagem
por descoberta, investigacdo ou solugdo de problemas. Essas vertentes s@o utilizadas com o
intuito de engajar o estudante em atividades que o coloquem como protagonista do seu
proprio processo de ensino-aprendizagem.

Categoria 2: Dificuldades apontadas

E possivel verificar, ao avaliar o quadro 3, que sete dos oito artigos apontam criticas
em relacdo as deficiéncias do processo de ensino-aprendizagem baseado no método de ensino
tradicional, como também argumentam que hé falta de atencdo, participacdo, desmotivacao,
além de dificuldades quanto assimilacdo e contextualizacdo do conteido, auséncia de
interac@o entre os professores e alunos, pouca memorizagao dos conteidos abordados, a falta
de desenvolvimento do aluno e o desinteresse pela investigacdo e pesquisa, além de
verificarem dificuldades para relacionar os contetidos com a realidade, salientando que as
metodologias ativas contribuiu para uma boa superacdo de parte dos problemas enfrentados
diante do modelo de ensino tradicional. O problema foi relatado nos artigos Al, A2, A3, A4,
A6, A7 e A8, o que representa 87,5% dos artigos analisados.

Outro problema citado pelos autores, € que aparece como o segundo mais relatado é
a falta de interesse dos discentes pelo ensino de quimica, problema esse retratado nos artigos
Al, A2, A4, A6, A7 e A8, que denotam 75% dos estudos. A terceira dificuldade verificada
remete ao fato de alguns docentes ndo se sentirem preparados para utilizar novas

metodologias de ensino em sala de aula, o que os torna reféns da metodologia tradicional, fato
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esse que foi retratado nos artigos A2, A6 e A7, o que representa 37,5% dos oito artigos
investigados.

As dificuldades descritas a cima ficaram como as trés principais mais citadas nos
estudos que foram analisados, sendo que outros também se destacaram, tais como: a falta de
formagdo adequada pelos profissionais que pode desencadear outras falhas, como a falta de
dominio ou conhecimento acerca das metodologias ativas, o que acaba tornando-o inseguro
quando se trata de utiliza-las.

O Ensino Tradicional ainda € muito enraizado nas instituicdes de ensino no Brasil e
fora do Pais, pois muitos professores ainda acreditam que o ensino deve ser centrado nos
conteidos, o que requer uma mudanca de paradigma, com consci€éncia critica e
comportamentos racionais e justificados (AIKENHEAD, 2009). O grande desafio atual é
buscar metodologias inovadoras que sejam capazes de proporcionar ao docente, além do
treinamento técnico e tradicional, uma formacdo ética, histérica, critica, reflexiva,
transformadora e humanizada. A utilizacdo desses recursos didaticos requer a cuidadosa
mediagdo do professor para efetivamente promover a aprendizagem e desenvolver as
competéncias e habilidades que serdo exigidas no mercado de trabalho.

Conforme Ausubel (1980), independentemente da abordagem que seja feita, do
método utilizado, do professor e da dinamica da aula, a responsabilidade de aprender em
maior parte € do aluno. A aprendizagem ndo depende somente de um método, nem somente
do professor, mas, primeiramente, depende do esfor¢co e comprometimento do aluno.
Categoria 3: Metodologias sugeridas

No que se refere as sugestdes de metodologias, todos os estudos fizeram uso de
alguma ou contribuiram com sugestdes de metodologias ativas que podem ser aplicadas no
ensino de quimica. Nesse sentido, foi possivel verificar uma grande variedade de
metodologias sugeridas, destacando-se que alguns autores utilizaram mais de um tipo de
singular, como € o caso do estudo A3 que utilizou quis online, video didético e vinculagdo de
noticias atuais. Destes, os estudos A2 e A4 fizeram uso de semindrios, sala de aula invertida e
plano de curso. No entanto, o artigo Al faz alus@o ao uso do Peer Instruction (PI) como
metodologia a ser usada nas aulas de quimica.

O Peer Instruction (PI) — o objetivo principal do PI é promover a interacdo
entre os alunos e atentid-los aos conceitos subjacentes — aqueles que sdo
subliminares e/ou implicitos. Este processo de aula “estimula os estudantes a
pensar através de argumentos que estdo sendo desenvolvidos e promove que
eles e o professor acessem o quanto entenderam os conceitos (MAZUR,
1997, p. 10).
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Dois dos oito estudos selecionados sugerem a Sequéncia Didatica como metodologia
a ser trabalhada em sala de aula, sendo esses os artigos AS e A6.
Para Kobashigawa et al. (2008), a Sequéncia Didética € definida por:

Um conjunto de atividades, estratégias e intervengdes planejadas etapa por
etapa pelo docente para que o entendimento do conteido ou tema proposto
seja alcancado pelos discentes.

As pesquisas sobre sequéncias didaticas despertam interesse devido a sua utilidade
como uma alternativa para diversificar o processo de ensino-aprendizagem, servindo como
material de apoio ao professor (DA CONCEI(;AO et al., 2020; PAULI; LUDKE, 2019;
ROSA; LANDIM, 2017).

Por fim, os artigos A7 e A8, utilizam o método da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), onde:

A ABP caracteriza-se por ser uma metodologia que faz uso de problemas
cotidianos, reais ou ficticios, e estabelece como finalidade o
desenvolvimento do pensamento critico e as habilidades nas solugdes de
problemas, promovendo a aprendizagem de conceitos relacionados as éreas
de conhecimento estudadas (RIBEIRO, 2005, p. 209).

Categoria 4: Resultados analisados

Foi possivel observar que todos os autores defenderam que as metodologias ativas
sdo de fundamental importancia para o aperfeicoamento do ensino de Quimica. Em todos os
resultados analisados, apenas um estudo (A7), apontou que a maioria dos participantes da
pesquisa obtiveram nocdes tedricas sobre a utilizacdo de metodologias ativas — ABP em sua
formacao. Os mesmos destacam que a pratica pedagdgica a partir da ABP requer do professor
uma concepcdo de ensino-aprendizagem que vai além da simples transmissao de
conhecimentos disciplinares.

Quatro dos oito estudos (A1, A2, A3, A4) apontam que as metodologias ativas sdo
importantes porque promovem o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, tornando-se
fundamental na formacdo do pensamento critico. Os métodos inovadores de ensino-
aprendizagem como os métodos ativos necessitam serem estudados e ampliados em todas as
escolas e universidades, visto que estes beneficiam o crescimento dos estudantes.

Os autores dos estudos A4, AS, A6 e A7, refletem que hd um problema gerado pela
falta de formacdo adequada dos professores, o que os tornam inseguros para trabalhar em sala
novas metodologias, deixando-os refém do ensino tradicional. Os docentes precisam romper
com o modelo tradicional de ensino transmissivo/receptivo e aderir a praticas pedagdgicas

que estimulem a participacdo ativa dos estudantes.
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Ainda para os autores do artigo A7, o despreparo impossibilita os docentes a fazer
uso de novas metodologias, sendo necessdrio que o professor se coloque como professor-
pesquisador, buscando alternativas dentro do contexto escolar que permitam ao estudante
aprender e se sinta motivado a buscar novos conhecimentos, tornando-se questionador.

Os artigos A5, A6 e A7, ainda afirmam que valorizam a metodologia ativa como
uma proposta de ensino, porém apontam que durante o uso dos mesmos, sdo frequentes as
interferéncias externas com relacdo ao planejamento escolar, resisténcia dos colegas
professores e das institui¢des escolares, além dos estudantes, os quais estdo habituados a
trabalhar pelo método tradicional.

Acerca dessa limitacoes relacionada a disposi¢do dos estudantes para participarem
dos contextos educacionais que envolvem metodologias ativas, tanto os estudos AS, A6 e A7,
quanto o A8, defendem o uso de novas técnicas de ensino/ aprendizagem, visto que a adocao
de um método diferente para as aulas, onde o estudante precisa ser ativo na constru¢do do seu
proprio conhecimento, resulta em um impacto bastante positivo para a maioria dos alunos,

tornando-o principal responsdvel por sua aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s o estudo, foi possivel identificar e analisar conhecimentos produzidos acerca
do uso das metodologias ativas no ensino de quimica, seus avangos e desafios, para que
assim, seja possivel contribuir para a implementacdo de agdes estratégicas que se mostrem
efetivas e eficazes na sala de aula, oferecendo um processo de aprendizagem mais simples e
de qualidade, quando considerado o modelo de ensino tradicional.

Com isso, foi possivel perceber que as metodologias ativas se mostram muito
eficientes de acordo com os resultados analisados nos artigos e sdo indispensdveis para o
ensino-aprendizagem, uma vez que a partir dos artigos estudados, a utilizacdo dessas
metodologias tornou possivel a concretizacao dos objetivos desta revisao.

Sao inimeros os desafios a serem superados na prética, decorrente disso € necessario
um bom planejamento e preparo, onde o professor e a escola/instituicio devem analisar e
investigar a realidade dos alunos para poder aplicar as metodologias ativas. Dessa forma, é
necessario averiguar as dificuldades e aplicar uma metodologia que melhor se adeque a turma.
E interessante que o professor diversifique o tipo de metodologia a ser trabalhada para nio
tornar as aulas mondétonas, precisa estar aberto as inovacdes para assim, fugir do ensino
tradicional e tornar as aulas mais atrativas. Desta forma, os alunos se sentiriam mais atraidos
pelas aulas, o que os torna responsdveis pelo seu préprio ensino.

Sendo possivel acreditar que este estudo contribuird para o desenvolvimento de
conhecimentos acerca das metodologias ativas no Ensino de Quimica. Essa revisdo integrativa
versou sobre possibilidades que tendem a auxiliar na compreensdo da problemdtica, mas
também da pesquisa cientifica. Tendo em vista os objetivos da pesquisa, foi possivel analisar
as metodologias ativas identificadas nos artigos e quais as mais utilizadas pelos docentes,
assim como, averiguar os avangos e os desafios relacionados ao uso delas e a repercussao das
mesmas através do processo de ensino-aprendizagem da quimica.

Contudo, mediante as constatacdes abordadas na presente pesquisa, torna-se
perceptivel a necessidade de se realizar mais pesquisas € estudos acerca das metodologias
ativas voltadas ao Ensino de Quimica, pois estd € uma temdtica muito recente na drea, sendo
visivel diante dos poucos resultados de trabalhos encontrados que se relacionam com a

tematica.
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