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RESUMO

Este trabalho ¢ um estudo sobre letramento literario com base na interdisciplinaridade, que visa
instigar e desenvolver no aluno um interesse por literatura através de obras de diferentes
géneros, produzidas por escritores cearenses, a saber: o poema “A for¢a de Maria”(2009), de
Féatima Teles; a cronica “ O Espirito do Casardao”(2013), de José Flavio Vieira; a Lenda “A
Lenda da Pedra da Batateira” (2020), de Fatima Teles; o conto “Milagre em Juazeiro” (2005),
de Ronaldo Correia de Brito; e romance, O Quinze (1930), de Rachel de Queiroz. Esta pesquisa
tem como foco o ensino da leitura de textos literarios para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, e configura-se pela producao de um Caderno de Leitura Literaria, como proposta
de intervengdo pedagodgica a ser desenvolvida por meio de obras de autores cearenses, com o
proposito de alcangar e trazer o aluno para a literatura e, assim, para o ensino, contribuindo
também para cultura local, e desenvolver neles, comportamentos leitores. O Caderno servira de
subsidio para professores de diferentes dreas do ensino, uma vez que se encaixa nos moldes
interdisciplinares, intercruzando conhecimentos dos componentes curriculares da Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O produto oferece orientagdo pedagogica ao professor,
com atividades de leitura, em sintonia com as competéncias ¢ habilidades leitoras a serem
desenvolvidas pelos alunos. Para elaboragao desse produto, recorremos a contribuicao teorica
de Cosson (2009), Japiassu (1993), Bakhtin (2020), Fazenda (2002, 2008), Soares (2008, 2009),
Tfouni (2002), Zappone (2008), Brasil (2017), dentre outros. Esta pesquisa ¢ de cunho
bibliografico, com abordagem qualitativa de natureza aplicada, uma vez que trata de uma
proposta de intervencdo pedagdgica, a qual se apresenta como produto final da mesma, o
Caderno de Leitura Literaria com Escritores Cearenses numa perspectiva interdisciplinar.

Palavras-chave: Caderno de Leitura, Letramento Literario, Interdisciplinaridade, Leitura.



ABSTRACT

This work is a study on literary literacy based on interdisciplinarity, which aims to instigate and
develop in the student an interest in literature through works of different genres, produced by
writers from Ceard, namely: the poem “The strength of Maria” (2009) , by Fatima Teles; the
chronicle “O Espirito do Casarao” (2013), by José Flavio Vieira; the Legend “The Legend of
Pedra da Batateira™ (2020), by Fatima Teles; the short story “Milagre em Juazeiro” (2005), by
Ronaldo Correia de Brito; and romance, O Quinze (1930), by Rachel de Queiroz. This research
focuses on the teaching of reading literary texts for students in the 9th grade of elementary
school, and is configured by the production of a Literary Reading Notebook, as a pedagogical
intervention proposal to be developed through works by authors from Ceara, with the purpose
of reaching and bringing the student to literature and, thus, to teaching, also contributing to
local culture, and developing reader behavior in them. The booklet will serve as a subsidy for
teachers from different areas of education, as it fits into the interdisciplinary molds, crossing
knowledge of the curricular components of the Area of Applied Human and Social Sciences.
The product offers pedagogical guidance to the teacher, with reading activities, in line with the
reading competences and skills to be developed by the students. To elaborate this product, we
used the theoretical contribution of Cosson (2009), Japiassu (1993), Bakhtin (2011), Fazenda
(2002, 2008), Soares (2008, 2009), Tfouni (2002), Zappone (2008), Brasil (2017), among
others. This research is bibliographical in nature, with a qualitative approach of applied nature,
since it deals with a proposal for a pedagogical intervention, which is presented as its final
product, a Notebook of Literary Reading with Writers from the Brazilian State of Ceara, in a
interdisciplinar perspective.

Keywords: Reading Book of Activities, Literary Literacy, Interdisciplinarity, Reading.
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1. INTRODUCAO

1.1 PERCURSO DA PESQUISA

A leitura ¢ uma imprescindivel aquisi¢do para que o individuo possa portar-se com
mais liberdade e possa adquirir sua autonomia em uma sociedade letrada. E porta aberta para a
constitui¢do pessoal e social do individuo. A leitura contribui de modo efetivo para a formagao
humana, possibilitando uma maior inser¢ao social, apropriagao de conhecimentos, aquisi¢ao de
estruturas linguisticas, modificacdo de pensamentos e acdes, dentre outras. Nessa perspectiva,
investir em uma formacao leitora proficiente dentro da institui¢ao escolar, torna-se primordial,
¢ imperativo, em face da multiplicidade de géneros textuais que de modo vertiginoso surgem
na vida social do aluno.

Os géneros textuais aos quais os alunos tém acesso no seu cotidiano chegam
veiculados em diversos e diferentes suportes textuais. E de grande relevancia o despertar da
leitura, na vida do aluno, uma leitura livre, autbnoma, com magia, e sobretudo, uma leitura
literaria. O desvelo com o ensino de leitura na vida escolar do aluno ¢ uma “obrigacdo social”
para conduzi-lo a uma leitura com qualidade e proficiéncia.

A presenca da leitura literaria em sala de aula ¢ deveras um elemento essencial na
condugdo e no processo de formac¢ao do jovem leitor, por trata-se de um espago de socializacao,
tendo o professor como mediador. E um processo que exige planejamento, empenho e estudos.
O professor precisa direcionar o trabalho de leitura e apresentar esta como um amplo caminho
de conhecimentos e uma fonte fecunda de prazer.

Dentro da escola, ¢ o professor um agente de transformagdo de comportamentos, um
multiplicador do saber, e das praticas leitoras. Faz-se necessario que ele ndo s6 goste de ler,
todavia, seja um leitor proficuo e que com seu exemplo, saiba transmitir com entusiasmo para
o aluno o poder de desvendamento que a leitura possibilita. De forma que o aluno sinta o poder
de encanto e de transformagdo que a leitura pode lhe prover. E sendo assim, abordando a leitura
como um exercicio aprazivel e ndo como uma tarefa escolar enfadonha.

Nesse parametro, ¢ importante conhecer bem o alunado, as caracteristicas de cada
turma, pensar que género textual se adéqua como gatilho que os motive, os emocione, € que
possa ajuda-los a desejar conhecer o universo da leitura. As formas de atividades que os textos
podem proporcionar como frui¢do literaria, bem como os sentimentos que os mesmos podem

despertar, também sdo elementos essenciais nesse processo. Tudo isso sdo questdes a serem
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pensadas pelo professor, que precisa considerar que, antes de ser formador de leitores, ¢ um
influenciador.

Faz-se necessario ser um leitor atento as leituras e, principalmente, as novas literaturas.
E importante conhecer a obra literaria que se quer trabalhar e envolver nesse trabalho com a
leitura, mecanismo que atrai seu aluno para leitura da obra, em especial, o professor que trabalha
com a linguagem, bem como, sendo um trabalho de parceria com todos os docentes de qualquer
area do conhecimento. E um processo de cooperacio, reflexio permanente sobre a praxis,
formagdo e planejamento que cada area do conhecimento pode exercitar conforme sua
particularidade, no seu fazer pedagdgico.

A literatura figura-se, como toda arte, na capacidade de proporcionar transformagdes
nas pessoas, pois esta lida diretamente com os sentimentos, as sensagdes que permeiam a vida
cotidiana. Nao obstante, se trate de um texto que se ocupa de uma linguagem ficcional, o leitor
se aproxima do texto, porque de alguma forma se identificou com ele, se viu muitas vezes
personificado no texto, ele se depara com situagdes que conectam fantasia e realidade. H4 um
encontro do leitor com os sentimentos das personagens, sentimentos estes que fazem parte das
situagdes vivenciadas por todas as pessoas.

A vista disso, a literatura tem atribuicdo humanizadora, basta perceber que
encontramos nos textos literarios “personagens que tém aflicdes, desafios e relacdes
corriqueiras, ou seja, obras que focam o convivio humano, dando énfase as relagdes afetivas,
sentimentais ou humanitarias” (COELHO, 2020, p.157).

Para que acontega o desenvolver no aluno pela aptidao da leitura, e por conseguinte,
o hébito do ato de ler, o ensino da leitura precisa atrair o aluno pelo sentimento, pela
identificacdo com a historia lida. Neste sentido, faz-se necessario uma escolha criteriosa dos
textos literarios que se deseja trabalhar, pois para que a leitura seja produtiva, para que haja a
fruigdo literaria, o professor, por exemplo, precisa se ater a questdes como “familiaridade com
os livros, hébitos de leitura, animacgdo da leitura, prazer de leitura, gosto pela leitura e etc. Um
conjunto de termos que remetem a pratica escolar da leitura extensa e livre dos alunos”
(COLOMER, 2007, p.41-42).

Também para que seja mais produtivo e para que a leitura literaria ocorra de maneira
mais significativa, hd a possibilidade de se trabalhar de forma interdisciplinar, ndo s6 apenas
ser uma preocupagdo dos componentes curriculares da Area de Linguagem. Trabalhar com
textos literarios abre varias janelas para a conexao com outros componentes curriculares, pois
a literatura tem relagdes que se estabelecem com as diferentes areas do ensino de modo

reciproco.
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Nesse sentido, esta dissertagao iniciou-se por uma pesquisa bibliografica aprofundada,
envolvendo tematicas sobre o ensino de leitura, o ensino de literatura, o trabalho com textos
literarios e interdisciplinaridade. Fez-se necessario adentrar no campo da teoria, para conhecer
bem os desafios que o professor encontra para formar um aluno leitor de textos literarios.

Um mergulho nesse universo tedrico, juntamente com o meu olhar em sala de aula, na
condicdo de professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - anos finais — e a
percepcao das lacunas existentes no tocante a apropriagao pelos os alunos de textos de cunho
literario, fez surgir a ideia de trabalhar com o uso de textos literarios numa proposta
interdisciplinar. Pois, além de envolver os professores de outras areas do conhecimento nesse
trabalho de incentivo a leitura, enseja alargar o espaco de leitura literaria no ambito escolar, e
potencializar a consciéncia leitora do aluno.

Objetiva-se também desvelar o consenso que leitura literdria s6 tem espaco nas aulas
de Lingua Portuguesa e Literatura. Para isto, pensou-se em produzir um Caderno Pedagogico
de Leitura Literaria com obras de escritores cearenses para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental como um aporte didatico ao docente e que podera ser trabalhado em outras
disciplinas e em outras turmas do Ensino Fundamental, possibilitando assim, maior convivio
dos alunos com textos literarios.

Esse trabalho interdisciplinar foi idealizado com a intencdo de firmar relagcdes com
diferentes componentes curriculares, e produzir um didlogo entre eles, mormente, porque as
tematicas ensejadas pelas obras selecionadas para o Caderno de Leitura Literaria se intercruzam
e se coadunam, e quando trabalhados em conjunto com outras unidades tematicas, compreende-
se que ha a viabilidade de uma aprendizagem substancial e relevante. O objetivo ¢ desenvolver
pensamento critico, a autonomia discursiva e ajudar na formacdo do aluno leitor ativo,
protagonista e produtor de saberes em diferentes areas do conhecimento.

Neste sentido, conversando com colegas professores, vendo as diversas tematicas a se
trabalhar nas areas das Ciéncias Humanas em seus componentes curriculares de Historia e
Geografia, nos dedicamos a seletar textos literarios possiveis de serem trabalhados em uma
perspectiva interdisciplinar. Assim, o Caderno Pedagogico de Leitura Literaria apresenta a
seguinte estrutura: I Capitulo - Poema “A for¢a de Maria” do livro Li¢oes de Maria (2009), de
Fatima Teles; II Capitulo - Cronica “ O Espirito do Casardo”, do livro A4 Delicada Trama do
Labirinto (2013), de J. Flavio Vieira; Il Capitulo - Lenda A Lenda da Pedra da Batateira:
uma historia do Cariri (2020), de Fatima Teles; IV Capitulo - Conto “Milagre em Juazeiro,”
do livro Livro dos Homens (2005), de Ronaldo Correia de Brito; V Capitulo - Romance, O
Quinze (1930), de Rachel de Queiroz.
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A escolha desses textos literarios se deu primeiramente pela questdo de familiarizagdo
com os textos no sentido tematico, a possibilidade de identificagdo do aluno leitor com as
personagens e os fatos relatados nos mesmos, por se retratar imagens e textos referentes ao seu
local de cultura, de sua realidade imediata e assim, mergulhando nesse universo que parece
distante deles — a leitura literaria - aproxima-los dessas leituras e instigar a um sentimento de
valorizacao da cultura cearense, com vista a promover a identidade local e otimizar o habito da
leitura.

Consideramos que um texto literario que envolve a cultura do aluno, ou seja, a
dindmica social de seu lugar, seja mais facil envolvé-los e fomentar uma participagdo mais ativa
e uma identificagdo mais proveitosa. Também entendemos, a partir dos estudos bakhtinianos,
que a escolha de uma obra deve ser feita levando em conta aspectos de sua producao e recepgao.
Logo, na escolha de obras a serem trabalhadas, o professor atente para as que tenham
identificacdo com o perfil da turma, a comecar da apresentagdo estética e do contetido escrito,
de modo que facilite o aprendizado.

Mas como fazer isto? A ideia apenas surgiu, assim como também o nome dos autores
e das obras. Tive que me deter a mais pesquisas, mais aprofundamento, para compreender como
o professor pode fazer essa dinamica acontecer, ¢ foi assim que continuei como professora a
observar e pensar como o trabalho poderia ser desenvolvido. Foi entdo que parti do pressuposto
de produzir uma proposta de intervencdo a partir de textos selecionados para o Caderno
Pedagogico de Leitura Literaria.

As obras contempladas no Caderno Pedagdgico de Leitura Literaria, além de
apresentarem um conjunto estético e exibirem em seu escopo literario contextos sociais e
politicos, exibem imagens descritas de espaco natural e/ou humanos, contextos urbanos ou
rurais, artificiais ou naturais que poderao ser explorados nos componentes curriculares tanto na
Area de Linguagens como na area das Ciéncias Humanas (Historia e Geografia)- atentando para
ndo desvincular da real fun¢do do texto literario. — sua expressao estética. Nessa perspectiva,
proporciona-se ao aluno desenvolver com maior afetividade, a sua aprendizagem, mediante a
leitura de textos literarios de sua regiao, assim como lhe propiciard perceber a significancia da
leitura na formagao humana e, assim sendo, incitd-lo para o “saber literario”.

A problematica dessa pesquisa, como ja afirmamos, surgiu com base na minha
experiéncia docente em Lingua Portuguesa que me permitiu perceber, com base na observagao
direta em sala de aula, o interesse de alguns alunos por leituras midiaticas em detrimento a

leitura escolar, sobretudo, a leitura literaria. Diante desta constatagdo, o que questionamos na
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pesquisa €: Por que os alunos dos 9° anos do Ensino Fundamental ndo tém o hébito da leitura,
mormente a leitura literaria?

A presenga da leitura na rotina escolar ¢ relevante para um ensino eficaz e efetivo, ¢
deveras essencial na compreensao e no entendimento da funcionalidade dos diversos géneros
textuais que perpassam a vida do aluno. Esta pratica leitora permite meios de promover as
relacdes sociais, e ainda tornar vidveis momentos de constru¢cdo de significados e de sentidos.
Assim sendo, a relevancia deste trabalho vem se justificar ainda mais, uma vez que esta leitura
sO sera exitosa se tiver algo motivador para o aluno leitor. E no espago de uma sala de aula que
percebemos as lacunas deixadas pela auséncia de pratica e ensino de leitura, sobretudo, a leitura

literaria, tanto nos anos iniciais como nos anos finais do Ensino Fundamental.

1.2 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

A pesquisa tem como foco o ensino da leitura de textos literarios embasados pela
interdisciplinaridade para a promogao do habito e da pratica da leitura literaria em alunos do 9°
ano e justifica-se em desenvolver uma proposta de intervengdo com mecanismos basilares que
auxiliem os alunos a despertarem para conhecer textos literarios que trazem leituras que os
aproximem da sua cultura e da sua realidade, favorecendo assim, a compreensao e a disposi¢ao
pela leitura em suas multiplas manifestagdes. Assim como oferecer também subsidios para o
professor dessa modalidade de ensino em diferentes areas.

Propde-se, portanto, apresentar textos literarios possiveis de serem trabalhados em
outros componentes curriculares, e sendo estes textos de autores cearenses com tematica
proxima ao contexto social e cultural do aluno para facilitar, como ja evidenciamos, o didlogo
entre os textos propostos com as suas vivéncias, muitas vezes ignoradas no ambito escolar.

O objetivo geral da pesquisa, portanto, ¢ desenvolver um Caderno de Leitura Literaria
com obras de escritores cearenses para subsidiar o professor no ensino da leitura nos moldes de
uma proposta interdisciplinar da leitura literdria, intercruzando os conhecimentos dos
componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas, com textos que retratem os espagos
geograficos, questdes sociais, culturais e historicas de lugares oriundos do nordeste brasileiro.

E como objetivos especificos:
e Articular concepgdes tedricas de literatura e ensino, com énfase no letramento literario
e na interdisciplinaridade em didlogo com a BNCC;

e Refletir sobre a importancia da leitura literaria na formagao de leitores;
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e Desenvolver um Caderno Pedagogico de Leitura Literaria, com destaque para obra cuja
historia capte os leitores pela identificacdo com aspectos nela presentes;

e Buscar relacdo com os diferentes componentes curriculares, promovendo um didlogo
entre os mesmos por meio do uso de textos literarios;

e Oferecer aos professores da drea de Linguagens e da area das Ciéncias Humanas

subsidios que estimulem o aluno ter desejo pela leitura literaria;

Por esta razao, sua natureza se enquadra como pesquisa aplicada. Nesse tipo de pesquisa,
as intervengoes e a produ¢do do conhecimento se interrelacionam, e os alunos serdo capazes de
produzirem seu proprio conhecimento, de sorte que, mediante as leituras e compartilhamentos
entre si, juntamente com o professor, perceberdo que sao protagonistas e produtores de saberes.

Segundo Thiollent (2007), a pesquisa de natureza aplicada, tem como carater a produgao
de conhecimento e a sua aplicacdo na pratica, em busca das resolugdes dos problemas. Segundo
o autor, ela “estd empenhada na elaboragao de diagndstico, identificagdo de problemas e a busca
de solugdes” (THIOLLENT, 2007, p. 49). Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, o
ambiente da pesquisa, a sala de aula, é a fonte de coleta direta de todos os dados tendo como
instrumento principal o pesquisador por meio da observagdo. Para fundamentar o que dissemos,
entendemos com Ludke e André (1986, p. 12) que: “A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. ”’

Assim, as atividades propostas no Caderno Pedagogico de Leitura Literaria poderao ser
realizadas no ambiente escolar, em espacgos escolhidos de acordo com a atividade que sera
desenvolvida, (sala, patio, biblioteca e etc.). As atividades de leitura serdo desenvolvidas sob a
observacdo direta, aberta, participativa, ndo estruturada, com materiais visuais e registro de
informacgodes em diarios de bordo.

O presente trabalho evidencia o quanto ¢ significante o ensino da leitura na formagao
pessoal e social do aluno. Nao meramente como meio de adquirir conhecimentos e aprender
sobre os sentimentos humanos, no que concerne a leitura literaria, mas também, na formagao
politica e na construcao da cidadania do aluno. Possibilitando um maior entendimento da sua
realidade e consequentemente a sua a¢do enquanto sujeito de uma sociedade letrada.

Referente a estrutura textual deste trabalho dissertativo, convém enfatizar que esta
dividido em trés capitulos. Este primeiro trata das questdes introdutdrias, no qual ¢ feito um
resumo geral do que se trata o estudo, apresenta a problematica, justificativa, sua énfase e o

método da pesquisa.
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O segundo trata das principais questdes envolvendo leitura, desde o seu ensino no
ambiente escolar, as questoes referentes ao letramento e ao incentivo, e o papel fundamental do
docente no fomento a aptidao da leitura na vida do aluno. Trata também do letramento literario,
do ensino da literatura e da aplicabilidade de textos literarios no Ensino Fundamental, sobretudo
anos finais. Para tanto, foi utilizado o aporte tedrico de Cosson (2009), Soares(2009), Tfouni
(2002), Kleiman (2004), Paulino (2008), dentre outros. A interdisciplinaridade e
multidisciplinaridade também ¢ um tema recorrente, ja que a nossa proposta de trabalho situa-
se numa perspectiva interdisciplinar. Para essa discussdo tedrica, recorremos a Zabala (2002),
Morim (2001), Fazenda (2008), Trindade (2008), dentre outros.

O terceiro e ultimo capitulo, trata de uma proposta de intervengdo, a produ¢do de um
Caderno Pedagogico de Leitura Literdria com sugestdes de leitura de obras literarias de
escritores cearenses trazendo uma proposta interdisciplinar que poderé ser trabalhada na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com o intuito de aproximar o aluno do seu contexto
mais imediato, isto €, sua cultura local, promovendo a valorizagdo dela e da identidade local,
sobretudo na regido Nordeste, comumente desvalorizada no cenario nacional.

Dessa forma, o produto oferece orientagao pedagogica ao professor, com atividades de
leitura, de acordo com as competéncias e habilidades de leitura e ensino de literatura da Lingua
Portuguesa para o 9° ano do Ensino Fundamenta. Tomando como referéncia a Base Nacional

Comum Curricular — BNCC. (2017)
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2. ENSINO DE LEITURA E LITERATURA

2.1. QUESTOES DE LEITURA E ENSINO

O ensino de leitura e de literatura na escola precisa ser efetivo em toda a trajetoria
escolar do aluno, no intuito ndo de promover a leitura pela leitura ou por encargo proprio da
sala de aula, mas com a preocupagao de trabalhar com a leitura na perspectiva de desenvolver
habilidades técnicas, cognitivas, comunicativas, interacionistas, afetivas, além de cultivar
competéncias sociais, estética e acesso a conhecimentos diversos.

Ensinar leitura e literatura na atualidade exige percorrer caminhos muitas vezes
distintos. Nesse sentido, a escola, em suas diretrizes educativas, precisa atentar para o modelo
de sujeito que ela quer formar. Se ¢ missdo da escola contribuir para a constru¢do social do
sujeito, entdo ¢ funcdo desta, pensar em um aluno critico e reflexivo, capaz de discernir e
interpretar as distintas leituras que permeiam seu meio social e cultural. A leitura por si s,
apenas como decodificagdo das palavras, ou a formagao do leitor considerado fluente, fazendo-
a sem embaraco, torna o sujeito um analfabeto funcional.

No processo de ensino-aprendizagem, uma leitura compreensivel de diferentes
géneros textuais pode contribuir efetivamente. Pois, nas atividades de leituras — sobretudo nas
de cunho literario - podemos promover as relacdes sociais e oportunizar momentos de
construcdo de sentidos e de significados, através das quais se pode levar ao aluno, ndo somente
nos trechos de textos presentes no livro didatico, mas através da literatura infanto-juvenil que
chega as escolas através do desenvolvimento de projetos de leituras ou dos planos de agdes
voltados para a leitura de livros de cunho literario. Neste sentido, a formagao do aluno leitor ¢
a preocupagao urgente da escola, desenvolvendo neste o interesse € a motivagdo pela leitura,
pois através do convivio com a leitura ¢ que um sujeito leitor competente ¢ com habilidades
surge, capaz de ler e entender o mundo com o seu amplo repertorio de praticas discursivas.

Ora, o mundo contemporaneo tem sido definido por aceleradas transformagdes sociais,
como por exemplo, a crescente utilizacdo das novas tecnologias, de comunicagdo, de ensino, e
pelo acesso a informagao cada vez mais facilitado. E no universo educativo, elas tém provocado
a necessidade de buscar novos sentidos com profundas indagagdes para o processo de ensino-
aprendizagem, principalmente, no campo do ensino de leitura. E importante que a escola
produza novas respostas para o ensino dessa habilidade comunicativa, de sorte que o aluno
apresente um desempenho discursivo eficiente, que atenda as exigéncias da sociedade letrada.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel um trabalho proporcionado pela escola suficiente o bastante



20

para que o aluno desenvolva a leitura de mundo, de textos, ndo apenas na fase escolar, mas ao
longo da vida.

Na busca de nos posicionarmos melhor quanto ao ensino de leitura na sociedade atual,
¢ pertinente trazer para a discussdo o documento que, sob a coordenagdo do Ministério da
Educacao - MEC, foi formulado, trata-se da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017).
Esse documento serviu ou servira? como referéncia nacional para elaboracao de curriculo e
como norte das agdes dos sistemas de ensino das propostas pedagdgicas escolares do Brasil, no

que se refere as novas competéncias que exige o mundo contemporaneo. Nestes termos:

[...] aprender a aprender, saber lidar com a informac¢do cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisoes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solugcdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades (BRASIL, 2017, p.14).

A partir das reflexdes expostas, podemos perceber que somente um leitor proficiente
pode desenvolver essas competéncias. Para formagao de um leitor proficiente, a escola cumpre
a sua principal funcdo, a de ensinar a ler e a escrever. Para Bamberger (1986, p. 10), “a leitura
¢ uma forma exemplar de aprendizagem [...] A leitura ¢ um dos meios mais eficazes de
desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade.”

Segundo Bakhtin (2020), a linguagem tem sua construc¢ao oriunda na interagao social,
como elemento essencial na produgdo do conhecimento. E na coletividade que sdo produzidas
as ideias, o pensamento e os enunciados. Conforme o pensamento bakhtiniano sobre a questao
do discurso, trazendo para o universo comunicativo como um todo, o emprego da lingua se
efetua em forma de enunciados, sejam eles orais ou escritos. Através de uma conversacao ou
de uma leitura, os sujeitos se comunicam.

Conforme o teorico supracitado, em sua obra Estética da Cria¢do Verbal (2020), a
esséncia da lingua ¢ a comunicacdo e acontece por meio de enunciados. Ouvinte e falante,
locutor e interlocutor desempenham papéis importantes e ativos na comunicagdo. Na relagdo
entre ambos, ha a relatividade de um ocupar o espago do outro. Nesse caso, na comunicagao
discursiva ndo s6 o falante ocupa um papel ativo no discurso, mas também o ouvinte, a maneira

que ele ouve, compreende e responde niao exerce mais uma relagdo passiva. Eis por que:
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[...] quando passam ao objetivo real da comunicagdo discursiva, eles se
transformam em ficcdo cientifica. Neste caso o ouvinte ao perceber e
compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente
em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva: concorda ou discorda dele total
ou parcialmente, completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, e etc. Essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da
primeira palavra do falante (BAKHTIN. p.271, 2020).

Na teoria do género do discurso, Bakhtin (2020) concebe o discurso de natureza
dindmica onde estabelece relagdes com outros enunciados, seja na linguagem escrita ou oral,
sendo fruto da necessidade e natureza humana de se comunicar, esta em simbiose com multiplas
vozes. Nesse caso, a relacdo dialogica presente no enunciado se encontra e se transforma no elo
com o outro, ¢ um constructo da interacdo social que gera outros enunciados de outros pré-
existentes.

E nesse sentido que este trabalho tem na perspectiva da teoria do género do discurso,
sua €nfase, posto que o texto literario € um género discursivo que traz em seu bojo muitos temas
que desencadeiam em distintos didlogos tornando assim locutor e interlocutor figuras ativas na
construcao de novos discursos, sobretudo a qual se considera “Toda compreensdo da fala viva,
do enunciado vivo, ¢ de natureza ativamente responsiva [...]. Toda compreensao ¢ prenhe de
resposta e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte e o falante” (BAKHTIN,
2020, p. 271).

Conforme o teorico supracitado, as multiplicidades dos géneros do discurso, tendo
origem nas diferentes atividades humanas, sdo inumeraveis. Uma das modalidades da lingua a
qual Bakhtin (2020) designa de substancial importancia ¢ o dialogo; na pratica, ele transcende
toda a teoria. Assim, ¢ no papel dos diversos sujeitos do discurso que o enunciado se torne real,
pleno, pois se complementam a outros enunciados: “A diversidade das modalidades de didlogo
¢ extraordinariamente grande em func¢do de seu tema, da situacdo e da composi¢do de seus
participantes” (BAKHTIN, 2020.p. 262).

No campo da leitura, quanto a selecdo dos gé€neros literarios a serem trabalhados, ¢
mister atentar para a origem cultural do leitor que almeja formar para que este seja acolhido no
momento de leitura por um conjunto de textos também oriundos de seu lugar social. Nesse
sentido, deve-se considerar que no universo da literatura ha a ficcionalidade. Na maioria das
vezes, tal lugar € encontrado dentro de um livro que oportuniza ao leitor sonhar e mergulhar no
universo de uma personagem, ou viajar através dos sentimentos de um poeta que lhe suscitou

0S mesmos sentimentos.
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Partindo-se da perspectiva bakhtiniana, entender os aspectos constitutivos de um
género, ¢ essencial, “desde as suas condi¢des de producao os campos de atividade humana nos
quais ele ¢ construido, os possiveis papéis sociais, assumidos pelos participantes desse campo
e sua fungdo social na interagdo” (RIBEIRO, 2010, p. 55). E nessa perspectiva enunciativo-
discursiva que este trabalho se propde a refletir sobre ensino da leitura literaria como mediacao
e apropriacao de saberes.

Nesta pesquisa, partimos da percepcao de leitura como uma atividade que se constitui
de sentido e de muitos significados que se materializam na intera¢do social. Nesse parametro,
Kleiman (1999, p. 10) assegura: a “leitura ¢ um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor —
que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. ”
Geraldi (1996) também considera a leitura como pratica social, afirma que o ato de ler ¢

interativo; uma construcao de significado e de sentido:

Aprender a ler €, assim, ampliar as possibilidades de interlocugao com pessoas
que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos
capazes de compreender, criticar ¢ avaliar seus modos de compreender o
mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes. Isto ¢ ler (GERALDI 1996, p.
70).

Convém ressaltar que a riqueza e o valor simbolico e significativo do ato de ler, ndo
se limitam s6 ao texto lido, ¢ um campo mais abrangente. E de grande relevancia os
conhecimentos prévios, a visdo de mundo, as emog¢des do leitor, o proposito e a natureza do
texto lido para a construgdo de sentido da leitura.

Nesse sentido, Freire (1984, p. 11) pondera, “O ato de ler ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.”
De modo semelhante, Martins (1994), enfatiza que a leitura precisa ser considerada como um

momento de captagdao de simbolos manifestos em qualquer linguagem, logo:

O ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao
do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento historico e
estabelecendo uma relagdo igualmente histdrica entre o leitor e o que ¢ lido
(MARTINS 1994, p. 30).

Assim, a leitura € uma via do sujeito interpretar o mundo, e compreender-se no mundo.

E uma atividade que favorece a formagao da conscientizagdo no momento de realizar atividades
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cognitivas embasadas de um pensamento critico-reflexivo pode se manifestar de forma ativa na
construcao e reconstrucao da sociedade.

Diante das transformagdes que ¢ uma constancia no mundo, o cidaddo precisa se
adaptar a essas mudancas, tornando-se imprescindivel apropriar-se de conhecimentos, onde a
leitura se faz ponte para essa busca.

Nesse sentido, Villardi (2005, p. 4) ressalta:

[...] ler é construir uma concepgdo de mundo, é ser capaz de compreender o
que nos chega por meio da leitura, analisando e posicionando-se criticamente
frente as informacdes colhidas o que se constitui com um dos atributos que
permitem exercer, de forma mais abrangente e complexa, a propria cidadania.

Quando apresentado a leitura através de uma obra, o leitor surge da mesma fonte
bebida e produzida por seu autor, hd uma relacdo de convergéncia ou divergéncia sobre aquele
pensamento ali retratado, ou sobre as diversas tematicas que constituem uma obra, trazendo
contribui¢des para o leitor que se coloca como sujeito responsivo daquela leitura, refletindo
sobre o que foi lido, construindo outros enunciados que, muitas vezes, se refletem através das
acoes, da mudanca de pensamento, na constru¢do de novas ideias. Um leitor jamais serd o
mesmo quando emerge nas diversas fontes de conhecimento presentes numa obra literaria.

Conforme Bakhtin (2020, p. 279):

A obra, como a réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro (dos
outros), para a sua ativa compreensao responsiva, que pode assumir diferentes
formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas convicgoes,
respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina
as posicoes responsivas dos outros nas complexas condigoes discursiva de um
dado campo da cultura.

E importante ressaltar que o leitor com frequéncia se torna um bom orador, tem
seguranga em suas colocacdes, pois estas, muitas vezes, sao reforcadas pela pratica discursiva
das diversas leituras que enriquecera seu pensamento, lhe trouxera mais conhecimento,
adentrou em outras culturas, tendo contato com novos saberes, tornando a comunicagao oral
ainda mais compreensivel no encontro com a outros discursos.

Assim, o discurso escrito passa a ser também veiculo das vivéncias humanas. Nasce
com ele o “ato de ler” numa busca de compreensdo de sentidos e significados. No mundo

letrado, a leitura funciona como caminho de acesso e caminho facilitador para o homem
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experienciar os produtos culturais. Nesse contexto, surge a necessidade de 0o homem nao apenas
aprender a falar e a ouvir, mas, sobretudo a escrever ¢ a ler.

Nesse parametro, aparece a escola como meio institucional para promover o ensino da
leitura, embora a crianga ja possua uma leitura de mundo, a qual antecede a leitura de livro.
Todavia, ¢ no ambiente escolar que boa parte das criangas vai ter contato com as leituras de
contos infantis e fabulas que passam a fazer parte do universo infantil, agora imersos no
contexto escolar e com uma abordagem nao mais oral, como fazem alguns pais com a contagao
de historias para seus filhos, mas na forma escrita, através da leitura do professor.

O contato com o livro na escola e no seio familiar possibilita as criangas desenvolverem—
se no processo de letramento, sobretudo quando este contato inicia na familia, com a contacio
de histérias, com o contato de jornais, livros de receitas, revistas infantis. A escola precisa
proporcionar a continuidade desse letramento, agora no mundo letrado. Por isso, trabalhar
diversos géneros textuais ¢ de suma importancia, pois ¢ através destes que se introduz a crianga
no universo da escrita.

Na primeira infancia, o aluno tem acesso ao espago escolar e ja ¢ colocado em contato
com a leitura através das investidas literarias de seus professores, da contagdo de historias, do
contato com o livro didatico. Quando chegam a escola, algumas criangas trazem com elas a
ideia que desenhos ndo sdo lidos, o que se 1€ sdo coisas escritas.

No entanto, habilidades que ainda estdo veladas podem ser despertadas pelo professor;
com o contato com os seus colegas tudo vai fluindo naturalmente. O aluno ainda nas suas
primeiras experiéncias escolares ndo conhece seu potencial e seus limites. O docente com muito
cuidado vai interpelando o aluno para a conquista de novos conhecimentos - principalmente de
um universo novo que se apresenta com a conquista do mundo magico do saber.

O docente pode proporcionar momentos de interagdo com os textos que circulam na
institui¢do. Géneros como os gibis e os contos de fadas sdo sempre mais frequentes. Quando se
dé importancia aos textos que circulam no ambiente escolar, através de atividades atrativas,
esse momento se torna prazeroso, pois, as praticas significativas para a crianga fazem com que
ela desenvolva a linguagem, enriqueca seu vocabulario, inteligéncia e imaginagao.

A institui¢do de ensino, com seus gestores € os professores sao os mediadores e
responsaveis por apresentar a criangca um mundo letrado e um espago formador de leitores ativos

e assiduos:

Dessa forma, a instituicdo desempenha um papel relevante na formagéo e
valoriza¢dao da leitura, possibilitando que a crianga caminhe em dire¢do a
construgdo do conhecimento ¢ sua emancipagdo. Na sala de aula, a criangas
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deve encontrar um ambiente socializador, capaz de fomentar a troca de ideias
e de experiéncia de outras criangas € com o proprio professor, a interpretagdo
e a reinterpretagdo das diversas leituras (COSTA, 2020. p.21).

Branddo e Leal (2010) em concordancia, abordam que as praticas de leituras grupais
mediadas pelo docente ampliam as estratégias de compreensdo textual, introduzindo-se na
escrita e iniciando-se como leitoras, ainda que ndo tenham adquirido habilidades de escrita e
leitura. A Literatura Infantil em si, com suas diversidades de género, ¢ um contetido de valor
na mao do professor e da crianga. Este, possibilita a crianga o Iudico, um mundo de mistérios e
fantasias que lhes ajudam a indagar sobre o universo em que ela vive. Conforme Paiva e
Oliveira (2010), a Literatura Infantil ¢ considerada uma arte e como arte deve ser feita sua
apreciagdo de modo que ela corresponda plenamente a intimidade da crianga. E através dessa
apreciacdo que despertara na crianga um apetite voraz pelo belo encontrando no livro - alimento
apropriado para os anseios da psique infantil.

A leitura, por sua natureza de integrar os diversos saberes, ¢ uma abertura para a
apropriagdo do conhecimento dentro e fora da escola, ndo somente na formagao do leitor, mas
também na formacdo continuada dos docentes, formadores de leitores. No mundo do saber, a
leitura ¢ uma exigéncia imprescindivel para a apropriagdo dos conhecimentos especificos em
todas as areas.

Tendo a leitura uma fun¢do formativa na vida do individuo, precisa ser vista como
necessidade basica na construgdo de conhecimentos numa perspectiva reflexiva e
transformadora na formagao do aluno-leitor, e ndo como atividade mecanica. Nesse sentido, ¢
importante a escola se ater a outras questdes que nao seja apenas o ato de ler e escrever, mas
tornar o aluno um sujeito leitor e incentivar a leitura como hdabito. Para isso, € necessario um
preparo continuo da instituicdo e da equipe pedagoégica. Como por exemplo, investir na
formacao do professor, na formac¢ao do funcionario da biblioteca e na adequacdo da mesma, ter
um critério para com o acervo de livros, implementar projetos de leitura, uma escolha criteriosa
do livro didatico, que esse priorize a formagao de um aluno-leitor, preparar e oferecer espacos
apropriados para a leitura, metodologias atrativas e acompanhamento com orientagdes de
leituras.

E de fundamental importincia criar um cenario propicio para estimular o aluno e
desenvolver nele o ato de ler, tendo como fim uma formacao cidada critica ¢ ativa na sociedade.
Através da formagao leitora, a escola pode adotar como principio, uma maior reflexdo social da

realidade imediata do aluno.
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Haja vista ser a leitura um meio de os individuos se posicionar com maior criticidade e
agir na sociedade com autonomia, sendo a escola um espaco de difusao do conhecimento ¢ da
cultura, tendo na leitura uma forma de participagdo na comunicagdo humana e de compreensao

do mundo. Nesse sentido, Silva (2011, p. 47) destaca:

Sendo um tipo especifico de comunicagao, a leitura ¢ uma forma de encontro
entre o homem ¢ a realidade sociocultural; o livro (ou qualquer outro tipo de
material escrito) ¢ sempre uma emersdo do homem do processo historico, €
sempre a encarnacdo de uma intencionalidade e, por isso mesmo, sempre
reflete o humano.

O homem carece de ampliar a sua relagcdo com o outro, assim, € preciso a comunica¢ao
carregada de significados e de ideias tanto na emissdao como na recep¢do. Numa sociedade
letrada, essa comunicagdo se da, na maior parte, pela leitura. Como espago privilegiado para o
ensino da leitura, a escola precisa ndo somente criar ¢ desenvolver o habito da leitura, mas
também, pensar em meios para que o aluno tenha acesso e desfrute dos varios géneros
discursivos que a sociedade exige, em consonancia com os objetivos escolares e a necessidade
do aluno-leitor. Deve ser uma leitura autobnoma, mediada pela dedicagdo e atengdo do professor-
formador na selecao de leituras diversificadas e que seja em consonancia com o interesse € a
realidade do aluno.

Em razdo da presenca tecnologica, cada vez mais presente na sociedade moderna, o
ensino da leitura passa por situagdes desafiadoras, sobretudo, na leitura reflexiva e critica. Na
verdade, a leitura tem fortes concorrentes, porém, ¢ um momento para a escola criar
oportunidades que possam desenvolver habilidades e competéncias leitoras e, a partir da
multiplicidade de leituras, o aluno compreenda e interprete diferentes géneros textuais.
Somando-se a isto, como professores e gestores precisam considerar a necessidade de integrar
a leitura a outros tipos de linguagens como: a musica, a pintura, a danga, o teatro, para encantar
o aluno.

Para Solé (1998), a leitura fluente acontece quando ela envolve determinadas
estratégias: anteriores, para durante e para apos a leitura, tais como, a motivacdo, objetivos
claros e avaliagdes. Essas estratégias vao ajudar na constru¢ao de significados através da
mediacao do professor. Conforme a autora, para se chegar a uma leitura autdbnoma, precisa-se
passar pelo conhecimento e dominio do codigo da lingua escrita com a necessaria mediagdo do

professor, que ver no texto além do escrito:
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As estratégias que vamos ensinar devem permitir que o aluno planeje a tarefa
geral de leitura e sua propria localizagdo — motivagdo, disponibilidade — diante
dela; facilitardo a comprovagao, a revisdo, o controle do que se Ié€ e a tomada
de decisdes adequada em fungdo dos objetivos perseguidos (SOLE, 1998,
p.73).

Antes do processo da leitura, compreendemos que existem fatores basilares para que
esta aconteca com sucesso: a ativacdo dos conhecimentos linguisticos e conhecimento de

mundo, motivacao, interesse, dentre outros. Conforme Kleiman (2013, p. 77):

[...] o leitor proficiente faz escolhas baseando-se em predigdes quanto ao
contetdo do livro. Essas predigdes estdo apoiadas no conhecimento prévio, tanto
sobre o assunto (conhecimento enciclopédico), como sobre o autor, a época da
obra (conhecimento social, cultural, pragmatico), o género (conhecimento
textual). Dai ser necessario que todo programa de leitura permita ao aluno entrar
em contato com um universo textual amplo e diversificado.

Percebe-se o quanto ¢ fundamental a formacao do professor, pois, além de ser leitor,
precisa ser conhecedor das estratégias de leitura para ter as competéncias necessarias no
momento de ensinar aos seus alunos a se tornarem leitores autbnomos e competentes. Compete
ao professor desenvolver atividades de leitura que oportunizem ao aluno a apropriagdo de
conhecimentos diversos para uma compreensdo textual satisfatoria. Considerando que a
atividade leitora ndo acontece s6 no campo visual, o professor precisa ajudar o aluno a usar seus
conhecimentos, a realizar inferéncias e a tornar claro o que nao entendeu e que este seja capaz
de transferir para outro contexto aquilo que aprendeu com o texto.

Nesse processo de ensino-aprendizagem da leitura, temos outro desafio tdo importante
de se enfrentar quanto o da formagdo do aluno-leitor que ¢ a formagado do professor-formador
de leitor. Com o acelerado avango tecnoldgico e mudancgas dos conhecimentos que isso trouxe,
além da rapidez com que se propaga estes conhecimentos, ndo cabe mais na sociedade, em
nenhuma area do conhecimento, ndo se trabalhar de forma efetiva a leitura. Por esta razdo, urge
a necessidade de o professor buscar o estudo e a pesquisa para facilitar o seu trabalho.

Nessa engenharia interpretativa, o leitor precisa se ater as estratégias e aprender a
identificar, selecionar e avaliar, ndo so ter acesso, mas usufruir, embeber-se das diversificadas
fontes de conhecimentos que, em sua maioria, sdo fontes escritas. Nesse sentido, a leitura de
um texto precisa ser guiada pela necessidade de se conhecer o seu significado, para isso ¢
importante a mediagdo do professor para ajudar ao aluno a compreender no texto novos
significados, afinal, “a graga nao reside em saber o que o texto diz, mas em saber o necessario

para saber mais a partir do texto” (SOLE 1998, p. 103).
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Considera-se que a escola conhecedora do acesso que se dar por meio cultural e social
do aluno com distintos portadores de textos que o mundo moderno oferece, precisa atentar para
0S NOVOS Processos cognitivos que surgem com inovagdes nos meios que veiculam as leituras;
ndo ¢ mais uma leitura somente impressa, mas diversificada, digital, onde circulam textos
verbais e ndo verbais eivados de novos significados, com a presenga da intertextualidade e
intergéneros, que s6 um eximio leitor sera capaz de compreender.

Na sociedade atual, ¢ preciso o leitor saber interpretar os diversos textos, isto &,
conhecer o género, sua estrutura, funcionalidade, finalidade, assim como o seu contexto,
considerando os novos significados do texto. Essas sdo atitudes de um leitor bem formado no
mundo da leitura. Esse conhecimento sO acontece com muito exercicio, convivendo
cotidianamente com diversificadas leituras, seja por meio impresso, ou no campo eletronico.

A leitura por meio impresso, sobretudo a que esta no livro didatico se apresenta de
forma fragmentada, seguindo uma sequéncia ldgica expressa nas estruturas linguisticas. J4 em
outros portadores textuais, sobretudo nos eletronicos, o excesso de informacgdes precisa de
mecanismo que favoreca a selecao destas, e as transformem em conhecimentos. Nesse sentido,
o professor-formador de leitores com seus conhecimentos praticos e especificos adquiridos,
possibilita ao aluno perceber e interpretar as intertextualidades, intergéneros presentes em um
texto, e se apropriar de meios como o hipertexto que vem melhorar o desempenho nessa sele¢ao
de informagdes.

Na cultura da leitura eletronica, as vezes, a fungao do escritor e leitor se misturam.
Nao existe nesse meio um controle de qualidade do que se publica. Assim, ¢ imperioso a
orientacdo no ensino de leitura, sobre as fontes do produto a ser lido. Cabe enfatizar que,
diferentemente da cultura impressa, o controle para a leitura eletronica €, de fato, um desafio,

tanto para a escola, como para a sociedade. Sendo assim o leitor ¢ preciso estar bem orientado:

Esse leitor pode escolher o vagar da leitura mesmo diante da tela de um
computador, evitando a leitura rapida de infimeros hipertextos. E com essa
mesma atitude aberta, receptiva, que o leitor deve percorrer o espago dado pela
internet a literatura, pois nas paginas da web crescem a cada dia os enderecos
que levam a sites sobre literatura, envolvendo autores, obras, géneros,
movimentos literarios, periodos historicos etc. (JUSTINO; SOUSA, 2016 p.
10).

Nesse parametro, acreditamos que ainda ha muito a se fazer, o caminho € longo e exige
esforco, mas as possibilidades de descobertas, inovacdes e melhorias e até a origem de novos

géneros textuais que o mundo contemporaneo oferece e pode oferecer a cada dia ¢ instigador e
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concomitantemente desafiador. Conhecer e entender esses novos e diferentes géneros ¢
desafiante para o professor, principalmente para o professor que aprendeu a escrever € a ler no
papel e que, agora, se sente desafiado, a se apropriar, como formador de leitor destas novas
formas de leituras, conhecer os novos portadores de textos que surgem no cotidiano das relagdes
sociais.

A escola além de evidenciar o papel formativo e mediador do professor no que
concerne o processo de leitura que circulam nos meios digitais, ndo pode deixar esquecida a
formacao do leitor que se aproprie de textos literarios, goste de manusear os livros e apreciar
as obras que a literatura o oferece, dado a importancia que a literatura exerce na formagao
humana. Sendo assim, ¢ desafiador levar o aluno-leitor a se apropriar de forma eficiente de
diferentes de novas leituras, sem se afastar das leituras nos livros impressos, sobretudo a leitura

literaria, pelo seu importante papel na formacao da pessoa. Para Colomer (2007, p. 31):

O objetivo da educacdo literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formagdo da pessoa, uma formagdo que aparece ligada indissoluvelmente a
construcdo da sociabilidade e realizada através da confrontacdo com textos
que explicitam a forma em que as geragdes anteriores e as contemporaneas
abordaram a avaliacdo da atividade humana através da linguagem.

Nesse contexto do ensino literario, nascem as exigéncias de um leitor proficiente — que
compreende o que 1€, faz inferéncias, constroi significados de forma funcional na sua vida —
ndo parte de dentro da escola, sdo exigéncias da sociedade contemporanea e que a escola precisa
trabalhar.

Neste sentido, Candido (2004, p. 76), ao discorrer sobre o papel humanizador da

literatura, distingue trés faces da literatura:

(1) ela € uma construcao de objetos autdbnomos como estrutura e significados;
(2) ela ¢ uma forma de expressdo, isto €, manifesta emogdes e a visdo do
mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporagao difusa e inconsciente.

Para Candido (2004), ¢ com a atuagdo concomitante desses trés aspectos que incide o
efeito das producdes literarias, e todas apresentam relevancia na constituicao de sentido do
texto. No entender do autor, o que determina se uma comunicagdo ¢ literaria ou ndo € a sua
estrutura, como ela esta construida. A maneira como o texto literdrio se encontra arquitetado,
suas disposigdes estéticas e o escopo de sua sintese ja exerce no leitor um efeito humanizador

de organizagao do espirito e consequentemente de mundo.
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Na verdade, as palavras no texto literario sdo mais do que um cédigo, obedecendo uma
ordem, elas comunicam algo que nos emocionam. As palavras saem da desordem para um todo
organizado que traz sentido. Nesse sentido, “Toda obra literaria pressupde esta superacao do
caos, determinada por um arranjo especial das palavras e fazendo uma proposta de sentido”
(CANDIDO, 2004.p. 178).

Sendo a leitura literaria um meio de tornar o individuo mais humano, de oferecer-lhe
a oportunidade de organizar suas emocgoes € sentimentos, todos tém o direito a usufruir dela, e
a escola precisa promové-la em toda a Educagdo Basica, pois “as produgdes literarias, de todos
os tipos e todos os niveis, satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo através
dessa incorporacdo, que enriquece a nossa percepg¢ao € a nossa visdo de mundo” (CANDIDO,
2004, p.179).

O autor chama de “humanizacdo” o processo que permite ao homem a capacidade de
refletir, apropriar-se do saber, desenvolver a empatia, educar as emocgdes, valorizar a vida e a
natureza, desenvolver o senso de beleza, cultivar o humor, tornar-se mais compreensivo e aberto
ao outro, a natureza e a sociedade. A razao de ser da producao literaria € o seu “plano estético”,
embora veicule manifestagdes éticas, politicas, sociais, religiosas e culturais.

Presente nas relagdes sociais, a produgao literaria, pode assumir posi¢des sociais, sem
prejuizo para a estética e razdo de ser na literatura. A sua atuagdo humana e social se da pela
eficiéncia da propria organizagdo formal, pela qualidade de sentimento que expressa, emogdes
e visdo de mundo, e como forma de conhecimento.

Na opinido de Bazzo (2016), a leitura literaria se configura uma essencialidade no
processo de formagao humanizadora do sujeito que 1€. A escola ndo pode se omitir da missao
de instruir, orientar e proporcionar ndo s6 o contato, mas o exercicio, o ensinamento pratico da
leitura e da escritura, € que o faga de forma integral, e ndo o realize de maneira fragmentada e
mecanica. O professor ndo pode confutar a sua funcdo como formador de leitores. Desse modo,
¢ salutar respeitar a idade do aluno e valorizar os conhecimentos prévios no processo de selecao
do material a ser lido.

Para Costa (2015, p.101), “Estes sao os desafios maiores na formacao do leitor na escola:
a natureza do texto literario, as reagdes do leitor, a cultura e a inser¢ao numa sociedade leitora.”
E na interagio em sala de aula que o aluno comega a adquirir o gosto pela leitura e comega a se
formar como leitor, internalizando formas sociais e culturais, aumentando a sua familiaridade
com os textos e se projetando como escritor. A leitura precisa ser trabalhada num processo de

frui¢do, que o aluno se sinta encantado e parte do processo:
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As criangas serdo receptivas a literatura na medida em que se sentirem
participantes e ndo estranhas, ou seja, ndo meras espectadoras passivas no/do
processo criativo. Havera avancgos sempre que se sentirem e viverem a
linguagem como um eterno e extraordinario movimento, ndo como conjunto
de estruturas invariaveis preexistentes. Para tanto, ha de se investir no
potencial criador das criangas. Sem duvida, é preciso, de modo equivalente,
instigar-lhes a capacidade de pensar sobre sua propria “invencao” e sobre a
invencao alheia (HELD apud BAZZO0, 2016, p.115).

Bazzo (2016, p.115) considera “a literatura a arte que materializa a imaginacao na
forma de palavras escritas, no processo de aprendizagem.” Assim, € no espaco escolar que ela
pode ser manifestada de forma motivadora, instigante e atraente. Que ela seja apresentada de
uma maneira que o aluno perceba no texto literario um pensamento construido, contudo, nao
pronto, pois este pensamento depende do que o leitor constroi a partir dele. E importante que o
professor esclareca para o aluno esta ligacao que se estabelece entre texto e leitor, como forma
de atrai-lo.

Faz parte também do trabalho do professor abrir, no ato da leitura, didlogos
intertextuais e interdisciplinares entre o aluno e o texto, € manter uma interagdo permanente
durante o processo da leitura, tracando metas para despertar e instigar o gosto de ler. Atentar
para a ndo apropriacdo da literatura para se buscar tdo-somente os fins formadores e educativos
da escola, ou seja, a obrigatoriedade, por simples cumprimento de programa curricular, sem o
devido planejamento e preparo docente, que instigue no aluno a curiosidade que o motive ao
interesse pela leitura, o que Soares (2006) define como “escolarizagao da literatura”.

Para a autora, ¢ competéncia da escola esse fazer pedagogico de transformar os
conhecimentos em saberes. A escolarizagdo de textos literarios ¢ necessario, urgente e
inevitavel. No entanto, ela faz uma distingdo entre uma “escolarizacdo adequada” ¢ uma

“escolarizagdo inadequada” da literatura:

Adequada seria aquela escolarizagdo que conduzisse eficazmente as praticas
de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores
proprios do ideal de leitor que se quer formar; inadequada ¢ aquela
escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, ¢ ndo
aproximando, o aluno das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele
resisténcia ou aversao ao livro e ao ler (SOARES, 2007, p.47).

Do ponto de vista mais pragmatico, ¢ de primordial relevancia que na relagao escola e
leitura, que no trabalho com o texto, perceba o que foi subtraido de sua esséncia ao sofrer o

transladado de um contexto para o outro. O professor ndo deve tirar do aluno o que o texto
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literario pode lhe proporcionar: o direito de se divertir, ter prazer, se emocionar, para dar a ele

o dever simplesmente do estudo.

2.2 LETRAMENTO LITERARIO EM FOCO

Na contemporaneidade, o processo de letramento inclui as praticas sociais e a utilidade
de um uma variedade de géneros textuais que circulam na sociedade. Vai além da codificacao
e decodificacdo dos simbolos alfabéticos, ndo se trata apenas de habilidade de leitura e escrita,
mas das competéncias e habilidades exigidas pela linguagem.

Segundo Soares (2009), o letramento € a inser¢do do sujeito no mundo da escrita e da
leitura através das praticas sociais. Na escola, a crianca se insere neste universo, a partir do
processo de alfabetizacdo, contudo, muitos ja t€ém um convivio com esse tipo de pratica no
ambito familiar com a leitura de livros infantis e a contagdo de histdrias. Segundo a autora, a
leitura e a escrita na proposta de letramento ¢ evidenciado, ultrapassando as fronteiras do ato
de alfabetizar, “elas abrangem técnicas para alfabetizacdo quanto o convivio e o ato social da
leitura e da escrita” (SOARES, 2009, p. 38).

Tfouni (2002, p. 12) na mesma linha de pensamento, enfatiza que o letramento nao se
encaixa no campo do individual, “centraliza-se no campo social tendo por objetivo investigar
ndo somente quem ¢ alfabetizado, mas também quem ndo ¢”, ja que o sujeito faz parte de um
meio cultural letrado, mesmo que nao leia. Cosson (2009), por sua vez, explica que um
analfabeto, ainda que precariamente, tem participagdo em algum processo letrado.

Tfouni (2002) destaca que o foco do letramento ¢ examinar e descrever o que ocorre nas
sociedades que adotam um sistema de escrita, e de tal modo ter ciéncia de quais praticas
psicossociais substituem as praticas letradas em comunidades agrafas. O letramento envolve
questdes socio-historicas da aquisicdo da escrita e também das praticas psicossociais. Rojo
(2009) comunga da mesma ideia no uso do termo, ressaltando que o letramento busca recobrir
0 uso e a pratica da linguagem que envolve a escrita em contextos sociais diversos, numa
perspectiva sociologica, antropoldgica e sociocultural.

Para Paulino (2008, p.56), “o letramento ocorre quando se constitui em pratica o
conjunto heterogéneo de leituras costumazes™ que se exerce numa sociedade letrada. Dessas
fazem parte uma gana de géneros textuais como os textos noticias, receitas, bulas de remédio,
reportagens, romance, contos, mitos, entre outros, ou seja, uma diversidade de textos que se
deve considerar nos diversos modo de ler. Cada género textual tem uma finalidade, uma

funcionalidade e caracteristicas estruturais impares que adequam a cada género discursivo.
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No entender de Paulino (2008), essa pluralidade se torna mais forte e mais evidente no
modo de ler, a diferenga esta no objeto lido, ou seja, explicitar o objeto de leitura, definido, ou
seja, ¢ através da leitura dos textos e do que esta estabelecido em sua proposta que percebemos
questdes de espagos sociais e culturais que se apresentam no texto lido, além de outras
caracteristicas como a ficcionalidade e a realidade que o autor apresenta no texto, no qual o
leitor passa a sentir um sentimento de identidade ao texto que esta sendo lido.

Nesse sentido, um texto pode ter caracteristicas literarias de ficcao, entretanto, pode ser
usado para fins ndo literarios, ou seja, de leitura, apreciagdo e compreensao do texto e seus
diversos contextos, o autor exemplifica tal uso, referindo-se aos textos literarios abordados nos
livros. Em alguns contextos de épocas, os textos literarios eram usados no universo pedagogico
para o uso de questdes gramaticais e suas aplicagdes € nao para analise de leitura, a compreensao
e aplicacao do seu uso ou ainda o entendimento da obra desde a sua producao e circulagao.

Kleiman (2004) concebe o letramento como um conjunto de pratica sociais que usa a
escrita, ou seja, uma pratica que extrapola os muros da escola, pois ela se faz presente em outros
contextos especificos com objetivos especificos. Para a autora, os textos permeiam as agdes
cotidianas dos sujeitos, estdo presentes nas diversas atividades que praticam.

Assim, na igreja ha leituras de textos religiosos; nos estabelecimentos de vendas ha
textos publicitarios e instrucionais; no contexto familiar essa pratica ocorre através do uso de
distintos géneros textuais, sejam instrucionais como receitas, jornal, a contacdo de histérias; na
midia quando se liga o aparelho de televisdo e depara-se com uma diversidade de textos,
informativo, publicitarios, jornalisticos e se citarmos, hd um arsenal de textos e contextos nos
quais sdo abordadas as praticas sociais leitoras e de escritura de uma determinada sociedade.

Em concordancia, Oliveira (2009) ressalta que o contato com os textos que circundam
nas conjunturas sociais, € tido como eventos de letramento, ou seja, qualquer pessoa tera contato
com diversos géneros textuais, nos diversos contextos de sua vivéncia, como o texto de
propaganda da TV, a leitura da Biblia na igreja, o cartaz do filme no cinema, a bula do remédio,
a novela radiofonica, filmes, os textos digitais que circulam as redes sociais.

Soares (2008, p. 30) aborda que “ler s6 € verbo intransitivo sem complemento, enquanto
seu referente for habilidade basicas de decodificar palavras e frases”. Para a autora, “nas
praticas sociais de leitura,” o termo verbal “ler” se torna verbo transitivo, carece de
complemento. Nao necessariamente ler quem foi alfabetizado ou quem profere frases e textos
de um determinado livro, mas ler quem compreende o mundo em que vive, quem entende a
funcionalidade dos géneros textuais que circundam no meio social, ¢ nessa perspectiva que se

entende o processo de letramento.
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Sdo muitos géneros textuais que circulam no ambiente midiatico como séries, novelas,
minisséries, cinemas e uma infinidade de textos literarios por fazerem parte do cotidiano das
pessoas, passam a ter um grande valor em sua atuacao do docente, ao fazer uso na sala de aula,
por tratar de uma literatura dindmica e cultural. Compreende-se, que o letramento literario ao
qual Zappone (2008) se reporta apresentado nas midias sociais, ndo necessariamente sao textos
escritos, no entanto, sua utilidade na sala de aula podera servir de complemento na agao de
ensino do professor, despertando assim, maior interesse do aluno, com uma metodologia
apropriada para atrair o mesmo para a leitura, e consequentemente chegar a leitura literaria.

Nesse parametro, a partir das leituras de Soares (2009), Tfouni (2002), Cosson (2009),
Rojo (2009), Paulino (2008), Oliveira (2009), Kleiman (2004) e Zappone (2008), acerca do
letramento, evidencia-se que este nao parte do campo individual, mas esta presente nas praticas
sociais e coletivas de uma dada sociedade e diferente do letramento que se introduz na
instituicao escolar, o qual se concentra na habilidade técnica de leitura e escrita, as quais seguem
em constru¢do em todo o processo educativo.

Na diversidade de contextos sociais, € possivel o contato com uma infinidade de textos,
sejam escritos, orais, iconograficos, o que alguns autores os chamam de “eventos de
letramento”, assim, um individuo que ndo saiba cognitivamente expressar-se no que se refere a
leitura e escrita, de alguma forma entrou em contato com o processo de letramento, conforme
ressaltam Cosson (2009) e Tfouni (2002).

Adiante, para dar continuidade a esse estudo que trata do letramento literario, a priori
foi indispensdvel mergulharmos no conceito de letramento e na sua compreensdo
epistemologica. Esse aprofundamento tedrico bastante relevante faz compreender o uso do
termo letramento literario, seu significado e a importancia deste para a formacao do leitor critico
possivel de compreender as realidades e leituras do mundo atual e seus desafios.

No entanto, para melhor compreensao do termo letramento literario, faz-se mister a
compreensdo do que seja literatura, com qual intuito essa se aplica nas escolas, como se chega
a leitura de textos literarios, o que se compreende por leitura literdria e analise dessa leitura.
Para Zappone (2008), a literatura tem como uma de suas caracteristicas primordiais a
ficcionalidade, ela € o ponto relevante de uma obra literaria.

Para a autora, “o literario esta presente num texto quando € possivel 1€-lo como sendo o
resultado de um ato de fingir” (ZAPPONE, 2008. p. 52). Entende-se o pensamento de Zappone
ao se debrugar nos pensamentos de Cosson (2009) quando ressalta o poder da literatura sobre

as pessoas, que ler, que escreve textos literarios:



35

No exercicio da literatura podemos ser outros, podemos viver como os outros,
podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia, ¢ ainda
assim sermos nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade
as verdades dadas pela poesia e pela ficcdo. [...] ou seja, a ficgdo feita palavra
na narrativa, ¢ a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto
da linguagem como do leitor e do escritor (COSSON, 2009, p. 17).

Compagnon (1999) reconhece o carater ficcional do texto literario. Entretanto, ele faz
um elo entre a ficcionalidade do texto literario e a realidade vivida pelo leitor entendendo que
entre ambos texto e leitor ha a existéncia de um pacto ficcional, o que Martins & Versiani
(2008) acreditam que se da porque os textos de ficgdo se utilizam de mecanismos referenciais
na linguagem nao ficcional. Para Compagnon (1999), a literatura tem como fim a representagdo
da realidade, o que se explica a identificagdo do leitor com os textos literarios, pois este se
personifica na vivéncia das personagens. Para o autor, todas as interpretagdes sao validas, pouco
importa se o autor estiver morto, se a obra ¢ canone, o leitor ndo se anula. Ele mergulha, se
envolve emocionalmente na leitura, porque de algum modo houve uma identificagdo, um elo
que o ligou entre a realidade e a ficgao.

Nesse contexto, Hansen (2005, p. 19) comunga do mesmo pensamento quando ressalta
que “o texto efetua uma materialidade autorreferencial ou pseudorreferencial, pois a existéncia
real das coisas ou eventos representados nele ndo € pertinente para sua significagao”.

Uma das méximas usadas por Cosson (2009, p. 17) é “A literatura precisa manter um
lugar especial nas escolas”. E no contato com a literatura que se desenvolve o letramento
literario. Segundo o autor, a literatura tem a fung¢do de humanizar, ¢ “ela que diz o que somos e
nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos” (COSSON, 2009, p.17).

No exercicio da literatura, nosso ser transcende, pode ultrapassar o espago € o tempo,
“através dela podemos ser outros, viver como outros, € voltar a ser nés mesmo” (COSSON,
2009, p.17). A leitura de géneros literarios promove uma atitude hibrida de sentimentos, permite
o translado do leitor de seu lugar através da personificagdo das personagens, leva-o a imaginar
lugares, pessoas, aguca os sentidos humanos, tornando o mundo mais compreensivel.

Esse poder transcendental se adquire a partir do exercicio da pratica leitora tanto na
escola quanto nos demais ambitos de convivio dos sujeitos. Entretanto, ndo € no contato com
qualquer leitura. Nao ¢ o ato de ler, como obrigagdo, assim muitas vezes exigido, utilizando os
livros didaticos recheados de partes de textos, ora fragmentados, mas por encantamento, por
paixao, por gostar de ler.

Cabe a escola incentivar o habito pela leitura literaria e introduzir essa pratica desde a

primeira infancia, nos primeiros anos da educacao escolar. A literatura infantil promove esse



36

encontro de fantasia, de personificacdo, de sensibilidade do mundo, de gosto pela leitura e de
desenvolver comportamentos leitores.

Na primeira infancia, o livro infantil se caracteriza como um instrumento valioso para
estimular o gosto pela leitura. E deveras relevante para o processo de letramento e na inclusio
da crianga no mundo letrado. Segundo Brandao; Leal (2010), as praticas de leitura no universo
infantil ampliam as experiéncias de letramento e os repertorios textuais das criangas,
desenvolve estratégias de compreensao textual, assim, as criangas iniciam-se como leitoras.

Nas praticas de leitura na educagio infantil, os textos literarios t€m como instrumento
a emocao, de modo que as criancas se vejam emergidas no universo fantastico das estorias,
expressa sentido magico, revela um universo maravilhoso que esta fora do nosso entendimento.

Conforme Oliveira (2009), essa linguagem metaforica que vai se comunicar
diretamente com o pensamento magico da crianga, ¢ algo que ¢ natural delas. A magia, o
extraordinario sempre foi e continuard sendo um dos elementos primordiais na literatura
destinada as criangas.

Segundo Cavalcante (2002), no texto literario reside o potencial de configuracao, da
possibilidade de sensibilidade, do fazer transcender o olhar imediato e instantaneo, remetendo
aos leitores o prazer, e desprazer, de jogar com os nossos sentidos e, portanto, estabelecer o
ludico através da leitura literaria.

Na Educacdo Infantil, o uso do texto literario, tais como, contos, fibulas, cantigas,
abrem possibilidades para um mundo cheio de sentidos, e desperta na crianga o prazer pela
leitura, no Ensino Fundamental. Segundo Cosson (2009), precisa ser dada a sustentacao para a
formacao do leitor, as temdticas e as linguagens precisam estar em consonancia e se encaixar
conforme o interesse das criangas, os textos precisam ser contemporaneos, curtos, divertidos,
para despertar o gosto pela leitura.

Para que uma leitura seja por prazer, por fruicdo, por busca de conhecimentos, € nao
por obrigagdo, como ocorre na maioria das vezes nas atividades de leitura, por cumprimento de
protocolo ou preenchimento de fichas de leitura, sem outras razdes suficientes e eficientes que
leve o aluno se apropriar do héabito de ler, faz-se necessario a intermediacdo do professor,
tornando-se um exemplo para o aluno. Se apropriar da rotina da sala de aula para promover o
gosto de ler. E uma boa estratégia para inserir o aluno no mundo maravilhoso e formativo da
leitura. O docente pode abordar distintos géneros textuais criando oportunidades leitoras para
toda a turma.

A forma entusiasta do professor em expor um livro, iniciando pela abordagem do titulo

e da capa, apresentando o autor, ressignificando o ambiente da sala de aula de forma que interaja
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com a obra literaria exposta, demonstrando que tem conhecimento do livro que vai ler, o modo
como ele aborda o significado da leitura para a transformagdo da existéncia de cada ser, sao
elementos relevantes no trabalho com a leitura. O aprendizado acontece quando o professor vai
instigando a leitura, a producdo de texto, sem tornar a sua aula cansativa, desinteressante e
insignificante para o seu aluno. Assim poderia proceder as atividades de leitura no Ensino
Fundamental.

Cosson (2009) ressalta que as atividades de leitura no Ensino Fundamental, em
algumas circunstancias, se restringem as atividades de leituras extraclasse com atividades
especificas. Nesse sentido, percebe-se a urgéncia de uma escola que traga o aluno para o
primeiro plano na relagdo escritor-leitor, tendo conhecimento de quem escreveu o texto,
compreendendo a finalidade do texto, a que género pertence, se percebendo como coautor do
texto lido numa relagdo de interagao.

A falta de motivacdo do aluno pela leitura de textos literarios pode ocorrer, devido a
esse tipo de leitura, as vezes, ser imposta sem levar em conta a opinido do aluno, seus gostos e
sem valorizar o seu meio cultural e social. A forma como também ¢ trabalhada a obra literaria
pode nao ser suficiente para despertar no aluno o encantamento e consequentemente leva-lo ao
ato de ler por prazer, promovendo assim o letramento literario.

Para Silva (2003), geralmente, no ambiente escolar, os textos de cunho literario sdo
abordados de forma técnica, levando em consideracdo ndo o conjunto da obra, uma vez que o
docente priorize mais o preenchimento das fichas de informagdes, com questdes meramente
secundarias, como nome do livro, personagens principais, nome do autor, descri¢do minima de
alguns personagens.

Ou seja, ndo ha uma significagdo maior por parte do docente em fazer a escolha de um
livro que desperte a atengdo de seus alunos, que seja coerente aos diferentes componentes
curriculares presentes na proposta de ensino, ora se preocupam mais com questdes para cumprir
critérios, que raramente motivara o aluno a desenvolver comportamentos leitores.

Nesse sentido, o aprendizado da literatura na escola pode ser bem ou mal sucedido, de
forma que, levando em conta o segundo termo, as consequéncias na formagao do leitor sao, no
entanto, negativas, pois “quem passou pela escola preenchendo fichas de leitura meramente
classificatoria terd grande dificuldade de apreciar a beleza de uma obra literaria mais complexa”
(COSSON, 2009, p. 28). Mas ndo s6 isso, pois a leitura no ambiente escolar precisa ser um
lugar de conhecimento, um despertar para o pensamento critico, para a autonomia do leitor.

Quando um aluno desenvolve o ato de ler e o faz com frequéncia, seu discurso

argumentativo se manifesta com menos desvios ortograficos e sua oralidade pode ser melhor
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desenvolvida. Sua linguagem expde coeréncia, porque serd capaz de discorrer sobre temas
variados com lucidez, tornando-se convincente ¢ persuasivo. Por traz de um jovem bem

instruido, existe uma educacao equilibrada:

[...] 0 ato de ler, considerado em sua dimensdo mais ampla, constitui um dos
mecanismos por meio do qual é possivel compreender melhor o mundo,
posicionando-se diante dele. Na medida em que a atividade de leitura se
configura como o cerne de todo o processo de ensino-aprendizagem — pois
que os contetidos, mesmo que vinculados pela fala, sdo sistematizados por
meio da palavra escrita (livros, apostilas, apontamentos de aula etc.) — torna-
se evidente que, para qualquer sujeito em fase de escolarizagdo, a leitura ¢ um
habito, no sentido de que ¢ uma atividade realizada quase que diariamente,
durante prolongado periodo (VILARDI, 2005, p. 9).

Portanto, para que a leitura de géneros literarios se efetive a contento, ¢ necessario
preparo, planejamento, € que se ensine a fazer a leitura das entrelinhas, a buscar atrelar um
dialogo entre o universo do leitor e do interlocutor. Significa permitir a conexdo e comunicagao
com outros mundos, outras realidades, e a escola deve desenvolver esse papel de forma
proficiente, pois, segundo Cosson (2009), quando se deseja promover o letramento literario,
precisa-se ir além da leitura do texto no ambiente escolar.

A leitura literaria precisa ser bem explorada, de sorte que os professores na educacgao
basica instiguem seus alunos a ler, a fazerem andlise literaria, compreendendo o sentido do
texto, expressando sentimentos, no objetivo de que haja um envolvimento com a obra, e a
possibilidade de apreciar a sua beleza. Segundo o autor, para que o leitor entre de forma mais
intensa na obra, esta precisa ser bem trabalhada, assim, o permitird uma melhor compreensao
da magia presente no texto.

O conhecimento adquirido no contato do aprendiz com a escola materializa-se por
intermédio da instrugdo sistémica - da formatacdo de um ensino que transcende ao
conhecimento puramente rudimentar — contudo sem descarta-lo. Na escola, o aluno potencializa
a sua leitura. Em contato com a literatura, ele se confronta com outro mundo, € novas culturas
se apresentam diante dele. Eis a razdo pela qual a escola tem uma fun¢do pragmatica quanto a
lapidagdo cultural do aluno. Nela ele devera ter discernimento objetivo de colocar cada
conteudo intelectual no seu devido lugar. O que estava desarrumado em sua mente — deve

encontrar sentido e se desenvolver. Nesse sentido, Perissé (1998, p, 11) ressalta:

Quem vé a leitura como um meio de conhecimento real do mundo ¢ de si
mesmo, sabe, experimenta na carne que a leitura bem-feita deflagra um
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complexo exercicio interior de dificil descricdo. Ao ler, ponho em agdo
sentimentos, a vontade, a memoria, a imaginagao, a inteligéncia. Nasce dentro
de mim uma agitagdo bem organizada, como a dos formigueiros e das
colmeias. As palavras sdo verdadeiras embaixatrizes. Fisicamente distante de
um vulcdo, trago-o para perto, para dentro de mim quando leio a palavra
“vulcdo”. Aparentemente absorto do mundo e distante de todos, o leitor, na
verdade, esta fugindo em dire¢do ao mundo, esta se unindo a todos.

Nesse sentido, o interesse de buscar por novos conhecimentos se processa a partir do
gosto pela leitura, tanto curricular como paradidatica. E este fato s6 ganha projecdo com o
incentivo por parte da escola e, de forma bem particular, do professor. A leitura ¢ primordial
para a constru¢ao de um solido saber, por isso, nas escolas o cultivo da leitura precisa fazer
parte da grade disciplinar — teremos dificuldades de formar bem um sujeito se nao se difunde o
valor da arte de ler com proficiéncia desde os primeiros passos da vida escolar.

Por esta razdo, o trabalho de mediador do professor ¢ de fundamental relevancia,
sobretudo quando este tem o objetivo de desenvolver o gosto pela leitura, de formar leitores
capazes de compreender o significado da literatura em prepara-los para a vida, de ensina-los a
superar as situagdes de conflitos que encontram ao longo da vida e resolvé-las, de dar condigdes
para se tornarem mais humanizados. Quando a crianga apresentada no universo literario ainda
pequena, ela compreende melhor o mundo a sua volta, sobretudo porque ela aprendera a
conviver com seus pares.

Quando o professor considera a leitura como uma atividade de significagdo para o
educando, ele vai buscar um atrelamento da obra literaria com os saberes do aluno, elencando
juntamente com outros profissionais que trabalham de acordo com o curriculo escolar leituras
que os interliguem e que dialoguem, tendo assim a literatura uma abordagem interdisciplinar

na escola.

2.3. INTERDISCIPLINARIDADE E O CONTEXTO EDUCACIONAL

Ao desenvolver um trabalho literario em sala de aula com o viés da
interdisciplinaridade, elencando componentes curriculares das Ciéncias Humanas, ¢ necessario
debrucar-se sobre os diversos termos que englobam as disciplinas e seus estudos de forma que
nao so se percebam o elo entre elas, mas também que se aplique na pratica metodologias que
as envolvam. Nesse sentido, as discussdes arroladas a seguir pretendem servir para que

professores e alunos adquiram um sentido mais amplo na construcdo de saber através do didlogo
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entre os diferentes componentes curriculares, tornando-os sujeitos mais criticos e ativos, capaz
de moldar a realidade de “seu mundo”.

Neste parametro, na busca por um embasamento tedrico-metodoldgico para o
desenvolvimento dessa pesquisa e na elaboracdo de um material de cunho metodoldgico para
professores e literario para o aluno, deve-se considerar que os termos interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade sdo os que melhor se aplicam, levando-se em conta que o letramento
literario por sua natureza, apresenta uma abordagem interdisciplinar, sobretudo porque a
literatura se torna um “constructo interdisciplinar através das diferencas de sentidos
suplementares atribuidos as obras tanto por parte do autor quanto do leitor ao gerar didlogos
com demais areas diferentes” (NOVO, 2016, p. 59) .

Pensar o ensino sob a oOtica da interdisciplinaridade parece algo novo, que s6 veio
permear o universo escolar nas ultimas décadas. No bojo da educagdo contemporanea e das
diversas transformagdes ocorridas no processo educacional, conceitos como
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e multidisciplinaridade emergem como algo
inovador que permite transformar, ressignificar a praxis docente e, de forma mais significativa,
socializar os diversos conhecimentos das distintas areas de ensino, uma vez que elas podem
cooperar entre si.

No entanto, os conceitos citados, ja estdo em discussdao ha algumas décadas, como € o
caso do Brasil, onde os primeiros estudos tiveram inicio nos anos de 1960 e 1970, em razao de
uma reorganizagao do ensino. Isto ocorreu pelo fato de que o mundo ja comecava a ficar
marcado pela globalizacao, de sorte que ndo havia mais sentido um ensino onde o conhecimento
se desse de forma dissociada, com os saberes limitados a cada area da ciéncia, ou seja, um
ensino mediado pela disciplinaridade.

Nesse sentido, deve-se considerar as ponderacdes de Liick (1994, p. 14):

O ensino que recebe a responsabilidade social de promover a formacdo para a
cidadania dos membros da sociedade, [...] defronta-se com a necessidade de
promover sua propria reorganizagao para orientar-se ele proprio por esse novo
sentido. Isso por que, sendo ele proprio uma expressao do modo como o
conhecimento ¢ produzido, também se encontra fragmentado, eivado de
polariza¢des competitivas, marcado pela territorializagdo de disciplinas, pela
dissociagdo das mesmas em relagdo concreta, pela desumanizacdo dos
conteudos fechados em racionalidades autossustentadas, pelo divorcio,
enfim, entre vida plena e ensino.

Pela leitura de Liick (1994), percebe-se que o conhecimento outrora produzido,

levando em conta o enfoque de cada area das ciéncias e suas especificidades acentuavam-se
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como desvinculado de um mundo em constantes mutagdes, onde as praticas e vivéncias
humanas transcendiam o que abordavam os compéndios teoricos de cada ciéncia com seus
saberes isolados, sem uma contribui¢do integradora, sem abertura ao dialogo, destituida de
qualquer interacao, impossibilitando, assim, uma agdo transformadora da realidade.

Para Liick (1994), estd no ensino a responsabilidade social de promover a cidadania,
de formar cidaddos criticos que sejam capazes de desenvolver uma sociedade mais justa,
igualitaria, este € o papel social da escola, das universidades e demais instituicdes educacionais.
Nesse sentido, pertence sobremodo ao ensino e a pesquisa, aos professores, aos cientistas,
intermediadores do saber, buscar meios por onde os saberes se encontrem, interajam e
produzam novos conhecimentos.

Essa necessidade urgente de tomada de consciéncia, pela busca de estabelecer um
sentido de unidade fez brotar diversos movimentos citados por Liick (1994), tais como,
Qualidade Total, Gestalt da Ecologia, Pedagogia Holistica, Medicina Alternativa. Segundo a
autora ¢ no contexto desses movimentos que surge a interdisciplinaridade, como meio de
superar a fragmentacao das disciplinas, pois quanto mais se distanciam, mais elas perdem a
ligagdo com a realidade humana, de sorte que ha a necessidade de reorganizagdo do modo de
produgdo e reelabora¢dao do conhecimento de forma mais global e mais humana.

Um dos pioneiros dos estudos sobre interdisciplinaridade no Brasil foi o pesquisador
Japiassu. Para ele, a “interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de interacao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p.74). Segundo o autor, um dos objetos de estudo da
interdisciplinaridade ¢ a exploragdo das fronteiras entre as disciplinas, superando o
distanciamento e o isolamento, como forma de inovar a formagao profissional no campo do

ensino. Ele define interdisciplinaridade como:

Meétodo de pesquisa e de ensino susceptivel de fazer com que duas ou mais
disciplinas interajam entre si, nesta interacdo podendo ir da simples
comunicacdo até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo
da pesquisa (JAPIASSU; MARCONDES, 1993, p.136).

Os autores deixam claro que nao ¢ apenas a relagcdo ou intera¢do entre uma disciplina e
outra, mas que deve haver um aprofundamento, métodos, organizacdo, um estudo criterioso que
exige formacdo de conceitos, procedimentos, aplicacdo. Ir da simples comunicacido até a
integragao mutua dos conceitos, nao reduz o dialogo, a interacao entre as pessoas € os saberes

distintos, sem isso a interdisciplinaridade ndo encontra espaco para ser exercida.
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Fazenda (2008) ressalta que, desde o ano de 1960, pesquisadores se empenham em
pesquisas sobre interdisciplinaridade, pela busca de sentidos existenciais ou intelectuais que
exigem respeitar critérios de funcionalidade necessarios sem que haja a ruptura dos principios
basicos de humanidade no significado mais amplo. A autora apresenta discussoes que buscam
compreender e explicar o conceito, sua epistemologia, tragar critérios metodologicos e
praxeoldgicos, ampliar as andlises no campo conceitual. Ela defende que, de posse desses
aspectos, pode-se aplicar a interdisciplinaridade a praxis educacionais.

Para Fazenda (2008), a interdisciplinaridade esta de forma direta conectada ao conceito
de disciplina, assim a interpenetragdo ocorre sem que haja desoneracdo basicas as ciéncias
conferidas. Entretanto, abordar a interdisciplinaridade na escola exige também uma analise
interdisciplinar dos conceitos de educagao, escola, curriculo, visto que a interdisciplinaridade
escolar ¢ distinta da interdisciplinaridade constitutiva das ciéncias. Sendo assim, Fazenda

(2008, p. 21) ressalta:

Seguindo esse raciocinio, falar de interdisciplinaridade escolar, curricular,
pedagogica, ou didatica requer uma profunda imersdo nos conceitos de escola,
curriculo ou didatica. A historicidade desses conceitos, entretanto, requer uma
profunda pesquisa nas potencialidades e talento dos saberes requeridos ou a
requerer de quem as estiver praticando e pesquisando.

Observa-se que ¢ necessario para o professor um aprofundamento a respeito das teorias
que envolvem o tema, sobretudo quando esse se aplica ao universo educativo, pois carece de
um projeto que envolva toda a escola e fomente a aceitagdo dos educadores a colaborar com o
conhecimento de suas areas especificas em busca de um mesmo fim, para que o trabalho seja
desenvolvido com a compreensdo do que seja de fato uma acdo educativa fundamentada nos
moldes interdisciplinares.

Assim, o dialogo, as interagdes entre os diversos saberes sao essenciais, a participacao
efetiva de todo o corpo docente que envolve a tematica do projeto em que se inclua a
participacdo de outras areas do conhecimento, tornando, assim, a aprendizagem mais
significativa e eficaz, levando em consideragdo a participagdo do alunado como produtores e
socializadores de saberes.

Nesse parametro, Trindade (2008) ressalta que ndo se poderia ter chegado até aqui sem
a contribuicdo e o valor da ciéncia. Para o autor, a historia da ciéncia deu possibilidades a
construcdo e compreensdo dindmica das vivéncias e experiéncias humanas, do entendimento

historico, social, produtivo e cultural, possibilitada pela agdo dos sujeitos.
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Percebe-se que as praticas humanas superam o campo tedrico metodoldgico e
cientifico, levando-nos a compreender que a interdisciplinaridade se apresenta no campo das
atitudes. Sendo assim, levada ao campo teorico, deve se ter muito cuidado para ndo reduzi-la a
um conceito que se entenda como puro e acabado, mas refletir sobre questdes que interpelam o

ser humano e exigem atitudes, dindmica, conhecimento e criticidade:

No mundo atual, envolvido pelas exigéncias de contexto globalizante, ¢é
importante repensar as reinvindicagdes geradoras do fendmeno
interdisciplinar e suas origens, que desencadearam uma nova ordem de pensar
sobre 0 homem, o mundo ¢ as coisas do mundo, que se encontra em franca
efervescéncia. (TRINDADE, 2008, p. 66).

Trindade (2008) compara o conhecimento com base na disciplinaridade como um
passaro com asas potentes, porém que s6 alga voos no campo restrito da sua especialidade, eis
por que compara a disciplina a uma gaiola.

D’Ambrosio (cf. MIRANDA, 2008, p.115), seguindo a mesma analogia, destaca que
as disciplinas por si s6 sdo consideradas gaiolas. Para o autor, se nos prendemos aos
conhecimentos especificos de cada area, somos como passaros restritos em gaiolas
disciplinares. Serdo perceptiveis as deficiéncias desse conhecimento, pois "comegamos a
perceber fendmenos e fatos que ndo se encaixam em nenhuma das gaiolas disciplinares"
(D’AMBROSIO apud MIRANDA 2008, p.115).

No entender de D’ Ambrosio, ¢ nesse momento que se manifesta a necessidade do
embate com outras disciplinas "e nesse encontro, juntos, misturando nossos métodos,
misturando nossos objetivos mesclando tudo isso, acabamos criando um modo proprio de voar
e nascem as interdisciplinas” (D’AMBROSIO apud MIRANDA, 2008, p.115) e, a partir de
entdo, ha a expansdo dessas gaiolas misturando os saberes, integrando conhecimentos, criando
padrdes epistemologicos proprios e uma vez expandindo-se os saberes, a gaiola se rompe e nos
tornamos livres na busca do conhecimento.

Numa abordagem mais contemporanea, depois de idos mais de 20 anos de estudos
sobre o conceito, as teorias, metodologias e epistemologia da palavra, Fazenda (2008) conceitua
a interdisciplinaridade ndo como a cooperagao ou simplesmente a interagdo entre os saberes das
disciplinas, mas como algo que confere novo significado a palavra, através da atitude, da a¢do
em movimento, das incertezas.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade seria um meio de transformacao onde o educador

¢ capaz de ressignificar sua pratica a partir da reflexdo e conscientizac¢do, de sorte que, numa
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abordagem interdisciplinar, o educador se torna um socializador, construtor e produtor do

conhecimento. Nesse parametro, Miranda (cf. FAZENDA, 2002, p. 180) ressalta:

Interdisciplinaridade € uma nova atitude diante da questdo do conhecimento,
de abertura a compreensdo de aspecto ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente  expressos, colocando-os em  questdio [...] A
interdisciplinaridade pauta-se numa a¢do de movimento. Pode se perceber
esse movimento na sua natureza ambigua, tendo como pressuposto a
metamorfose, a incerteza.

Talvez, por esse pressuposto ambiguo de incertezas, dindmicas, transformacdes, a que
se refere Fazenda (2002) sobre as questdes de interdisciplinaridade ¢ que aplica-la em sala de
aula gere alguns equivocos. Mesmo depois de muitos pesquisadores, tais como, Fazenda (2002
e 2008), Japiassu (1993) Liick (1994), Trindade (2008), Miranda (2008) e os demais estudiosos
e pensadores citados nesse estudo se debrugarem no conceito de interdisciplinaridade, este ndo
se mostra suficientemente claro e definido ainda.

Conforme Novo (2016), no trabalho com a Interdisciplinaridade, ha um despreparo da
escola e dos docentes. A escola, mesmo em meio as transformag¢des e mudancas ocorridas nas

politicas educativas, se mostra como um espago contraditério uma vez que:

O sistema educacional ao mesmo tempo que orienta as escolas para a pratica
interdisciplinar e contextualizada, impede tal pratica ao passo que cobra metas
inalcangéveis, baseados em esfor¢os segregados disciplinarmente. (NOVO,
2016, p.61).

O preparo dos profissionais de ensino para a pratica interdisciplinar ¢ uma
responsabilidade das escolas, visto que tem como sua atribui¢cdo oferecer formagao continuada
aos seus docentes e prepara-los para o enfrentamento dos desafios de um sistema de ensino
dindmico em plena transformac¢ao, acompanhando as mudancas sociais, culturais e econdmicas
no contexto global, conforme propdem os documentos oficiais como os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (2002), a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (2017), e

por meio de documento interno como Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola:

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de intervengdo. Nesse
sentido ela deve partir da necessidade sentida, pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar prever algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez vérios
(BRASIL, 2002, p.88-89).
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Para um trabalho interdisciplinar na escola, ¢ necessario que haja em sua Proposta
Politica Pedagogica, em suas agdes e programas de ensino, a preocupacao de se romper com a
disciplinaridade que fragmenta o conhecimento. Eis por que precisa estabelecer como caminho
a ser perseguido a interdisciplinaridade, no esfor¢o de juntar os conhecimentos especificos e
fragmentados em prol de um entendimento e aplicagdes de situagdes de vida discente na sala
de aula e destas com a realidade de cada um.

A Proposta Curricular de uma escola, com base na interdisciplinaridade, para atender
o direito do aluno de ter acesso aos saberes, as artes, valores e culturas precisa alcangar os
direitos de aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento. Promover o didlogo entre
conhecimentos especificos, imprescindiveis a capacidade de desenvolver uma visdo holistica
da realidade historica e social; por conseguinte, ser capaz de assumir responsabilidades para
sua atuacao cidada na sociedade.

O ensino com base na interdisciplinaridade tem o aluno como pessoa, portador de
individualidade; mas integrante de um grupo social. Na verdade, a interdisciplinaridade na
escola ndo destréi a identidade cultural do aluno, mas democraticamente, cultiva, € quando
necessario, aperfeicoa-a. Por isso, a organizacao escolar, ou mesmo seu corpo pedagogico, nao
deve ficar a margem de novos saberes, mas procurar estar a par dos novos conhecimentos

gerados, rever metodologias, em virtude de novas praticas e aprimorar os métodos de ensino:

Reconhece-se que para o desenvolvimento da interdisciplinaridade, ¢
fundamental que haja didlogo, engajamento, participacdo dos professores, na
constru¢do de um projeto comum voltado para a fragmentagdo do ensino e de
seu processo pedagogico (LUCK, 1994, p. 80).

O docente ¢ o mediador do saber, esta sobre a sua responsabilidade a missao de formar
um sujeito critico que tenha voz ativa na sociedade, formar um individuo que saiba ler e

interpretar o mundo a sua volta, que perceba e compreenda a dialética global. Nesse sentido,

Interdisciplinaridade leva o aluno a ser protagonista da prépria historia,
personalizando-o e humanizando-o, numa relag@o de interdependéncia com a
sociedade, dando-lhe sobretudo a capacidade critica no confronto da cultura
dominante e por dizer opressora por meio de escolhas precisas e responsaveis
para sua libertagdo e para a transformacdo da realidade (YARED, 2008, p.
165).
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Formar um cidaddo a esse modo ndo ¢ tarefa facil. Promover o didlogo no encontro
dos que pensam iguais ¢ dos que pensam diferentes precisa ser rotina na sala de aula,
desenvolver nos alunos habilidades e competéncias para que estes possam refletir, dialogar,
problematizar, desenvolver atitudes coerentes com leituras e contetidos propostos, que possam
intervir de forma a mudar a realidade em que se vive. O educador precisa estar tomado de um
desejo de mudanga, e tornar esse desejo uma acdo concreta de transformacgdo de sujeitos e

realidade:

O educador necessita estar sempre incomodado ¢ ele que contribui para
despertar, a busca, a pesquisa e o desenvolvimento de novas competéncias. A
competéncia ndo se constrdi por meio do acumulo de cursos e de livros, mas
de um trabalho de reflex@o critica sobre as experiéncias de vida, de modelos
educativos e das praticas, por intermédio de construgdo e reconstrugdo
permanente da identidade social (TAVARES, 2008, p.136).

E necessario que haja o desvencilhamento das formas anteriores de como fazer a
abordagem das disciplinas na sala de aula. O ensino disciplinar voltado para a compreensdo da
disciplina por si sO, pelo conhecimento restrito de cada componente curricular, torna sem
sentido a aprendizagem e sem possibilidade dialogica.

O professor moderno embasado pela interdisciplinaridade se transforma em
profissional integrado, mais assertivo, capaz de perceber que saberes e conhecimentos das
diversas ciéncias se interconectam e esses saberes encontram no universo da sala de aula,
diversos outros saberes trazidos das vivéncias e experiéncias de cada aluno e compartilhados

entre eles. Nessa perspectiva:

Apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de pessoa,
mais aberta, mais flexivel, mais solidaria, democratica. O mundo atual precisa
de pessoas com uma formagdo cada vez mais polivalente para enfrentar uma
sociedade na qual a palavra mudanga ¢ um dos vocabulos mais frequente e
onde o futuro tem um grau de imprevisibilidade como nunca em outra época
da histéria da humanidade (SANTOME, 1998, p.45).

Nesse sentido, € necessario destacar o fato de que os conceitos de interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade se confundem. Segundo Zabala (2002), a primeira se configura como a
interagdo entre duas ou mais disciplinas que cooperam entre si, estas podem implicar
transferéncias de leis para outras disciplinas. Nessa mesma linha de pensamento, Fourez (cf.

MIRANDA, 2008) ressalta que a interdisciplinaridade seria a possibilidade de transferir
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resultados, pontos de vistas ou métodos de uma disciplina para outra, evento ao qual o autor
denominou de "contato interdisciplinar".

Nesse parametro, os termos de transferéncia ou transposicao também estdo presentes
na transdisciplinaridade que se reveste de uma mesma roupagem manifestando-se nas diferentes
areas do conhecimento como um modo de pensar organizado que possibilita uma maior
interacdo com outros campos do saber. Para Morin (2001), a transdisciplinaridade trata
frequentemente de esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas.

Meireles (2020) ressalta que a transdisciplinaridade ndo possui um objeto especifico,
entretanto, pressupde a unidade do conhecimento. Para o autor, ela ndo se resume a um
sincretismo de saberes, mas coaduna outros conhecimentos, e coopera com outras disciplinas e
para além das disciplinas, ou seja, a transdisciplinaridade ¢ transcendente e "ndo restringe o
proprio conhecimento a perspectivas limitadas ou fechadas" (MEIRELES, 2020, p. 6).

Sendo a transdisciplinaridade um conceito que ultrapassa as disciplinas, ele supde a
cooperatividade e o elo entre os saberes de distintas areas. Sommerman (2002) ratifica esse
poder transcendente de forma mais contundente, no sentido da interdisciplinaridade ser uma
teoria que envolve ndo s6 o dialogo entre diferentes areas, mas que envolve diferentes niveis
que compdem o ser humano de forma integral, pois assimila questdes da arte, da cultura e da

vida social;

A transdisciplinaridade transforma nosso olhar sobre o individual, o cultural e
o social, remetendo para a reflexdo respeitosa e aberta sobre as culturas do
presente ¢ do passado, buscando contribuir para a sustentabilidade do ser
humano e da sociedade (SOMMERMAM, 2002 p.10).

Nesse sentido, Meireles (2020, p. 7) corrobora na mesma linha de pensamento ao

afirmar que:

Em estudos transdisciplinares, ¢ imprescindivel a abertura a outros niveis de
Realidade, que permitam um olhar para além dos sistemas e paradigmas ja
conhecidos, assim como ¢ imprescindivel reconhecer a presenga dos
contraditorios [...] fugindo assim de uma logica linear e restrita, tipica da
Ciéncia Moderna.

Compreender o universo da transdisciplinaridade, a complexidade do termo e aplica-la
a realidade precisa de atitude e ndo se concebe como uma atividade facil, sobretudo no &mbito

da sala de aula, pois a “interdisciplinaridade trata da inovacado de se trabalhar em ambientes de
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aprendizagem, dois ou mais contetidos frente a uma unica linha de raciocinio” (RODRIGUES,
2016, p.13).

Numa abordagem transdisciplinar o sistema educativo, nao privilegia abstracdo de
conhecimento, a educagdo se consolida como contextualizadora e globalizadora. Para
Rodrigues (2016), a transdisciplinaridade extrapola o campo das ciéncias exatas, por permitir o
didlogo e sua reconciliagdo, com as ciéncias humanas, e com as diversas linguagens e
experiéncias humanas. Um ensino voltado para o viés transdisciplinar “deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educa¢do transdisciplinar reavalia o papel da
intui¢do, do imagindrio, da sensibilidade e do corpo na transmissdo do conhecimento”
(CETRANS, 1999, p.14).

No que diz respeito a multidisciplinaridade, outro conceito relacionado a trans e
interdisciplinaridade, deve-se dizer que se trata do quadro de disciplinas curriculares inseridas
em algum curso ou organizacdo curricular do ensino do nivel bésico e programas de curso
superior. Trata-se das matérias escolares ou das cadeiras nos cursos universitarios: “As cadeiras
ou disciplinas sdo propostos simultaneamente sem que se manifestem explicitamente as
relagdes que possam existir entre elas” (ZABALA, 2002, p. 33)

Fourez (cf- MIRANDA, 2008, p.116) conceitua multidisciplinaridades como “a pratica
de reunir resultados de diversas disciplinas cientificas em torno de um tema comum sem visar
um projeto especifico”. Para o autor, esse conjunto de disciplinas ¢ pensado e reunido em prol
de um projeto ou de um objeto que lhes sejam comuns, mas sem articulagdo entre si, como 0s
projetos de programas de ensino que se limitam a reunir varias disciplinas sem uma correlagao.

Ha uma forte congruéncia entre os termos multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade,
ambas sdo categorizadas pela reunido ou conjunto de varias disciplinas, de sorte que ha uma
integracao de conhecimentos. Entretanto, sua esséncia continua sendo disciplinar. Delattre

(2006, p. 180) conceitua ambos os termos em uma so6 explicagdo:

Uma associacdo de disciplinas que concorrem para uma realizagdo comum,
mas sem que cada disciplina tenha que modificar significativamente a sua
propria visao das coisas e dos proprios métodos. [...]. Toda realizagao tedrica
que poOe em pratica saberes diversos corresponde de fato a um
empreendimento pluridisciplinar.

Para Zaballa (2002), a pluridisciplinaridade ¢ a relagdo existente e complementar entre

disciplinas afins, ou entre distintas areas das ciéncias experimentais. Ja para Fourez (cf.
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MIRANDA, 2008, p.116), ¢ a pratica que consiste nas perspectivas de diferentes disciplinas
sobre uma questao geral.

O objetivo de se debrucar sobre a visdo de diversos tedricos sobre as temadticas
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade
justifica-se pelo fato de que esses termos se confundem, mas ¢ mergulhando nos significados
de seus conceitos e a aplicabilidade dos mesmos que se percebe as distingdes presentes em cada
um, mesmo estes apresentando uma congruéncia.

Assim, € possivel fazer um elo entre a literatura e os demais componentes curriculares
presente nas escolas. Os textos literarios auxiliam professores e alunos a fazerem uma ligagao
significativa com as disciplinas de Historia, Geografia, Artes, Lingua Portuguesa, dentre outras
areas do ensino, tornando a aprendizagem mais significativa, envolvente e desenvolvendo o
senso critico do aluno, algo que ja € inerente ao texto literario.

No capitulo a seguir, a proposta de interdisciplinaridade nesse trabalho toma forma,
pois trata-se de um caderno de leitura literaria para se trabalhar em sala de aula ndo somente
nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também nos componentes curriculares que compdem a
area de Ciéncias Humanas de modo que os professores sejam orientados quanto a forma que
esse trabalho podera ser desenvolvido de maneira que desperte no aluno o interesse pela leitura

literaria.

3. CADERNO DE LEITURA COM ESCRITORES CEARENSES NUMA
PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

3.1 A LEITURA LITERARIA EM FOCO: O TRABALHO COM DIFERENTES GENEROS
LITERARIOS EM SALA DE AULA

Atualmente, tem sido recorrente a ideia de que todo tipo de texto tem seu espaco na
sala de aula e nas praxis pedagdgicas dos professores da area de linguagem. A contribui¢do das
pesquisas e estudos das ciéncias linguisticas e a exigéncia social vigente, contribuem para
discussdes essenciais sobre a necessidade e importancia do uso de textos diversos nas aulas de
leitura. Em decorréncia desse movimento, mudangas significativas vém ocorrendo nas
propostas curriculares da area de linguagem, no dmbito da formacao docente e nas praticas de

muitos professores.
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Bronckart (1999) e Schneuwly e Dolz (2004) manifestam-se sobre a importancia de se
promover o contato do aluno com as diferentes praticas de linguagem para facilitar que estes se
apropriem dos géneros textuais orais e escritos, € progressivamente estabelecam relagcdes com
as situacdes reais de uso desses géneros, uma vez que a produgdo de conhecimentos culturais e
historicos sdo instrumentos utilizados pelas praticas de linguagem orais e/ou escritas.

Esses mesmos autores trazem nessa obra uma discussao importante sobre a
multiplicidade de géneros textuais e muitas vezes seu carater variavel o que ocasiona nos
professores uma duvida sobre o que oferecer aos alunos em determinados niveis de ensino, o
que eles propdem aos professores € que se pense nas capacidades de linguagem e nas
capacidades linguisticas-discursivas, para que os alunos tenham a possibilidade de se
aprofundarem com o avangar da escolaridade.

Para oferecer aos alunos os géneros que os levem a avangar seu conhecimento e sua
experiéncia literaria, os professores precisam conhecer as habilidades de linguagem que seus
alunos j& possuem e quais aquelas que precisam adquirir, dessa forma, a escola proporciona a
esses, diferentes aprendizagens a partir do trabalho com diferentes géneros textuais.

Assim Schneuwly e Dolz (2004) sugerem que os professores possam escolher
géneros orais e escritos com caracteristicas composicionais, discursivas e linguisticas
diferentes, para que ao desenvolver um trabalho didatico pedagdgico na area de linguagem, os
alunos elaborem diferentes operacdes de linguagem e aprendam com a assimilacdo de diversas

praticas de letramento no percurso de sua escolaridade:

[...] existem semelhangas entre alguns gé€neros textuais que podem servir de
referéncia para adotarmos um plano de trabalho em que diferentes capacidades
textuais e diferentes conhecimentos sobre a lingua possam ser inseridos em cada
grau de ensino (MENDONCA & LEAL, 2007, p. 63).

Tomando como referéncia a necessidade de o aluno precisar refletir sistematicamente
sobre os géneros textuais que lhes sao oportunizados em sala de aula, esse processo de escolha
dos géneros precisa ser bem pensado e escolhido com a pretensdo de alargar as capacidades de
linguagem e a relacdo dessas com conhecimentos histéricos e culturais apresentados pelas
diversas areas do conhecimento.

A educagdo literaria precisa fazer parte da pratica cotidiana dos professores da area de
linguagem, e que esses possam estabelecer relacdes com as demais areas de conhecimento para
proporcionar aos alunos possibilidades multiplas de ampliar seus conhecimentos culturais,

estéticos e éticos, agregando-lhe novos olhares para o mundo em que vivem.
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Segundo Soares (2007), ¢ funcdo da escola oportunizar amplo acesso ao mundo da
leitura, de forma que se inclui a leitura de textos literarios, de patrimonio oral, leituras de
conhecimento cientifico, leitura de textos que nao apresentam a linguagem verbal, textos que
debatam temas que provoquem pontos de vista divergentes, textos para deleite que permitam
ao leitor fugir momentaneamente da vida real. A sala de aula ¢ o lugar mais adequado para se
oferecer toda essa diversidade de géneros textuais.

Com embasamento nas pesquisas propostas pelos autores mencionados, esta dissertacao
oferece sugestdes metodoldgicas para professores ndo somente na area de linguagem, mas
também para que docentes de outras areas do conhecimento possam oferecer aos alunos
momentos de leitura distintos com diferentes tipos de textos, porém, todos com o propodsito de
tornar a leitura uma pratica significativa para a constru¢ido do conhecimento como também para
a sua formagao humana.

A proposta para os professores se baseia em tornar a leitura um instrumento e fator
preponderante para a conquista e o exercicio da cidadania. Para o trabalho de leitura literaria
proposto aqui, nos baseamos na sequéncia basica de leitura desenvolvida por Cosson (2009). O
autor propoe o trabalho de letramento literario a partir de quatro passos metodoldgicos. Sao
eles: 1. Motivagao, 2. Introducao, 3. Leitura, 4. Interpretacao.

Passo 1- Motivagao - o professor prepara o aluno para entrar em contato com o texto,
podendo fazer uso de varios elementos motivacionais, tais como: imagens, letra de musica,
video. Nesse momento o professor também pode fazer alguma observagdo referente aos
elementos estruturais do género textual a ser trabalhado.

Passo 2- Introdugao - o professor apresenta o autor ou autores da obra, pode incorporar
a biografia, ou apenas obras conhecidas desse autor; pode também fazer a antecipagdo de parte
do enredo ou alguma caracteristica do personagem principal da obra; pode optar por apresentar
a obra e abordar aspectos da capa e contracapa. Fazer leitura de alguma critica a obra pode ser
uma boa estratégia para agucar e despertar a curiosidade para a leitura da obra.

Passo 3 — Leitura - o professor disponibiliza o texto aos alunos e utiliza estratégias para
diversificar a leitura, tais como: leitura como modelo (o professor faz a leitura); leitura
espontanea; dependendo do tamanho do texto leitura dividida (cada grupo faz a leitura de uma
parte do texto e ao concluir 1é-se para a turma); momento do professor mediar caso perceba
alguma dificuldade no decorrer da atividade como (estrutura do texto, vocabulario, ritmo da
leitura — principalmente se for texto poético).

No passo 4 — Interpretacao - ¢ onde se desenvolve a construgao do sentido do texto, os

alunos podem compartilhar e fazer inferéncias acerca do texto, pode ser realizado através de
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registros graficos, exposi¢do oral, jogo dramatico, fazer uso de outras linguagens artisticas,
(pode-se explorar as varias habilidades da turma de acordo com a faixa etaria).

Assim, com base na proposta de sequéncia basica didatica para o texto literario de
Cosson (2009), a seguir, um material com orientagdes metodoldgicas para uso de professores
de linguagem em turmas de Ensino Fundamental (9° ano), podendo ser também trabalhado em
todas as turmas do Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9°). Foram escolhidos cinco géneros
textuais que se agrupam nos textos literarios ficcionais, e textos de patrimonio oral.

Dentro dos agrupamentos de fextos de patrimonio oral, foram selecionados o poema e
a lenda. J4 nos agrupamentos de textos literarios ficcionais, cronica, conto e romance. Para
cada um deles, foi elaborada uma sequéncia de trabalho que pode ser utilizada como orientagao,
ja que cada sala de aula tem suas especificidades tanto em relagao a realidade das turmas como
em relacdo as experiéncias de leitura dos alunos. Eis por que a proposta a seguir apresenta-se

como uma possibilidade de trabalho, portanto, podera ser adaptada pelo professor.

3.2 CADERNO DE LEITURA LITERARIA

O presente Caderno intitulado Do Cariri a Quixada: uma proposta literdaria sobre
escritos de autores cearenses € um projeto interdisciplinar cujo objetivo € despertar o interesse
e o gosto pela leitura nos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, tendo em vista o timido
trabalho desenvolvido pela literatura junto a este publico, notadamente a literatura de autoria
cearense. Para isso, foram propostos textos de autores do Estado do Ceard, que pudessem
proporcionar um dialogo de vida entre o descrito e a realidade existencial de cada educando.

O foco central foi elaborar, com obras de escritores do proprio Estado (Ceard), um
caderno que abragasse com suas linhas o dia a dia, dentro do contexto historico, cultural,
geografico e social dos estudantes, formando uma teia que interligasse as disciplinas ofertadas
no Ensino Fundamental — anos finais, e com a capacidade de ressignificar esse elo, as vezes
perdido, gerado através do encontro entre historia escrita e historia vivida, entre personagem e
leitor, e que as mesmas se entrelagassem. O percurso aqui proposto para ser trilhado, precisara
do apoio dos colegas das demais areas de ensino; isto €, um ponto chave para que cheguemos
aos resultados almejados, mesmo sabendo dos desafios e de algumas resisténcias encontradas

para se levar a efeito um trabalho de tal natureza.
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Para que possamos seguir dando continuidade a implanta¢do desse projeto, € em um
futuro muito proximo descortinar aos nossos olhos eximios leitores, criativos escritores e
cidadaos conscientes, capazes de ler as entrelinhas, interpretar, compreender, apreciar o mundo,
a vida, o cotidiano, o homem, com todos os contextos e facetas vividos e por viver,

O Caderno de leitura apresenta a seguinte estrutura, conforme mencionado: I Capitulo -
Poema “A for¢a de Maria,” do livro Li¢oes de Maria (2009), de Fatima Teles; II Capitulo -
Cronica “ O Espirito do Casardo,” do livro 4 Delicada Trama do Labirinto (2013), de J. Flavio
Vieira; III Capitulo - Lenda 4 Lenda da Pedra da Batateira: uma historia do Cariri (2020), de
Fatima Teles; IV Capitulo - Conto “Milagre em Juazeiro,” do livro Livro dos Homens (2005),

de Ronaldo Correia de Brito; V Capitulo - Romance, O Quinze (1930), de Rachel de Queiroz.
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APRESENTACAO

Todo texto literario é uma partitura musical. As palavras
sdo as notas. Se aquele que [é é um artista, se ele domina a
técnica, se ele surfa sobre as palavras, se ele esta possuido
pelo texto — a beleza acontece. E o texto se apossa do

corpo de quem ouve. (ALVES, 2000, p. 43).

T

Caro(os) professor(es), sendo a escola um espaco privilegiado para o ensino da leitura,

e sendo esta condi¢dao essencial para o exercicio da cidadania, ¢ fundamental que a escola
busque desenvolver estratégias que ensinem ao aluno a aprender a ler.

Nesse sentido, dada a tamanha urgéncia e necessidade de trazer o aluno para dentro do
universo da leitura, sobretudo, no que se refere ao texto literario, este Caderno de Leitura
Literaria que ora propomos, oferece um aporte didatico-pedagdgico e metodoldgico ao docente
da area de Linguagens e da area de Ciéncias Humanas, como também, ao professor de outras
areas do conhecimento que sinta o desejo de contribuir para o desempenho do ensino da leitura.

Todas as propostas aqui apresentadas foram pensadas para serem realizadas em sala de
aula, por isso, uma sequéncia didatica simples, sem recursos sofisticados, para que todo
professor, de qualquer escola possa coloca-la em pratica. Sao atividades que podem ser
facilmente executadas passo a passo com a participacdo ativa dos alunos e com recursos
metodologicos disponiveis na biblioteca, sala de aula ou laboratorio de informatica da escola.

E importante ressaltar que fomentar o prazer individual pela leitura, propiciar o deleite
de entrar e explorar mundos reais e imaginarios, através da leitura literaria ndo ¢ tarefa facil. E
quando esta incumbéncia recai somente sobre o professor de Lingua Portuguesa,
especificamente no Ensino Fundamental, torna-se mais direcionada essa atribuicdo.
Acreditamos que se houver espaco e tempo dentro das outras areas do conhecimento, a leitura
literaria ocupara seu espaco merecido dentro do universo escolar e, por conseguinte, na vida do
aluno.

Intentamos com as atividades propostas nesse material, ndo procurar a leitura literaria

somente com a finalidade de explora-la e/ou relaciond-la com as unidades tematicas de cada
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componente curricular, porém como um momento lidico, ou seja, um espago para cada um se
entregar ao mundo magico da leitura. Assim, nesse trabalho apresentamos possibilidades de se
trabalhar a leitura literaria de forma didatica e interdisciplinar com o cuidado de ndo deixar a
margem os elementos estéticos.

Com o intuito de valorizar e dar visibilidade, dentro da escola, a literatura cearense,
buscamos neste trabalho apresentar alguns representantes desta regido tdo plural e significante
que tétm em suas manifestacoes artisticas diferentes géneros, textos e percepcoes. Para isso,
fizemos uma delicada e criteriosa selegao.

Para este trabalho, escolhemos cinco obras literarias de autores como: Fatima Teles,
José Flavio Vieira, Ronaldo Correia de Brito e Raquel de Queiroz, esses fazem parte de distintos
géneros discursivos como o poema, a cronica, a lenda, o conto e o romance, objetivando
apresentar ao professor um meio que proporcionasse o prazer pela leitura, que pudesse estimular
a imaginagdo e a criatividade e que auxiliasse na constru¢do de conhecimentos em sala de aula.
Consideramos os géneros selecionados propicios para a percepgao do aluno acerca de questdes
voltadas ao seu contexto sociocultural e assim se identificar e sentir-se parte das historias
escritas.

Consideramos também que os temas abordados na obra tivessem relacdo e/ou
aproximacdo com a realidade imediata do aluno. Nesse sentido, pudemos agrupar aqui cinco
obras que com uma linguagem simples, direta e natural, os autores trazem uma tematica
regional, social, cultural que transita pela cidade e o campo, que fala de resisténcia, luta,
politica, religido, natureza, tradicdo, enfatizando o modo de ser e viver do sertanejo e
valorizando o imagindrio popular nordestino. Para diversificar, escolhemos autores com
diferentes formagdes, do classico ao contemporaneo. Todos com suas historias de vidas, de
lutas e de paixao pela a arte.

Este Caderno Pedagogico de Leitura Litedria embasa-se em estudo tedrico, tendo como
referéncias autores que se dedicam estudo na linha de leitura, literatura, letramento literario e
textos literarios. Neste sentido autores como Cosson (2009), Solé (1998), Kleiman (2013),
Colomer (2007), Bakhtin (2020), Compagnon (1999), Soares (2007) e Fazenda (2008), entre
outros autores que nos deram subsidios tedricos-metodoldgicos para a concretizacdo desse
trabalho.

As sugestdes de leituras e atividades aqui apresentadas podem ser adaptadas para
alunos de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental, visto que os géneros textuais aqui abordados tém

facil veiculacao para esse tipo de publico. No entanto, o docente, ao fazer a abordagem dos
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textos e das propostas didaticas do caderno literario deve observar a realidade de cada turma e
desenvolver de acordo com as habilidades de compreensao e de leitura de cada uma.

Este Caderno Pedagdgico de Leitura Literaria estd estruturado em cinco capitulos: |
Capitulo - Poema “A forca de Maria,” do livro Li¢oes de Maria (2009), de Fatima Teles; 11
Capitulo - Cronica “ O Espirito do Casardo,” do livro 4 Delicada Trama do Labirinto (2013),
de J. Flavio Vieira; III Capitulo - Lenda A Lenda da Pedra da Batateira (2020), de Fatima
Teles; IV Capitulo - Conto “Milagre em Juazeiro,” do livro Livro dos Homens (2005), de
Ronaldo Correia de Brito; V Capitulo - Romance, O Quinze (1930), de Rachel de Queiroz. Os
elementos contidos na arte da capa desse caderno fazem parte da vegetagcdo da regido caririense,
assim como a Pedra da Galinha Choca ¢ um ponto turistico que representa a cidade de Quixada
(cidade natal de Raquel de Queiroz); Este sol majestoso esta sempre presente em todo o Ceara
— “Terra da Luz”. O livro aberto da significado a proposta literaria apresentada na obra.

O trabalho excede o objeto de estudo e seus sujeitos, visto que oferece sugestoes
exequiveis, de facil aplicabilidade para que os docentes possam se espelhar, pondo em pratica
a sequéncia didatica desenvolvida em cada capitulo desse trabalho para que a leitura literaria
possa de fato fazer parte das atividades pedagdgicas da escola em consonancias com outras
praticas leitoras exitosas que permeiam a vida escolar do aluno e que este momento seja um
desvelamento para o gosto pela leitura literaria.

E fungdo do professor instigar o aluno a estabelecer relagdes do que lhe é proposto
como novo ao conhecimento que ja detém e assim aprender a ressignificar suas concepgoes,

num processo dialético.

[...] o processo de construgdo/apropriagdo do conhecimento no contexto da
sala de aula é mediado pelo professor. A acdo pedagdgica nessa mediagao tem
duplo movimento. Inicialmente, o que mais importa ¢ a busca das
“concepgoes” prévias dos alunos para que nelas o professor possa ancorar seu
processo de ensino. (MORETO, 2014, p. 50).

Agir como mediador no processo de ensino aprendizagem, valorizando os
conhecimentos prévios do grupo, ¢ usar com competéncia um recurso indispensavel para fazer
da sala de aula um ambiente de troca de experiéncias, de respeito mutuo e, sobretudo de
valorizagdo da capacidade intelectual dos protagonistas desse processo.

Na interagdo com o aluno, o professor € capaz de captar o poder de superagao frente aos
dilemas comuns; torna-se claro a possibilidade de equacionar o potencial particular de seus

alunos, a partir da pedagogia utilizada em sala.
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O contato com os diversos tipos de textos trabalhados em sala de aula, como e com
diversos materiais escritos, aliado ao conhecimento do docente acerca de como os alunos se
relacionam com a lingua sdo aspectos fundamentais para uma eximia pratica docente no ensino
da leitura.

Esperamos com este caderno de leitura, oferecer aos educadores um material que
contribua para o fomento a leitura literdria em suas aulas. Que ele seja um convite para a
desvelamento da leitura como fonte de entretenimento e conhecimentos. E que possa contribuir

para o crescimento pessoal e social do seu aluno.



60




61

< I CAPiTULO>

POEMA: “A FORCA DE MARIA” (2019), DE FATIMA TELES

Prezada professora, prezado professor:

Conforme Pinheiro (2007) o texto poético ¢ um dos menos trabalhados em sala de
aula, talvez pelos professores nao disporem de contato e experiéncia com a poesia pelo simples
prazer de degustar uma obra literaria ou pelas escolas ndo colocarem em suas listas de livros
obras poéticas, ou mesmo por nao ter habilidade para trabalhar com a poesia.

Quando muito se apresenta o texto poético em sala de aula, este se resume ao trabalho
de interpretacdo, ou a parte estrutural de sua composicdo, como verso, poemas, rimas,
aliteragdes, deixando de lado o essencial da poesia que ¢ a capacidade de levar o leitor ao prazer,
a despertar sua sensibilidade, trazer significado distintos para palavras comuns.

A fun¢do da poesia ¢ levar o leitor a ler para sorrir, para despertar sentimentos,
fantasias, enriquecer seu vocabulario, ler por prazer: “[...] O modo como o poeta diz — e o que
diz ou comunica — sua experiéncia, permite um encontro intimo entre leitor-obra que agucara
as emocoes ¢ a sensibilidade do leitor” (PINHEIRO, 2007, p. 23).

O trabalho pedagogico com o género poemas em sala de aula vai carecer da
experiéncia do professor com esse tipo de género literario, ele precisa estabelecer aproximacgao
com o texto poético, valorizar a poesia e encontrar significados nela para poder encantar seus
alunos e agucar neles o gosto pela leitura de textos poéticos. Muitas vezes, na sua propria
formacao esse professor nao entrou em contato com esse género textual, dessa forma, se ndo ha
uma experiéncia particular e significativa deste para com a poesia, ¢ importante um debrucar
no estudo, na pesquisa, na leitura desse género para que o uso de poemas em sua sala de aula

seja de maneira mais efetiva. Na verdade,

Tendo em vista que a poesia € dos géneros literarios mais distantes da sala de
aula, a tentativa de aproximd-la dos alunos deve ser feita de forma planejada.
Deve-se pensar que atitude se tomard, que cuidados sdo indispensaveis e,
sobretudo, que condi¢des reais existem para realizacdo do trabalho.
(PINHEIRO, 2007, p. 25).
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Além da experiéncia e do prazer do professor ao desenvolver um trabalho com poesia,
também ¢ indispensavel outros aspectos como o ambiente em que se vai trabalhar a poesia,
temas de interesse dos alunos, temas que o professor entenda como pertinentes aos alunos e nao
foram elencados por eles, material de arte disponivel, uma lista de obras em bom estado fisico.

E preciso investir e criar condi¢des para desenvolver esse trabalho e seduzir os alunos
para o mundo da leitura poética. E fundamental que o contato e a experiéncia leitora desde os

primeiros anos da escolaridade para gestar um leitor avido por obras poéticas, sobretudo porque:

Nunca serd demais repetir que os habitos s6 se formam através de atividade
regular, mais importante que toda a atividade baseada em livros, mais
importante que a melhor discusso, ¢ a propria leitura. E preciso se tomar em
principio o pensamento de que ¢ melhor ler por quinze minutos todos os dias
do que meia hora um dia e outro ndo. E melhor ler meia hora um dia e outro
ndo do que ler uma hora por semana, ¢ assim por diante. A pratica regular é a
precondicdo para a formagdo do habito. (BAMBERGER, 1986, p. 74-75).

Para os alunos que nao foram oportunizados o direito de ler textos poéticos, ndo vai ser
facil inicialmente realizar a leitura de determinados textos, pois vai exigir estratégias de leitura
que este ainda nao desenvolveu, como os tons de voz na declamacao de um poema que vai dar
sentido ao que estd sendo lido. Entdo algumas estratégias devem ser criadas pelo professor ao
inserir esse aluno na leitura de obras poéticas, como sugere Pinheiro (2007) fazer a leitura do
poema inteiro, Ié-lo novamente, dessa forma o leitor ao ler o poema em voz alta, vai ouvi-lo e,
assim, perceber onde e quando mudar o ritmo da leitura, a entonagdo da voz. Quanto mais
contato com a poesia, mais afinidade e melhor forma de leitura vai desenvolvendo e
experienciando o leitor.

Diante do exposto, vamos utilizar um poema do livro Li¢oes de Maria (2019) da autora

cearense Fatima Teles, cujo titulo ¢ “A for¢ca de Maria.”
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Planejando a sequéncia didatica de trabalho com o género poema

Objetivos: desenvolver o gosto pela leitura de textos poéticos, propondo atividades que
despertem o prazer, a curiosidade, a criatividade e a relagdo entre o proposto no texto e a vida
diaria de mulheres do seu cotidiano.

Conteudos: Género textual poema, “A forca de Maria”

Tempo estimado: 4 h/a

Recursos: Texto “A forca de Maria”, fotografias de “Marias” da nossa regido, (personalidades
cearenses com nome de Maria), letra de musica “Maria, Maria,” de Milton Nascimento, papel

e canetinhas.

Procedimentos metodologicos:

Motivacao

Tempo estimado: 1 h/a

¢ Em sala de aula retomar algumas informacdes sobre as caracteristicas e fungdes do
género textual poema.

¢ Incentivar o aluno a adquirir o habito da leitura de poemas, enfatizando a importancia
do ato de ler na ampliacdo do vocabuldrio, no desenvolvimento da oralidade, e das
habilidades de leitura e interpretacao textual e, por conseguinte, como uma possibilidade
de melhorar a comunicagdo e expressao de seus pensamentos e sentimentos.

s Conversar com o aluno sobre a importancia desse género como abertura para a leitura

dos diferentes géneros textuais, e como meio do enriquecimento intelectual.

X/
X4

* Em sala de aula dispor as carteiras em circulo ou semicirculo, no chdo espalhar as
fotografias das Marias e colocar o 4audio da musica “Maria, Maria,” de Milton

Nascimento, pedir aos alunos que escutem a letra e reflitam sobre cada verso da musica.
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% Pedir para que cinco alunos se dirijam até as fotografias e escolham uma delas, e que
eles falem sobre aquela Maria, (caso o aluno nao conhega a personagem, outro aluno ou
o proprio professor pode falar um pouco sobre aquela pessoa).

% Perguntar aos alunos se na comunidade, no bairro ou na sua rua existe alguma “Maria”

que também tem a forga de lutar pela vida, assim como aquelas “Marias” apresentadas.

Introducao:
Tempo estimado: 1 h/a

% O professor apresentara o livro Li¢ées de Maria (2019) da autora Fatima Teles e ler o
sumario com os demais titulos de poemas, todos sobre as caracteristicas de Maria.

% O professor lera as informagdes sobre a autora e ilustradora da obra no verso do livro,
(a ilustradora é Isis Teles Silva, aluna do Ensino Fundamental anos finais, assim como

eles).

! Toda a proposta deste Caderno de leituras foi pensada tendo em mente alunos e professores do Estado do do
Ceara, sobretudo da regido do Cariri, especialmente o publico-alvo da disciplina Estudos Regionais, a qual faz
parte do curriculo escolar da cidade de Juazeiro do Norte - CE. Todavia, professores de outros estados poderdo
adaptar as sugestdes aqui apresentadas.
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“A FORCA DE MARIA”

“Por ser inteira
Maria nunca quis metades
Ela prefere nada, aos meios
Maria nunca deixou de sonhar
Ela dizia para si mesma:
“um dia eles deixardo
De balangarem-se na rede comigo
E passardo a andar ao meu lado
e de mdos dadas, compartilhando
realidades”
Maria é uma semeadora de sonhos
Ela acredita que um dia
Eles se concretizardo
O tempo ndo levou a dogura de Maria
Ela ainda tem 0 mesmo sorriso
De seu tempo de menina
, As ventanias ndo venceram Maria
www.blogdofariasjunior.com acesso em: 30 de mar de 2021. Algumas as derrubam
Mas, logo conseguia levanta-se
E recomegava a luta

CONHECENDO A AUTORA A beleza de Maria
Estd na alma
Ela sabe ser firme
Quem ¢ Fatima Sem deixar de ser branda
Teles? Maria parece um girassol

Abre sua alma
Para as manhas douradas de Sol
Ergue sua forga
E vai para a labuta

Maria de Fatima Aratjo Teles ¢ Cearense,

natural de Brejo Santo, nasceu em 1969. E Professora, Toda bonita.
) ) As feridas deixadas pelo amor
escritora, poeta ¢ membro da Academia de Letras do Ve See RS e Clenes

De amor proprio
Ela sabe viver! (...)".

Internacional da Unido Cultural; Membro do Instituto (TELES, 2019, p. 27-30)
(Trecho do Poema “A forga de Maria”).

Brasil, Seccdo Ceard; Membro da Academia

Cultural do Cariri; Membro do Instituto Cultural do

Vale Carirense.

Principais obras publicadas: Alumbramento ¢ a primeira obra da autora, livro de poesia
tendo sido publicado em 2015 e langado na Feira Literaria do Para (FLIPA). O livro ¢ dividido
em dois capitulos. O primeiro fala sobre a vida, a natureza e a relacdo que ela mantém conosco.
A segunda parte ¢ dedicada a Belém do Par4, cidade que sempre a inspirou. A Cidade que Veio
das Aguas — Infanto Juvenil - (2017), Li¢ées de Maria - Poesia - (2019), A lenda da Pedra da
Batateira — Lenda - (2020). (Adaptado de TELES, 2020).


http://www.blogdofariasjunior.com/
https://www.google.com/url?sa=i&url=http://www.blogdofariasjunior.com/2019/10/coluna-da-historiadora-fatima-alves.html&psig=AOvVaw0LiSdycDllD_wsYNCpQeq1&ust=1617285441924000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCLC0rtLv2O8CFQAAAAAdAAAAABAJ
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Leitura

Tempo estimado: 1 h/a

¢ Distribuir o poema “A for¢a de Maria” e convida-los a realizar uma leitura silenciosa
dele;

¢ O professor fara a leitura em voz alta do poema “A for¢a de Maria”.

¢ O professor convidard algumas alunas para espontaneamente realizarem a leitura do

poema.

¢ Para finalizar, toda a turma serd convidada a ler o poema.

Interpretacdo

Tempo estimado: 1 h/a

¢ Cada aluno receberd um papel com o contorno do rosto de uma mulher e escrevera uma
caracteristica que mais lhe chamou aten¢@o na “Maria” do poema, ou das personagens

“Marias” que lhes forma apresentados.

X3

*

Alguns alunos podem fazer a leitura das caracteristicas ou relatar sua experiéncia com
essa atividade;
s O professor podera pedir a turma para escolher um dos titulos para leitura de deleite na

aula seguinte.

X/
X4

% O professor explicara aos alunos as caracteristicas do poema, tanto em relacdo a sua
forma quanto em relacdo ao seu contetido.? (1 hora/aula para rever as caracteristicas do
poema — a forma livre dos versos € o uso de estrofes com diferentes quantidades de

VErsSos.

X/
L X4

Promover na escola, uma roda de conversa sobre a arte de ler e escrever poema com a
escritora do Livro Li¢oes de Maria (2019) através de uma conversa online, marcada

com a autora, com antecedéncia, pelo aplicativo Google Meet. Esse material pode ser

2 0 poema “A forca de Maria” apresenta versos livres, por ndo seguir um padrdo métrico regular. As estrofes
variam  entre  terceto, quarteto, quinteto, sexteto, sétima, oitava, nona ¢  décima.
https://www.portugues.com.br/literatura/tipos-estrofes.html Acesso em 30/03/2021.



https://www.portugues.com.br/literatura/tipos-estrofes.html
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divulgado nos canais das redes sociais da autora como em seu blog

http://fafatinhateles.blogspot.com/2018/05/biografia-da-escritora-fatima-teles.html).

Lembre-se:

Para Cosson (2009), a sala de aula é o ambiente propicio para o trabalho com o texto
literario, pois nesse espago sob a media¢do do professor, os alunos sdo impulsionados ndo s6 a
ler, mas sobretudo, enriquecer seu repertorio cultural e seus conhecimentos e percepgoes,
tornando-se leitores/agentes ativos ao praticarem a leitura como exercicio de prazer, satisfacao
pessoal e, consequentemente, ampliar suas habilidades necessarias ao processo de apropriagao
das praticas de linguagem.

Assim, reiteramos mais uma vez que essas sugestoes servem de suporte para auxiliar a
pratica pedagdgica de professores que facam uso de diferentes praticas de leitura em suas aulas,
concorrendo para a formagdo do aluno que na sua escolaridade vai adquirir conhecimentos,
habilidades e atitudes que sdo revelados através de diferentes linguagens, contribuindo para que
ao aprender e interpretar conteudos, possam corroborar para eles ler, interpretar e representar a

realidade.
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<11 CAPiTULO>

CRONICA: “O ESPIRITO DO CASARAO” (2013), DE J. FLAVIO VIEIRA

Prezada professora, prezado professor:

Todo género textual apresentado em sala de aula possibilita ao aluno ampliar seu
repertorio literario, linguistico e desenvolver habilidades de escrita. O professor ndo deve
simplificar seu trabalho apresentando apenas diversos géneros de textos, suas caracteristicas e
func¢do social, mas envolver o aluno no universo da leitura, promovendo-o a leitor que sente
prazer ao abrir um livro ou ndo se contenta em ler apenas um titulo.

A escola tem essa fungdo didatica de realizar um trabalho pedagdgico com a leitura, mas
também tem a fun¢dao humanizadora de apresentar a leitura para deleite, apreciacdo, lazer.
Quando a instituicdo escolar consegue concretizar esses dois propositos, a sociedade ¢
presenteada com pessoas mais humanas, mais sensiveis e mais cultas.

Para que essa dupla fungdo se efetive no cotidiano escolar, os professores carecem ser
esse ser humano avido por leitura, exemplo de leitor para seus alunos. Segundo Freire (2018,
p,18) “Ensinar exige a corporeificacio das palavras pelo exemplo”, ou seja, ndo se conscientiza

o aluno da necessidade de ler sem dar o exemplo de leitor. Nesse sentido:

O professor que realmente ensinar, quer dizer, que trabalha os contetidos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a féormula farisaica
do "faga o que mando e ndo o que eu fago". Quem pensa certo estd cansado de
saber que as palavras a que falta corporeidade do exemplo pouco ou quase
nada valem. Pensar certo ¢é fazer certo. (FREIRE, 2018, p.19).

A sala de aula ¢ o espaco apropriado para apresentar ao aluno a diversidade de géneros
textuais e propiciar um trabalho pedagdgico frutifero no ambito da leitura literaria, sobretudo
quando oportuniza ao aluno conviver entre obras e textos diversos, antigas e atuais, sejam elas,
romances, contos, fabulas, historia em quadrinhos, cronicas, poemas, enfim, o professor
provido dessa gama de géneros textuais e ciente do comprometimento de sua atuagcdo e
exemplo do ato de ler, tem em maos a férmula para difundir a leitura literaria entre seus alunos,

mudando os rumos dessa nova geragao no quesito formagao leitora. Assim:
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A relevancia de tal aprofundamento justifica-se em virtude da caréncia de
praticas de leitura coerentes e consistentes na escola, pois, apesar dos avancos
no que diz respeito a promocdo da leitura nesses espacos, ainda existem
diversas praticas equivocadas na sala de aula em relacdo ao ato de ler, como
um trabalho distorcido e fragmentado com textos literarios, o que leva a uma
“faléncia do ensino de literatura das escolas. (SOUZA & FEBA, 2011, p.148).

Nesse entendimento da escola ser o espaco que promove o acesso do aluno a leitura
através de diferentes géneros, entre eles os que abordam assuntos cotidianos, apresentar aos
alunos o género textual cronica ¢ oportunizar seu encontro com tematicas da vida, através de
uma linguagem simples € com um toque de humor, mas, que merece a atengao do leitor.

A cronica que trazemos pode ser observada na tipologia do género como cronica
narrativa, pois traz uma histéria curta, simples, humorada, porém, que merece o olhar critico
do leitor para um problema social que ¢ a destrui¢do do patrimdnio cultural material. O autor ¢
cratense e narra um fato que circula entre a realidade e o humor da cronica. J. Flavio Vieira em
seu livro A Delicada Trama do Labirinto (2013) nos presenteia com a cronica “O Espirito do
Casardo”, chamando a aten¢do do leitor para a importancia da preservacdo do patrimdnio
material da cidade de Crato — CE.

Apresentar leituras numa linguagem simples e ludica, além de promover a discussao
sobre a preservacao do patrimonio cultural local € possibilitar o uso do género textual como elo
integrador entre outras disciplinas do curriculo escolar usando-a de forma inter e

transdisciplinar.

Planejando a sequéncia didatica de trabalho com o género cronica

Objetivos: Apreciar o gé€nero cronica, reconhecendo o valor literario desse tipo de texto para
aprender de forma ludica questdes do cotidiano da vida humana.

Contetidos: Género textual cronica: “O Espirito do Casardo” retirada do livro 4 Delicada
Trama do Labirinto (2013), do autor cratense J. Flavio Vieira.

Tempo estimado: 05 h/a
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Recursos: Livro A4 Delicada Trama do Labirinto (2013) e copia do texto “O Espirito do

Casarao,” do autor J. Flavio Vieira, fotografias de prédios historicos da cidade de Crato,

palavras impressas em letra de imprensa maitscula “heranga,

” “patrimonio,” “geracoes,”
9

“cultura,” “preservar” e “saberes.”
Procedimentos metodolégicos:
Motivacdo

Tempo estimado: 1 h/a

B

7/
o

7/
L X4

X/
L X4

7/
L X4

Rever com a turma as caracteristicas e fungdes do género textual cronica.

Expor nas paredes do patio fotografias de prédios historicos da cidade de Crato, e
palavras como: HERANCA, PATRIMONIO, GERACOES, CULTURA,
SABERES, PRESERVAR.

Convidar os alunos a observar a exposicao por alguns minutos e escolher uma
imagem ou palavra.

Ap0s esse primeiro momento, sentar e conversar sobre a escolha de cada aluno,
realizando intervengdes com informagdes sobre as imagens ou o significado das
palavras.

Falar que o trabalho da semana sera com um género textual que abordarad essas

questdes com ludicidade e humor.
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Foto 01-: Prédios histéricos de Crato

club Crato
Fundado em 71932

Fonte: https://barbalhaesquecida.wordpress.com/predios-historicos/

Introducao

Tempo estimado: 2 h/a

°

Apresentar a obra do autor J. Flavio Vieira.

Apresentar encarte do langamento da obra (O professor pode imprimir do site

http://www.gazetadocariri.com/2018/10/jose-flavio-vieira-o-memorialista-da.html)

Ler a apresentagdo do autor por Jos¢ Nilton de Figueiredo, musico e professor da
Universidade Regional do Cariri -URCA (que pode ser encontrada na contra capa da
obra A Delicada Trama do labirinto (2013).

Apresentar a biografia do autor contida na orelha da obra.


http://www.gazetadocariri.com/2018/10/jose-flavio-vieira-o-memorialista-da.html
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Foto 02: foto da capa do livro e encarte de langamento

A Delicada Trama do Labirinto
José Flavio (Crate-CE)

Lancamento do livro de crénicas poéticas, histdrias
caririneses bem humoradas e textos mais reflexivos que
abrangem mais de 15 anos da produgdo literaria do autor,
num total de 340 paginas. O projeto gréfico é do
consagrado artista plastico caririense Reginaldo Farias.
Parte da edicdo serd destianda as escolas de ensino
médio do Cariri com o fite do incentivo a leitura de
autores regionais e de histérias da rica e diversificada
Cultura Sul-Cearense.

http://www.gazetadocariri.com/2018/10/jose-flavio-vieira-o-memorialista-da.html

%+ Convidar o professor de Historia para falar sobre Preservagido do Patrimonio Historico
e Cultural de uma sociedade. (30 minutos de conversa)

% Convidar o professor de Geografia para tratar da necessidade de cuidar do espago
geografico onde fica localizado os bens arquitetonicos tombados como patrimonio

histérico. (30 minutos)

CONHECENDO O AUTOR

Quem é J. Flavio Vieira?

J. Flavio Vieira nasceu em Crato/CE em 1952, onde reside. E médico, escritor,
dramaturgo e poeta. Entre outras publicagdes, ¢ autor da pegca A Terrivel Peleja de Z¢ Matos
com o Bicho Babau nas Ruas do Crato (2004), do livro de contos Matosinho vai a Guerra
(2008), do livro de literatura infantil O Mistério das 13 portas no Castelo Encantado da Ponte
Fantastica (2010), do livro de cronicas 4 Delicada Trama do Labirinto (2013). Ele € o vencedor

do I Prémio Literario Rachel de Queiroz de Literatura Infantil (SECULT —EC 2010). (Adaptado
de: VIEIRA, 2013).
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Leitura

“O espiritodo  casario”
Tempo estimado: 1h/a .

p “Apesar de ter laivos de
realismo fantastico a estoria
ndo é de todo inverossimil.

Narrada por um magistrado
com a turma e a leitura da cronica (Caso a escola sébrio ou um sacerdote

/7

% Convidar o autor para uma roda de conversa

seja situada na regido do Cariri). Para escolas comum, ja estaria fazendo
parte do nosso imaginario

popular. O problema diz
com o autor pelo aplicativo Google Meet, ou respeito a Unica testemunha
ocular do fato: “Gargalo” um
pinguco inveterado, que leva
regularmente. o dia peruando no gamao da
Senador Pompeu e a noite,

faz sua via-sacra, ou melhor,
O professor podera providenciar para os alunos e via-profana, o

fora da regido, sugerimos um encontro virtual

visitar o site a seguir onde o autor escreve

http://simborapramatozinho.blogspot.com/

>

o
25

uma copia do texto “o Espirito do Casarao” botequins da  Rua da
Saudade, tendo seu gdlgota

geralmente, na mais abissal
vida e a obra do autor. madrugada no Bar do Neném.
(...) Estava-se dirigindo para a
Praga Siqueira Campos, que
tema da cronica. usa confortavelmente como
hotel, quando ao passar na

Senador Pompeu, defronte
em denunciar um fato presente no nosso ao Clube Cariri, (...) topou

¢+ Abrir espago para perguntas dos alunos sobre a

¢

Promover um desafio aos alunos de ilustrar o

o
A5

+¢ Instigar o aluno a perceber a sutileza do cronista

cotidiano. com uma figura estranha,
saindo |4 de dentro: um velho
de barbas brancas, (...). O
implicito no texto. idoso senhor lhe disse ser O
Espirito do Casardo e que
estava acabando de ser
Interpretacio expulso, uma vez que o
prédio seria demolido para a
construgdo, pasmem VocCes,

Tempo estimado: 2 h/a de um estacionamento! {(...)”
(VIEIRA, 2013, p .339).

(Trechos extraidos do Livro A delicada
Trama do Labirinto).

>

Possibilitar ao aluno a observar o que estd

o
A5

% Convidar o autor para um momento com todos
os alunos de 6° ao 9° ano no patio ou auditdrio
da escola. (Caso o professor nao tenha a

possibilidade da presenca fisica com o escritor,
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acessar os meios de contatos fornecidos no livro pela editora, ou um encontro virtual
pelo aplicativo Google Meet com o autor.

¢ Sortear um aluno da turma do 9° ano para apresentar o autor aos demais alunos da
escola, caso seja possivel té-lo em sala.

+»» Promover uma conversa do autor € alunos sobre leitura, escrita € a obra “A Delicada
Trama do Labirinto”.

* Imprimir em modelo cartaz o texto “O Espirito do Casarao”, caso o professor sentir a
necessidade de trabalhar com imagem maiores.

% Promover a exposi¢ao das ilustracdes dos alunos do 9° ano sobre o titulo da cronica
“O Espirito do Casarao”.

¢ Propor aos alunos a observar o que faz parte de suas experiéncias cotidianas e
produzir uma cronica para fazer parte de uma possivel publicagdo coletiva da sala.

¢ Trabalhar com os alunos caracteristicas do género cronica e debater aspectos proprios

do estilo do autor.

Lembre-se:

E na inquietagdo social que nasce o desejo de mudanga, de ir além, nesse sentido é
fundamental a escola, como instituicdo de ensino, possibilitar didlogos que possa inquietar o
aluno no seu pensar critico, cabe a nos professores promover estes momentos, € a leitura pode
oportunizar isto, vai depender da maneira como ela é concebida, apresentada, selecionada,
trabalhada, e essa tarefa ¢ nossa. Nao podemos nos omitir dessa nossa contribuicao social. Para

Zilberman (1985, p. 29):

Trata-se, pois, mais uma vez de dar relevo a fungdo formadora da leitura,
pois seu desenvolvimento incrementa no leitor a capacidade de compreender
o mundo e investiga-lo, ¢ de, ao mesmo tempo, por em tela de juizo o
comportamento que promove obras ¢ as considera boas, porque transmitem
valores socialmente uteis.

Nesse sentido, esse capitulo propde uma pratica de leitura visando a formagdo cidada do
aluno. Uma leitura reflexiva e empenhada ¢ uma forma organizacional do pensamento, podendo
assim despertar a criticidade do aluno e, por conseguinte, uma interpretagdo agugada da sua

realidade social.
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<111 CAPiTUL(D

LENDA: “A PEDRA DA BATATEIRA: UMA HISTORIA DO CARIRI” (2020), DE

FATIMA TELLES

Prezada professora, prezado professor:

Para Coelho (2000), na literatura infantil, infanto juvenil ou para adultos, encontramos

a presenc¢a dos géneros orais passados de geracao em geragdo, como os mitos e as lendas.

A lenda (lat. legenda, legere = ler) ¢ uma forma narrativa antiquissima,
geralmente breve (em verso ou em prosa), cujo argumento € tirado da tradigao.
Consiste no relato de acontecimentos em que o maravilhoso e o imaginario
superam o historico e o verdadeiro. E transmitida e conservada pela tradigao
oral. E também ligada a certo espago geografico e a determinado tempo.
(COELHO, 2000, p. 171-172).

Na maioria das vezes, as lendas fornecem explicagdes aceitaveis e, até certo ponto,
cabiveis para fatos que nao se explicam cientificamente, como acontecimentos misteriosos ou
sobrenaturais que despertam a curiosidade e o interesse das pessoas de todas as faixas etarias.
No género lendas, elementos que se opdem estdo sempre interligados como o bem e o mal, o
real e o0 imaginario.

Em sintese, as lendas apresentam um estilo literdrio fantdstico que misturam fatos
reais e historicos com fatos imaginarios que sdo produtos da fértil imagina¢do humana na busca

constante de conhecer a origem das coisas, o surgimento de tudo.

As grandes perguntas sobre questdes ligadas a origem do universo, ao
aparecimento do homem, aos fenomenos da natureza, a existéncia de outros
planos espirituais, sdo indagacdes que continuam a ser feitas e refeitas pelo
ser humano na busca continua de conhecimento do espago em que vive e de
si proprio. (ROCCO, 1996, p. 45).
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O trabalho pedagogico com o género lendas atrai o interesse dos alunos por apresentar
situagdes misteriosas que a ciéncia ndo explica. O mistério € o sobrenatural agugam a
curiosidade dos alunos, levando-os a desenvolver uma aprendizagem significativa.

Todas as regides brasileiras apresentam um rico folclore, onde as lendas encantam ou
amedrontam seus leitores, e ¢ essa oposicao de sentimentos que faz desse género uma Otima

escolha para desenvolver o gosto pela leitura em qualquer fase da escolarizagdo:

“Nao ¢ grande a distancia que vai da lenda a Historia, do mito a realidade.
Ambos se mesclam na confluéncia dos mesmos fatos e circunstancias, apenas
com as variantes definidoras das rotas trilhadas. O mito completa a Historia,
e esta explicita aquele” (RAFAEL, 2020 p. 01).

A regido nordeste traz uma rica e variada literatura sobre a tradigao cultural, sobretudo
contos, mitos e lendas que reforcam a formagdo de seu povo e suas manifestagdes culturais
passadas de geragdo para geracdo. As lendas sdo muitas e ricas em detalhes e mistérios.

O autor norte-rio-grandense Camara Cascudo ¢ um dos nomes mais conhecidos na
regido por coletar, pesquisar, resgatar e escrever sobre essas tradi¢cdes. Ele assim se expressa

sobre sua paixao pela tematica regional:

Queria saber a histéria de todas as coisas do campo e da cidade. [...]
Convivéncia dos humildes, sabios, analfabetos, sabedores dos segredos do
Mar, das Estrelas, dos morros silenciosos. Assombragdes. Mistérios. Jamais
abandonei o caminho que leva ao encantamento do passado. [...] Tudo tem
uma historia digna de ressurrei¢ao e de simpatia. (CASCUDO, 2004, p. 2).

No caso da regido do Cariri cearense, cujos primeiros habitantes foram os indios
kariris, ela apresenta uma vasta literatura acerca de mitos e lendas e outras manifestacdes
culturais de seu povo, de sua origem.

A lenda escolhida para trabalhar com a turma de 9° ano do Ensino Fundamental foi “A
lenda da Pedra da Batateira” que ¢ recontada de maneira espetacular no livro da autora Fatima
Teles, cujo titulo é: A lenda da Pedra da Batateira: uma historia do Cariri (2020). Essa lenda
conta que um dia a pedra da batateira vai rolar e toda a cidade de Crato e o Cariri cearense serao

inundados. E passada de geragdo em geragdo desde os indios kariris até a atualidade.
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Os mais antigos da cidade repassam essa lenda para os mais jovens. Existem varias
versoes dela, umas de cunho mais religioso, outras mais ligadas a arqueologia e ao surgimento
da Floresta Nacional do Araripe/CE.

A lenda contada por Fatima Teles apresenta um aspecto mais historico, trazendo desde
a origem dos indigenas da “Nac¢do kariri” e sua luta contra a intervengdo dos brancos, assim

como a resposta dos indios ao represarem a 4gua coma grande pedra:

Outra versdo lendaria ¢ a de que os indios vencidos, em lutas anteriores,
haviam “encantado” (tampado) a grande nascente da Chapada do Araripe com
a Pedra da Batateira, e que as aguas acumuladas, no subsolo, acolhiam uma
serpente sagrada, que faria deslocar a pedra, e todo o Vale do Cariri seria
inundado, e que os indios Cariris voltariam a ser uma nagao livre, senhores do
mar, viveriam na paz e tranquilidade de um Paraiso. (RAFAEL, 2020 p. 01).

O livro de Fatima Teles ¢ um verdadeiro convite a leitura, ao texto, as ilustracoes, a

versao da lenda da batateira contada por uma mestra na arte do oficio de contar histérias.

Planejando a sequéncia didatica de trabalho com o género lenda

Objetivos: Conhecer e apreciar o género lenda reconhecendo o valor literario desse tipo de
texto para aprender a cultura regional/local e a contribui¢do dos antepassados na construcao e
divulgacdo de saberes.

Contetdos: Género textual lenda: A lenda da Pedra da Batateira- Uma historia do Cariri
(2020), da autora Fatima Teles.

Tempo estimado: 04 h/a

Recursos: Livro 4 lenda da Pedra da Batateira: uma historia do Cariri (2020).

Imagens da Chapada do Araripe, Fotos do Geossitio Batateiras, Imagens de personagens

lendarios, copia da lenda da Pedra da Batateira, escrita por Fatima Teles.
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Procedimentos metodologicos:

Motivacdao

Tempo estimado: 1 h/a

Convidar os alunos a assistirem ao documentario “O Cariri ¢ o GeoparkAraripe”
disponivel no site (abrilde2020https://int.search.myway.com/search/video. Abrir
didlogo sobre as informacdes contidas no documentario e sobre as historias contadas
pelos nossos antepassados que falam do inicio da histéria do Cariri.

Mostrar o mapa dos Geossitios®, inclusive o do Geossitio Batateiras em Crato- CE
Falar dos Indios Kariri ¢ da Fundagao Casa Grande, da contribui¢ao dessa institui¢ao
para a preservagao dos costumes, lendas e a cultura dos nossos antepassados.

Falar da “Lenda da Pedra da Batateira” e anotar os conhecimentos prévios dos alunos
acerca do tema.

Comunicar que, na aula seguinte, a lenda sera trabalhada e pedir que o aluno traga
informagdes sobre a lenda da pedra da batateira e outras lendas presentes na sua
vivéncia. Incentive a colher essas informagdes com familiares e/ou pessoas de sua

vizinhanga.

3 “Geossitios: os sitios de maior relevancia geoldgica/paleontoldgica.” Fonte: http://geoparkararipe.urca.br/
Acesso: 23 de Margo de 2021



Foto 03: Fundagdo Casa grande

Fonte: Google imagens http://geoparkararipe.urca.br/

Foto 04: Geossitio Batateiras

Fonte: Google imagens http://geoparkararipe.urca.br/

Foto 05: Chapada do Araripe

Fonte: Google imagens http://geoparkararipe.urca.br/
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Introducao
Tempo estimado: 1 h/a
Apresentar a obra da autora Fatima Teles. Caso nao haja um exemplar na biblioteca

da escola, essa obra pode ser encontrada no blog pessoal da autora cujo acesso livre ¢ através

do enderego eletronico: http://fafatinhateles.blogspot.com/2018/05/biografia-da-escritora-

fatima-teles.html.

X3

*

Promover uma discussdo com a sala para melhor revisdo e compreensao do que sdao
Lendas.

* Valorizar e sensibilizar a importancia do género em relagdo ao respeito dos

*,

costumes, das crencgas e tradicdes que norteiam as atitudes e pensamentos de um
povo.
¢ Recolher informagdes dos alunos sobre a Lenda da pedra da batateira.

» Montar painel com as informacdes trazidas pelos alunos.

*,

Foto 06: capa do Livro

FATIMA TELES

A Lenda da

Pedra .
Batatcira

UMA HISTORIA DO CARIRI

FORTALEZA-CE (2020)

Fonte: Cedido do arquivo pessoal da autora


http://fafatinhateles.blogspot.com/2018/05/biografia-da-escritora-fatima-teles.html
http://fafatinhateles.blogspot.com/2018/05/biografia-da-escritora-fatima-teles.html
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CONHECENDO A AUTORA

Quem ¢é Fatima Teles?

Fatima Teles ¢ Mestranda em Estado, Governo e Politicas Publicas pela Faculdade de
Ciéncias Sociais da América Latina (FLACSO) e professora da rede ptiblica municipal de Brejo
Santo. A conhecida lenda da Pedra da Batateira ¢ o fio condutor da mais nova obra langada pela
escritora. O livro, que conta com as ilustracdes de Jodo Alves, tem 29 paginas e traz personagens
que relatam, através da oralidade, as historias que perneiam o imagindrio de cada um.
https://jornaldocariri.com.br/pedra-da-batateira-e-tema-de-livro-infantojuvenil/ (Acesso em 30

de mar de 2021).

A Lenda da Pedra da
Batateira

Leitura

“Conto aqui uma historia
Trazida pelos povos
Kariri. A lenda da Pedra
da Batateira conhecida
por nos caririenses. A

Tempo estimado: 1 h/a

L)

¢ Convidar a autora e o ilustrador que sdo da cidade de

Brejo Santo para realizar a leitura da lenda na sala de
aula. (Sugestdo para professores da regido do Cariri
cearense € para o professor de outras regides, sugerimos
um encontro virtual pelo aplicativo Google Meet).
Conhecer 0 Blog da
http://fafatinhateles.blogspot.com/2018/05/biografia-
Teles

autora:

da-escritora-fatima-teles.html, onde Fatima

publica seus textos, livros, etc.
Promover uma roda de conversa entre os alunos, a
autora e o ilustrador, tendo como mediador o professor

por meio das redes sociais da  autora.

narradora oral ¢é dona
Maricotinha, que
representa a figura
feminina das avods. Esta
obra visa o fortalecimento
do nosso sentimento de
pertencimento, a fim de
que possamos
compreender nossa
origens”. (TELES, 2020).

(Texto extraido da capa do
Livro A Lenda da Pedra
da Batateira — 2020)

http://fafatinhateles.blogspot.com/2018/05/biografia-da-escritora-fatima-teles.html

Registrar o momento em video e fotografias.
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86

Interpretacio

Tempo estimado: 1 h/a e o recreio.
/ : . A .
¢ Em sala de aula, realizar um apanhado dos registros dos trés momentos anteriormente
trabalhados (Motivagao, Introdugao e Leitura).
¢ Confeccionar um painel ilustrativo com os registros (fotografias, textos, videos)
¢ Um grupo de alunos apresentara o painel na hora do recreio em uma tenda.
*» Esse momento sera intitulado de recreio literario.

¢ Revisar as caracteristicas do género lenda e debater as tematicas apresentadas pela

autora.

Lembre-se:

Sao das varias leituras que nascem outras leituras. Que essas aqui apresentadas, sejam
apenas o inicio do espiral de outros inimeros géneros textuais veiculados em infinitos
portadores na nossa sociedade moderna e que a escola pode apresentar a seu aluno. Que seja a
leitura uma constante em nossas aulas.

Nao temos a presungdo de impor qualquer leitura, isso ja tiraria o carater democratico
que a ela pertence. Apenas, apresentamos um convite a boas leituras, a leituras diversas, em um
momento em que pouco se 1€, ou ndo se 1€. A selecdo dos géneros textuais ¢ determinada pelas

exigéncias e especificidades de cada momento, de cada realidade. Para Porto (2009, p. 42):

Cada situacdo de comunicagao social exige uma forma especifica de linguagem. Por
isso, falamos e escrevemos de formas diferentes dependendo de cada situagdo de
interlocucdo. Os géneros textuais vao se estabelecendo socialmente e, sendo assim,
precisamos estar atentos para os usos sociais da linguagem, para fazer da sala de aula
um ambiente em que circulemos mais diferentes géneros.

A nossa sala de aula ¢ um espago de encontros e interacdes. E o encontro com a leitura
¢ um exercicio essencial na nossa pratica educativa, carece da nossa dedicacdo e de cuidados
especificos no que concerne a leitura.

Cuidado com a escolha de textos, cuidado com o que vai desenvolver com o texto,

cuidado de como atrair o aluno para o texto. Isso tudo implica - para nds professores - estudos,
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aten¢cdo e empenho, em um mundo que estd em aceleradas mudangas, repleto de novos
conhecimentos e informagdes. Todo esse cuidado € para que possamos trazer para nosso aluno
uma leitura que faga conexdao com o que 0 momento exige € possa contribuir na sua formagao

pessoal e social.
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CONTO

Widagre o Juageire

Ronaldo Correia Brito

llustracao: Samuel Quixote
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IV CAPITULO

CONTO “MILAGRE EM JUAZEIRO” (2005), DE RONALDO CORREIA DE BRITO

Prezada professora, prezado professor:

A literatura como parte da disciplina de Lingua Portuguesa do curriculo do 9° ano do
Ensino Fundamental, traz & escola a obrigatoriedade de trabalhar os diversos géneros do
discurso tanto orais como escritos, especificamente por essa disciplina. No entanto, os autores
que estudamos, tais como, Cosson (2009), Colomer (2007), Soares (2007), Bamberger (1995)
trazem em seus trabalhos a importancia de se apresentar esses géneros desde a Educagao Infantil
para desenvolvimento da oralidade, da leitura, da compreensdo e da escrita. O letramento
literario ¢ uma modalidade de letramento que os autores acima defendem esta presente no
processo de escolarizacao da literatura.

Ao sistematizar o trabalho pedagogico com textos literarios por esse olhar é ter como
anseio modificar, fortalecer e ampliar a educacdo literdria no Ensino Fundamental,
possibilitando construir uma nova postura do professor. Um professor que possa ser modelo de
leitor para seu aluno, que traga para sua aula propostas metodologicas ricas e diversificadas
para estimular o aluno a transformar-se em leitor ativo, critico e reflexivo, transpondo o que
aprende na escola para a vida cotidiana.

Segundo Bakhtin (2020), toda obra estudada pode assumir mudanga de hébito no
leitor, dependendo da forma como lhe ¢ apresentada e consumida a obra literaria transforma-se
em ponte entre o pensamento do autor e a receptividade do leitor:

Assim, o trabalho com leitura literaria no Ensino Fundamental, tendo em vista a
perspectiva do autor citado, se faz necessario, pois, quanto mais cedo o aluno desenvolver a
habilidade de ler e interpretar diferentes géneros do discurso, orais ou escritos, mais o proposito
da formagao escolar estara efetivado. Portanto, esse aluno levara seus habitos e habilidades a
transpor as fronteiras da escola e terd posse de um conhecimento que ao usufrui-lo no cotidiano,
podera ser objeto de construgdo e diversificagdo de saberes necessarios a compreensdo da
linguagem.

Para Coelho (2000), o conto ¢ um género muito trabalhado em sala de aula,
principalmente os contos de fada na Educacdo infantil. Os contos maravilhosos, os contos de

assombrac¢do, sdo mais explorados nas séries finais do Ensino Fundamental, onde surgem
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personagens com poderes sobrenaturais, que sdo beneficiados com milagres, que sobrevivem e
observam fendmenos que fogem e desafiam as leis da fisica. Esse tipo de género chama a
atencao do aluno, sendo bem aceito por eles, visto que cada ser humano tem um sonho, um

proposito e luta para alcanga-lo:

“Importante notar que ha uma identificacdo essencial entre as invariantes que
estruturam essas narrativas maravilhosas e as exigéncias basicas que a vida
faz a cada um de nds, para que nos realizemos plenamente como individuos e
seres sociais... As personagens desses contos nada mais sdo do que simbolos
ou alegorias da grande aventura humana, que cada qual vive a seu modo, ou
de acordo com as circunstancias” (COELHO, 2000, p.116).

O conto escolhido para apresentar as turmas do 9° ano traz como problema a ser
resolvido, o encontro de um familiar que ndo se conheceu pessoalmente, entdo “a for¢a do
destino” que ¢ uma caracteristica do género ¢ o principal elemento desse conto religioso do
autor cearense Ronaldo Correia de Brito, intitulado “Milagre em Juazeiro” (2005). A viagem
que os personagens precisam fazer, as dificuldades enfrentadas, e a ajuda de um ser supremo
sdo elementos fundamentais para a conquista do objetivo do casal.

Nas categorias dos contos, de acordo com Coelho (2000), o conto religioso pertence a
uma espécie de defesa de espirito popular que pode envolver elementos como pecado, graca,

mérito, sentencas.

Planejando a sequéncia didatica de trabalho com o género conto

Objetivos: Ampliar o repertorio de leitura do aluno, propondo leituras de contos que despertem
o gosto pela a leitura e a ideia de que cada ser humano precisa ter um ideal e que para alcanga-
lo deve sair da sua zona de conforto e ir em busca de realizar o ideal perseguido, assim como
nos contos.

Conteudos: Género textual conto religioso “Milagre em Juazeiro” (2005), do autor
cearense/caririense Ronaldo Correia de Brito.

Tempo estimado: 04 horas aulas.
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Recursos: Livro Livro dos Homens (2005) de onde foi retirado o conto; obras dos artistas Luis
Karimai* e Petronio Alencar,’ copia de ex-votos da casa dos Milagres como: cartas, fotografias
de pau de arara com romeiros, fotos dos lugares “sagrados” em periodos de romarias na cidade

de Juazeiro do Norte.

Procedimentos metodoldgicos:

Motivacao

Tempo estimado: 1 h/a

e Convidar os alunos a sentarem em circulo e observarem os objetos dispostos no centro
da sala de aula (copia de cartas, fotografias, e obras de artesdos juazeirenses adquiridas
no Centro Mestre Noza de Arte e Cultura). Juazeiro do Norte — CE.

e Trabalhar o significado de ex-votos.

e Trazer imagens de obras de artistas locais como Karimai e Petronio Alencar que tratam
da tematica.

e Pedir a cinco alunos que escolham algum objeto que esta exposto e fale sobre o que lhe
remete aquele simbolo escolhido.

e Intervir entre uma fala ou outra (dos alunos) acrescentando informacgdes, ou suscitando
mais argumentos dos mesmos.

e Suscitar a discussdo acerca de como os romeiros iniciaram as romarias a Juazeiro em
caminhdes denominados Pau de Arara, que atualmente sao transportados de 6nibus. (Os
Paus de arara atualmente, sdo considerados pelos oOrgdos de fiscalizagdo — o
Departamento Estadual de Transito (Detran) como transporte irregular, por isso os

romeiros se deslocam até as cidades onde acontecem as romarias de 6nibus).

4 “Luis Karimai: Luiz Karimai, conceituado artista plastica. Karimai era natural de Lavinia no Estado de Sdo Paulo
e na década de 70 fez uma passagem pela Terra do Padre Cicero buscando dados, fotos e depoimentos visando
concluir pesquisa para um estudo socioldgico do curso de fazia na USP. No Cariri cearense conheceu Penha com
sangue dos bravos indios Kariris.” Fonte: https://pt-br.facebook.com/acervodekarimai/Acesso em 26 de marco de
2021.

3 “Petronio Sampaio de Alencar, 33, nasceu e reside em Juazeiro. Ha 13 anos trabalha profissionalmente com artes
plasticas. Atualmente da prioridade aos desenhos antigos que esté retrabalhando. Também ¢ o Diretor Financeiro
da recém inaugurada Casa da Gravura”. Fonte: http://oberronet.blogspot.com/ Acesso em 26 de margo de 2021.



https://pt-br.facebook.com/acervodekarimai/
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e Trazer o audio ¢ a letra do bendito “Mae de Deus das Candeias” (Coral de Nossa

Senhora das Candeias- encontrado no site:
https://www.youtube.com/channel/UCQd39pZ8JmsAD428RzNrtUA

Maie de Deus Das Candeias (Coral de Nossa Senhora das Candeias)

Bendita e louvada seja

A luz que mais alumia
Valei-me meu Padrinho Cicero
E a mie de Deus das Candeias
Oh que caminho tdo longe
Cheio de pedra ¢ areia
Percorre o bom Pelegrino

Da Mae de Deus das Candeias
No Caminho de Juazeiro
Nunca ninguém se perdeu

Por causa da aluminara

Da Mae de Deus das Candeias
A luz da fé que nos guia

Aqui nos reanimou
Formamos grande familia

De Cristo nosso Senhor®

Fonte: Google imagens’ https:/pt-br.facebook.com/acervodekarimai/

® Deve ser facultativa a participacdo de alunos de outros credos religiosos que niio queiram participar desse
momento da aula.

7 https://pt-br.facebook.com/acervodekarimai/


https://www/
https://pt-br.facebook.com/acervodekarimai/
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Fonte: Google® http://www.caririeisso.com.br/2017/02/artista-caririense-com-fama-nacional.

Fotos 11 e 12 - Casa dos Milagres Padre Cicero® (Juazeiro do Norte-Ceara)
T AT SRR

- - i ] \
CASAwsMILAGRES
- PADRE CICERO.

Fonte: Google imagens: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/santuarios-no-interior-guardam-

simbolos-de-gracas-alcancadas

8 http://www.caririeisso.com.br/2017/02/artista-caririense-com-fama-nacional.

® Casa dos milagres Padre Cicero: um dos pontos turisticos religiosos mais procurados por visitantes e romeiros
por abrigar fotos, imagens de santos e objetos que simbolizavam ex-votos e gragas alcangadas.


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/santuarios-no-interior-guardam-simbolos-de-gracas-alcancadas
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/santuarios-no-interior-guardam-simbolos-de-gracas-alcancadas
http://www.caririeisso.com.br/2017/02/artista-caririense-com-fama-nacional

Introducdo

Tempo estimado: 30 min

K/
£ %4

0

Apresentar a capa do livro de Ronaldo
Correia de Brito.

Instigar o aluno a fazer inferéncias sobre a
tematica do livro a partir da capa.

Ler informacdes basicas sobre o autor
encontradas na orelha do livro.

Apresentar a biografia do autor.

Abrir o livro e apresentar o conto “Milagre
em Juazeiro”.

Valorizar a leitura de contos como uma fonte
de conhecimento e entretenimento.
Promover e envolver o aluno numa discussao
sobre as caracteristicas peculiares ao género
conto.

Discutir e trocar opinides sobre a tematica
apresentada no conto “O milagre de

Juazeiro.”

Foto 13: Capa do livro

“MILAGRE EM JUAZEIRO”

“- Valei-me, Nossa
Senhora, valei-me! —
cantaram as peregrinas num
pedido extremo de socorro.
Naqueles desertos sertdes,
0 vento arrastou os cantos
para as profundezas da
terra, onde guardavam-se as
vozes de todas as mulheres
do mundo, desde as mais
antigas eras, retornando
com o seu eco. Quem ouviu
aquele coro de vozes vivas
e mortas acreditam que a
Virgem Mae atenderia ao
clamor das desvalidas. (...)
- O mundo ¢ grande -
diziam — Existem os
caminhos do sul, os do
norte e os caminhos do céu.
Por um deles caminha sua
avo” (...). (BRITO, 2010,
p.67,68,80). (Trechos
extraidos do 1° capitulo da
obra.)

Fonte: Google https://www.estantevirtual.com.br/livros/ronaldo-correia-de-brito/livro-dos-homens/


https://www.estantevirtual.com.br/livros/ronaldo-correia-de-brito/livro-dos-homens/
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CONHECENDO O AUTOR

Ronaldo Correia de Brito?

Ronaldo Correia de Brito nasceu em 1950 na cidade de Saboeiro, sertdo dos Inhamuns,
no Ceara. Formou-se em medicina no Recife, onde reside. Escreveu em parceria com Antdnio
Madureira e Assis Lima as pecas teatrais Baile do Menino Deus (1983), O pavdo misterioso
(1985), Bandeira de Sdao Jodo (1987), e Arlequim (1990), todas lancadas em CD pelo selo
Eldorado.

E autor dos livros de contos As Noites e os dias (Ed. Bagago, 1996), Faca (Ed.
CosacNaify,2003) e do romance Galileia (Ed. Alfaguara, 2008). Ele ¢ vencedor do Prémio Sao
Paulo de Literatura/2008. (Adaptado de BRITO, 2005).

Leitura
Tempo estimado: 30 min
% Realizar a leitura do conto (O professor devera providenciar uma copia do conto para
os alunos, com recursos proprios da escola.)

% A leitura deve ser iniciada pelo professor e seguido pelos alunos que livremente poderao

dar continuidade a leitura.

Interpretacio

Tempo estimado: 2 h/a

X/
X4

% Realizar um painel em sala de aula com informagdes sobre as caracteristicas e fungdes
do género textual conto (Relembrar os tipos de contos, visto que esse ¢ um género

textual apresentado em quase todas as séries do Ensino Fundamental).

X/
X4

Realizar um debate acerca das ideias contidas no texto.

L)

*
°e

Possibilitar e provocar o aluno a perceber o implicito, a desvendar o que esta além das

palavras escritas no texto.
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*

¢ Levar os alunos A Casa dos Milagres Padre Cicero para observar in loco a quantidade
de ex-votos 10 expostos naquele local “sagrado” pelos romeiros. Horario de visitagao:
segunda a sexta de 8h as 17h Endereco: Praga do Socorro, 159 - Juazeiro do Norte — CE
Acesso gratuito.

% Os alunos também podem ter acesso aos ex-votos através de fotografias feita na
casa dos Milagres e no Museu Vivo do Padre Cicero, encontradas no site
http://www.conhecendomuseus.com.br/museus/museu-vivo-do-padre-cicero/

¢+ Realizar uma exposi¢ao de fotos de ex-votos da casa dos Milagres Padre Cicero ¢
do Museu Vivo do padre Cicero. Essas fotografias podem ser encontradas no site:

HTTP://conhecendomuseus.com.br/museus/museu-vivo-do-padre-cicero.

*» Apos a visita (online ou presencial) realizar uma roda de conversa onde os alunos
deverdo expor a conclusao que tiraram do processo de toda preparagdo para a leitura
do conto a conclusdo da atividade proposta na Casa dos Milagres.

¢ Essa atividade de conclusdo serd escrita (Os alunos escreverdo um relato pessoal

sobre a experiéncia do trabalho desenvolvido nessas 04 horas/aulas).

¢ O professor podera realizar uma exposicao dos textos no mural da sala de aula.

Lembre-se:

A leitura curta objetiva e simples que o conto proporciona ao aluno-leitor pode ser uma
estratégia importante para atrai-lo. O conto em seus subgéneros traz o didlogo como base
expressiva para sua linguagem e, por conseguinte, torna a sua leitura dindmica e atrativa.
Também oferece um certo realismo em sua linguagem, aproximando assim, a leitura do texto

com a realidade do aluno-leitor.

10 “Ex-votos: O ex-voto ¢ o testemunho concretizado por meio do ato de desobriga em salas de milagres de igrejas
e santudrios catolicos. Pode ser realizado através de variadas formas: bilhetes ou cartas, esculturas, milagritos,
quadros pictoricos, fotografias, 6rgdos in vitru, mechas de cabelo, CDs ou DVDs, objetos pessoais, enfim, uma
infinidade de objetos que ficam no espagco denominado “de milagres” https://www.nucleodepesquisadosex-
votos.org/o-ex-voto.html Acesso em 30/03/2021.



http://conhecendomuseus.com.br/museus/museu-vivo-do-padre-cicero
https://www.nucleodepesquisadosex-votos.org/o-ex-voto.html%20Acesso%20em%2030/03/2021
https://www.nucleodepesquisadosex-votos.org/o-ex-voto.html%20Acesso%20em%2030/03/2021
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Para maior realizacdo e otimizagdo da leitura de contos em sala de aula é importante
desenvolver atividades de leitura com perspectivas interdisciplinares. Um trabalho coletivo,
integrado com os demais componentes curriculares, - proposta que norteia toda a producao do
nosso caderno - vai ampliar o campo da leitura e desenvolver o sentimento de pertencimento

na comunidade escolar no ensino da leitura. Para Fazenda (2012, p. 72):

Nem sempre é possivel a propria pessoa sozinha perceber as n leituras que sua
pratica revela. Nesse sentido, ¢ fundamental de um interlocutor que va
ajudando a pessoa a se perceber, que va ampliando as possibilidades de leitura
de sua pratica docente e da pratica docente de outros colegas. O papel de um
supervisor ou de um coordenador pedagogico ¢ fundamental nesse caso. O
interlocutor pode ser também o grupo de professores da escola; entretanto, €
necessaria a intermediagdo de um coordenador competente que
gradativamente promova a integracdo do grupo diante desse projeto.
(FAZENDA,2012, p.72).

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o nosso trabalho com a leitura seja claro e coerente
para podermos envolver os nossos colegas de escola em um fazer coletivo, partindo da premissa
que a pratica da leitura € uma pratica social e precisa estar cada vez mais em consonancia com

todo o projeto pedagogico da escola.
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V CAPITULO

ROMANCE: O QUINZE (1930), DE RAQUEL DE QUEIROZ

Prezada professora, prezado professor:

A proposta de trabalho nas turmas de 9° ano com o género romance traz como propoésito
maior levar o aluno a ler a obra completa, sobretudo, com algumas intervencodes didatico
pedagogicas realizadas durante o processo de leitura. Essas intervengdes sugerem ao trabalho
de leitura literaria uma percepgao de leitura em uma Otica sociointeracionista, ponderando o
processo da interagdo entre texto e leitor. Esse processo de interagir entre os interlocutores se
da em trés etapas: antecipagdo, decifracdo e interpretacao.

Dessa forma, sugerimos alternativas metodoldgicas que tém o objetivo de envolver o
aluno no processo de leitura para que este desenvolva o desejo de ler e transforme-o em um
habito prazeroso.

Para isso, indicamos o trabalho com o texto literario a partir de um olhar mais amplo,
através do qual o professor possa proporcionar aos alunos estabelecerem relagdes entre textos
e as diferentes linguagens artisticas, como a musica, a arquitetura, a pintura, a fotografia, o
teatro, o cinema, e outras que estiverem disponiveis. Desta forma, o professor propde ao aluno
expandir a sua capacidade de construgdo dos sentidos e a pratica de compreensao.

Indicam-se as leituras integrais das obras para que se possa proporcionar que ao 1¢é-las
os alunos desenvolvam a habilidades de frui¢do, o prazer de ler e amplie o conhecimento. Essa
proposta contempla a finalidade da leitura literaria, levando a pratica do letramento literario.

A proposta que ora apresentamos tem como texto gerador o romance O Quinze (1930),
da escritora cearense Rachel de Queiroz. A obra escolhida representa tematicas que estao
proximas a realidade dos alunos, como a seca, o processo de migragado, as agruras do sertanejo
e sua luta e desejo de uma vida melhor. Acreditamos que esse contexto tdo realista suscitard o
interesse pela leitura.

A literatura brasileira infanto-juvenil nos apresenta textos e contextos que permitem o
nosso aluno “conversar com a obra literaria e degusta-la através da linguagem, do ambiente
descrito, das caracteristicas fisicas e emocionais das personagens, das dificuldades apresentadas

no percurso da trama”, a ponto de o leitor desenvolver uma relacdo de familiaridade e
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intimidade com a obra, o que pode gerar interesse para a leitura e, por conseguinte, o prazer de
ler (BORDINE; AGUIAR, 1988, p. 18). Outra razao para a escolha consiste no fato de a obra
possibilitar um estudo literario continuo, com sugestdes e enriquecimento das tematicas que
poderdo ser exploradas durante as etapas de desenvolvimento das sequéncias de letramento
literario.

O critério para a escolha da obra, se deu em principio pela capacidade sagaz de a autora
tratar de temas atuais e realistas, sem perder a esséncia poética, € também por escolhermos

autores cearenses.

Planejando a sequéncia didatica de trabalho com o género Romance

Objetivos: Despertar o gosto pela leitura de obras completas desenvolvendo atividades que
despertem o prazer, a curiosidade e a sensibilidade acerca das tematicas apresentadas na obra a
ser compartilhada com a turma.

Conteudos: Género textual romance, O Quinze (2020), da autora cearense Rachel de Queiroz
Tempo estimado: 08 horas aulas.

Recursos: Livro O Quinze (2020); obras de arte da série “Retirantes” do artista plastico paulista
Candido Portinari; fotografias de Sebastido Salgado!'; os poemas “A Triste Partida” (1964)
musicado por Luiz Gonzaga e o poema “Vaca estrela e boi fuba (1978) do poeta cearense

Patativa do Assaré © musicado pelo cantor também cearense, Raimundo Fagner.

Procedimentos metodologicos:

Motivacdo

Tempo estimado: 1 h/a

! Sebastido Salgado: https://www.epics.com.br/blog/sebastiao-salgado-famoso-fotografo-brasileiro.
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*

Utilizar as obras fotograficas de Sebastido Salgado do seu projeto “Terra” para

*0

sensibilizar e instigar os alunos acerca das tematicas a serem trabalhadas.

https://www.epics.com.br/blog/sebastiao-salgado-famoso-fotografo-brasileiro.

X/
L X4

Apresentar rapidamente esse projeto desenvolvido pelo fotografo brasileiro
Sebastido Salgado, levando os alunos a perceberem o proposito desse tipo de

fotografia.

X/
0‘0

Informar o motivo pelo qual o fotografo da preferéncia a registrar suas imagens
em preto e branco.

+ Falar sobre o projeto “Terra” — de onde foram escolhidas as fotografias.

Figuras 14-17: Sebastido Salgado:

" -

© Sobeavac Salgadoiimszonesinbpicures

Fonte Google: ! Sebastido Salgado:
https://www.epics.com.br/blog/sebastiao-

X/

¢ Utilizar as obras de arte da série “Retirantes,” do artista plastico brasileiro
Candido Portinari'? para instigar os alunos a pensar sobre o sofrimento do pobre

sertanejo ao se ver obrigado a sair de sua terra natal em virtude da seca.

12«Candido Portinari: Nome: Candido Portinari - Brodésqui - SP - Brasil (29/12/1903) Rio de Janeiro - RJ -
Brasil (06/02/1962) Filho de imigrantes italianos, de origem humilde, tem uma infancia pobre. Recebe apenas a
instrucdo primaria. Desde crianga manifesta sua vocagdo artistica. Comega a pintar aos 9 anos. E — do cafezal as
Nagdes Unidas — ele se torna um dos maiores pintores do seu tempo.” Fonte: http://www.portinari.org.br/ Acesso
em 26 de Margo de 2021.



https://www.epics.com.br/blog/sebastiao-
http://www.portinari.org.br/
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Figuras 18-21: Série Retirantes de Candido Portinari

Fonte Google: http://www.portinari.org.br/

% Conversar sobre as obras de arte apresentadas (fotografias de Sebastido Salgado
e pinturas de Candido Portinari, estabelecendo uma relagdo entre elas e o tema
da seca, assim como a saida do sertanejo de sua terra natal em busca de
sobrevivéncia.

*¢ Ouvir a musica “Vaca Estrela e Boi Fuba” (1978), musicada do poema de
Patativa do Assaré pelo cantor cearense Raimundo Fagner.

¢ Distribuir o poema de Patativa do Assaré “Vaca estrela e boi Fuba” (1978) para

leitura coletiva.



http://www.portinari.org.br/

Vaca Estrela e Boi Fuba
(Patativa do Assaré)

Seu doutor, me dé licenga
pra minha histéria contar
Hoje eu t6 na terra estranha
¢ bem triste 0 meu penar
Eu ja fui muito feliz
vivendo no meu lugar

Eu tinha cavalo bom

e gostava de campear

Todo dia eu aboiava

na porteira do curra.
Eeeeiaaaa, écee Vaca Estrela, 60000 Boi Fuba

Eu sou filho do Nordeste

ndo nego meu natura

Mas uma seca medonha

me tangeu de 14 pra ca

L4 eu tinha o meu gadinho

ndo ¢ bom nem imaginar

Minha linda Vaca Estrela

e o meu belo Boi Fuba.

Eeeeiaaaa, écee Vaca Estrela, 60000 Boi Fuba

*

104

Aquela seca medonha

fez tudo se atrapalhar

Nao nasceu capim no campo

para o gado sustentar

O sertdo se estorricou, fez o agude secar
Morreu minha Vaca Estrela,

se acabou meu Boi Fuba

Perdi tudo quanto eu tinha

nunca mais pude aboiar.

Eeeciaaaa, éeee Vaca Estrela, 60000 Boi Fuba.

Hoje nas terras da Sul

Longe do torrdo natal

Quando eu vejo em minha frente
Uma boiada passa

As é4gua corre dos 0ios

Comego logo a chora

Lembro minha vaca Estrela

E o meu belo boi Fuba

Com sordade do Nordeste

Da vontade de aboia.

Eeeeiaaaa, éecce Vaca Estrela, 6oooo Boi Fuba.
(ASSARE, p.323-324)

¢ Relacionar as duas linguagens artisticas como meio de sensibilizagdo para

introduzir o texto principal, O Quinze.
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Introducio
Tempo estimado: 1h/a

¢ Apresentar a capa do livro

Figura 22 - Capa do livro

= 0
QUINZE

Fonte Google: https://lojaclassicos.com.br/

* Fomentar nos alunos a estabelecer que relagdo podemos fazer da fotografia da capa do
livro com as fotografias de Sebastido Salgado e as obras de Candido Portinari.

¢ Realizar a leitura da orelha do livro onde Antonio Torres faz uma apresentagdo rapida
e sucinta da obra ou de outra edi¢do onde haja dados sobre a autora.

% Relacionar as palavras do apresentador Antonio Torres com os elementos das outras
linguagens artisticas ja apresentadas no momento da motivagao.

¢ Apresentar Rachel de Queiroz — cearense da cidade de Quixadd, no sertdo central do
Ceara. (Breve biografia)

% Iniciar a leitura do prefécio do livro O Quinze (2020 p: 7-14)) intitulado de “O algodao

da terra”, por Elvira Bezerra ou de outra autoria. Essa estratégia metodologica

possibilita em apresentar Rachel de Queiroz para a turma.


https://lojaclassicos.com.br/

CONHECENDO A AUTOR

Quem é Rachel de Queiroz?

Rachel de Queiroz nasceu em Fortaleza, Ceara,
em 17 de novembro de 1910 e ali viveu até os cinco
anos de idade. Mudou-se com a familia para o Rio de
Janeiro em virtude da terrivel seca que assolou o Ceara
em 1915. Em 1917, mudou-se para Belém do Pari e,
em 1919, retornou para o Ceard, onde fixou residéncia.

Iniciou sua carreira jornalistica escrevendo para
o jornal O Ceara quando tinha apenas 17 anos. Aos 19
anos, comegou a escrever, em segredo, o romance que
a tornaria conhecida como escritora: O Quinze. Com a
publicagdo do livro, em 1930, a autora tornou-se
nacionalmente conhecida e ganhou o prémio da
Fundagao Graga Aranha.

Em 1937, foi presa pelo governo de Getulio
Vargas acusada de ser comunista. A autora permaneceu
presa por dois anos. Décadas depois, Rachel de
Queiroz, em 1964, apoiou a ditadura militar brasileira,
integrando o Conselho Federal de Cultura e o Diretorio
Nacional da Arena, partido politico de sustentagdo do
regime.

Além do prémio da Fundagdo Graga Aranha, a
escritora também ganhou diversos outros prémios,
como o Prémio Jabuti de Literatura Infantil, em 1970, e
o Prémio Camoes, a maior honraria dada a escritores de
lingua portuguesa, em 1993. Rachel de Queiroz faleceu

em 2003, no Rio de Janeiro, aos 92 anos de idade.”

Extraido de: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/raquel-

queiroz.htm. Acesso em 26 de Margo 2021.

O QUINZE

“Depois de se benzer e de
beijar duas vezes a
medalhinha de S3o José,
dona Inacia concluiu:
“Dignai-vos ouvir nossas
suplicas, o} castissimo
esposo da Virgem Maria, e
alcangai o que rogamos.
Amém.”

Vendo a avo sair do quarto
do santuario, Conceigdo que
fazia as trangas sentada
numa rede ao canto da sala,
interpelou-a:

- E nem chove, hein, Mae
Nacia? Ja chegou o fim do
més...nem por vocé fazer
tanta novena...

Dona Inacia levantou para o
telhado os olhos confiantes:
-Tenho fé em S3o José que
ainda chove! Tem-se visto
inverno comegar até em
abril.

Na grande mesa de jantar
onde se esticava,
engomada, uma toalha de
xadrez vermelha, duas
xicaras e um bule, sob o
abafador bordado,
anunciavam a ceia:

- Vocé ndo vem tomar o seu
café com leite, Concei¢do?
A moga ultimou a tranga,
levantou-se e pOs-se a cear,
calada abstraida.

(...) Todos os anos, nas férias
da escola, Concei¢do vinha
passar uns meses com a avo
(que a criara desde que lhe
morrera a mae), no
Logradouro, a velha fazenda
da familia, perto do
Quixada.” (QUEIROZ, 2020.
p. 17 e 19). (Trecho extraido
do 1° cap. da obra)


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/golpe-militar.htm
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/raquel-queiroz.htm
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/raquel-queiroz.htm
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Leitura

Tempo estimado: 4 h/a - leituras domiciliares

e

%

e

*

>

A leitura pode ser iniciada em casa e retomada na aula seguinte, onde o professor devera
fazer algumas intervencoes a partir de perguntas acerca dos personagens, do espaco
onde ocorre a narrativa e do problema da seca enfrentado por eles. (Importante pedir ao
aluno para fazer a leitura recorrendo ao diciondrio sempre que surgir uma palavra que
ele desconheca.)

Nesse momento, ¢ importante que o professor retrate o romance entre Vicente e
Conceigio, e as diferencas culturais e sociais entre eles. E interessante que se faca a
leitura das paginas 24 a 29 (onde a autora narra o encontro de Vicente e Concei¢do e o
sentimento de amor de ambos)

O professor pode fazer inferéncia textual sobre o que os alunos vao encontrar nas
proximas paginas (A situacdo da familia de Chico Bento e sua retirada para a capital em
busca de sobrevivéncia).

Ao passo que os alunos vao se apropriando da narrativa, em sala de aula o professor vai
realizando suas intervencdes e utilizando um retorno aos recursos metodoldgicos ja
apresentados (fotografias, obras de arte, poema, musica) e incentivando os alunos a
estabelecer relagdes entre os diversos de textos propostos. (As imagens devem estar
fixadas no mural da sala), assim como o poema.

Um momento oportuno para trazer o quadro “O menino Morto,” de Portinari, ¢ quando
a autora narra a morte do menino Josias que foi envenenado por comer mandioca crua.
E importante o professor ressaltar as caracteristicas regionalistas do romance O Quinze
pois ele destaca aspectos sociais (da regido cearense onde ¢ situada a obra- na zona rural
da cidade de Quixadéa e a migragdo para a capital Fortaleza, sdo destacados aspectos
histéricos, geograficos e sociais desse itinerario).

Outro ponto importante para retomada do professor em sala de aula ¢ a chegada da
familia de Chico Bento no Campo de Concentragdo e o encontro com Conceigao. (Nesse
momento o professor pode usar a musica “Diaspora” (2017) dos Trabalhistas que trata
de refugiados — ouvir a cangdo e ler a letra) que pode ser encontrada facilmente em:

http:// www.marisamonte.com.br



http://www.marisamonte.com.br/

Diaspora (Tribalistas)

Acalmou a tormenta

Pereceram

O que a estes mares ontem se arriscaram
E vivem os que por um amor tremeram
E dos céus os destinos esperaram
Atravessamos o mar Egeu

Um barco cheio de Fariseus

Com os Cubanos

Sirios, ciganos

Como Romanos sem Coliseu
Atravessamos pro outro lado

No rio vermelho do mar sagrado

Os center shoppings superlotados

De retirantes refugiados.

sua familia conseguiram no novo lar.

X/
X4
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Onde esta

Meu irmdo sem irma

O meu filho sem pai

Minha mae sem avd

Dando a mao pra ninguém

Sem lugar pra ficar

Os meninos sem paz

Onde estas meu Senhor

Onde estas?

Onde estas?

Deus! O Deus! Onde estas que ndo respondes?
Em que mundo, em qu'estrela tu t'escondes
Embucado nos céus?

Ha dois mil anos te mandei meu grito

Que embalde desde entdo corre o infinito
Onde estas, Senhor Deus?

¢ Os alunos serdo incentivados a concluir a leitura do livro e saber o que Chico Bento e

% Marcar uma aula no patio da escola para finalizar a leitura da obra. O retorno da

chuva, a esperanca de quem ndo saiu do sertdo, a esperanca de quem retornou.

Interpretacdo

Tempo estimado: 2 h/a

Objetivo: Instigar os alunos a exteriorizarem suas impressdes sobre a obra e falar sobre os

conflitos emocionais que a leitura ocasionou em sua experiéncia de vida como leitor. Instigar e

possibilitar que o aluno veja a obra em diferentes perspectivas,

Criar um espago para realizar a atividade de interpretagdo, onde os alunos vao ter

oportunidade de expor suas experiéncias com a obra, suas expectativas, suas frustracdes.
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Outra proposta para a interpretacdo €, marcar um momento para assistir ao filme “O

Quinze” (2004), de dire¢io de Jurandir de Oliveira.'?

Foto 23: O Quinze

O QUINZE

[

Fonte: Google- https://pt-br.facebook.com/public/Jurandir-Oliveira

e Apds a sessao de cinema, um momento de analise e reflexao acerca da mesma obra em
linguagens artisticas diferentes. O que mudou?

e Por ultimo, o professor poderd propor um trabalho pratico onde em equipes os alunos
escolheriam uma linguagem artistica para representar a obra O quinze (1930), de Rachel
de Queiroz. Essa apresentagdo poderia ser em forma de tenda artistico-literaria, onde
seriam apresentadas diferentes formas da interpretagdo dessa obra por meio de

escultura, pintura, dancga, painéis, entre outras ideias.

13 Jurandir de Oliveira: “Estréia de Jurandir Oliveira como diretor de longa-metragem. - Jurandir Oliveira levou
um ano para concluir o roteiro, que passou por 5 versdes. A propria Rachel de Queiroz chegou a 1é-lo e dar
opinides. - Inicialmente Jurandir Oliveira nao atuaria em
O Quinze- o que apenas fez atendendo a pedidos da produtora Leticia Menescal e de amigos. - Cerca de 90% do
filme foi rodado em Quixada, no sertdo central do Ceara. - Foram necessarias 6 semanas de filmagens no Ceara e
uma semana em Campos dos Goytacazes, no estado do Rio de Janeiro, onde foram rodadas as sequéncias do trem.
- A estagdo ferroviaria onde foram realizadas as filmagens leva o nome do pai da escritora Rachel de Queiroz,
Daniel de Queiroz. - Rachel de Queiroz faleceu em 4 de novembro de 2003, duas semanas antes de Jurandir
Oliveira dar o corte final do filme.” Retirado do site http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-
54772/filmografia/ Acesso em 26/03/2021



https://pt-br.facebook.com/public/Jurandir-Oliveira
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-54772/filmografia/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-54772/filmografia/
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Lembre-se:

Segundo Souza (2011, p. 160):

Uma das tarefas cada vez mais urgentes para a institui¢ao escolar ¢ atentar
para a dindmica e as multiplas maneiras de uso social da linguagem,
estabelecendo uma ponte entre o que esta dentro e o que esta fora da sala de
aula, de forma a considerar as diferentes vozes e identidades que circulam nos
espagos educativos. Essa preocupagdo ¢ particularmente importante nesse
momento socio-historico em que a educagao para todos, como politica, impde-
se como questdo-chave para um mundo em movimento do qual a escola faz
parte. Estamos diante da necessidade de reconhecer e validar diferentes
praticas de uso social da linguagem como parte do repertério cultural dos
novos sujeitos.

E nesse universo “dindmico e de diferentes usos sociais da linguagem” que propomos
trazer uma leitura classica para enriquecer o conhecimento do aluno sobre a organizagdo de
pensamentos do escritor, os recursos estilisticos da lingua, o estilo e o uso da linguagem de cada
época. Quando pensamos em formacgdo de leitores, precisamos atentar para a construcao
auténoma e urgente desse leitor neste “mundo em movimento.” Nesse caso, subestimar a
capacidade de compreensao do aluno pode prejudicar nessa constru¢do. Procuremos apenas,
uma melhor adaptacdo da leitura da “obra classica” para cada realidade.

Foi dentro da escola que certo dia, na efervescéncia habitual da sala do professor
percebi a necessidade de ir além das minhas aulas e oferecer aos educadores tantas vezes,
angustiados com o processo de aprendizagem, mormente, no tocante a apatia dos nossos alunos
com a leitura que decidi reunir, entdo, contribuicdes de teodricos, pesquisadores e escritores para
produzir esse material acessivel, pratico e simples, contudo, carregado de significados,
dedicacgdo e afeto de forma a enriquecer, contribuir com sua, nossa a¢ao docente.

E imbuida de grande emoc¢ao me dirijo a vocé, professor, meu companheiro de luta na
estrada do conhecimento e do fazer pedagogico, para te oferecer a minha singela contribuicao
que poderd auxiliar em suas aulas de leitura como um incentivo a pratica leitora do teu aluno.
Convido vocé a comungar desse desejo de acolher a leitura literaria de diferentes géneros, de
diferentes leitores e com a sensibilidade que ¢ propria do educador, propondo a vocé que
direcione o olhar para o coletivo, para os seus pares, para a sua realidade e a realidade do aluno.

A aprendizagem da linguagem acontece no coletivo com realidades diversas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussodes estabelecidas no decorrer desse trabalho, percebemos o quanto
a leitura se faz essencial na forma¢ao humana e cidada do aluno, e que esta precisa ser
incentivada e promovida no ambito escolar. Entendemos também que € possivel fazer um
trabalho interdisciplinar com a leitura literaria em niveis de Ensino Fundamental. Entretanto se
faz mister que docentes e discentes estejam em plena conectividade.

E necessario que se pense um projeto pedagdgico que demanda empenho de toda a
comunidade escolar, para que a leitura literaria seja trabalhada de forma interdisciplinar com
eficacia ¢ efetividade. Desenvolver a agdo docente nesse sentido ndo ¢é tarefa facil, carece de
cuidados, dedicagdo e muito estudo, sobretudo de didlogo com as demais disciplinas, alunos e
outros sujeitos.

Um enfoque com base na interdisciplinaridade em diferentes géneros literarios facilita
a aprendizagem, ha uma participacdo maior do aluno que tem através do texto literario e de suas
vivéncias sociais desenvolvido um pensamento critico e criativo, possibilita a permuta de
saberes e a transferéncia de conhecimentos diversos, assim como a produ¢do de novos
conhecimentos.

O didlogo entre disciplinas promove uma leitura mais significativa, dando maior
sentido ao texto literario, pois um dos pressupostos da literatura ¢ a vivéncia e o registro de
experiéncias humanas que se materializa nas diferentes areas do conhecimento e estd em
permanente didlogo com outras referéncias culturais e cientificas.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade subsidia tanto o docente quanto seu aluno
estabelecendo relagdes entre diferentes areas do saber. Ela d4 subsidios para a producao de
novos conhecimentos que se originam desse circulo de relagdes, a qual se coaduna com os
saberes do mundo e os saberes social e historicamente elaborados elencados pela escola.

A proposta de intervencao pedagogica € voltada para o trabalho docente de professores
e professoras que atuam no ensino fundamental na area de Linguagens e das Ciéncias Humanas,
mostrando-lhes que ha a possibilidade de desenvolver um trabalho concreto com textos
literarios e diversificados géneros textuais, unindo os componentes de Historia, Geografia e
outros componentes curriculares como Arte e Lingua Portuguesa que fazem parte da area de
linguagens. Trata-se de textos literarios de autores cearenses como o poema, a cronica, a lenda,

0 conto € 0 romance,
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géneros textuais que percebemos uma maior facilidade do aluno através da intermediagdo do
professor, desenvolver o gosto pela leitura literaria, pois abordam textos que instigam a
curiosidade e a criatividade do aluno.

O Caderno de Leitura Literaria aqui idealizado segue uma sequéncia didatica, que
podera ser desenvolvida em uma ou mais aula e unir professores de diversos componentes
curriculares para trabalhar juntos. Sdo dadas orientagcdes de como o professor pode abordar a
tematica usando mais de um género discursivo, que se agregam aquele texto.

Consideramos nesse contexto que, o aluno podera associar a obra literaria elencada a
uma musica, poema, obra de arte e até a outra obra literaria, levando-o a perceber a
intertextualidade que se faz presente em diversos géneros, além de despertar o interesse do
aluno pelos temas abordados, sendo uma sequéncia didatica instigante que tanto orienta o
professor para sua praxis discursiva, quanto para uma maior participagdo do aluno, gerando
diversos discursos relacionando-os as suas vivéncias, ja que todos os textos literarios presentes
no caderno fazem parte do seu meio cultural ou ndo, além de expandir seu conhecimento para
fatos recorrentes de sua regido ou da regiao nordeste, caso tanto ele quanto o professor sejam
de outra regido.

Durante a caracterizagdo do Caderno, pudemos perceber o quanto € necessario para os
professores uma formagdo continuada sobre o uso das diferentes linguagens e discursos que se
encontram em um texto literdrio, € o quanto esses podem ser criativos e grandes incentivadores
da leitura, pois desperta nao somente a inteirar-se do texto, mas, o faz ampliar o seu repertorio
cultural, além de desenvolver competéncias e habilidades essenciais para o trabalho com texto
literario.

Diante disso, percebe-se que esse trabalho serd de grande valor na mao do professor,
por tratar este de questdes relevantes sobre o uso de textos literdrios em componentes
curriculares diversificados, além da area de linguagens e por trazer em seu bojo elementos
culturais e sociais das vivéncias de alunos e professores.

Este caderno de leitura literaria se apresenta como uma valiosa ferramenta de trabalho
por diversas razdes, sobretudo no que diz respeito a valorizagao da cultura local, notadamente
em uma regido nordeste, marcada por preconceitos, dentre eles, o linguistico. Este caderno
servira tanto para alunos e professores da regido nordeste quanto para aqueles das demais
regides brasileiras. Seu valor reside também no fato de ser uma proposta diferenciada,

especialmente quando se considera, na maioria das vezes, a falta
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de material didatico para a disciplina de Estudos Regionais, obrigatoria no nosso municipio de
Juazeiro do Norte no Estado do Ceara.

Nessa perspectiva, este caderno pode suprir tal lacuna. Sua composi¢cdo deu-se de
forma clara, objetiva, com atividades exequiveis que poderdo ser incorporadas a rotina da sala
de aula em diferentes disciplinas, sem a obrigatoriedade de se promover a leitura literaria
somente na aula de lingua portuguesa e por exemplo, sem prejudicar a pratica das demais
atividades rotineiras que o professor dessas disciplinas precisa empreender em sala de aula.

Optamos por atividades simples e de facil execugdo, porque entendemos que a riqueza
delas estd em fomentar as discussdes propostas, com vista a promog¢ao da leitura literaria e
também de um letramento social, em favor da cultura (literaria) nordestina, tao rica e, as vezes,
tao desprezada por muitos.

Em um contexto mais amplo, observamos que a globalizacao, de certa forma, enseja o
“apagamento” da cultura local, face a ideia de criagdo de uma “aldeia global,” onde o local
perde for¢a ante um cenario onde bens culturais estrangeiros, por exemplo, sdo validados. Neste
sentido, observa-se, em certo momento, uma espécie de “apagamento” da identidade local,
sobretudo a regional, na arena competitiva de valores simbdlicos. Este caderno busca langar
luzes sobre bens e valores culturais que tem emergido do povo nordestino ao longo dos séculos,
sobretudo resgatando e valorizando a identidade local.

O trabalho em questdo servird como referéncia para direcionar o trabalho de docentes
do Ensino Fundamental, anos finais, que atuam na Area de Linguagens e na Area de Humanas,
dando-lhes um norte sobre como desenvolver atividades com leituras literarias de modo
interdisciplinar com alunos de 9° ano. O objetivo é que a proposta aqui apresentada sirva de
meio para facilitar a interagdo dos mesmos com os discursos gerados sobre o texto € por meio
da metodologia aplicada, ter um melhor envolvimento da turma, e também, provocar os

discentes para um maior interesse pela leitura literaria.
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