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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar como a BNCC orienta a leitura no Ensino Fundamental, a fim
de propor uma intervengao. Para tanto, discutimos sobre a leitura, com énfase no Interacionismo
Sociodiscursivo; percebemos como as concepgdes do Interacionismo Sociodiscursivo podem
ser percebidas no eixo de leitura para o Ensino Fundamental na BNCC; discutimos sobre a
importancia dos géneros textuais para uma formagao leitora mais efetiva; e por fim, elaboramos
estratégias de trabalho para ensino e aprendizagem de leitura em conformidade com a BNCC.
Nesse sentido, a pesquisa esta pautada no Interacionismo Sociodiscursivo, principalmente em
Bronckart, Machado e Matencio (2006). Metodologicamente, a pesquisa ¢ do tipo documental,
com abordagem qualitativa e natureza aplicada. Constatou-se que a BNCC contempla aspectos
importantes da formagdo leitora, entendendo a lingua como uma a¢ao interativa. Percebeu-se,
ainda, um destaque significativo para a leitura, com cinco competéncias relacionadas a esse
eixo entre as dez voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa. Inferiu-se que a condugao do
trabalho com leitura a partir das competéncias da BNCC possibilita ao aluno desenvolver essas
competéncias, que sao essenciais para realizar atividades relacionadas ao mercado de trabalho.
Da analise das competéncias, percebeu-se que para amplid-las, no ensino da leitura, bem como
para ampliar a conceituagdo e a visao relacionada ao ato de ler, € possivel e importante associar
principios do ISD. Por fim, propds-se um caderno de projetos com atividades voltadas para a
leitura, a partir da BNCC, com a pretensao de que o aluno participe ativamente da construgao

do conhecimento e que atue em contextos sociais relacionados as leituras realizadas.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Interacionismo Sociodiscursivo. Base Nacional Comum

Curricular.



ABSTRACT

This work focuses on analyzing the reading skills in the National Common Curricular Base
(BNCC), presenting alternatives for didactic work with reading focused on the skills of the
Base. The research is based on Sociodiscursive Interactionism, mainly in Bronckart, Machado
and Matencio (2006). Methodologically, the research is of the documentary type, with a
qualitative approach and applied nature. It was found that BNCC contemplates important
aspects of reading training, understanding language as an interactive action. We also perceive
a significant emphasis on reading, with five competences related to this axis among the ten
focused on the teaching of the Portuguese language. It was inferred that conducting work with
reading from the BNCC's competences allows the student to develop these competences, which
are essential to carry out activities related to the labor market. From the analysis of the
competences, it was realized that to broaden them, in the teaching of reading, as well as to
broaden the concept and the vision related to the act of reading, it is possible and important to
associate ISD principles. Finally, it was proposed a project notebook with activities aimed at
reading, from the BNCC, with the pretension that the student actively participates in the

construction of knowledge and that he acts in social contexts related to the readings carried out.

Keywords: Reading teaching. Sociodiscursive interactionism. Common National Curricular

Base.



SUMARIO

1 INTRODUGAO ......ecuceeeeeererrerereressesesessesssesessesesessssesessssssesessssssssessssssssesssssesessssssessnes 10
1. PERCURSO METODOLOGICO .......c.cceoevoviiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 17
2 LEITURA E ENSINO ...uouevererereeeereresesesesesessesssesssessssssessssssssessssssessssssssessssssessssssses 19
2.1 A LEITURA NA CONSTITUICAO DE SUJEITOS.......c.ccvoiueereeeeeeereeeersene. 25
2.2 LEITURA E MEDIACAO DOCENTE .....coooviiiieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseenen 29
3 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (ISD)....cccceurererererrererersssesesesasesssnnes 40
3.1 GENEROS TEXTUAIS NUMA ABORDAGEM INTERACIONISTA
SOCIODISCURSIVA ... 43
4 A BNCCE O CONTEXTO DO ENSINO DE LINGUAGENS........ccoevererererererennes 48
4.1  AS COMPETENCIAS DE LINGUA PORTUGUESA NA BNCC.........ccccoevueec.... 62
42  AS COMPETENCIAS DE LEITURA NA BNCC .....oooviviiieeeeeeeeeeeeenn 73
4.3 PROPOSTA DO CADERNO DE PROJETOS PARA O TRABALHO COM AS
COMPETENCIAS DE LEITURA .....coooiviieiioeeeeeeeeeeeeeeeeee e 76

5 CADERNO DE PROJETOS: A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL E
PRINCIPIO PARA CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS E DE IDENTIDADE .. 81
6  CONSIDERACOES FINAIS.....ccocoevsteeuerrerssrssnsssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssess 123

7 REFERENCIAS......coitesteseesteeiesssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssasssssssssassasssssassanss 127



10

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco analisar as competéncias de leitura na Base Nacional
Comum Curricular — doravante BNCC. A preocupagdo com esse tema surgiu a partir da
constatagdo de que o ensino da leitura tem se constituido como um problema para as escolas e
para os sistemas de ensino na realidade atual brasileira, no que diz respeito a dificuldade de
grande parte dos alunos de superarem a fase da decodificagdo e avangarem para uma leitura
proficiente que possibilite a apreensao dos sentidos do texto.

Depreendemos que se as abordagens didaticas de leitura oportunizam aos alunos uma
mediacao mais voltada para seus jeitos de falar, suas historias, seus contextos de vida, sua faixa
etaria, consequentemente, o ensino se tornara mais significativo e consequentemente pode ter
resultados mais positivos. Neste trabalho, procuramos compreender como a mediacao do
professor pode contribuir para desenvolver uma pratica de leitura mais atraente, de forma que,
ao concluirem o nivel fundamental, demonstrem dominio dos contetidos linguisticos estudados,
nos aspectos que se referem a leitura, sobretudo a interpretacao textual.

Para Kleiman (2004), o problema da leitura também esta relacionado a uma didatica
pautada no ensino de lingua com base na juncao de letras para formar palavras e de palavras
para formar frases, € ndo no texto como o centro do ensino. Segundo a autora, essa pratica ¢
insuficiente para uma aprendizagem significativa e para a formacao de leitores autdonomos e
criticos.

Inferimos, entdo, que se, desde o processo de alfabetizag¢do a crianga tiver contato com
uma maior diversidade de géneros textuais, textos multissemidticos e com énfase na
interpretagdo e no reconhecimento de pertencimento a uma cultura, o ato de ler produzira uma
experiéncia mais produtiva na formagao do aluno leitor.

Portanto, ¢ importante que o professor busque ministrar um ensino de leitura no qual o
aluno sinta-se inserido e representado, que encontre sentido, interprete e perceba a importancia
da leitura como uma forma de participacdo nas praticas sociais da vida cotidiana. Em vista
disso, os gé€neros textuais serao instrumentos importantes para subsidiar a pratica de ensino.

Neste contexto, o que se observa no dia a dia das salas de aula ¢ a constatagao por parte
dos docentes com relagdo ao baixo indice de aprendizagem leitora dos educandos. Essa

realidade ¢ corroborada de forma mais sistematizada pelos resultados de avaliagdes externas a
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escola. E o caso do resultado do Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (PISA)
dos testes realizados em 2015, publicados em 2016, os quais revelaram que dos 70 paises
avaliados, o Brasil ficou na 59* posi¢ao em leitura.

O PISA faz parte de um conjunto de avaliagdes € exames nacionais € internacionais
coordenados pela Diretoria de Avaliagao da Educagdo Basica (DAEB), do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Diferentemente das demais
avaliacdes, o estudo proposto pelo PISA permite ao Brasil aferir conhecimentos e habilidades
dos estudantes de 15 anos, em leitura, matematica e ciéncias, contrastando com resultados do
desempenho de alunos dos paises membros da OCDE, além de 35 paises/economias parceiras
(BRASIL, 2016).

Apesar de nao refletirem o real nivel de aprendizagem dos alunos, uma vez que durante
a realizagdo da prova nao sao levados em conta fatores internos subjetivos do candidato, fatores
externos e alheios a aprendizagem, suas singularidades, deficiéncias e/ou limitagdes, como
também as auséncias de questdes que contemplem outras competéncias que dominam, os
resultados do PISA nos transmitem um parametro sobre o desenvolvimento dos estudantes
brasileiros no que diz respeito a competéncia leitora.

Neste trabalho, abordamos o conceito de leitura que vem sendo objeto de estudos de
autores da atualidade, a exemplo de Marcuschi (2008), Bronckart, Machado e Matencio (2006),
dentre outros os quais concebem o conceito de lingua como discurso e interagdo. Para eles,
praticas escolares de ensino de lingua devem considerar os alunos como sujeitos sociais e
historicos, constituidos dialogicamente e produtores de discursos. Dessa forma, os textos que
circulam socialmente os quais, por sua vez, sdo estudados na escola, também sdo produzidos
no ambito de uma formacao ideologica que se concretiza em um género especifico, determinado
para cada situagao comunicativa.

Essa visdo também pode ser observada em Bakhtin (1986) para construir a reflexao
sobre a abordagem da unido dos elementos linguisticos com o sistema dos géneros textuais.
Segundo este autor, na elaboracdo de cada género, ha uma orientacdo intencional que esta
relacionada as condigdes de produgdo que se estabelecem pelo contexto e pelas ideologias do
autor. Assim, ao leitor, cabe desenvolver as competéncias necessarias para uma leitura efetiva,
entender a intencionalidade discursiva, perceber o que estd nas entrelinhas, os ndo ditos, e

manter um didlogo da sua visdo de mundo com a visdo de mundo do autor para construir
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significados. Temos, pois, que um leitor proficiente ¢ capaz de estabelecer uma interagdo entre
a sua visao de mundo, o texto lido e as ideologias do autor.

Do exposto, compreendemos que, como coloca Pausas (2004), ler ¢ uma atividade
complexa, e que a sua efetivagdo requer a ativacao da atividade cerebral que se junta ao
conhecimento de mundo do leitor. Desse modo, para que seja possivel o contato com visdes de
mundo diversificadas, os discursos, necessariamente, devem estar ancorados nos diversos
géneros textuais.

Neste sentido, uma abordagem de ensino da lingua, a qual leve o aluno a compreender
a diversidade de géneros e as especificidades composicionais de cada um, aproxima-lo-a mais
do texto, atribuindo-lhe um sentido amplo, o qual se efetiva nas praticas sociais relacionadas ao
trabalho, ao convivio social, ao lazer, a vida familiar, em outras palavras, ao seu dia a dia.

Evidenciamos a importancia do ensino de leitura centralizado nos variados géneros de
circulagao social, tanto escrito quanto oral, na variante de maior prestigio social - norma padrao
- ou na linguagem popular como forma de dar voz aos alunos e enriquecer o seu repertorio
linguistico e cultural.

Esta reflexdo também se refere a leitura na perspectiva de uma acdo constitutiva de
identidade. Ou seja, o individuo se forma e/ou se transforma enquanto I€, em razdo de que a
leitura apresenta ao sujeito variadas concepgoes ideologicas, uma vez que o texto expressa as
ideologias do autor, do contexto e das condi¢des de producao. O ato de ler confronta o individuo
com o texto lido, levando-o a assumir um posicionamento. O exercicio de idas e vindas ao texto
favorece o desenvolvimento de uma visdo critica, capacitando-o para o exercicio efetivo da
cidadania.

Nesse contexto, entendemos a importancia da implementagdo de uma base curricular no
contexto brasileiro. Sobre isso, Antunes (2009) explica que ainda ndo conseguimos romper,
totalmente, com o modelo tradicional e adotar um ensino de leitura numa perspectiva mais
produtiva, levando em conta a historia do aluno, a sua realidade social e como ele pode
estabelecer uma interagdo com outras realidades através do conhecimento que a leitura
proporciona.

Tendo em vista a formagdo de leitores proficientes, a perspectiva geral deste trabalho
situa-se no contexto dos postulados do ISD que se referem a leitura. Jean-Paul Bronckart (2006)

assume o posicionamento epistemoldgico segundo o qual os conhecimentos como produtos da
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vida sdao organizados em textos que o ser humano constroi pela mobiliza¢ao de signos. Sendo
a linguagem a caracteristica fundamental da atividade humana, e uma vez que as atividades de
linguagem se organizam em textos ou discursos, estes se diversificam em género e que 0s seres
humanos sdo constituidos pela socializagdo, a linguagem ¢ a caracteristica fundamental da
atividade humana, como colocam Bronckart, Machado e Matencio (2006). Segundo essa visao,
os discursos sdo produzidos no contexto de um meio social dindmico e diverso, cabendo ao
leitor ler para além do escrito, do dito, ler nas entrelinhas do texto.

Abordamos a compreensao da linguagem como atividade que ¢ desenvolvida na
interagdo que os seres humanos realizam num determinado contexto. Nesse sentido, adotaremos
a perspectiva linguistica defendida por Bakhtin (1986) segundo a qual toda linguagem ¢
dialogica. Este autor pontua a dialogicidade da linguagem ao defender o seguinte: “[...] o fato
¢ que entre as linguagens, quaisquer que elas sejam, sdo possiveis relacdes dialdgicas
(particulares), ou seja, elas podem ser percebidas como pontos de vista sobre o mundo. [...]”
(BAKHTIN, 1986, p. 99).

Nesse aspecto dialégico da linguagem entendemos que, por ser um ato humano, a
linguagem deve ser concebida como uma pratica linguageira em que os signos linguageiros, de
acordo com Bronckart, Machado, Matencio (2006), sao o fundamento principal do pensamento
consciente humano. O ISD visa a demonstrar que as praticas linguageiras situadas sao
instrumentos de desenvolvimento tanto no que se refere aos conhecimentos e saberes quanto
em relagdo a constituicao de identidades e ao potencial de agao.

Assim, os discursos sdao permeados de significados sociais e sdao produzidos
relativamente a uma visao de mundo e, por serem constitutivamente dialégicos na sua produgao,
devem ser também na recepg¢ao, tendo em vista que o texto dialoga com a visao de mundo do
leitor. E nessa interagdo que os sentidos sdo construidos. A perspectiva do ISD discorre sobre
a concepcao de linguagem associada a interagao que se fundamenta tanto no aspecto linguistico,
quanto no cognitivo e no histérico.

Uma vez que entendemos o texto como dialdgico, e que no processo de ler esta
envolvida a competéncia leitora do aluno e a sua visdo de mundo, temos em vista que quanto
mais contato a pessoa mantiver com textos diversificados, a capacidade critica se ampliara, e

tera mais possibilidades de ser um cidaddo participativo socialmente, obtendo sucesso em
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estudos posteriores € no desenvolvimento de uma cultura mais diversificada, possibilitando
uma atuagao mais relevante no seu meio social, politico e cultural no qual esta inserido.

Portanto, refletimos sobre a pratica do ensino de leitura com vistas a buscar modifica-
la. Para aproximar-se dos objetivos de leitura que sejam significativos para a formagao integral
do aluno, devemos trabalhar com abordagens que favorecam uma interacao mais significativa
com o texto, que o desperte para a importancia da pratica leitora como aquisicao de
conhecimento e de transformagdo pessoal e social.

Pela relagao dialogica entre texto-leitor-autor-contexto, almejamos fortalecer uma agao
leitora na qual o aluno desperte para uma analise mais profunda das questdes que a riqueza que
o ato de ler possibilita, conduzindo-o a um posicionamento critico do contexto social no qual
esta inserido. Essa visao esta relacionada ao conceito de leitura como pratica social defendido
por Freire (1988).

Pretendemos com este trabalho entender como os postulados do ISD podem contribuir
para uma pratica de leitura mais produtiva no sentido de instrumentalizar os alunos para uma
participacdo social significativa e apresentar uma proposta de intervengdo para o ensino e
aprendizagem de leitura como uma alternativa no enfrentamento ao problema do fracasso
escolar, que, a nosso ver, passa pela superacao de problemas de leitura.

Nesse sentido, a pesquisa com a BNCC (BRASIL, 2018) visa a observar como a
implementagao desse documento contribuirda para uma nova abordagem dos contetdos
linguisticos em sala de aula, considerando o papel da leitura nas praticas sociais dos cidadaos
brasileiros de forma significativa, consequentemente, proporcionando uma educagdo
transformadora que impulsione o ensino como processo de desenvolvimento das
potencialidades humanas, ou seja, ensino de leitura numa perspectiva transformadora.

O caderno de projetos visa a construir uma proposta de leitura a partir das competéncias
de leitura explicitadas pela Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, (BRASIL,
2018), subsidiada nos estudos defendidos por Kleiman (2004), Marcuschi (2008) e Bronckart,
Machado e Matencio (2006). A partir dos postulados dos autores citados, a proposta dos
projetos busca inserir os educandos no mundo da leitura, entendendo que, ao aprenderem
efetivamente a ler, estardo se apropriando de uma formacao que podera revolucionar ndo apenas

a sua realidade, mas também o meio do qual fazem parte.



15

Assim, a realizacdo dos projetos busca realizar uma intervengao leitora incentivando
uma pratica de leitura que priorize o empenho do aluno pela construgdo de significados, na qual
ele se reconhega, que seja inclusiva, que seja reveladora e constitutiva de identidades e, por
isso, significativa, prazerosa e encantadora. Nesse contexto, estimularemos a aplicacao do ato
de ler como pratica social, forma de reflexao, de constru¢ao de conhecimento, do sentimento
de pertenga e como possibilidade de uma participacao efetiva e significativa no contexto que
esta inserido.

Diante das questdes apresentadas relacionadas ao problema da leitura nas escolas
brasileiras, e com base nos estudos tedricos que realizamos, buscamos elucidar o seguinte
questionamento: como percebemos a orientacdo do trabalho com leitura com base nas
competéncias que a BNCC pretende desenvolver?

Nessa diregdo, esta pesquisa tem o objetivo geral de analisar como a BNCC orienta a
leitura no Ensino Fundamental, a fim de propor uma interven¢cdo. Com relagao aos objetivos
especificos, consistem em: discutir sobre a leitura, com énfase no Interacionismo
Sociodiscursivo; perceber como as concepgdes do Interacionismo Sociodiscursivo podem ser
percebidas no eixo de leitura para o Ensino Fundamental na BNCC; discutir sobre a importancia
dos géneros textuais para uma formacgao leitora mais efetiva; elaborar estratégias de trabalho
para ensino e aprendizagem de leitura em conformidade com a BNCC e com o ISD.

Para nortear as nossas discussoes, além dos estudos de Bronckart, Machado, Matencio
(2006) na contribuigcdo sobre o ISD e em Marcushi (2008), com os estudos sobre género, nos
apoiamos também em Freire (1989) e em Martins (1988) para construirmos a discussao sobre
leitura. Para subsidiar a analise da BNCC, nos referimos a Gerhardt ¢ Amorim (2019).
Trabalhamos, ainda, com a visao de dialogismo de Bakhtin (1986) e de outros tedricos que
fundamentaram a pesquisa.

A metodologia utilizada baseou-se em uma investigacdo sobre como a leitura se
apresenta na BNCC, por meio de uma pesquisa do tipo documental com abordagem qualitativa.
Para proceder com a analise buscamos relacionar as concepgdes sobre leitura do ISD com as
competéncias especificas de leitura na BNCC.

A importancia de trabalharmos com as competéncias em leitura na BNCC se justifica
por contribuir com a possibilidade de elucidarmos questdes novas que estao colocadas no texto

da Base, bem como por evidenciarmos que a questdo da leitura ainda ndo estd totalmente
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resolvida com relagdo a formagao dos alunos como leitores para uma participagao social critica
que favoreca uma transformacao social.

A oportunidade de cursar o PROFLETRAS despertou para questdes da pratica de sala
de aula que no dia a dia perecem superadas. Tendo em vista a preocupacao de ministrar aulas
que gerem uma aprendizagem significativa, acredita-se estar realizando um trabalho que supre
as necessidades dos alunos. Contudo, a partir de uma reflexdo mais criteriosa com base nos
estudos realizados no mestrado, percebe-se que apenas os conhecimentos adquiridos na
formacao inicial e na pratica diaria sdo insuficientes para dar conta de uma tarefa tdo complexa
quanto o ato de ensinar a ler com proficéncia.

Sendo a questdo da leitura uma preocupagdo constante da pratica docente, o
PROFLETRAS representou uma oportunidade para aprofundar estudos relativos a essa questao.
Assim, estudar teorias € documentos, como a nova BNCC, passou a ser a oportunidade de trazer
para a reflexdo diaria a leitura, que ¢ uma dificuldade recorrente para milhares de cidadaos
brasileiros.

Este trabalho est4 estruturado em cinco capitulos. O primeiro capitulo, que se constitui
por esta introducdo, na qual expomos uma breve discussdo sobre o tema, apresentamos a
problematizagdo, discorremos sobre a ideia da pesquisa, os autores que a fundamentam e a
justificativa da pesquisa. Apresentamos também 0s nossos objetivos e exibimos a metodologia
seguida. No segundo capitulo, discutimos sobre leitura e ensino, discorremos sobre a
importancia da leitura na constituicdo do sujeito e sobre o processo de mediagdo leitora.

No terceiro capitulo, abordamos o Interacionismo Sociodiscursivo na visao de
Bronckart, Machado, Matencio (2006), a qual apresenta a linguagem como uma categoria das
relagdes humanas e o ensino da leitura como uma agdo interativa que promove o
desenvolvimento. Desenvolvemos, ainda, uma discussdo sobre os géneros textuais numa
abordagem interacionista sociodiscursiva.

No quarto capitulo, contextualizamos e desenvolvemos uma analise das competéncias
de leitura da BNCC (BRASIL, 2018) a luz da perspectiva interacionista sociodiscursiva. Além
disso, problematizamos a relevancia da BNCC para a implementacdo de um projeto de
educagdo transformador no contexto brasileiro. Também mostramos a proposta do caderno de

projetos para o trabalho com as competéncias especificas da leitura para o Ensino Fundamental.
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No quinto capitulo, expomos a Proposta Pedagogica de Intervencao intitulada: Caderno de
Projetos: a leitura como pratica social e principio para constru¢do de conhecimentos e de
identidade - a qual se constitui de projetos de leituras a serem desenvolvidos em aulas
especificas. Enfatizamos a leitura com géneros textuais diversos, dentro da proposta de lingua
enquanto acao interativa e da leitura enquanto uma agao transformadora e impulsionadora da

formacao critica para o exercicio pleno da cidadania.

Complementando as nossas reflexdes, apresentamos as consideragdes finais, nas quais
apresentamos as nossas constatagdes sobre o estudo realizado, bem como manifestamos
reflexdes que se tornaram possiveis de serem abordadas a partir da discussdo e das
problematizagdes possibilitadas neste trabalho. E, finalizando, exibimos as referéncias, nas
quais apresentamos os autores e as respectivas obras que nos subsidiaram na execugao da

pesquisa.

1.1 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada baseou-se em uma investigacdo com base no Interacionismo
Sociodiscursivo, ISD, a partir de Bronckart, Machado e Matencio (2006), o qual ¢ uma teoria
linguistica que trabalha com a leitura como a¢ao interativa. Buscamos observar como o conceito
de leitura ¢ apresentado na BNCC, por meio de uma pesquisa do tipo documental, com
abordagem qualitativa e natureza aplicada.

Tendo como referéncia a base tedrica de Prodanov e Freitas (2013), categorizamos a
pesquisa como documental, considerando-se que a andlise priorizou a leitura, verificando como
a BNCC, documento oficial norteador e normatizador do ensino de conteudos para a Educagao
Basica, se expressa sobre o assunto.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 55), “a pesquisa documental baseia-se em
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa.” Tendo em vista a BNCC ser um documento novo, ainda
em fase de implantagdo nas escolas, faz-se necessaria a realizacdo da analise desse documento
como forma de percebermos o seu impacto no cendrio atual da educagdo brasileira. Assim, foi
feita uma analise do documento como um todo, mas com foco analitico nas competéncias

voltadas para a leitura.
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Privilegiamos para pesquisa uma abordagem qualitativa. Na visao de Prodanov e Freitas
(2013), as pesquisas qualitativas consideram uma relagao de dinamicidade entre o mundo e o
sujeito, e a andlise de conteudo permite ao pesquisador interpretar contextos e atribuir
significados. Esta pesquisa delimita-se, nessa perspectiva, tendo em vista o nosso empenho em
analisar como a BNCC conduz o desenvolvimento das competéncias de leitura e quais
principios do ISD podem ser associados a esse eixo.

Categorizamos a pesquisa, do ponto de vista da natureza, como pesquisa aplicada, ja
que investigagdes desse tipo objetivam “gerar conhecimentos para aplicagao pratica dirigidos a
solucao de problemas especificos” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51). Assim, a partir das
conclusdes obtidas pelos estudos teoricos, elaboramos um conjunto de atividades que poderao
servir de modelo para o trabalho com leitura em sala de aula. Nesta perspectiva, propomos
atividades visando a apresentar alternativas ao repertorio cultural dos alunos e,
consequentemente, valorizacao da cultura regional e sentimento de pertenca a partir da leitura
e da discussao de textos, contextualizando as condi¢des de produgdo/recepcao e refletindo sobre
a sua relevancia para o contexto atual.

Para proceder com a andlise, elencamos os seguintes critérios: 1) Quais principios do
ISD podem ser associados as competéncias de leitura da BNCC? 2) Como os principios do ISD
podem contribuir para a ampliacao do conceito de leitura na BNCC? Os critérios de analise tém
como base os estudos linguisticos enquanto possibilidade de desenvolvimento humano com
base nos postulados do ISD sobre leitura (BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006)
e buscam apontar contribuicdes dessa teoria para o processo de desenvolvimento da
competéncia leitora.

Esse trabalho €, entdo, mais uma oportunidade de falarmos sobre o lugar que a leitura
ocupa ou deve ocupar no espaco escolar e quais as implicagdes para 0 momento atual e para as
geracdes que virdo. Refletimos sobre o engajamento dos alunos com as leituras diversas tendo,
conscientemente, a possibilidade de marcar um posicionamento no seu contexto social. Nesse
contexto, ¢ que trataremos, na se¢do seguinte, sobre como pensarmos a leitura e o ensino como

forma de instrumentalizar os alunos para que eles se constituam e se percebam como sujeitos.
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2 LEITURA E ENSINO

A palavra leitura, no contexto brasileiro, assumiu sentidos diferentes dependendo da
abordagem didatico-pedagogica que essa pratica assumiu no processo historico da educagao na
nossa sociedade. Segundo Martins (1988), em alguns contextos ¢ entendida como o processo
de decodificagdo dos signos linguisticos, em outros, pode se referir a um entendimento que
temos de um fato, pode também ter uma concep¢ao de aproximagdo com um texto escrito e
abstrair dele um sentido que se constroi, principalmente, dependendo da subjetividade do leitor,
da forma como ele entende o mundo.

No sentido de analisarmos como tem sido tratada, historicamente, a questao da leitura
no contexto brasileiro, fazemos, a seguir, uma breve analise das principais concepgdes de leitura
utilizadas no Brasil a partir dos estudos realizados por Galvao e Batista (1998).

Desde o século XIX, com a chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil, iniciou-se
um processo de expansao cultural impulsionado pela impressao de jornais periddicos e de livros
que passaram a circular a partir da implantagdo da Imprensa Régia (GALVAO; BATISTA,
1998). No entanto, o acesso a leitura estava distante de se constituir uma realidade para a grande
maioria do povo brasileiro, uma vez que ndo foi implantado um processo de escolarizacao,
principalmente, no interior do pais. Contudo, a divulgacdo de textos por meio dos peridodicos
foi uma forma de divulgacdo de informagdes e de textos literarios que se constituiam de
historias narradas por grandes escritores que encantaram e ganharam o gosto popular. Os
romances eram publicados no rodapé dos jornais que circulavam nas grandes cidades, fato que
disseminou, ainda que apenas para uma parte da populagdo, uma cultura letrada.

Neste periodo da histéria do Brasil, segundo Galvao e Batista (1998), o processo de
escolarizagdo era muito restrito. As aulas eram ministradas nas fazendas sem a presenca de um
professor. Um individuo mais letrado que soubesse ler e escrever ministrava aulas para os filhos
dos fazendeiros. Os escravos ndo podiam frequentar a escola, € as meninas a frequentavam
apenas para aprenderem a ler e a escrever, com o fim de realizarem leituras de romances, sem
objetivos maiores, como exercer uma profissdo, ou adquirir conhecimentos para participar
ativamente da sociedade.

As leituras na escola eram praticadas de forma descontextualizada, uma vez que, nesse

periodo, os livros de leitura usados na escola eram editados na Europa, sem nenhuma
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preocupagao com a realidade brasileira. De acordo com Galvao e Batista (1998), a escolarizagao
praticada nesse contexto ndo atingiu a maior parte da populagdo, de forma que, no inicio do
século XX, praticamente 80% da populacdo brasileira era analfabeta, e somente a partir da
década de 1920, acontecem alguns movimentos em prol da escolarizagdo do povo. Esses
movimentos perduraram, de forma mais efetiva, até os anos de 1950.

Ainda segundo Galvao e Batista (1998), nesse periodo, uma das agdes que mais se
destacou foi 0 movimento da Escola Nova, que consistiu no esfor¢o de alguns educadores, como
Lourencgo Filho e Anisio Teixeira com a finalidade de democratizar a escola e deixa-la mais
atrativa. Durante esse periodo historico — década de 1930 - ja havia esforcos para que a leitura
fosse praticada na escola como foco do ensino.

A partir da década de 1950, passam a surgir novos estudos na area da Linguistica, ¢ a
leitura passa a ser vista na perspectiva behaviorista. Segundo essa teoria, a aprendizagem da
leitura se efetiva através da jungdo de sinais graficos - letras - que formam palavras, e da juncao
de palavras para formar frases. O individuo € considerado alfabetizado a partir de uma avaliacao
que observa se as respostas dadas estao de acordo com protocolos estabelecidos pelo professor
e pelo livro didatico (ABREU, 2006).

Essa perspectiva vigorou até os anos de 1970, quando novos estudos surgiram, dessa
vez, sob a influéncia da Psicolinguistica e da Psicologia Cognitiva, motivados pela analise do
baixo desempenho dos estudantes em exames de vestibular. Neste momento, o leitor torna-se o
centro da interpretacao textual. Ainda que permanecam os estimulos para que o leitor encontre
o sentido do texto, ha também a ideia de que ele pode se antecipar a esses estimulos e fazer suas
proprias interpretacdes. Percebe-se, entdo, que ¢ dada uma maior autonomia ao sujeito leitor
(KLEIMAN, 2004).

Com o surgimento, nos anos de 1980, da Linguistica Textual aparece uma nova
preocupacdo em relacdo a leitura. O foco, nesse momento, estd no texto e nos mecanismos que
lhe conferem legibilidade. Nesse contexto, a compreensdo leitora estd relacionada aos
mecanismos da coeréncia textual que, segundo Koch e Travaglia (2002), definem se uma
sequéncia linguistica ¢ ou ndo um texto. A coeréncia tornaria possivel ao leitor estabelecer uma
relacdo de sentido com o texto, e tais elementos seriam analisados pela Linguistica para resolver

o problema relativo a interpretagao.
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Na opinido de Kleiman (2004), o maior avanco nos estudos sobre leitura vai acontecer
a partir de meados dos anos de 1990, com os estudos da Linguistica Aplicada sobre letramento.
Esses estudos abarcaram o melhor das contribui¢des anteriores e apresentaram uma abordagem
revolucionaria para os estudos e para a aplicacao da leitura em sala de aula na perspectiva de
uma pratica social. Os estudos sobre letramento, realizados pela Linguistica Aplicada,
inauguram uma nova visao sobre o processo de compreensao, como observamos no seguinte

enunciado acerca da emergéncia dos géneros textuais:

O objeto de pesquisa nessa disciplina € a leitura como pratica social, especifica
de uma comunidade, os modos de ler inseparaveis dos contextos de acdo dos
leitores, as multiplas e heterogéneas fungdes da leitura ligadas aos contextos
de acdo desses sujeitos. Os modos de ler interessam pelo que nos podem
mostrar sobre a construgdo social dos saberes em eventos que envolvem
interacdes, textos multissemioticos e mobilizacao de géneros complexos, tais
como uma licdo numa aula versus um cartaz numa assembléia versus um
panfleto numa troca comercial (KLEIMAN, 2004, p. 15).

A perspectiva apresentada, que se insere na visao do letramento, possibilita que o
trabalho com leitura envolva os alunos em atividades que exploram uma variedade mais
diversificada de textos. Acredita-se que, assim, havera uma aproximagao mais produtiva com
os textos, uma vez que possibilita o acesso a um universo linguistico mais relacionado a vida
cotidiana das pessoas.

Contudo, hoje, no Brasil, apos quase 30 anos de estudos sobre letramento, ainda persiste
uma confusdo sobre o conceito de alfabetizacdo e de letramento. Apesar de estes termos
nomearem acgdes distintas, na pratica, sdo indissociaveis. De acordo com Soares (2013), a
alfabetizacao contempla os processos de decodificagdo da escrita para se proceder com a leitura.
O letramento, por sua vez, se preocupa com o uso social da leitura numa cultura letrada.
Contudo, o fendmeno que a palavra letramento nomeia ainda necessita de esclarecimentos, uma
vez que, mesmo que as palavras alfabetizagdo e letramento nomeiem processos distintos, os
termos ainda se confundem.

Depreende-se, entdo, que o processo de escolarizagdo no Brasil, além de estar marcado
por abordagens excludentes, teve o acesso democratizado tardiamente, o que s6 acontece a
partir da década de 1990, com a promulgag¢do da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

(LDB 9394/1996). A partir da implementag@o dessa lei, o acesso a escolarizagdo foi ampliado.
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No entanto, do ponto de vista pedagogico, ainda nao desenvolvemos estratégias para um ensino
que verdadeiramente seja significativo no sentido de oferecer uma perspectiva de mudanga na
vida de grande parte dos alunos. Ou seja, como nos mostram resultados de avaliagdes mais
amplas, como o PISA (2016), ainda nao construimos uma escola onde todos realmente
aprendam conteudos significativos e que também consigam mobilizar esses conteudos para
realizarem algo e resolverem problemas do seu cotidiano.

Neste contexto, apresenta-se a importancia de realizarmos estudos que enfatizem formas
de superacdo, no que se refere a uma aprendizagem mais efetiva. Acreditamos que o primeiro
obstaculo a ser superado neste sentido ¢ a constru¢do de um curriculo escolar com contetidos
que possibilitem aos educandos agirem de forma significativa no mundo atual globalizado, o
qual exige um sujeito que saiba resolver problemas e tomar decisdes pela mobilizacdo de
conhecimentos. Acreditamos que a leitura se apresenta como uma possibilidade para habilitar
esses sujeitos.

Nesta perspectiva, apontamos para a necessidade de refletir sobre a pratica da leitura na
escola, tendo em vista a sua importancia para o desenvolvimento do conhecimento em todas as
demais areas do saber. Superar problemas relacionados a leitura significa, por consequéncia,
langar luz sobre alguns problemas relacionados a pratica de sua aprendizagem. Nesse sentido,
o primeiro obstaculo a ser superado € o gosto pela leitura. Segundo Antunes (2009), as pessoas
nao nascem gostando de ler. Essa ¢ uma habilidade que se constrdi com a pratica da leitura.

Antunes (2009) expde que compete prioritariamente ao professor a tarefa de estimular
o gosto pela leitura. No entanto, nos adverte que essa deve ser uma tarefa conjunta que envolva
a familia, os meios de comunicagao, as politicas publicas e a sociedade. Na visdo dessa autora,
“Nao podemos esquecer que os nao leitores sao outro tipo de excluidos sociais! Todos os dias
o analfabeto sente na pele sua condig¢ao de inferioridade” (ANTUNES, 2009, p. 202).

Percebemos, assim, que a partir da pratica de leitura, o individuo sera capaz de superar
outros problemas de aprendizagem, exercer a cidadania e a participagao social de forma mais
segura € consciente, uma vez que o conhecimento adquirido elevard sua autoestima,
possibilitando uma acao mais efetiva na sua atuagdo social.

Tendo em vista a complexidade do ato de ler, enfatizamos que para sua efetivagdo, o
individuo mobiliza ndo apenas a capacidade de decifrar sinais graficos e formar palavras e

sentencas. A constru¢do de sentidos que se efetiva no ato de ler reivindica ao leitor a
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mobiliza¢ao de saberes para além dos conhecimentos linguisticos. O leitor autonomo realiza,

no ato de ler, dialogos com o texto os quais ndo se efetivam apenas pelo entendimento de

estruturas gramaticais e lexicais.

Trazemos para esta concepgao, a visao de Koch e Elias (2005), que nos apresentam trés

conceitos de leitura. Segundo as autoras, cada visao se relaciona a concep¢ao de sujeito, de

lingua, de texto e de sentido que adotamos. Assim, temos:

i)

Leitura com foco no autor: a esta concepcao relaciona-se a concepgao de um
sujeito psicoldgico, individual, que age de acordo com a sua propria decisdo. A esse
tipo de sujeito liga-se uma concepg¢ao de lingua como representacdo do pensamento:
o texto € visto como a representacao do pensamento e cabe ao leitor entender o que
o autor quer dizer. Esta acepcao ndo considera a visdao de mundo do leitor e sua
interagdo com o texto.

Leitura com foco no texto: Koch e Elias (2018) consideram que a esta concepgao
de leitura se relaciona a nogao de lingua como estrutura, a visao do sujeito como
subordinado ao sistema, seja este sistema linguistico ou social. O conceito de leitura,
nesse contexto, ¢ concebido como o ato de decifrar. Para proceder com uma

interpretagdo, o leitor precisa focar no que esta dito no texto.

Percebemos, nessas duas visdes, que ambas apresentam o leitor como agente passivo,

cabendo-lhe a reprodugao do que esta explicito no texto. Em nenhuma destas duas concepgoes

de leitura, esta presente o leitor ativo, que dialoga, que constroi hipoteses, que sistematiza, que

interage com o texto e, consequentemente, realiza na e pela leitura uma acao transformadora.

iii)

Foco na interacio autor-leitor texto: essa terceira visao exposta por Koch e Elias,
(2018) esta alinhada ao aspecto contemporaneo de leitura e nos parece que favorece
uma no¢ao de leitura que mais aproxima o leitor do texto e favorece uma acao leitora

transformadora, pois o leitor passa a assumir um papel ativo no ato de ler.

O leitor ndo apenas decifra o sentido do texto ou busca compreender o que o autor quis

dizer. Essa visao nos apresenta um leitor ativo, critico, que se envolve com o texto numa atitude

dialogica. O leitor, a partir do conhecimento linguistico, constréi o sentido do texto

reivindicando suas experiéncias de vida. Nesse sentido o texto se constroi quando o leitor

interage com ele e assume uma atitude ativa.
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E importante refletirmos sobre o que se encontra em Martins (1988). Para essa autora,

podemos pensar em leitura sobre dois pontos de vista:

1) Como uma decodificagdo mecanica dos signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta
(perspectiva behaviorista-skinneriana)

2) Como um processo de compreensdo abrangente, cuja dinamica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurologicos,
bem como culturais, econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-
sociologica). (MARTINS, 1988, p. 31)

A autora defende que a segunda perspectiva, por apresentar uma abordagem mais
abrangente e significativa, ¢ a que mais recebe legitimidade entre os estudiosos desse assunto.
Salientamos que o processo de ler comega com a decodificagao. Nao se pode chegar ao nivel
da interpretacdo sem primeiro dominar o processo de compreender os simbolos e a sua
organizacao. Contudo, a leitura so se efetiva quando o leitor consegue, de forma consciente,
estabelecer uma relagdo entre o que esta escrito e a sua propria historia.

Ainda com relagdo a concepcao de leitura como interacao, consideramos a visao de
Freire (1988, p. 12). Para este autor, “Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes
entre o texto e o contexto.”

Mais uma vez, percebemos a defesa da leitura como um processo no qual o leitor precisa
manter um dialogo entre o texto e a sua compreensao de mundo, ou seja, as suas crengas, seus
valores, suas vivéncias. O contexto exerce uma fung¢do imprescindivel para a realizacdo do
processo de compreensao.

Reforcando a sua reflexdo sobre o ato de ler, Freire (1988, p. 21) acrescenta que: “o ato
de ler implica sempre a percepgdo critica, interpretacdo e “re-escrita” do livro.” Esses sdo
aspectos da leitura que sdo colocados na atualidade para que esta aconteca de forma plena e
promova um movimento transformador. Nesse processo, ¢ essencial a intermediacdo do
professor ancorando todo o processo, sem anular a criatividade do aluno, mas incentivando-o
para um progresso que se evidencie para além da sala de aula.

Outro aspecto sobre o qual consideramos importante refletir diz respeito a leitura como

constitutiva de sujeitos sociais, tendo em vista a leitura como uma acao interativa que mobiliza
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uma pluralidade de sentidos e se efetiva na agdo mutua entre o leitor, o texto e o contexto. E

desse aspecto do ato de ler que trataremos no topico seguinte.

2.1 A LEITURA NA CONSTITUICAO DE SUJEITOS

Para a discussdo do ato de ler na perspectiva de constituicao de sujeitos, retomaremos o
conceito de leitura apresentado por Koch, (2005) segundo o qual o sujeito ¢ constituido pela
linguagem. Neste sentido, reforcamos a compreensao do reconhecimento de lingua como lugar
de interacao, e do sujeito leitor como ser ativo que reproduz o social na medida em que interage
com o contexto no qual esta inserido e dialoga com esse contexto numa acdo interativa de
construgao de sentidos.

O conceito de linguagem como interacdo geradora de agdo que encontramos em
Bronckart, Machado e Matencio (2006) mantém um didlogo com a visdo que apresentamos
segundo Koch (2005), por considerar que lingua ¢ acdao, o que significa que as acdes de
linguagens permitem ao ser humano dar sentido a sua visdo de mundo e por consequéncia se
constituir como sujeito.

A concepcao interacionista de Bronckart, Machado e Matencio (2006) defende a
importancia de promover leituras significativas, primando pelo trabalho com o texto e ndo pela
palavra isolada, pois atribuimos sentido a palavra a partir do contexto, numa relagdo dialdgica
na qual texto, autor e leitor se ativam no processo interpretativo.

Contudo, o conceito de interpretacdo defendido por Koch (2005) vai além da simples
captacao do sentido do que o autor pretende dizer. A interpretagcdo defendida aqui diz respeito
aos elementos linguisticos presentes no texto e a sua forma de organizagao, porém so se efetiva
pela mobilizacdo de saberes que se constroem na interagdo com sujeitos ativos e engajados na
busca de sentidos.

Para construir o sentido de um texto, o sujeito langa mao das seguintes estratégias, na

visao de Koch (2005, p. 19):

1. O produtor/planejador, que procura viabilizar o seu ‘projeto de dizer”,
recorrendo a uma série de estratégias de organizacao textual e orientando o
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interlocutor, por meio de sinalizacdes textuais, (indicios, marcas, pistas) para
a produgao dos (possiveis) sentidos;

2. O texto organizado estrategicamente de dada forma, em decorréncia das
escolhas feitas pelo produtor entre as diversas possibilidades de formulagao
que a lingua lhe oferece, de tal sorte que ele estabelece limites quanto as
leituras possiveis;

3. O leitor/ouvinte, que, a partir do modo como o texto se encontra
linguisticamente construido, das sinalizacdes que lhe oferece, bem como pela
mobiliza¢do do contexto relevante a interpretagdo, vai proceder a produgao de
sentidos.

Como ¢ possivel depreender, essas estratégias sao complexas e requerem a mobilizagcao
de conhecimentos de ordem cognitiva, interacional e textual. Portanto, o professor, ao propor
leituras na escola, deve refletir sobre esses aspectos levando em conta a realidade de cada aluno
no que se refere as condigdes historico-culturais e ideoldgicas em que ele estd inserido,
compreendendo que a visdo de mundo podera interferir na interpretacao dada.

O professor, como mediador do processo, deve trabalhar com a perspectiva da
diversidade de géneros textuais, entendendo que quanto mais ricas forem as experiéncias
vividas pelos alunos, quanto mais possibilidades lhes forem apresentadas, mais eles poderdo se
desenvolver numa acao continua de envolvimento com a palavra escrita, e nessa relacdo ¢ que
vao se constituindo sujeitos sociais. Nesse sentido, a formagao discursiva do aluno se ampliara
e possibilitara visdes diversificadas que proporcionardo a formagao critica.

Outro aspecto importante a ser levado em conta pelo professor ¢ considerar os
conhecimentos prévios do aluno como forma de estabelecer um didlogo da sua visao de mundo
com outras realidades e com outras formas de linguagens que a leitura proporciona. Neste
aspecto, a formagao podera ser geradora de conflitos, tendo em vista as formacgdes ideologicas
e sua relagdo “com a linguagem, com o poder e com o conhecimento” como coloca Orlandi
(2012, p. 64). Contudo, ¢ no didlogo, no conflito, no embate com visdes ideoldgicas diferentes
da sua que o individuo vai se construindo como sujeito e como leitor de textos e de mundos.

Nesse sentido, apresentamos a concepcao de Koch (2005, p. 20), que atribui a leitura
uma atividade constitutiva. Ela nos apresenta o texto como “lugar de constituicao e de interagao
de sujeitos sociais, como um evento, portanto, em que convergem agoes linguisticas, cognitivas
e sociais”. Assim, quando 1€, o individuo se forma e transforma-se, constituindo-se num

emaranhado de didlogos que vao do sujeito ao texto e ao seu contexto social.
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A leitura, nesse sentido, envolve sensagdes, emocoes, racionalidade. Sendo assim, o
sujeito se constitui a partir das experiéncias de leitura que empreende, dos didlogos que
desenvolve com os textos e os discursos, uma vez que “o texto ¢ uma pega de linguagem, uma
peca que representa uma unidade significativa” (ORLANDI, 1994, p. 111). E na busca desse
significado que o sujeito se empenha na leitura, numa relagao dialdgica, que vai dando sentido
ao texto numa complexa construcao mental.

Desta forma, quanto mais o individuo mantiver contato com uma diversidade de géneros
textuais, mais relagdes e mais dialogos realizara e, assim, ird se constituindo como sujeito na
sua relagdo com o mundo, ¢ a leitura o capacita a ampliar sua visao de mundo e sua criticidade.

Brandao (2001 apud KOCH, 2005, p. 15), ao se referir a relagao dialdgica, afirma que:

E um sujeito social, historica e ideologicamente situado, que se constitui na
interagio com o outro. Eu sou na medida em que interajo com o outro. E o
outro que da a medida do que sou. A identidade se constitui nessa relagao
dinamica com a alteridade. O texto encena, dramatiza essa relacdo. Nele o
sujeito divide o seu espago com o outro porque nenhum discurso provém de
um sujeito adamico que, num gesto inaugural, emerge a cada vez que
fala/escreve como fonte tinica do seu dizer.

Logo, os sujeitos, no ato de ler, sao cindidos pelo discurso de outrem e vao se
constituindo na medida em que interagem com outros discursos, com outras visdes de mundo,
com outros dizeres. E o que os coloca como sujeitos ativos que se “constroem e sdo construidos”
(KOCH, 2005, p. 16).

O leitor ativo buscara sempre um sentido para o texto. Nessa busca, ele langard mao de
estratégias cognitivas para construir os significados. O texto € uma organizagao linguistica, uma
vez que ¢ estruturado dentro de um contexto que podemos denominar de condigdes de
producdo, e sera interpretado de acordo com a visdo de mundo do leitor. O leitor ativo,
autonomo mantera um didlogo permanente com as questdes apresentadas no texto. E esse
aspecto dialégico que possibilita entender quais aspectos sociais sdo constitutivos do texto.
Nesse processo, o leitor mobiliza conhecimentos que estdo além do dito/escrito. Assim, ele
levard em consideracdo as condicdes de interacdo com outros enunciados, num didlogo com
outros textos € com suas experiéncias.

Antunes (2009) resume esses aspectos quando se refere aos conhecimentos que o leitor

necessitara mobilizar para encontrar o sentido do texto. Ela explicita que os conhecimentos
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linguisticos, que advém da gramatica, somam-se ao conhecimento textual, que confere
legibilidade ao texto e ao conhecimento de mundo, que decorre das experiéncias de vida do
individuo.

Nesse processo, o leitor vai enriquecendo a sua experiéncia, construindo pontes que
constituirdo sua formagao. Portanto, ao trabalharmos com textos dos mais variados géneros na
escola, estaremos promovendo a nogao do sujeito psicossocial, uma vez que a linguagem ¢
ordenadora da acdo linguistica, e a palavra ¢, segundo Candido (1998), ordenadora da acao
humana.

Mas, como o individuo pode adquirir as competéncias de leitura? Pelo que dissemos até
aqui, percebemos que ler ndo ¢ uma atividade simples que aprendemos espontaneamente, pelo
contrario, o processo de aquisicao da leitura requer uma atividade mental complexa e para a sua
efetivagao € necessario um trabalho de ancoragem eficiente.

A posigdo interacionista defendida por Bronckart, Machado e Matencio (2006), que
trazemos para essa discussao busca compreender os conhecimentos como produtos da vida que
se constroem no agir coletivo e no pensamento subjetivo e se efetiva pelo agir comunicativo
nas relagdes que o individuo estabelece.

Para a constitui¢ao do sujeito, ¢ importante observarmos, como nos adverte Orlandi
(2012), que os textos mudam de acordo com as formagdes discursivas humanas. A formacgao
discursiva ¢ onde os sentidos sdo construidos, onde as identidades se constituem, os individuos
se reconhecem como sujeitos, estabelecem uma relagdo com o meio social no qual estao
inseridos e se reconhecem como pertencentes a uma comunidade para realizar conscientemente
acoes de transformacao.

O sujeito, que ¢ responsavel por agdes significativas no seu meio social, que age
conscientemente para a transformacao e que se reconhece como pertencente a uma comunidade
na qual interfere € o proposito pelo qual devemos empreender leituras no ambiente escolar, para
formar autores, entendendo toda a complexidade que a autoria exige tanto na organizacao
textual quanto na responsabilidade que assume ao proferir discursos.

Deducao importante, a que as reflexdes construidas até aqui nos direcionam, € perceber
que o sujeito leitor, ao ser constituido através da diversidade de leituras empreendidas, se
convertera em autor autbnomo, capaz de produzir seus proprios textos e seus proprios discursos,

aspecto que marcard a sua atuacao como sujeito social, dono do seu dizer e capaz de agir
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criticamente. No entanto, salientamos que a formagao leitora que almejamos desenvolver nao
se da espontaneamente, ¢ necessaria uma mediagdo para que acontega plenamente.

A reflex@o sobre o processo de aquisi¢ao da leitura e formagao de leitores autdbnomos e
a importancia da mediacdo do professor que deve ser praticada no ambiente escolar como
ambiente de reflexdo fundamental para a formagao leitora € o assunto que discutimos no topico

a seguir.

2.2 LEITURA E MEDIACAO DOCENTE

Para a reflexdo sobre a mediacao docente e a formagao de leitores autonomos que se
efetiva na formagao de autores, ou seja, na formacao de individuos capazes de se posicionarem
criticamente, devemos ter em mente o que considera Orlandi, (2012, p. 109), quando coloca
que:

A escola € necessaria, embora nao suficiente, uma vez que a relacdo com o
fora da escola também constitui a experiéncia da autoria. De toda forma, a
escola, enquanto lugar de reflexdo, ¢ um lugar fundamental para a elaboragao
dessa experiéncia, a da autoria em relagdo a linguagem.

Ao nosso entender, essa reflexao ¢ importante, porque por um lado, o professor entende
as suas limitacdes como mediador do processo e por outro lado, entende a importancia de
considerar os conhecimentos prévios do aluno como forma de compreender que ele participa
com as suas ideologias e, também, na elaboracdo de estratégias cognitivas para produzir o
proprio conhecimento, o que o coloca como sujeito ativo.

Contudo, ainda segundo Orlandi, (2012, p 110): “cabe ao professor, que esta
diretamente comprometido com a atividade pedagogica, a elaboracao de uma etapa crucial do
trabalho: propiciar pela agdo pedagbgica, a sua propria transformacao e do aprendiz, assim
como a forma de conhecimento ao qual tem acesso. ”

Nesse entendimento, o processo de alfabetizagdo estabelecido pela escola precisa estar
comprometido com o individuo no sentido de formar leitores criticos e autdnomos, os quais

antevejam na leitura uma forma eficaz de percepcao do mundo e das coisas que possibilitem
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uma acao interventora, a qual aponte para uma transformacao do seu contexto e viabilize uma
mobilidade social.

A pratica profissional do agir professoral possibilita a percepcao de que persiste a
ocorréncia de pessoas que, apds varios anos frequentando a escola, concluem o Ensino
Fundamental sem desenvolverem estratégias que as auxiliem a atuarem como leitores
autobnomos e criticos. Antunes (2009) salienta que este ¢ um problema que se conserva na
historia educacional brasileira e reivindica o desenvolvimento de estratégias no sentido de
supera-lo.

Na elaboracdo e no desenvolvimento das estratégias de leitura, ¢ importante
considerarmos de que forma as pessoas desenvolvem a capacidade de decifrar e de entender
textos. Ferreiro e Palacio (1987) defendem que todos os seres humanos se utilizam de um tnico

processo para ler qualquer tipo de texto. Assim elas se posicionam:

Ainda que precise haver flexibilidade na leitura, o processo tem caracteristicas
essenciais que ndo podem variar. Deve comecar com um texto com alguma
forma grafica; o texto deve ser produzido como linguagem, e o processo deve
terminar com a construcao de significado. Sem significado nao ha leitura, e os
leitores ndo podem obter significado sem utilizar o processo. (FERREIRO;
PALACIO, 1987, p. 14)

Pela sua descricdo objetiva, ndo podemos entender esse processo como algo simples.
Pelo contrario, ler ¢ uma atividade altamente complexa que requer o desenvolvimento de
habilidades especificas € o uso de estratégias diversificadas que auxiliardo o trabalho do
professor na mediagdo, para que o aluno progrida no processo de leitura.

Elucidar questdes relacionadas a aquisi¢do da leitura favorece, também, uma reflexdo a
respeito da dificuldade que os professores enfrentam para ajudar os alunos na superagao desse
problema, como forma de conduzi-los a se tornarem sujeitos ativos numa sociedade que
reivindica cada vez mais a agdo de agentes criticos e participativos.

Nas concepgoes de Freire (1989) e de Martins (1988), a leitura da palavra ¢ uma
extensdo das leituras que fazemos do mundo. Para eles, nenhuma leitura est4 dissociada de um
contexto, as construcgdes de sentidos sdo estabelecidas em uma atividade dialdgica. Percebemos,
entdo, que, além da atividade mental, a leitura se concretiza na interacao, levando o leitor a uma

tomada de decisdo, a um posicionamento.
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Entendemos que para o sujeito participar das decisdes que o afetam, faz-se necessario
que ele seja um usuario ativo da sua lingua materna, pois essa se constitui em importante objeto
de poder. Essa questdo, segundo Koch (2005), problematiza a concep¢do de lingua enquanto
estrutura a qual o falante se submete. A nogao de lingua e de sujeito que abordamos tem relagao

com a visao de Koch (2005, p. 15):

A concepgdo de lingua como lugar de interacao corresponde a nocao de sujeito
como entidade psicossocial, sublinhando-se o cardter ativo dos sujeitos na
produg¢do mesma do social e da interacdao e defendendo a posi¢cdo de que os
sujeitos (re)produzem o social na medida em que participam ativamente da
definicdo da situacdo na qual se acham engajados, e que sdo atores na
atualizacdo das imagens e das representacdes sem as quais a comunicagao nao
poderia existir. (grifos do autor)

Ao problematizarmos a nog¢ao de lingua enquanto estrutura, podemos perceber o seu
aspecto interativo no qual o individuo se posiciona enquanto sujeito que nao se submete, mas
se relaciona num processo continuo de comunicagdo. Assim, o leitor traz para esse didlogo o
seu posicionamento, os conhecimentos que foram construidos nas suas relagdes sociais,
possibilitando uma corrente de informagdes que se cruzam num imbricado mundo de culturas.

Na reflexdo sobre a efetivacao dos processos de leitura, Marcuschi (2002, 2008) traz
importantes estudos sobre os géneros textuais e sua utilizagdo em sala de aula para um ensino
mais produtivo, um ensino que realmente produza sentido para classes mais heterogéneas, nas
quais cada individuo possui necessidades especificas.

Nesse sentido, ndo podemos privilegiar apenas um género textual, uma vez que lidamos
com seres de culturas diversas, com caréncias humanas diversas € com a no¢ao de individuo
enquanto ser histérico, mas também psicologico, que na tarefa de compreensao, ativa processos
cognitivos e sociais numa atividade extremamente complexa (BRONCKART; MACHADO;
MATENCIO, 2006).

No processo de apropriacao e construcdo de sentidos, as estratégias utilizadas por um
mediador serdo marcantes para o sucesso ou fracasso do educando. Assim, a maneira como sao
apresentadas influenciard em como o individuo processa os conteudos exibidos pelo professor.
Dessa forma, o processo de alfabetizacdo podera interferir na formacao positiva e negativa do

aluno e influenciara sobre sua atividade leitora.
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Nesta perspectiva, essa reflexdo deve fazer parte do cotidiano do professor e ser
considerado como um problema a ser superado, uma vez que, em sua maioria, cOmo
demonstramos no resultado do PISA (2015), grande parte dos estudantes brasileiros nao
dominam as competéncias de leitura esperadas para a série/ano que cursam. Se essa defasagem
nao for superada durante os anos de escolaridade, o resultado ¢ que grande parte da populagao
brasileira se mantera a margem das discussdes dos problemas e das decisdes que os afetam,
uma vez que € pela leitura que se forma a capacidade de argumentacao, de interpretagao, e
consequentemente, de participagao social.

A complexidade que envolve o processo de aquisicdo da leitura deve despertar nos
professores, especialmente de Lingua Portuguesa, um olhar sensivel e uma constante busca, no
sentido de, juntamente ao aluno, encontrarem os caminhos de superacao das dificuldades e a
obtengdo de sucesso na formacao de leitores competentes.

As escolas brasileiras, que vém enfrentando ao longo de sua histéria o insucesso neste
campo de saber, sdo, segundo Antunes (2009), as instituicdes sociais responsaveis por
desenvolverem estratégias para promover a formagao leitora dos individuos e podem, inclusive,
fomentar a participacao da comunidade nas acoes de leitura, convocando a familia a se envolver
em atividades que objetivem conviver com a cultura letrada.

A importancia de fortalecer as agdes de leitura se justifica por ser recorrente que,
geralmente, quando o educando fracassa na area da linguagem, acaba fracassando também em
outras matérias, uma vez que a busca de sentido dada pelo texto permeia os outros campos do
conhecimento.

E perceptivel, na pratica de professores de Lingua Portuguesa, o convivio com a questio
da dificuldade de leitura, tanto em relagao a proficiéncia quanto a pratica da leitura. Observa-
se, geralmente, que os educandos, apesar de conviverem diariamente com praticas de
letramento, de lerem em aplicativos de celular, ndo demonstram gostar de ler livros e outros
textos que irdo trazer-lhes um conhecimento mais sistematizado do mundo.

Segundo Ferreiro e Palacio (1987, p. 11), aprender a ler: “trata-se de um processo no
qual o pensamento e a linguagem estao involucrados em continuas transacdes quando o leitor
busca obter sentido a partir do texto impresso. ” O procedimento de leitura ¢, entdo, uma
atividade especifica a qual exige um processo cognitivo e, por outro lado, também ¢ marcada

por interagdes sociais. Segundo Freire (1989, p. 13), “A leitura de mundo precede a leitura da
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palavra. ” Dessa forma, o educando atribui sentidos ao texto escrito, consoante a sua
compreensao do mundo. Ou seja, os sentidos que o leitor constroi a partir das interagdes sociais
dependem, segundo Bronckart, Machado e Matencio (2006), dos meios de interagdo
comunicativa que se efetivam nos géneros textuais.

Assim, reiteramos que a leitura, ¢ uma atividade complexa, que ndo acontece
espontaneamente, sendo necessaria, na maioria dos casos, a intervencdo de um adulto —
professor — para auxiliar a crianga durante o processo de sua aquisicdo e, posteriormente,
acompanha-la no desenvolvimento da competéncia leitora, ancorando-o no processo de
interpretagdo que se consolida na formacao de conhecimentos que o habilitem a agir de forma
consciente para a transformagao que gera desenvolvimento social e pessoal.

Na concepgao de Pausas (2004, p. 17),

As atividades complexas exigem um processo cognitivo de elaboracdo de
hipéteses, de manuteng¢do de resolucao de interferéncias, de idas e voltas, ¢
muito dificil dividi-las em processos menores sem que percam seu sentido.
Por outro lado, e de maneira muito relacionada com o que acabamos de dizer,
a leitura e a escrita tém um carater marcadamente social e interativo, visto que
os intercambios comunicativos e os significados derivados deles sempre se
originam e tém sentido num meio social e cultural determinados.

Os sentidos que os alunos atribuem aos textos reivindicam uma intervengao para que
se efetivem de maneira mais produtiva. Nesse sentido, Pausas (2004) demonstra a importancia
das relagdes sociais como participantes desse processo, as quais estao diretamente relacionadas
a leitura de mundo. Os sentidos dos textos serao construidos relativamente as interagdes sociais
que os individuos vivenciam, assim, quanto mais variadas sdo as experiéncias vivenciadas pelo
leitor, mais ele fara relacdes e ampliara o significado dos textos a que tém acesso.

E importante termos em mente que ler é um processo comunicativo. Na visdo de Ferreiro
e Palacio (1987), o ato de ler se concretiza através de dois processos: “um processo produtivo,
o outro receptivo.” A recep¢ao de um texto sera sempre mediada pela compreensao de mundo
do leitor. Segundo essas autoras, ler € um processo psicolinguistico e para sua efetivacao, ha
uma conexao entre a linguagem e o pensamento.

Ferreira e Palacio (1987) defendem que existe apenas um processo pelo qual a leitura se

concretiza, apenas uma maneira de atribui¢ao de significado aos textos escritos:
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Creio que existe somente um processo de leitura, independentemente do nivel
de capacidade com o qual se utiliza este processo. A diferenca entre um leitor
capaz ¢ um que ndo €, ou um principiante, nao reside no processo pelo qual ¢é
obtido significado através do texto. Nao existe um modo diferente através do
qual os maus leitores, em comparagdo com os bons leitores, obtém sentido a
partir do texto. A diferenca reside na maneira como cada leitor utiliza este
unico processo (FERREIRO; PALACIO, 1987, p- 15).

Os professores alfabetizadores, entdo, devem se esforgar para compreenderem esse
processo e trabalharem com o objetivo de proporcionarem os meios para desenvolvé-lo,
promovendo experiéncias produtivas e prazerosas. Experiéncias tais que marquem de forma
positiva e definam a formagao de leitores competentes.

A escola deve perseguir esse objetivo e fomentar nas criangas, jovens e adultos uma
nova visao da real importancia dela como agéncia do conhecimento que promove a
transformagdo social. O acesso a leitura proporciona a aquisicdo de conhecimentos que
possibilitam a acao do sujeito no processo de mudanga, tanto no ambito pessoal quanto no
social.

Observamos que os processos de aquisicao da leitura para a formagdo de leitores sao
complexos e reivindicam um trabalho que ndo se concentra nas aulas de Lingua Portuguesa,
deve ser um projeto da escola e deve permear todas as disciplinas. Contudo, essa tarefa deve
acontecer primordialmente com aulas de leituras especificas para que o aluno perceba a sua
centralidade como parte do curriculo escolar.

Entendemos que o papel da escola ¢, primordialmente, ensinar a ler e a escrever. No
entanto, no consenso geral, a leitura se efetiva quando o aluno consegue decodificar palavras e
frases, ainda que o seu conteudo ndo seja inteiramente compreendido. Porém, ndo ¢ esta a
habilidade leitora que a escola almeja.

A leitura que defendemos ¢ uma leitura interacionista que envolve diversos tipos de
conhecimento. Essa concepcao de leitura busca a interpretacdo, a construcao de significados e
requer um processo cognitivo complexo para a sua consecugdo. Nao se chega a atribuicao de
sentido sem que se tenha uma pratica efetiva de leitura, e a escola, como espaco de construgao
do saber, deve estimular e incentivar essa pratica.

Defendemos também que essas experiéncias devem envolver prazer, ndo simplesmente
o prazer da leitura em si, mas o prazer pela aquisicdo de conhecimentos que a leitura

proporciona. Partimos do pressuposto de que ler €, antes de tudo, atribuir sentidos que se
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concretizam nas novas descobertas. Com isso, queremos dizer que o aluno deve concentrar o
seu prazer na aventura da busca do conhecimento muito mais que no entretenimento.

De acordo com Antunes (2009), e com base nas vivéncias de sala de aula, ¢ possivel
observar que a maioria dos alunos nao se ocupa da pratica da leitura, alguns por acharem
cansativo, outros por nao atribuirem importancia. A partir das reflexdes de Antunes (2909), ¢
possivel inferir que a aversao dos alunos a pratica da leitura deve-se ao fato de que a escola nao
tem influenciado positivamente, desde as séries iniciais, no hdbito de ler como uma atividade
sistematica e como centro do processo de ensino.

Portanto, além de a leitura ser um processo cognitivo, para a sua efetivagdo, envolvem-
se aspectos comportamentais que a escola tem o dever de desenvolver. Depreende-se, assim,
que estao imbricados tanto o comportamento do professor, como influenciador e orientador do
trabalho com leitura na escola, quanto o comportamento a ser desenvolvido no aluno como
agente convocado a participar ¢ a compreender a importancia da leitura para o exercicio da
competéncia de aprender, que resulta, em primeiro lugar, em conferir dignidade aos seres
humanos.

A este respeito, Bortoni-Ricardo e Dettoni, (2001) reportam a importancia de o
professor aplicar em sala de aula “a pedagogia culturalmente sensivel”, termo proposto por

Erickson', que a define como:

Uma pedagogia culturalmente sensivel ¢ um tipo de esforgo especial
empreendido pela escola capaz de reduzir a dificuldade de comunicagéo entre
professores e alunos, desenvolver a confianga e prevenir a génese do conflito
que rapidamente ultrapassam a dificuldade comunicativa, transformando-se
em amargas lutas de identidade negativa entre alguns alunos e professores
(ERICKSON, 1987, p. 355 apud BORTONI-RICARDO; DETTONI, 2001, p.
82).

De acordo com o que se observa na colocag@o de Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001), os
conflitos que se originam das questdes comunicativas de modo geral, muitas vezes, sdo reflexos

de hostilidades sofridas em outras areas da vida dos estudantes como familia, ou circulo de

amizades. Percebe-se, portanto, que em alguns casos, os alunos ja sofrem exclusdo social e

"' ERICKSON, F. “Discourse analysis as a communication channel: how feasible is a linkage between Continental
and Anglo-Amarican approaches. ” University of Pennsylvania, mimeo, 1996.

ERICKSON, F. “Transformation and school success: the politics and culture of educational achievement.”
Antropology & Education Quarterly, n® 18 (4), 1987, pp. 335-356.
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geram expectativas de que a escola sera um lugar de acolhimento, o que em muitos casos nao
acontece. Assim, essas lutas passam a ser travadas no ambito escolar e evidenciadas ou
intensificadas por questdes linguisticas.

Na visdo de Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001), se o professor tem baixas expectativas
em relagdo a aprendizagem dos alunos, a forma como lhes apresentara os contetidos e as
abordagens que lhes fazem estardo em consonancia com o que acredita que eles podem
aprender. As autoras observaram que, em relacdo as classes sociais menos favorecidas, os
professores tendem a apresentar ambicdes mais baixas, gerando no estudante uma descrenga
em relagdo a suas proprias potencialidades.

Apesar de esse estudo estar relacionado a aprendizagem do modo geral, sem foco na
leitura, inferimos que em relacdo a leitura, o comportamento do professor serd influenciado
também no que diz respeito ao incentivo para o ato de ler, nas suas crengas relativamente as
potencialidades dos seus alunos.

Na observacdo da pesquisa realizada pelas referidas autoras, inferimos que a forma
como o professor aborda os alunos com relagao aos contetdos apresentados podera influenciar
em como os alunos se relacionam com esses conteudos. Portanto, os professores precisam
adquirir uma pedagogia culturalmente sensivel para trabalhar com classes diversificadas. Dessa
forma, alguns conflitos serdo superados, gerando um ambiente mais acolhedor, mais inclusivo
e com uma aprendizagem mais produtiva.

Defendemos que ¢ principalmente na escola que a atividade leitora deve alcancar o seu
objetivo maior, que ¢ o de garantir aos cidaddos o acesso a informagdao que possibilita “o
exercicio da partilha do poder”, como se expressa Antunes (2009, p. 193). Essa garantia s6 sera
concretizada se o individuo dominar as competéncias de leitura que extrapolam as atividades
realizadas unicamente nas aulas de Lingua Portuguesa. Devemos confrontar o aluno com a
leitura, colocando-a como uma das mais importantes atividades escolares, para que ele perceba
o ato de ler como uma forma de explorar o mundo e como uma forma de adquirir conhecimentos
que o habilitem a intervir nesse mundo explorado e conhecido pela pratica da leitura.

Compreendemos, entdo, que a relevancia da leitura confere dignidade aos cidadaos por
estar associada, como adverte Antunes (2009), ao direito de todos ao acesso aos bens culturais
que os seres humanos construiram, estdo produzindo ou que ainda irdo construir. Sobre esse

aspecto, ela se expressa com a seguinte afirmagao:
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Na verdade, pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepgoes,
novos dados, novas perspectivas, novas e diferentes informagdes acerca do
mundo, das pessoas, da historia dos homens, da intervengdo dos grupos sobre
o mundo, sobre o planeta sobre o universo. Ou seja, pela leitura promovemos
nossa entrada nesse grande e ininterrupto didlogo empreendido pelo homem,
agora e desde que o mundo ¢ mundo. (ANTUNES, 2009, p. 193)

Os aspectos colocados aqui nos dao uma ideia da completude do leitor que a escola deve
almejar formar. Comprovamos que todas essas particularidades nao serdo contempladas por
um unico componente curricular. Constatamos que a tarefa de formar leitores nao diz respeito
unicamente aos professores de linguagens, mas ¢ uma tarefa da escola como um todo.
Constatamos, também, que essa tarefa nao pode ser protelada sob pena de o Brasil continuar
como o pais do futuro a eterna espera de um projeto de educacao que verdadeiramente inclua
todo cidadao brasileiro.

Ler, como temos tentado demonstrar até aqui, €, indiscutivelmente, uma das atividades
mais importantes para a aquisicdo de conhecimentos. O ato da leitura podera promover a
transformagdo social para as classes menos favorecidas economicamente, uma vez que o
conhecimento gera transformacdo sendo, por este motivo, gerador de transformagdo pessoal e
de mobilidade social, aspectos importantes que conferem dignidade e qualidade de vida.
Segundo Antunes (2010), o que se observa no cotidiano escolar, no entanto, ¢ que os alunos
das classes mais baixas sdo os que t€ém menos oportunidades de realizacdo dessa pratica,
constituindo, assim, um desafio maior para os professores que ensinam em escolas publicas,
principalmente de bairros periféricos.

Sobre esse aspecto, Antunes (2009, p. 186) coloca que:

Lamentavelmente, até o momento, aprender a ler, ou melhor, ser leitor tem
sido no Brasil, prerrogativa das classes favorecidas. Quer dizer, os meninos
pobres sdo levados a se convencerem de que “tém dificuldades de
aprendizagem” e, portanto, ndo nasceram para a leitura. Tentam por algum
tempo; cansam-se e acabam desistindo. (grifos do autor).

Entendemos que uma forma de o professor minimizar os conflitos no ambiente escolar
e aproximar-se dos alunos ¢ desenvolvendo a pedagogia culturalmente sensivel, valorizando a
cultura deles e entendendo as suas caréncias, dessa forma, propiciando um ambiente no qual o

aluno se sinta acolhido, amado, protegido, um ambiente que lhe dé esperanca.
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Compartilhar a leitura de livro, poesia, filme, musicas, expressdes artisticas com as
quais eles se identifiquem pode ser uma forma de “quebrar o gelo” e trazé-los para proximo de
si. Quantos de nds ndo ja ouvimos ou vivemos a realidade de nos identificarmos com o contetido
de uma matéria por conta da forma como o professor se relaciona com a classe?

Segundo Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001, p. 81), “a literatura internacional
especializada em educagao tem enfatizado a questao do conflito que se estabelece entre a cultura
das criangas oriundas de minorias étnicas ou de segmentos pobres da sociedade e a cultura da
escola.” Esta se constitui, entdo, numa barreira, € o seu enfrentamento deve fazer parte da
pratica do professor politicamente envolvido com uma pratica libertadora a qual almeje o
sucesso do seu aluno. Nesse contexto, o engajamento do professor e do aluno em projetos de
leituras que enfatizam a representatividade desses grupos podera se constituir numa pratica de
identificagdo solidaria e numa pratica de enfrentamentos dos conflitos.

Ainda segundo Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001), no Brasil, os conflitos no ambito
escolar estdo muito mais relacionados a questdo das estruturas socioecondmicas do que as
questdes raciais, geograficas ou a outras. Elas nos apresentam uma perspectiva de a escola
trabalhar com grupos periféricos e marginalizados, abordando os contetidos de maneira que se
aproximem dos alunos a partir da pratica do professor, que devera ser sensivel a cultura dos
alunos.

Na realidade brasileira, as autoras observam a questdao em duas bases originarias de
conflitos na escola, uma com base sociolinguistica e outra “a luz da pedagogia culturalmente
sensivel” (BORTONI-RICARDO; DETTONI, 2001, p. 81). Tais conflitos, associados as
diferencas linguisticas, produzem grandes desafios a serem vencidos por professores e alunos.

A atuagdo do professor se efetiva nesse contexto de diferencas que carece de um olhar
sensivel para estabelecer uma relacdo de confianca na qual o aluno possa sentir-se seguro para
usar/falar seus dialetos e expressar sua cultura em sala de aula, juntamente a cultura letrada da
escola, uma corroborando a outra, numa relacao de troca de experiéncias. Essa associagdo seria
um fator de enriquecimento mutuo, € ndo um motivo de discriminagao e, consequentemente, de
exclusdo. A escola que trabalha com uma “pedagogia culturalmente sensivel” sera uma escola
onde todos crescem, onde todos aprendem. Tanto os alunos como o professor progridem numa

rica troca de conhecimentos uns com os outros. A leitura proporciona a inclusdo social,
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promove o exercicio pleno da cidadania, representando uma oportunidade de minimizar a
distancia entre a cultura da escola e a cultura do aluno.

Na secdo que segue, abordamos o Interacionismo Sociodiscursivo a fim de compreender
em que consiste a teoria € como pode ser associada as competéncias que envolvem o ato de ler,
e também tratamos da leitura na perspectiva do trabalho com géneros textuais. Entendemos que
a partir do contato com uma diversidade maior de textos, o aluno podera perceber com qual
género ele mais se identifica, ampliando a possibilidade de leituras, ao mesmo tempo em que
tera a oportunidade de perceber que alguns géneros estdo relacionados as praticas da sua vida

cotidiana.
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3 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (ISD)

O ISD se constitui em uma corrente epistemoldgica desenvolvida por Jean-Paul
Bronckart. “Os seus estudos consideram as relagdes entre linguagem e desenvolvimento
humano, filiado a tradi¢do de Spinoza, Marx, e Vigotski” (BRONCKART; MACHADO;
MATENCIO, 2006, p. 7). Na elaboragao do seu posicionamento, o tedérico buscou subsidios na
Filosofia, Sociologia, Psicologia e na Linguistica, sendo, assim, o ISD uma abordagem
transdisciplinar, motivo pelo qual ele a considera como uma disciplina das Ciéncias Humanas.
Contudo, para a nossa discussdo, trataremos o ISD no aspecto que se refere a ciéncia da
linguagem com foco na leitura, que ¢ o ponto central do nosso estudo, com base no
“posicionamento epistemologico segundo o qual a linguagem desempenha um papel central
tanto para o funcionamento psiquico e em seu desenvolvimento quanto nas atividades humanas”
(BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006, p. 7)

Bronckart, Machado e Matencio (2006) preconizam que a base psicologica de
Vygostsky, embasada nos estudos sobre dialética de Marx e Engels, propde que o ser humano
exibe uma atividade corporal e uma atividade mental, de maneira indissociavel. Os citados

autores (2006, p. 33) colocam que:

Seria a vida material dos homens que explicaria sua histéria e, portanto, a
consciéncia humana seria um produto dessa vida material. Assim, o caminho
para Vygostsky estava tragado, tratava-se entdo, de demonstrar como o social
se transforma em ideacional e como, subsequentemente, o ideacional interage
com o corporal.

Depreendemos que € na interacdo entre o pensamento € a acdo que acontecem as
relagdes do ser humano com seu exterior, € que sao construidas as significagcdes. Os eventos de
linguagem, por sua natureza interacional, sdo construidos nas relagdes humanas e constituidoras
de suas agdes. Por este motivo, a lingua/linguagem deve ser considerada como uma acgao.
Assim, podemos estabelecer uma relagdo entre linguagem e desenvolvimento humano
(BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006).

Esses autores se basearam na teoria linguistica de Saussure tendo em vista o postulado
teorico do estudioso suico, segundo o qual o pensamento se realiza na e pela linguagem, ao

afirmar que som e pensamento sao inseparaveis:
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O papel caracteristico da lingua frente ao pensamento ndo ¢ criar um meio
fonico material para a expressao das ideias, mas servir de intermediario entre
0o pensamento € o som, em condicdes tais que uma unido conduza
necessariamente a delimita¢des reciprocas de unidades. (SAUSSURE, 2006,
p. 131)
Do exposto, concluimos que na concepgao de Bronckart (2006), tanto Vygostsky quanto
Saussure atribuem uma relagao entre linguagem e pensamento que condiciona a existéncia
daquela em associagdo com este. Sobre a unido dos postulados de Vygostsky e Saussure,

Bronckart, Machado, Matencio (2006) assim se posicionam:

No desenvolvimento da tese partilhada por Saussure e Vygostsky, segundo a
qual os signos linguageiros fundam a constituicdo do pensamento consciente
humano, o ISD visa demonstrar que as praticas linguageiras situadas (ou os
textos-discursos) sdo instrumentos principais no desenvolvimento humano,
tanto em relagdo aos conhecimentos e os saberes quanto em relagdo as
capacidades do agir e da identidade das pessoas. (BRONCKART;
MACHADO; MATENCIO, 2006, p. 10)

Ao estabelecerem esta relagdo, atribuem a lingua e a sua materializagdo aos textos-
discursos a noc¢ao de que os seres humanos se instituem e se desenvolvem pela linguagem.
Assim, pensar, interagir ¢ desenvolver-se estd associado as praticas linguageiras. Dai a
importancia da linguagem nao apenas como instrumento de comunicacdo, mas também como
geradora de agdo. Por este motivo, o trabalho com linguagem configura-se de uma importancia
para além dos atos comunicativos, estendendo-se como mediadora das relagdes e das agdes das
pessoas e promovedoras de suas ideologias, crengas, valores e de seus modos de vida.

Dessa forma, o professor de lingua materna deve desenvolver estratégias que instiguem
os alunos a compreenderem a lingua como constitutiva de si e de suas a¢des, entendendo-a
como objeto de poder e geradora de desenvolvimento, e que a analise dos diversos textos que
circulam socialmente instrumentaliza-os a intervirem de forma eficiente no meio do qual fazem
parte.

Em relagdo a Bakhtin, Bronckart (2006) traz para o ISD o conceito de dialogismo.
Segundo esta visdo, a linguagem, para além de um meio de comunicacdo e expressao do
pensamento, estrutura-se dentro de uma orientacao social, no didlogo que o individuo realiza

com o mundo e com o seu interior. E na interacdo que sdao construidos os discursos que se
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estruturam através de um género. Este, por sua vez, estd ligado as atividades da vida social e
cultural dos seres humanos. Esse aspecto dialogico constitui os individuos como sujeitos de
suas acoes.

Na jungao destes conceitos, Bronckart, Machado e Matencio (2006) elaboraram a Teoria
do ISD, entendendo que as a¢des de linguagem nao apenas comunicam as agdes gerais dos seres
humanos, ao contrério, para eles, linguagem ¢ agdo que se relaciona ao desenvolvimento
humano e as constituigdes identitarias. Nesta perspectiva, defendem que o ISD ndo ¢ uma
ciéncia da linguagem, mas uma ciéncia dos seres humanos, tendo em vista que as agodes
humanas se realizam no ambito social ancoradas nos géneros discursivos que se organizam nos
modelos de textos diversos.

De acordo com Bronckart, Machado e Matencio (2006, p. 140),

Na medida em que as formagdes sociais de linguagem tém, no curso da
histéria, elaborado modelos de organizacdo textual diversos, capazes de
realizar empiricamente uma mesma acao de linguagem (linguageira), nao
existe (a ndo ser excepcionalmente) correspondéncia biunivoca entre uma
acao de linguagem e uma espécie de texto.

Do exposto, depreendemos que os géneros textuais, por se tratarem de formas variadas
de manifestacdo cultural de uma determinada comunidade linguistica (lingua materna),
estruturam a produgdo textual (oral, escrita) e definem as agdes dos sujeitos. Por esse motivo,
no ensino de lingua materna, precisa ser trabalhada de forma consciente a importancia do poder
que a lingua/linguagem agrega.

Observamos, entdo, que o caminho para a superagao de problemas relacionados a leitura
na realidade brasileira precisa de um enfrentamento mais objetivo no qual se unam esforgos de
professor, familia, escola e poder publico. Para que esse projeto se efetive, a escola precisa ser
encarada como uma agéncia de formacdo leitora na qual os alunos se sintam acolhidos e
incentivados a desenvolverem suas potencialidades.

Considerando o contexto de elaborag¢ao e promulgacao da BNCC e verificando como as
competéncias de linguagens sdo explicitadas nesse documento, na perspectiva de uma atividade
que impulsiona o desenvolvimento humano, ¢ importante considerar como o ISD apresenta a
importancia das atividades de leituras a partir do trabalho com os géneros textuais, sobre o que

discorremos na subse¢dao em sequéncia.
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3.1 GENEROS TEXTUAIS NUMA ABORDAGEM INTERACIONISTA
SOCIODISCURSIVA

O projeto do ISD na perspectiva de Bronckart, Machado e Matencio (2006) estabelece
a importancia dos gé€neros textuais para a formagdo leitora numa abordagem critica que
proporciona o desenvolvimento das pessoas. Ao assumir que o ISD se filia a Psicologia da
Linguagem e ao Interacionismo Social, quadro epistemoldgico das correntes das Ciéncias
Humanas, Bronckart, Machado e Matencio (2006) colocam que as condig¢des psiquicas se ligam
aos fatos socioculturais e agem solidariamente para o desenvolvimento das potencialidades
humanas.

Os tedricos continuam esclarecendo que as interagdes que o individuo mantém com os
fatos sociais: as atividades coletivas, as acdes de linguagem, os processos formativos; e os
efeitos das formagdes, que por sua vez, sao condicionadas pelos aspectos psiquicos e sociais do
aprendiz e do professor, contribuem conjuntamente para a producao e interpretagao dos signos
verbais que colaboram para a transformagao das pessoas e da sociedade.

Ainda, defendem que os textos, como atividades de linguagem, sdo organizados para
cumprirem um determinado objetivo ou interesse. Assim, sdo elaborados textos com
caracteristicas relativamente estaveis que classificamos como géneros textuais, os quais sao
produtos das formagdes sociais de linguagem.

Tendo em vista a importancia que o ISD atribui aos géneros textuais, considerando que
¢ através dos géneros que trabalhamos, contextualizamos e mediamos as leituras e que podemos
trabalhar muitos dos problemas que se referem a competéncia leitora, mas também a outros
aspectos linguisticos, ¢ relevante tratar dos géneros de textos quando se pretende realizar um
trabalho voltado para a leitura.

Os géneros textuais ndo sao uma invencao nova, pelo contrario, segundo Marcuschi
(2008), foi Platao que iniciou um estudo sistematico dos géneros, € o que fazemos hoje ¢
trabalhar esse tema de uma forma diferente de 25 séculos atras. Hoje, os estudos de géneros
representam uma fértil gama de possibilidades de pesquisas linguisticas e de varias formas de
abordagens, entre elas, a perspectiva interacionista e a sociodiscursiva com que trabalhamos

neste texto. Com base no que afirma Marcuschi (2008, p. 153):
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Perspectiva interacionista e sociodiscursiva de cardter psicolinguistico e
atencdo didatica voltada para a lingua materna (BRONCKART; DOLZ;
SCHNEUWLY): com vinculagdo psicoldgica (influéncias de Bakhtin e
Vygotsky) estdo preocupados em particular com o ensino dos géneros na
lingua materna. Preocupacdo maior com o ensino fundamental e tanto com a
oralidade como a escrita. A perspectiva geral ¢ de carater psicolinguistico
ligado ao sociointeracionismo.

Do exposto, defendemos que a abordagem de estudos linguisticos na perspectiva
interacionista sociodiscursiva se adéqua a realidade das escolas brasileiras, uma vez que, como
defende Marcuschi (2008), trabalhos com essa concepg¢ao se relacionam ao ensino da lingua
materna e a sua aplicabilidade ao Ensino Fundamental, etapa em que, a nosso ver, devemos
empreender maiores investimentos para o desenvolvimento da base da competéncia leitora.

Para Orlandi (2012), ler ¢ atribuir sentidos. Sentidos estes que sdo construidos tanto na
relacdo do individuo com o mundo como no desenvolvimento da competéncia leitora. Nessa

perspectiva, para que a leitura acontega efetivamente, para que o individuo apreenda os sentidos

do texto, necessitara mobilizar habilidades especificas dessa area do conhecimento, tais como:

Linguistico (conhecimento da gramatica, do 1éxico e da forma como se faz o
agrupamento ¢ a segmentacdo das unidades menores);

Conhecimento textual (tipos e géneros, estratégias e recursos de
sequencializagdo dos diferentes blocos do texto; recursos de coesdo e
coeréncia e de outras propriedades da textualidade; padrdes de referenciacao,
etc.);

Conhecimento de mundo (conhecimento que decorre da nossa familiaridade
com os esquemas de organizagdo da experiéncia, a partir dos quais podemos
prever a coexisténcia [...] de elementos, e, assim, apreender os sentidos do
texto, sobretudo aqueles nao explicitados). (ANTUNES, 2009, p. 203)

Nesse processo, ¢ importante também considerar o conhecimento sociointeracional, ou
seja, aquilo que apreendemos a partir da situacdo de comunicagao especifica. Nesse sentido, as
abordagens de leituras devem apontar no sentido de mobilizar o aluno a desenvolver as
competéncias relativas a interpretagdo que, por sua vez, convergem para o dialogo que se
estabelece com a visdo de mundo do leitor.

Esse ¢ o aspecto a que se refere Bakhtin (1986), quando coloca que todo discurso
mantém um didlogo com outros discursos. Nao existe uma neutralidade nem na producao, nem

na recepc¢ao do texto. Por isso, os sentidos que o leitor da ao texto estdo associados a sua visao
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cosmovisao. Em outras palavras, suas ideologias, suas crengas, suas vivéncias, ou seja, seus
pontos de vista sobre o0 mundo.

O professor mediador deve trabalhar com uma concepgdo tedrico-metodologica que
contemple o aluno como sujeito histérico e culturalmente diverso. Antunes (2009) esclarece
que esse se constitui atualmente em um dos maiores desafios para o professor, em especial para
o professor da escola publica, tendo em vista que nesta se concentra uma gama mais variada de
culturas e de falares, bem como a crenga que os alunos conservam de que “ndo nasceram para
leitura” (ANTUNES, 2009, p. 186).

No contexto de diversidade linguistica e cultural na qual a escola estd inserida, o
professor que se apropria de metodologias mais diversificadas e mais proximas das
circunstancias reais do aluno podera obter resultados mais positivos. Qualquer base tedrica que
a escola e o professor adotem deve ter em vista a cultura do aluno e o que mais o mobilizara
para a apreensdao do conhecimento dentro do projeto da escola que se propde transformadora.
Nessa perspectiva, o Interacionismo Sociodiscursivo pode contribuir como arcabougo teorico
no desenvolvimento de estratégias que favorecam aos alunos uma aproximacao mais produtiva
das atividades de leitura que nao pode prescindir ao trabalho com géneros textuais, uma vez

que, segundo Marcuschi (2008, p. 18),

Os géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades
socio-discursivas e formas de agdo social incontornaveis em qualquer situa¢ao
comunicativa.

Do exposto, observamos que trabalhar a leitura na perspectiva dos géneros textuais ¢
uma forma de inser¢do do aluno nos textos que circulam socialmente os quais podem ser
associados a sua realidade social ou a outra realidade diversa da sua. Uma vez que os discursos
nao se excluem socialmente, o contato com a variedade de géneros enriquecera o seu repertorio
cultural, pois possibilita o contato com mundos desconhecidos através da leitura, visto que os
géneros sao plasticos e podem ser adaptados as situagcdes comunicativas.

A riqueza linguistica que os géneros textuais abordam pode aproximar e imergir o aluno
no mundo letrado, por apresentar possibilidades de variadas leituras que promovem o
conhecimento e ampliam as condi¢des de trabalho do professor. Os géneros também auxiliam

na correcao das produgdes textuais dos alunos, uma vez que a correcao sera realizada de acordo
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com cada género trabalhado, tendo em vista as caracteristicas composicionais e estruturais de
cada um.

Uma vez que a leitura se efetiva na compreensdo, na interpretagdo, na construgdo de
significados, os didlogos que se estabelecem entre leitor e texto ndao sdo, necessariamente, de
concordancia, podendo haver também antagonismos. S3o exatamente esses embates que
conduzirdo o leitor a elaboragao dos seus pontos de vista. Para isso, o trabalho com o texto em
diversos géneros deve fazer parte do cotidiano de sala de aula.

O leitor consciente, ao deparar-se com o texto, deve assumir uma postura dialogica,
entendendo que nem tudo pode ser identificado na superficie textual. Deve ser capaz de
perceber os discursos que nao se materializam no texto em si, mas encontram-se nas entrelinhas.
Assim, todo texto precisa ser lido a partir do seu contexto, levando em conta a intencao
comunicativa.

A leitura pressupoe a busca por um sentido, por isso deve sempre despertar
questionamentos no leitor, e a busca por elucidacao deve guia-lo durante o ato de ler. Inferimos,
entdo, que quanto mais diversificadas forem as experiéncias leitoras do aluno, maior sera a sua
busca por respostas e, consequentemente, gerard uma sucessdo de leituras que o levara
naturalmente a formar um habito.

Entendemos que a escola deve ser esse espago de fomento na busca pelo conhecimento,
que estimula no aluno um comportamento do ato de ler como uma atividade habitual. Dessa
maneira, quanto mais diversificados forem os textos, mais provocados os alunos se sentirdo na
realizagdo dessa pratica.

Do exposto, percebemos que o trabalho com géneros textuais se apresenta cada vez mais
necessario para que a escola cumpra a sua funcdo social de formar leitores competentes e

cidaddos conscientes.

No ensino de modo geral, e em sala de aula de modo particular pode-se
tratar os géneros na perspectiva [...] de levar os alunos a produzirem ou
analisarem eventos linguisticos os mais diversos, tanto escritos como
orais, e identificarem as caracteristicas de género em cada um. E um
exercicio que além de instrutivo também permite praticar a produgao
textual. (MARCUSCHI, 2002, p. 35)

A partir do que afirma Marcuschi (2002), observa-se que o trabalho com géneros

textuais possibilita uma leitura mais produtiva, por isso a sua relevancia para formar leitores
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criticos e cidadaos atuantes que, a partir da analise de textos diversos, ampliardo a sua visao de
mundo e poderao atuar significativamente numa sociedade letrada, o que interferird também na
produgdo textual, conferindo maiores possibilidades de se fazerem ouvidos.

Além das questdes da leitura relativas ao género textual, € importante perceber como se
da a aplicabilidade da leitura no Ensino Fundamental. Na se¢do seguinte, focalizam-se nas
funcdes e nas praticas do ensino de leitura no Ensino Fundamental, tendo a BNCC como
parametro a fim de instrumentalizar os professores no sentido de desenvolver estratégias de
trabalho com leitura com vistas ao fomento das competéncias linguisticas para a inser¢ao no
mundo globalizado, o qual exige habilidades que vao além das tarefas relacionadas ao mundo
do trabalho. Na visao de Bronckart, Machado e Matencio (2006), as tentativas contemporaneas
do desenvolvimento de competéncias mascaram a ideologia segundo a qual a formagdo deve
cumprir os objetivos proprios da logica econdmica.

Para esclarecer o seu ponto de vista sobre essa questao, Bronckart, Machado e Matencio

(2006, p. 192) colocam que:

A formagdo dessas competéncias tem como unica finalidade a eficacia
econdmica; nao sendo nunca mencionadas nem o papel que podem e devem
desempenhar as competéncias no desenvolvimento da autonomia das pessoas,
nem o papel das competéncias na melhoria das capacidades dessas pessoas
para contribuir na transformagdo permanente dos pré-construidos de sua
comunidade.

Nesse contexto, a BNCC pode ser um meio de fomento ao desenvolvimento humano no
sentido que o ISD propde, ou pode representar apenas mais uma forma de mascarar a ideologia
segundo a qual o individuo deve se apropriar de conhecimentos que o habilitem a desenvolver
tarefas no contexto do mundo do trabalho, ou seja, desenvolver capacidades esperadas dos
trabalhadores, fazendo frente as situagdes que sdo exigidas para esse campo especifico. Esses

aspectos ¢ o que pretendemos observar na analise que faremos da BNCC no tdpico seguinte.
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4 A BNCCE O CONTEXTO DO ENSINO DE LINGUAGENS

Ao verificarmos como a BNCC se articula com os estudos propostos pelo ISD,
pretendemos trazer para o dia a dia da escola a discussao sobre a possibilidade de serem
adotadas diferentes posturas frente as questoes linguisticas. Tendo em vista que este documento
se trata de um projeto de educacgdo para todos os cidadaos brasileiros, ¢ importante também
refletir como e se esta Lei manifesta um projeto de escola que busca primordialmente a
formacao de individuos para o exercicio da cidadania ou destina-se a formacao para o mercado
de trabalho, tendo este como o fim unico da educacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo homologado
na sua totalidade em 2018, quando foi incluido o ensino médio. O documento ¢ um conjunto
organico no qual sdo apresentados os conhecimentos, competéncias ¢ habilidades basicas que
o aluno deve desenvolver na Educacao Bésica. O nosso estudo se deteve a parte que trata das
competéncias a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, especificamente no eixo de leitura,
no nivel do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018).

Consideramos importante entendermos o contexto de elaboracao e homologacao da
BNCC. Os estudos relativos a elaboragao da Base iniciaram-se em 2014, com a realizagdo, em
Brasilia, da Conferéncia Nacional pela Educacao (CONAE 2014). Essa conferéncia teve como
base seminarios municipais realizados durante o ano de 2013, nos quais foram eleitos delegados
para a conferéncia nacional. A CONAE culminou com a elabora¢do do Documento-Referéncia
- CONAE/2014, que nortearia a construgao da Base Nacional Comum Curricular. A formulagao
desse documento teve como referencial o Plano Nacional de Educacdo (PNE), promulgado em
2014, com vigéncia de 10 anos. Durante o periodo de sua elaboragao, realizaram-se seminarios
e mobilizagdes para participagdo de professores e, antes da publicacdo da versdo final,
disponibilizaram-se versdes preliminares para consulta por parte dos profissionais da educagao
(GERHARDT; AMORIM, 2019).

Na pagina seguinte, mostramos, na Figura 1, o quadro resumo do percurso historico de

elaboracao da BNCC.
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Figura 1 — Percurso histérico da elaboracao da BNCC
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Fonte: Caderno Pedagégico n° 2 Somos Educacao, ed. 2019.

A partir da sua homologacao, em 2018, a BNCC ¢ o documento que norteia a elaboracao
de planos e projetos educacionais dos entes federados e das escolas, garantindo uma
homogeneidade dos contetidos a serem ensinados em todo o territorio nacional. Este documento

tem como marco legal norteador a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que estabelece, no
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Artigo 205, a educagdo como direito de todos e, no Artigo 210, define que a Unido em
cooperacao com Estados e Municipios fixara conteudos minimos para o Ensino Fundamental.
Também, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao (BRASIL, 1996), no Artigo 9°, Inciso IV,
designa que:

Cabe a Unido estabelecer em colabora¢ao com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os
curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formacao
basica comum (BRASIL, 1996).

A nocao de desenvolvimento de competéncias que a LDB/96 trata foi ampliada nos
documentos oficiais posteriores, como as Diretrizes Curriculares Nacionais, na década de 1990,
documento que foi revisado em 2000. Em 2014, a Lei n° 13.005/2014, que promulga o PNE,
também estabelece que os entes federados devem elaborar diretrizes curriculares para a
Educagao Basica. A BNCC ¢, entdo, o documento que cumpre o estabelecido nas bases legais
anteriores, normatizando os contetidos minimos a serem ensinados nas escolas de todo o Brasil
na etapa da Educagao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Com relagdo a sua estrutura, esse documento divide a Educagao Basica em: etapa da
Educagao Infantil, etapa do Ensino Fundamental - separada em Fundamental I e II — e etapa do
Ensino Médio. Os contetudos a serem ensinados/aprendidos na escola estao divididos em areas
gerais do conhecimento e em dareas especificas de cada componente curricular. A BNCC
estabelece, ainda, as competéncias a serem desenvolvidas em cada conteudo para cada etapa e
explicita, também, as aprendizagens a serem desenvolvidas durante cada ano de escolarizagao.

Na pagina seguinte, mostramos, na Figura 2, a estrutura geral da BNCC:

Figura 2 — Estrutura geral da BNCC
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Fonte: BNCC (BRASIL, 2018)

Como vimos, a Figura 2 retrata a centralidade das concepcdes de competéncias e
habilidades na versao vigente da BNCC. As competéncias indicam de forma clara o que “os
alunos devem saber” e o que “devem saber fazer” (BRASIL, 2018, p. 13), enquanto as
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento e devem levar ao

desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da BNCC (SZUNDY, 2019, p. 131).
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Vale salientar que a homologacdo da BNCC anula, como documento oficial,
documentos como: PCN (Parametros Curriculares Nacionais), PCN+ ¢ OCEM (Organizagao
Curricular para o Ensino Médio), documentos estes que norteavam a elaboragao dos curriculos
da Educac¢ao Basica tanto para a Educagado Infantil, como para o Ensino Fundamental e Médio.
Hoje, o documento valido ¢ a BNCC que, ao contrario dos anteriores, que eram documentos
norteadores, € uma lei sendo, entdo, mais impositiva (GERHARDT; AMORIM, 2019).

O contexto de elaboragao da BNCC, em relagao a conjuntura politica do Brasil, também
nos traz uma reflexdo importante. Tendo em vista que a educacgao reflete a visao ideoldgica do
gestor politico e considerando que no percurso da sua elaboragdo, grupos politicos diferentes
estiveram na administracdo do pais, depreendemos que concepgdes ideologicas diferentes
participaram do processo de elaboragdo, as quais influenciaram na forma como os conteudos
escolares sao pensados.

Considerando que a concepgao de escola esta atrelada a concepgao de que tipo de
sujeitos se deseja formar, evidenciamos o impacto que a BNCC incide sobre a formagao dos
cidaddos brasileiros, tendo em vista tratar-se de uma lei que norteia a formagao do curriculo
para todas as escolas do pais.

Tilio (2019) nos demonstra a seguir o contexto politico no qual o texto da BNCC foi

elaborado e promulgado:

Escrita em pouco menos de quatro anos, entre a promulgacio da lei que a
institui e a sua promulgagdo, atravessou gestdo de seis ministros da educagdo
(além de um interino) em dois governos. Iniciada em um governo
democraticamente eleito, foi terminada em um governo em que o vice-
presidente assumiu o posto da sua titular, apoés um processo de impeachment
nitidamente marcado por articulagdes politicas ¢ em que a propria pericia do
Senado Federal reconheceu que ndo havia respaldo juridico para o processo
(TILIO, 2019, p. 9).

A reflexdo sobre este contexto ¢ importante para percebermos de forma critica que a
BNCC, da sua idealizacao até a promulgacao, atende a interesses politicos e a visdes ideologicas
diferentes, as quais resultam em mudangas importantes no ambito da sua elaboracao.

Nesse contexto, consideramos significativo problematizarmos os conceitos de
competéncia e habilidades que centralizam o ensino dos contetdos presentes na Base. Esses

conceitos reportam aos PCN. Contudo, na visdo de Gerhardt (2019), nos PCN de Lingua
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Portuguesa, a énfase recaia sobre o conceito de habilidade, e a competéncia se apresentava de

forma periférica. No caso da BNCC, essas nogdes se invertem. Segundo Gerhardt (2019, p. 96):

E relevante observar que, nos PCN, o termo habilidades, embora também
passivel de discussdo, esta ligado a agdes especificas — no caso do ensino de
portugués, acdes com a linguagem (TILIO, 2012). No caso da BNCC, ser
competente em algo ¢ tratado como um “direito” e envolve a ideia de
transferéncia de conhecimentos aprendidos em sala de aula para outras e mais
amplas instancias sociais. Mas essa transferéncia se da com a finalidade de
resolver problemas em um mundo ja dado, cuja constru¢do ndo envolveu a
participacao das pessoas, e nem pressupde qualquer agao de problematizacao
da forma como esse mundo foi construido.

Do exposto, percebemos claramente que o conceito de competéncias e habilidades, tao
enfatizadas na versdo final da BNCC, aponta para o contexto politico liberal que vigora
atualmente, no qual prevalece a visao de mercado e, consequentemente, evidencia a visao dos
agentes politicos de que a formagdo dos individuos tem como objetivo principal suprir as
necessidades de assumir postos de trabalho na produgdo de bens e consumo.

Neste contexto, ¢ importante refletirmos sobre o projeto de educacdo que almejamos
como profissionais da educagdo e questionarmos se, unicamente, a elaboragdo de um curriculo
assegura uma aprendizagem satisfatoria por parte dos alunos.

Com relagdo ao ensino de portugués baseado em competéncias, Gerhardt (2019) coloca
que apesar de esse conceito, historicamente, ter sido amplamente aceito, na atualidade,
estudiosos observam alguns problemas, dos quais o autor nos apresenta quatro, que elencamos
a seguir: primeiramente, ele coloca que a Base dos conceitos de competéncias e habilidades ¢
behaviorista. Assim, a escola trabalha com o objetivo de perceber como o aprendizado
influencia no comportamento dos alunos; o segundo problema esta relacionado a questao dos
materiais didaticos que nao apresentam nenhuma didatica que auxilie o professor com relacao
aos processos de leitura, o foco desses materiais estd na analise linguistica; o terceiro problema
diz respeito ao fato de incentivar um ensino descritivo sem relaciona-lo aos problemas com os
quais os alunos convivem cotidianamente; o quarto problema se refere a pratica de ensino de
linguagem que ndo se relaciona com a vida dos alunos, assim, eles percebem esses conteudos
apenas como tarefa da escola.

Ao explicitar esses problemas presentes na BNCC, Gerhardt (2019) pretende nos

mostrar o objetivo de seus idealizadores de manterem as estruturas de poder que ja estdo postas
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e alertar os professores a refletirem sobre como praticar um modelo de ensino de Lingua
Portuguesa, e especialmente de leitura, que represente uma ruptura com um padrao estabelecido
de ensino/aprendizagem e que corresponda as reais necessidades dos alunos, um ensino que os
capacite a construgdo de novas subjetividades e de uma formagdo que os torne autdbnomos € os
inclua conscientemente na sociedade.

Outro aspecto observado por Gerhardt (2019, p. 95) que consideramos importante

evidenciar diz respeito a auséncia de educadores como Paulo Freire e Darcy Ribeiro no texto

da BNCC:

Darcy Ribeiro e Paulo Freire, suas ideias e muitas outras mais que sucedem
ao Manifesto Escolanovista estdo ausentes da BNCC. Os efeitos dessa
auséncia acarretam uma visdo de educagdo como um processo facilitador de
constru¢do de conhecimentos para a adaptacao a uma realidade que ndo deixa
espaco para problematizagdes. As relagdes entre essa auséncia e os aspectos e
objetivos de aprendizado inferidos na BNCC produzirdo consequéncias no
ensino de portugués como lingua materna.

Tendo em vista que Darcy Ribeiro e Paulo Freire defendiam um modelo de educagao
democratico e libertador das estruturas sociais vigentes, no qual os educandos pudessem se
reconhecer e problematizar a suas realidades, a auséncia das visdes desses dois educadores nos
mostra que, como explicitamos, a base ideologica da BNCC esta atrelada a uma visao que busca
manter as mesmas estruturas sociais onde as pessoas tém seus papeis definidos e assim deve
permanecer.

O texto da BNCC (2018) explicita o compromisso de desenvolver um modelo de
educagdo que privilegia a formagao integral do educando. Neste contexto, o processo educativo
deve estar comprometido com um ensino que vai além do simples repasse de informagao. Para
isso, a BNCC suscita a ideia de inclusdo e inovagao, as quais sdo requisitos que a posicionam

como um produto moderno, que traduz os anseios e as necessidades da sociedade atual.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico
e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acimulo de informagdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacao cada vez mais disponivel, atuar com discernimento ¢
responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagdo e buscar
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solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades. (BNCC, 2018, p. 14)

Do exposto, depreende-se a preocupacao com a formacao integral do individuo que atua
numa sociedade globalizada. Podemos inferir que a BNCC traduz a preocupacao da escola em
formar pessoas que executem atividades em um contexto cada dia mais diverso, € ndo pode
prescindir da leitura como ferramenta que o posiciona nesse cenario como cidadao pleno.

Considerando que esta pesquisa se propoe a analisar os aspectos relacionados a leitura
presente na BNCC em relagdo ao Ensino Fundamental, um aspecto importante a considerarmos
¢ a duracao desta etapa da educagao que abrange um periodo muito longo e importante da vida
das pessoas, passando da infancia até a adolescéncia (6 a 14 anos). Nessa fase, o individuo passa

por mudangas significativas.

O Ensino Fundamental, com nove anos de duragdo, ¢ a etapa mais
longa da Educacdo Bésica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos.
Ha, portanto, criangas e adolescentes que, ao longo desse periodo,
passam por uma série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Como ja
indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
Nove Anos (Resolucao CNE/CEB n° 7/2010), essas

\

mudangas impdem desafios a eclaboragdo de curriculos para essa
etapa de escolarizagdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem
na passagem nao somente entre as etapas da Educacdo Bésica, mas
também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e
Anos Finais (BNCC, 2018, p. 57).

E nessa fase que o processo de alfabetizagdo e letramento se inicia efetivamente e se
concretiza. Assim, faz-se necessario que a leitura no Ensino Fundamental seja bem trabalhada,
pois esse processo marcara significativamente a vida escolar do educando. Além das rupturas
que o texto da Base menciona, devemos considerar ainda a duracdo dessa etapa, que ¢
relativamente longa, entdo, faz-se necessario, na elaboragao do curriculo, que os sistemas de
ensino e as escolas evidenciem o trabalho com leitura de forma que ao seu término, os alunos
dominem as competéncias propostas para este componente.

Nessa fase da vida, os educandos estao também tomando novos posicionamentos diante
do mundo, tornam-se mais autdbnomos e ampliam a capacidade de abstracdo e argumentacao,
caracteristicas que podem ser exploradas para que se incentive a realizagdo de leituras mais

complexas, contudo, sem se desvincular das experiéncias anteriores.
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Importante considerar, também, que nesta fase os individuos ampliam as suas
experiéncias em relagdo ao convivio que mantém com o mundo através dos recursos
tecnologicos e da necessidade de reconhecimento e engajamento em um grupo. Uma vez que
as atividades humanas se realizam nas praticas sociais, as experiéncias com uma diversidade de
textos podera ser uma forma de ampliar as experiéncias e as suas relacdes com o mundo letrado.

Como bem se expressa o texto da BNCC,

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.
Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e
com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estao
imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos. (BNCC, 2018, p. 63)

Com relagdo ao componente especifico de Lingua Portuguesa, a BNCC dialoga com
estudos atuais que expressam a nocao de linguagem como atividade interacional que se realiza
nas praticas sociais € tem o texto como centro do processo de trabalho para o desenvolvimento

de habilidades relacionadas as atividades de linguagem:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho ¢ as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e produgdo de textos em varias midias e semioses. (BNCC, 2018, p. 67)

A perspectiva exposta dialoga com os estudos sobre as atividades de linguagem e aponta
para uma formacgao na qual serd oportunizada ao individuo a possibilidade de ser inserido num
contexto mais amplo de atuacdes na sociedade, uma vez que poderd, pela diversidade de textos
estudados, construir alternativas para a sua atuagdo na vida publica, mediadas pela linguagem
de forma critica e significativa.

Outro aspecto importante presente na BNCC ¢ a preocupagdo com a inser¢ao, nos
conteudos de linguagem, das ferramentas relacionadas aos novos letramentos em
simultaneidade com os letramentos historicamente construidos e consolidados pela tradigao.

Sobre essa perspectiva, esta expresso que:
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Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de
deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola,
tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge,
tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao
cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais.
Como resultado de um trabalho de pesquisa sobre producdes culturais, ¢
possivel, por exemplo, supor a producdo de um ensaio e de
um video-minuto. No primeiro caso, um maior aprofundamento teorico-
conceitual sobre o objeto parece necessdrio, e certas habilidades
analiticas estariam mais em evidéncia. No segundo caso, ainda que
um nivel de andlise possa/tenha que existir, as habilidades mobilizadas
estariam mais ligadas a sintese e percepcdo das potencialidades
e formas de construir sentido das diferentes linguagens. Ambas as
habilidades sao importantes. Compreender uma palestra ¢ importante, assim
como ser capaz de atribuir diferentes sentidos a um gif ou
meme. Da mesma forma que fazer uma comunicacdo oral adequada e
saber produzir gifs e memes significativos também podem sé-lo. (BNCC,
2018, p. 69)

O fato de esse documento expressar a importancia dos novos letramentos e
multiletramentos revela a preocupagdo com a formacdo do cidaddo para desempenhar
atividades inovadoras no mundo atual e capacita-lo para profissoes futuras num mundo cada
dia mais globalizado.

Relativamente ao eixo leitura, a BNCC coloca a diversidade de textos e de

possibilidades que a leitura possibilita.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem
da interag@o ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais €
multissemioticos e de  sua  interpretagdo, sendo  exemplos
as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa
e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo
de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto
de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BNCC,
2018, p. 71)

Os aspectos relacionados a leitura apontam para o aspecto dialdgico e heterogéneo que
contemplam as concep¢des atuais, porém nao se expressam sobre o estudo das praticas
linguageiras como forma de valorizacdo e insercao da cultura do aluno nas préticas escolares,

reconhecendo-a como forma de enriquecimento cultural e linguistico.
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A Base Curricular Comum esta prevista nas Metas 2, 3 e 7 e Estratégias 2.1, 3.2 ¢ 7.1,
respectivamente, do PNE (BRASIL, 2014), com validade até¢ 2024, contudo, para que a sua
implementagao aconteca de forma efetiva, € importante a implementacao de outras metas que
seriam complementares tais como a Meta 1, que trata da universalizacao da Educagao Infantil;
a Meta 5, que trata da alfabetizag¢dao de todas as criangas até o 3° ano do Ensino Fundamental;
Meta 16, que trata da formacao de professores; Meta 17, que trata da valorizagao do profissional
da educacao; Meta 19, que trata da democratizagao da gestdo escolar; Meta 20, que trata sobre
ampliagdo de investimentos (BRASIL, 2014). O cumprimento dessas outras metas ¢
extremamente significativo e impactante para a educagdo brasileira. No entanto, ainda nao
foram implementadas amplamente, fato que compromete uma implantacao eficaz da BNCC.

No que se refere ao ensino de linguagem, a BNCC estabelece dez competéncias gerais
a serem desenvolvidas e explicita as aprendizagens essenciais que cada estudante deve
aprender, as quais serao desenvolvidas em cada etapa da Educacao Basica. Em relacao a Lingua
Portuguesa, sao apresentadas dez competéncias especificas para essa area, das quais cinco - as
Competéncias 3, 6, 7, 8 ¢ 9 - tratam de leitura, sendo que a Meta 9 trata, especificamente, da
leitura literaria.

Nesta pesquisa, buscamos compreender o estabelecimento das competéncias da BNCC
a luz dos estudos referendados, que nos oferecem uma visao de linguagem enquanto dialdgica,
constitutiva de sujeitos, impulsionadora da agao humana e geradora de desenvolvimento, com
estudos ancorados em agdes situadas, e a leitura como descobridora de novos mundos, a qual
fomenta o conhecimento, e como forma de frui¢dao especifica do letramento, possibilitando a
producdo de um posicionamento critico, por isso, transformadora.

O Ensino Fundamental ¢ uma das etapas mais importantes da escolarizacao das criangas.
Na BNCC, esta fase do ensino estd dividida em Ensino Fundamental I (de 6 a 10 anos) e
Fundamental II (de 11 a 14 anos). Por este motivo, as escolas que oferecem o Ensino
Fundamental precisam ser acolhedoras, e os professores serem pedagogicamente e
culturalmente sensiveis para que este primeiro contato marque positivamente os alunos, de
forma que eles passem a gostar da escola e se encantem pelas atividades realizadas. Essas
atividades devem ser conduzidas no sentido de despertar o gosto pela leitura, assim, a contacao

de historias e as rodas de leituras oferecem oportunidades para que as criangas se aproximem
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dos professores e, a0 mesmo tempo, encantem-se com os livros, de forma que ler passe a ser a
atividade principal.

Mesmo nao sendo alfabetizada, a crianga pode adentrar o mundo letrado. Contudo,
percebemos a preocupacao dos documentos oficiais com a alfabetizagdo como esta posta na
Meta 5 do Plano Nacional de Educagdao (BRASIL, 2014), ao expressar que todas as criangas
devem estar alfabetizadas até concluirem o terceiro ano do Ensino Fundamental.

Esta parece ser uma meta simples de se cumprir, no entanto muitos alunos concluem os
nove anos do Ensino Fundamental sem aprenderem a ler e a escrever com fluéncia. Esta
realidade pode ser considerada como uma falha da escola, e suas consequéncias na vida dessas
pessoas precisam ser avaliadas como um atraso para o seu proprio desenvolvimento e para o
desenvolvimento do pais.

Dessa forma, o sistema escolar brasileiro exclui grande parte dos seus cidadaos,
deixando-os a margem da produgao e do acesso ao conhecimento. Sobre essa exclusao, Antunes

(2009, p. 193) coloca que:

Basta pensar em todas as oportunidades das quais os “nao leitores” sao
excluidos: o analfabeto pleno, o analfabeto funcional, isto ¢, o alfabetizado
afastado da pratica da leitura. Todos esses “ndo leitores” sdo,
preferencialmente, candidatos a estarem de maneira mais ou menos profunda,
“imersos” no mundo, de cabeca encoberta, sem “olhos” para ver determinados
tipos de objetos. Sem saber muito do que se passa a volta de si, costumam ter
apenas restritas possibilidades de poderem intervir no curso de suas vidas e
dos grupos que atuam.

Importante considerar que grande parte desses “ndo leitores” aos quais Antunes (2009)
se refere frequentaram a escola durante um longo periodo da sua vida, no entanto, sem ser
imersa no mundo da leitura. Inferimos, assim, que simplesmente acessar a escola ndo gera uma
mudanga significativa na vida das pessoas.

Neste contexto, consideramos que a pratica da leitura no Ensino Fundamental toma uma
propor¢ao de grande importincia para que o processo de escolarizagdo represente uma
oportunidade de mudanga, principalmente, para as pessoas das classes sociais menos
favorecidas para as quais o acesso ao conhecimento representa a via mais provavel de
mobilidade social.

Neste sentido, ¢ que consideramos relevante a implementacao de politicas publicas para

enfrentamento de problemas relacionados a leitura no Brasil, e a BNCC se apresenta como uma
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possibilidade de proporcionar que o ato de ler ocupe um lugar de destaque no curriculo escolar,
uma vez que poderd permitir o acesso a um acervo cultural que amplia o repertorio de
informagao dos estudantes e instrumentaliza-os para uma intervengdo mais ampla e
significativa no mundo.

Contudo, apesar de toda expectativa gerada em torno da BNCC, nao vislumbramos que
ela, sozinha, seja capaz de transformar uma realidade histérica com sequelas tdo profundas
como no caso do Brasil, corrigindo toda a desigualdade educacional em que vivemos. Um
curriculo comum nao ¢ suficiente para suprir toda a caréncia que se gerou ao longo de toda a
historia deste pais.

Na visao de Rogério Tilio, (2019, p. 12), “O discurso por tras da implementagdo da
BNCC ¢ o de que, com ela, todos tém chances iguais, e aqueles que ndo forem bem-sucedidos
nao o foram por (falta) de mérito proprio.” Faz-se necessario problematizar essa visao, posto
que, na otica de Tilio, ela ndo se sustenta quando deparada com uma analise mais profunda
deste documento. Em relacdo a essa visdo, o que se depreende de uma analise de pontos
especificos de leitura na BNCC esté expresso na concep¢ao de Szundy (2019). Segundo este, a
no¢ao mais evidente compreendida no texto final ¢ “a ideia de que praticas e usos das linguas
(gens) instauram relagoes de poder que podem incluir ou excluir, legitimando as identidades e
praticas de certos grupos em detrimento daquelas rotuladas como inferiores ou marginais”
(SZUNDY, 2019, p. 136 — grifos do autor).

Temos em vista que sera necessario um investimento massivo na questdo da leitura,
entendendo-a, como Bronckart (2006), que as praticas de linguagens ou praticas discursivas
conduzirdo os seres humanos no desenvolvimento de potencialidades que produzirdo
mudangas, tanto em relacdo aos conhecimentos quanto a sua capacidade de agao no mundo ¢ a
sua formacao identitaria.

Nesse ambito, o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras precisa ser
encarado numa perspectiva inclusiva e transformadora. Perspectiva que nao evidenciamos na
BNCC, segundo o ponto de vista Gerhardt e Amorim (2019). Segundo esses autores, o projeto
de educacgao do atual governo nao evidencia uma possibilidade de mudang¢a no que diz respeito
a transformacdo da vida das pessoas de classes sociais menos favorecidas. O que fica mais

evidente nesse momento ¢ a subserviéncia a um contexto maior de globalizagdo, em que
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prevalece uma visdo de capital que domina a visdo imperialista das grandes economias

mundiais. Nesse sentido, Gerhardt e Amorim (2019, p. 92) colocam o seguinte:

r

Esse macrocontexto, ao qual o governo que promulga a BNCC ¢
absolutamente subserviente, define todas as a¢des que pretendo avaliar nesse
texto. Portanto, logo de partida afirmo que eles tornam a BNCC inviavel para
a construgdo de um sistema educacional capaz de nos impulsionar como nagao
desenvolvida, j4 que se prestam a “gerenciar e manter a marginalidade da
maioria”.

Inferimos, entdo, que para a BNCC ser constituida como o documento norteador das
atividades pedagogicas a serem desenvolvidas nas escolas brasileiras e que apresenta os
competéncias de que os estudantes necessitam, para realmente impulsionar uma educacao
inclusiva, transformadora e preocupada com todos os cidadaos, deve ser comprometida com os
seres humanos, cidadaos deste pais que, uma vez formados, poderao conviver e produzir em
um mundo globalizado, agindo conscientemente de acordo com principios que, antes de tudo,
privilegiem o bem-estar de outros seres humanos. E ndo apenas desenvolver tarefas
relacionadas ao mundo econdémico num contexto de globalizagao.

Nesse sentido, lembramos que, se a BNCC se apresenta como uma oportunidade de
mudanca, essa mudanca ndo serd impulsionada pelos agentes politicos. Caberd aos professores
assumirem a responsabilidade de buscarem nesse documento as brechas para implementarem
um ensino que privilegie a leitura como projeto interdisciplinar. Nesse ambito, como nos lembra
Antunes (2009, p. 187), “A leitura deve ser vista como dever de toda a escola.”

Evidentemente, ndo pretendemos com essa observagao atenuar o papel da disciplina de
Lingua Portuguesa como impulsionadora do ato de ler. Entendemos que essa disciplina deve se
encarregar de forma mais especifica a trabalhar o desenvolvimento das competéncias
relacionadas a leitura. Porém, ela ndo pode, sozinha, dar conta de todas as habilidades
necessarias para o desempenho competente de uma tarefa tdo complexa, e com uma fungao
social tao significativa quanto o processo de ler.

Nesse contexto, ¢ importante contextualizar as competéncias de leitura na BNCC,
entendendo que as atividades de linguagem sdo instrumentos para o desenvolvimento e para as

acoes humanas. E o que fazemos na se¢do seguinte.
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4.1 AS COMPETENCIAS DE LINGUA PORTUGUESA NA BNCC

A leitura, como temos procurado mostrar até aqui, € uma atividade complexa e, a0 mesmo
tempo, necessaria para o exercicio pleno da cidadania. Por este motivo, deve configurar-se
como direito de todos. Também, buscamos explicitar que a BNCC representa uma possibilidade
de implementagao de novo projeto de educagao no qual a leitura seja colocada como prioridade
nao apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, mas que precisa ser encarado como um projeto da
escola. Sendo, assim, atribuicdo dos professores de todas as disciplinas, uma vez que para a
analise de um problema de qualquer matéria “¢ necessaria a mobilizagao de diferentes tipos de
conhecimento suscitados na atividade de leitura”, como coloca Antunes (2009, p. 187).

Consideramos que qualquer projeto educativo que se pretende inovador ¢ modificador
de uma realidade opressora, para uma educagado libertadora, para além da viabilidade, deve
apresentar uma proposta inclusiva e transformadora. Uma vez que compreendemos as questoes
sobre linguagens como essenciais para o desenvolvimento humano, entendemos a leitura como
basilar destas questdes. Diante de aspectos que envolvem a leitura, ¢ importante que pensemos
como se percebem a transformagdo, a inclusdo e o desenvolvimento das potencialidades
humanas na BNCC.

No sentido de organizar os componentes curriculares, a distribuicdo dos contetidos na
BNCC esta dividida em areas do conhecimento. O componente Lingua Portuguesa esta inserido
em um contexto maior que ¢ a area das linguagens, e contempla os seguintes eixos:
leitura/escuta, oralidade, andlise linguistica/semiotica e produgdo textual. Cada eixo estd
dividido em habilidades especificas para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5°) e
Anos Finais (6° ao 9°).

Apresentamos a seguir um quadro no qual constam as dez competéncias de Lingua
Portuguesa que devem ser desenvolvidas durante o Ensino Fundamental. Depreende-se que,
concluindo essa etapa da educacdo, o individuo tera adquirido os conhecimentos linguisticos
que estao explicitados abaixo, tendo, assim, potencializado suas habilidades linguisticas e,

consequentemente, ampliado sua capacidade de atuagao no mundo.
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Quadro 1: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa na BNCC

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru¢ao de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos diferentes campos
de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada,
de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo
na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao gé€nero do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais e nos meios de
comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para
fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e produgio), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: (BRASIL, 2018).

Na visdo de Bronckart, Machado e Matencio (2006), o termo competéncia precisa ser
problematizado como forma de perceber que houve uma transformacao histérica desde quando
foi introduzido por Chomsky, em 1955. Nessa problematizacdo, Bronckart, Machado e
Matencio (2006) consideram que se no inicio esse termo nomeava uma capacidade inata e
universal de que todo ser humano era linguisticamente dotado, com as transformacdes ocorridas
e, principalmente, a sua ado¢do no campo da formagdo, hoje ele ¢ usado na acep¢ao de uma
formacao para inseri-las na logica do mercado.

Os autores observam que:

Consequentemente, a formagdo dessas competéncias tem como unica
finalidade a eficdcia econémica; ndo sendo nunca mencionadas nem o papel
que podem e devem desempenhar as competéncias no desenvolvimento da
autonomia das pessoas, nem o papel das competéncias na melhoria das
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capacidades dessas pessoas para contribuir na transformacdo permanente dos
pré-construidos de sua comunidade (BRONCKART; MACHADO:;
MATENCIO, 2006, p. 192). (grifos do autor).

Nesse sentido, na observacao das competéncias, inferimos que a BNCC ainda mantém
uma visao conservadora do ensino de Lingua Portuguesa. A Base nao propde o dominio das
competéncias linguisticas como fator de desenvolvimento das potencialidades humanas como
propoe o ISD. Constatamos, entdo, que, apesar de a BNCC se apresentar como uma
possibilidade de revolucionar o ensino formando pessoas com habilidades mais adequadas ao
mundo atual, percebemos também que essa formagdo ainda niao contempla todas as
necessidades dos estudantes.

Outro aspecto que consideramos importante salientar novamente diz respeito a nao
encontrarmos na BNCC as valiosas contribui¢cdes de estudiosos como Paulo Freire e Darcy
Ribeiro, considerando que estes pensadores, entre outros, foram pioneiros no sentido de se
empenharem na constru¢do de um projeto de educacao para o Brasil.

Assim, consideramos a visao de Gerhardt (2019, p. 95):

Os efeitos dessas auséncias acarretam uma visdo de educag¢do como um
processo facilitador de construgdo de conhecimento para a adaptagdo a uma
realidade que ndo deixa espaco para problematizacdes. As relagdes entre essas
auséncias e os aspectos e objetivos de aprendizagem inferidos na BNCC
produzirdo consequéncias no ensino de portugués como lingua materna.

Tendo em vista que a leitura € um eixo do ensino de portugués, inferimos que ¢
necessaria, ainda, uma visdo de ensino/aprendizagem de leitura com base em estudos que a
apresentam como uma forma de superagao da transferéncia de conhecimento para resolver
problemas no contexto de uma atividade econdmica, mas, para além desse objetivo, formar
mentes criticas capazes de participar na constru¢do de mundos e na problematizacdo e
transformagao do que ja foi construido.

E de grande relevancia compreender como a BNCC orienta o trabalho com a leitura no
Ensino Fundamental e perceber o que se pode aliar a abordagem da leitura em sala de aula.
Nessa perspectiva, entendemos que o ISD ¢ uma teoria que traz inimeras contribuigdes para a
amplia¢dao dos conceitos de leitura e para sua condug@o no ensino, de modo que € possivel alid-

lo e associd-lo nesse trabalho de desenvolvimento das competéncias de leitura. Esses aspectos
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ficardo mais perceptiveis a partir da analise das competéncias da Lingua Portuguesa feita a

seguir.

1. Compreender a lingua como fenomeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao de identidades

de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Essa competéncia trata sobre compreender aspectos complexos da lingua, explicitando-
a enquanto fenomeno que se efetiva na interagao do individuo com um contexto que envolve a
dimensao humana, relacionada ao dialogismo e a constitui¢do de identidades. Esta concepgao
converge com o que postula o ISD, ao defender a linguagem como uma acao humana que regula
0 agir.

Percebemos, também, que essa competéncia estd formulada dentro da visdo que se
refere a questdes da linguagem enquanto constitutiva de sujeitos, e a aspectos relacionados ao
letramento que refletem sobre o uso da lingua escrita como fendmeno social, o que se articula
com Kleiman (2004, p. 5), ao defender que “Letramento ¢ um conceito criado para referir-se
aos usos da lingua escrita na escola, e em todo lugar”, o que remete, ainda, aos contextos de

uso da lingua explicitados nessa competéncia.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacio nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Essa competéncia focaliza a apropriacdo da linguagem escrita como meio de interagir
na vida em sociedade nos mais diversos setores. Também, se relaciona a linguagem como agao
interativa, quando estabelece que as atividades de linguagem, no caso, a linguagem escrita, sera
necessaria para a constru¢ao de conhecimentos por parte do individuo.

Aspecto importante que ressaltamos e devemos levar em conta no trabalho com essa
competéncia diz respeito a complexidade que envolve a apropriagdo da linguagem escrita € o

aspecto conflituoso que Bronckart, Machado e Matencio (2006) atribuem as interagdes sociais,
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tendo em vista o seu aspecto processual. Assim, a apropriacao da lingua escrita, reconhecendo-
a “como forma de interagdo nos diferentes campos de atuacao da vida social” (BNCC, 2018, p.
65) precisa ter como ponto de partida o conhecimento prévio do aluno. Inferimos que, com
relagdo ao ensino de linguagens, devemos partir da linguagem que o aluno ja domina, da sua
cultura, das suas vivéncias. Assim, o conhecimento sera construido num processo interacional
de negociagdo, sem rupturas bruscas com a linguagem dos alunos, uma vez que a linguagem

nao pode ser vista isoladamente do seu carater social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensido, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo.

Esta competéncia diz respeito a leitura, escuta e a produgao textual, oral ou escrita, como
forma de participagao nos diversos campos da sociedade, remetendo, dessa forma, aos géneros
textuais. Retomamos os critérios de analise para as competéncias especificas de leituras: 1)
Quais principios do ISD podem ser associados as competéncias de leitura da BNCC? 2) Como
os principios do ISD podem contribuir para a ampliagao do conceito de leitura na BNCC?

Na visao de Bronckart, Machado e Matencio (2006, p. 147-148), a luz do ISD, ao
tratarem ‘“das condi¢des de produgdo textual”’, fazem uma ampla analise que propde um
“esquema geral da arquitetura textual”, apresentando trés niveis que vao do mais profundo ao

mais superficial, sempre estruturados pelos géneros. Segundo estes autores,

O nivel mais profundo que chamamos de infra-estrutura ¢ definido pelas
caracteristicas de planejamento geral do contetido tematico [...] o segundo
nivel ¢ constituido pelos mecanismos de textualizagdo [...] o nivel mais
superficial ¢ dos mecanismos de tomada de responsabilidade enunciativa e de
modalizagdo (BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006, p. 148-149).

Observamos que estes trés niveis especificados por Bronckart, Machado e Matencio
(2006) reivindicam dos agentes conhecimentos das estruturas e categorias linguisticas, de forma
que sejam construidos textos compreensiveis, autonomos, fluentes e criticos que compartilhem
conhecimento, vivéncias, posicionamentos € sentimentos, conforme descreve esta competéncia

na BNCC, e que, além disso, esses textos possibilitem as mais variadas experiéncias de leitura,
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que pode ser vista como partilha, influéncia, representacao, conforme o segundo critério
estabelecido para a discussdo analitica.

Percebemos que a BNCC, ao se referir aos “diferentes campos de atuagao social”,
enfatiza a importancia dos géneros, uma vez que estes sdo meios construidos para possibilitar
acoes de linguagem, para Bronckart, Machado e Matencio (2006), de modo que, no
desenvolvimento dessa competéncia no trabalho com leitura, ¢ imprescindivel a exploragao dos
géneros textuais. Desse modo, através da leitura de noticias e reportagens, ¢ possivel o
compartilhamento de informacgdes, assim como através de relatos pode-se partilhar situagdes
vividas, e através de poemas ¢ possivel transmitir sentimentos, por exemplo, adquirindo-se, por

meio das experiéncias proporcionadas pelo ato de ler, diversos conhecimentos.

4. Compreender o fenomeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa

diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Desenvolver uma atitude respeitosa sobre fendmeno da variagdo linguistica possibilita
ao individuo, também, o desenvolvimento do sentimento de empatia, o que possibilita uma
convivéncia harmoniosa em sociedade, favorecendo, pela interagao, uma comunicagao humana
menos conflituosa.

Nessa perspectiva, para Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001, p. 81), a cultura de criancas
de “minorias étnicas ou de segmentos pobres” na cultura escolar ¢ alvo de preconceito ao se
chocar com a cultura da escola. O reconhecimento da variedade linguistica e da sua importancia
para a expressao de toda a riqueza cultural de um povo pode ampliar a visao de mundo dos
cidadaos, desenvolvendo a empatia, de modo que ¢ de extrema relevancia o desenvolvimento e

a pratica desta competéncia.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a

situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Esta competéncia se refere a adequacao da variedade e do estilo linguisticos ao contexto
de uso. Novamente, ¢ colocado em énfase o género textual. Os géneros sao construidos socio-

historicamente para estabelecerem a comunica¢ao dependendo da inteng¢do do falante, de modo



68

que deverao se adequar a essa intengdo, que estard inserida em uma determinada situacao
comunicativa de interacdo com um determinado interlocutor.

Esta competéncia também nos permite o entendimento de que a lingua portuguesa ndo
¢ homogénea, ¢ mutavel e dindmica, o que possibilita o estabelecimento de uma convivéncia
mais harmoniosa com as variedades linguisticas existentes, fato que favorece uma atuacao
social mais significativa e proporciona a identificacao e/ou formagao da identidade cultural dos

individuos.

6. Analisar informacoées, argumentos e opinioes manifestados em interacoes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacio a conteudos

discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

Entendemos que a lingua ¢ importante veiculo de disseminacdo e perpetuacao de
ideologias e que carrega, muitas vezes, conteidos discriminatérios. Desenvolver esta
competéncia, também através da leitura, para analisar informagdes a fim de desenvolver um
posicionamento critico, fomentara a formacao de pessoas que serdo capazes de reivindicar de
forma consciente os seus direitos.

Outro importante aspecto explicitado nesta competéncia diz respeito a preocupacao com
os direitos humanos. Todo o processo educativo deve ter os direitos dos seres humanos como
um dos seus principios, tendo em vista a formagao de individuos solidarios e que prezem pela
defesa da vida e da dignidade humana. Assim, viabilizar leituras e discussdes que abordem
esses direitos ¢ fundamental para o desenvolvimento desta competéncia.

Vale ressaltar que a acdo indicada no verbo “analisar” pressupde um sujeito que
internaliza o conhecimento sem, no entanto, ser um participante ativo, que potencializa o seu
proprio conhecimento. Indica apenas a possibilidade de uma formagao direcionada para que os
individuos atuem num mundo que ja estd pronto, aspectos evidenciados nas demais
competéncias, nas quais o foco estd em o educando compreender, mobilizar, empregar, analisar.
Ou seja, sao utilizados verbos que remetem a agdes que expressam a uma visao de um sujeito
que age numa sociedade estavel a qual os cidaddaos devem se adaptar.

Remetendo ao primeiro critério de analise, para o ISD, os seres humanos, inseridos num

contexto social, interagem por meio da linguagem que estrutura as suas acdes. Assim, as acoes
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humanas sdo produtos da interagdo que contribuem para a formagdo de agentes que
transformam os fatos sociais (BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006).
Contemplando o segundo critério de andlise, a leitura pode ser vista, entdo, de acordo com essa

concepgao, como agao, interagdo, posicionamento.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociacdo de sentidos, valores e

ideologias.

Segundo Bakhtin (1986), o texto ¢ uma arena de conflitos. Neste sentido, a BNCC mais
uma vez aponta para o aspecto dialogico do texto, no entanto ndo explicita que os valores e
ideologias do sujeito leitor também sdao ativados nessa acdao dialdgica. As negociacdes de
sentidos nem sempre serdo feitas para gerar uma adaptagdo do leitor as ideologias expressas no
texto.

Essa negociagao pode se dar pelo didlogo com outros textos, mas também com a propria
visao de mundo do leitor, que € construida nas suas vivéncias com familiares, com a sua cultura,
ou seja, no conhecimento construido através das suas experiéncias de vida, que nao podem ser
ignoradas no processo de educagdo escolar. Pelo contrario, Freire (1988) nos adverte para a
valoriza¢ao dos conhecimentos que o aluno traz de suas experiéncias anteriores que sao as suas
vivéncias reais, dos seus contextos individuais e sociais.

Podemos associar a esta competéncia o principio do ISD segundo o qual os seres
humanos estdo inseridos em contexto social, interagem por meio da linguagem e que as agdes
humanas sao produtos da socializagdo. Nessa socializagdo, o ser humano mobiliza signos que,
por sua vez, se organizam em textos (BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006).

Desse modo, ¢ possivel compreender que a socializagdo, de acordo com determinado
contexto social, contribui para que se construam os valores e as ideologias, os quais influenciam
a producao/compreensao de sentidos nos textos, sejam orais ou escritos, percebidos na leitura,
transpostos na escrita. Esse principio interacionista sociodiscursivo permite vermos a leitura,
nesta competéncia, como momento de construcao e de reconstrucao de sentidos, bem como de

aquisicao de valores e ideologias que venham agregar conhecimento.
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8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e

projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Essa competéncia indica que ao final do Ensino Fundamental, os estudantes devem ter
desenvolvido a autonomia para saber selecionar livros que atendam as suas necessidades em
momentos especificos, o que indica o desenvolvimento da autonomia. Dessa forma, fica
implicito que ja no Ensino Fundamental, os alunos devem ter contato com textos de diversos
géneros, pois eles so serdo capazes de selecionar textos e livros de acordo com seus objetivos
se eles souberem a que fim cada género de texto se destina.

Salientamos que a leitura nao deve se destinar apenas a resolucao de problemas nas areas
relacionadas ao trabalho ou para entretenimento, como explicita a competéncia, mas também a
outros aspectos que se relacionam a outras dimensdes humanas como a bioldgica, a cognitiva,
a psicologica, como defendem os principios do ISD. Ou seja, a dimensao humana para além
dos aspectos praticos da vida.

Podemos associar a esta competéncia um aspecto que o ISD mostra: que os mecanismos
de interpretacao textual contribuem para a transformacao permanente das pessoas e dos fatos
sociais (BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006). Assim, as interpretagdes
realizadas nas leituras de diversos textos possibilitam que o sujeito se transforme ou que busque
transformar fatos da sua realidade, conforme aquilo que objetiva e pelo que se interessa. Nessa
perspectiva, esse principio interacionista sociodiscursivo revela a leitura como meio nao s6 de
transformacao social, mas também de ascensao social.

Compreendemos, entdo, que a leitura na sala de aula, mas também fora dela, para fins
de entretenimento, por exemplo, € essencial para a aquisicdo de conhecimentos que
possibilitardo o desenvolvimento das diversas competéncias, inclusive nas outras areas do

saber.

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensoes lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo

o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
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Essa competéncia explicita aspectos da leitura literaria relacionando a importancia para
o desenvolvimento do senso estético que possibilitara o acesso a outras formas artisticas. Trata
sobre a sua fung¢ao transformadora, porém nao trata explicitamente do letramento literario como
possibilidade de formar cidaddaos capacitados para um posicionamento critico diante dos
problemas.

Outra auséncia que se faz necessario explicitar ¢ com relacdo as literaturas ditas de
periferia, que, a nosso ver, deveriam ter sido explicitadas, ja que fazem parte da cultura dos

proprios alunos. Neste sentido, Amorim e Silva (2019, p. 177) assim se posicionam:

Precisamos, em movimento dialdgico, construir uma sala de aula de literatura
em que o discurso se invista da propria poténcia natural de lugar de construg¢ao
dos diferentes significados sobre a sociedade, o mundo, a vida. O que
necessita ficar posto, entretanto, ¢ que precisamos descentralizar o ensino de
literatura do cdnone e da historiografia para um espaco de movéncias e
confluéncias no qual as produgdes literarias de (re) existéncias assumam o
lugar que € seu por direito.

A visdo apresentada nos parece mais atual e revolucionaria no sentido de descentralizar
0 canone, porém, sem exclui-lo do processo de ensino, pois a literatura, seja candnica ou
periférica, amplia a percepcdo de mundo dos alunos, pelo estudo dos personagens, dos
ambientes nos quais acontecem a historia, do proprio contexto de produgao.

Contemplando o ISD, para essa teoria, o individuo constréi significados no momento
da leitura. Sendo a leitura uma acao de linguagem, a leitura literaria permite uma interagao que
se realiza na constru¢do de sentidos que se constituem pela relagdo estabelecida com outros
seres e outros mundos, possibilitada pelos géneros literarios, os quais proporcionam a fruigao
estética, estimulam a imaginacao e geram o encantamento. A literatura, como a arte da palavra,
pode nos apresentar culturas, historias, pensamentos, experiéncias, produzindo entretenimento,
emogoes e despertando sentimentos através dos significados atribuidos as leituras. Assim,
contemplando a visao de leitura abordada no segundo critério de analise, podemos descrever a
leitura literaria como prazer, imaginacao e, também, como humanizagao.

Apesar de Cosson, (2019, p. 17) ndo tratar do ISD de forma especifica, ¢ possivel
perceber os principios interacionistas no ato da leitura literaria, como observamos no trecho a
seguir:

E por possuir essa funcdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
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formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar
especial nas escolas. Todavia, para que a literatura cumpra seu papel
humanizador, precisamos mudar os rumos da sua escolarizagao.

Do exposto, depreendemos que os saberes que a literatura suscita por sua forca
intensamente humana estabelecem um dialogo entre o0 homem e o mundo, construindo novos
significados que possibilitam uma nova forma de se posicionar como sujeito, uma forma mais
humanizada. Contudo, para esses novos sentidos se estabelegcam, ¢ necessaria uma pratica
sistematica de leituras em sala de aula.

No entendimento desta competéncia, convém considerar, ainda, os saberes que a
literatura possibilita. Cosson (2019) defende o estudo da literatura na perspectiva do letramento
literario, que fornece ao aluno uma forma particular de ver o mundo. Ele nos alerta, porém, que
para que a literatura ocupe um lugar central nas aulas sobre linguagens, ¢ necessario que a
escola e o professor estejam abertos a mudangas, o que ndo fica claro na exposi¢do dessa
competéncia. Pelo contrario, depreendemos que de acordo com Gerhardt € Amorim (2019), a
proposta da leitura literaria na BNCC mantém em relagdo a literatura uma visao tradicionalista,
ainda que transvestida de inovadora, pois nao relaciona os postulados do letramento literario e

outros estudos linguisticos que consideram a linguagem enquanto agao.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e

producio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Hoje, todos os alunos que estao cursando o Ensino Fundamental na idade de 6 a 14 anos
(excetuando-se alunos da Educacdo de Jovens e Adultos) sdo nativos digitais. No entanto,
grande parte desses adolescentes ndo dominam os aparelhos tecnologicos para a realizacao de
tarefas simples, como digitar um texto usando as ferramentas do Word, por exemplo.
Percebemos essa deficiéncia quando solicitamos dos alunos trabalhos digitados.

Enfatizamos a relagdo desta Competéncia 10, que trata da mobilizacdo de
conhecimentos no contexto das midias digitais, com a Competéncia 6, que fala sobre analisar
informagdes, argumentos e opinides. Para mobilizar praticas da cultura digital no contexto de

mundo globalizado, inclusive com fendmenos como a pods-verdade, € necessario o
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desenvolvimento de ferramentas digitais que habilitem o aluno a aprofundar as analises dos
conteudos textuais que favoregcam a convivéncia democratica e a fuga de estratégias de

engajamento em praticas e ideologias desumanas.

4.2 AS COMPETENCIAS DE LEITURA NA BNCC

Realizamos até aqui uma andlise de cada competéncia de Lingua Portuguesa
apresentada na BNCC para a etapa do Ensino Fundamental. Nos paragrafos seguintes, vamos
nos deter as competéncias que se referem de forma mais especifica a leitura, que sao as
Competéncias 3, 6, 7, 8 ¢ 9, tendo em vista ser a leitura o foco deste trabalho.

Uma reflexdo sobre leitura que consideramos importante evidenciar diz respeito ao
entendimento de Paulo Freire sobre o conceito, o seu entendimento acerca do ato de ler. Para
esse pensador, o ensino, de modo geral, deve ter como objetivo a transformacao da sociedade.
Ele declara que: “a leitura da palavra nao € apenas precedida pela leitura do mundo, mas por
certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de uma
pratica consciente” (FREIRE, 1988, p. 20).

Observa-se, no posicionamento apresentado, que Paulo Freire dialoga com o que postula
o ISD com relagdo a agdo de leitura, compreendendo que esta pratica proporciona ao educando
uma aprendizagem que resulta num agir consciente sobre o mundo.

Na BNCC, observamos que das dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental, cinco estdo relacionadas ao eixo de leitura. Inferimos que a leitura
sendo tratada com destaque nas competéncias que se referem ao ensino de Lingua Portuguesa
revela a importancia de como esse eixo € percebido.

Depreendemos que diante da importancia que tanto Paulo Freire, como o ISD e a BNCC
atribuem ao ato de ler com criticidade, esta atividade deve ocupar o centro do processo de
ensino, principalmente para as criangas em processo de alfabetizagdo, para que elas se encantem
desde cedo com as descobertas que o hdbito de ler proporciona. Contudo, ¢ necessario que a
leitura em sala de aula perdure por todo o processo de ensino e seja incentivado para continuar
por toda a vida do aluno.

Entendemos que o ato de ler assegura a formacao de mentes criticas e de agentes ativos,

portanto a escola deve promover uma acao leitora interacionista, que ¢ “uma atividade de
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procura” e que culmina em uma “atividade de encontro” (ANTUNES, 2009, p. 203), encontro
consigo mesmo, com o outro € com o conhecimento transformador que a leitura promove.

Constatamos que as competéncias de leitura na BNCC se reportam ao desenvolvimento
do educando para conhecer aspectos do mundo como uma forma de adaptar-se, e nao
claramente para aquisicao de conhecimentos que o capacitem a questionar e transformar o
mundo, rompendo com as estruturas de poder, ou seja, uma pratica de leitura transformadora
intermediada por uma acao didatica libertadora.

A apropriagdo da linguagem escrita ¢ pré-requisito para exercicio da cidadania. Segundo
Bronckart, Machado e Matencio (2006), as atividades de linguagem contribuem para o
desenvolvimento humano. Na perspectiva desses autores, linguagem € acao. Nas suas analises,
eles distinguem atividades gerais de atividades de linguagem e concluem que “As atividades
gerais quase sempre requerem as de linguagem, que, dessa forma, dependem das atividades
gerais” (BRONCKART; MACHADO; MATENCIO, 2006, p. 134). Percebe-se, assim, a
interagdao que os autores colocam entre a linguagem e as demais atividades humanas.

Na BNCC, observamos uma auséncia desses principios que posicionam criticamente o
sujeito. Fica evidente que a preocupagdo maior estd em que o aluno desenvolva competéncias
no sentido de desenvolver um comportamento adaptativo. Nao percebemos a possibilidade de
uma formag¢ao que provoque uma transformag¢ao no individuo de forma que ele construa novas
formas de compreensao e, consequentemente, de acao no mundo.

Ao se expressar sobre leitura, o texto da BNCC (2018, p. 64) expressa que:

A leitura compreende a aprendizagem da decodificacdo de palavras e textos
(o dominio do sistema alfabético de escrita), o desenvolvimento de habilidade
de compreensdo e interpretagdo de textos verbais e multimodais e, ainda, a
identificagdo de géneros textuais que esclarecem a contextualizagdo dos textos
na situa¢do comunicativa, o que € essencial para compreendé-los. Sao também
constituintes essenciais desse eixo, por sua relevancia para a compreensao e
interpretagdo de textos, o desenvolvimento da fluéncia e o enriquecimento do
vocabulario.

Percebemos nessa definicdo um aspecto reducionista que a BNCC atribui a leitura,
compreendendo-a apenas em seus aspectos técnicos sem atender ao carater criativo, a “leitura
como um ato critico, leitura de mundo, a leitura da palavra como uma forma de escrevé-lo e
reescrevé-lo, de transforma-lo através da nossa pratica consciente”, como coloca Freire (1988,

p. 20).
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Verificamos, assim, que a BNCC nao contempla a leitura em toda a sua complexidade,
pois apresenta uma visdo restrita no que se refere a seu desenvolvimento como condi¢ao
essencial para o desenvolvimento das aprendizagens em todas as demais d4reas do
conhecimento, tendo em vista a atuagdo do individuo compreendendo e participando de todos
os eventos sociais existentes.

A nossa discussao sobre leitura se refere, entdo, a uma pratica para além de aspectos
técnicos. A nossa concepcao de leitura se refere a expressa por Antunes (2009, p. 193), que

coloca a seguinte visao:

Em primeiro lugar, a leitura deve preencher os objetivos prioritarios da escola
porque nos permite o acesso ao imenso acervo cultural constituido ao longo
da historia dos povos e possibilita, assim, a ampliagdo de nosso repertorio de
informacgdo.

Na verdade, pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepgoes,
novos dados, novas perspectivas, novas e diferentes informag¢des acerca do
mundo e das pessoas, da histéria dos homens, da intervencao dos grupos sobre
o mundo, sobre o planeta, sobre o universo. Ou seja, pela leitura promovemos
nossa entrada nesse grande e ininterrupto didlogo empreendido pelo homem,
agora e desde que o mundo ¢ mundo.

A leitura expressa, dessa forma, o respeito ao principio democratico de que
todos tém direito a informag¢do, ao acesso aos bens culturais ja produzidos,
aos bens culturais em vias de produgcdo ou simplesmente previsto, nas
sociedades, sejam elas letradas ou nao.

Tal acesso representa, sobretudo, o exercicio da partilha do poder. (grifos do
autor)

A visdo expressa por Antunes nos parece mais ampla que a expressa no texto da BNCC,
porque, primeiramente, ela explicita a quem compete essa atribui¢do, colocando que ¢ uma
tarefa da escola, e evidencia detalhadamente o motivo pelo qual a leitura ¢ uma pratica a que
todo cidadao tem direito e quais os aspectos do mundo que o individuo compreende no ato de
ler, deixando implicito o aspecto da interpretacdo. Ela coloca a leitura como um processo
complexo que so pode ser alcancado se o leitor compreender o seu sentido, tanto nos aspectos
que a BNCC coloca — o dominio do texto no ambito linguistico - como na mobilizagao desses
signos para a constru¢do de mundos (BRONCKART, 2006). Assim, a leitura como ato de
interagdo, possibilita ao leitor o reconhecimento de um posicionamento critico no mundo.

Reiteramos os componentes elencados como critérios para proceder com a analise: 1)
Quais principios do ISD podem ser associados as competéncias de leitura da BNCC? 2) Como

os principios do ISD podem contribuir para a ampliacio do conceito de leitura na BNCC?
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Entendemos como resposta ao primeiro critério que ¢ possivel associar varios principios do ISD
as competéncias da BNCC como demostramos na analise.

Comrelagao ao segundo critério, observamos que um principio do ISD que pode ampliar
o conceito de leitura diz respeito, principalmente, a possibilidade de contribuir para o
desenvolvimento humano. Ou seja, uma vez que o ato de ler, como atividade de linguagem, se
relaciona com os aspectos psiquicos e sociais, a capacidade leitora ¢ resultado da interiorizacao
das atividades coletivas e da linguagem (BRONCKART, 2006).

Percebemos que, apesar de a BNCC, em alguns aspectos, estar alinhada com uma
educagdo que representa uma mudanca, ainda ndo se construiu no Brasil um projeto de
educagdo que verdadeiramente possa representar uma nova perspectiva de transformagao para
que as classes sociais menos favorecidas fagam parte do processo de construgdo de uma
sociedade mais igualitaria.

Verificando essa necessidade, apresentamos uma proposta de intervencdo na qual
buscamos desenvolver atividades de leitura no sentido de fomentar no educando competéncias
que se relacionam as apresentadas na BNCC, mas também com a preocupacao de ampliar a
proposta, tendo em vista uma formacao voltada para o exercicio da cidadania, a leitura como
construtora de significados € como uma forma de agir numa realidade, como propde o ISD.

Nesse sentido, buscamos nos postulados do ISD elementos que oportunizem aos alunos
do Ensino Fundamental uma visao questionadora e critica do mundo, de forma que ao chegarem
ao Ensino Médio, quando terdo acesso, por exemplo, a textos candnicos da literatura universal,
eles estardo com um olhar mais analitico e, consequentemente, mais preparados e motivados
para estabelecerem um didlogo com novas e mais complexas leituras, uma vez que os textos,
como unidades comunicativas e discursivas, fundam o pensamento ¢ a agao dos seres humanos.

Apresentamos, a seguir, a proposta do caderno de projetos no qual sugerimos atividades que
podem ser adotadas pelos professores na perspectiva de uma atividade continua, uma vez que
a metodologia pode ser aplicada a outras obras e a outros momentos da vida escolar dos

discentes.

4.3 PROPOSTA DO CADERNO DE PROJETOS PARA O TRABALHO COM AS
COMPETENCIAS DE LEITURA
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A metodologia de projetos possibilita desenvolvimento da autonomia dos alunos,
cabendo ao professor a técnica de andaime, de modo a auxiliar as atividades que os alunos
desenvolverao, contudo, transferindo para eles a possibilidade de constru¢ao do proprio
conhecimento.

Para cada atividade de leitura, buscamos corresponder uma atividade de escrita como
forma de desenvolver a competéncia verbal e a organizacdo dos mecanismos de construcao
textual. Segundo Antunes (2009), essas atividades sdao essenciais para o desenvolvimento da
aprendizagem formal da lingua e para diferenciar fala e escrita, que sdo aspectos fundamentais
para o entendimento dos aspectos linguisticos na sua complexidade, tendo em vista aspectos
importantes da aprendizagem como: aprender a aprender, somente se aprende a ler, lendo, ¢ a
escrever, escrevendo. Ou seja, ¢ através do convivio com o texto escrito que os alunos
adquirirdo a pratica necessaria para se desenvolverem numa sociedade na qual prevalece a
cultura letrada.

Segundo Behrens (2014), a pedagogia de projetos deve seguir algumas fases que serao
significativas para a relacdo do aluno com o objeto de estudo, bem como para que se construa
um conhecimento mais solidificado. No entanto, segundo a autora, essas fases podem ser
modificadas se, durante o desenvolvimento do projeto, o professor e os alunos perceberem que

o processo de aprendizagem reivindica modificacao. As fases referidas sdo as seguintes:

Apresentacio e Discussao da Metodologia de Projeto: ao optar por trabalhar com a
metodologia de projetos, o professor organiza o projeto e apresenta aos alunos, que serao
solicitados a participarem com sugestdes para o seu desenvolvimento. Nesse momento, 0
professor conversa e explica aos alunos como essa metodologia funciona para que eles possam

sentir-se seguros em participar.

Escolha do Tema: esse ¢ um momento reflexivo e critico no qual professor e alunos,
conjuntamente, estabelecem qual tema eles acham interessante, prazeroso, curioso para

proceder com uma investigagao.

Problematizacio: nesse momento, o professor problematiza com os alunos o tema

escolhido. Sao colocadas questdes referentes ao desenvolvimento dos trabalhos e estabelecidas
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as responsabilidades. Os alunos devem perceber que o envolvimento deles ¢ essencial para o

sucesso das agoes.

Contextualizacdo: para um trabalho efetivo com projetos, o tema deve ser
contextualizado para estabelecer a sua relevancia para o momento historico e o contexto de vida
dos alunos. Segundo Behrens (2014, p. 15), “o problema deve estar contextualizado, deve partir
das vivéncias, das experiéncias, do que os estudantes ja sabem, de seus esquemas de
conhecimentos precedentes, de suas hipoteses.” O fato de o tema estar contextualizado a
aspectos da vida dos alunos e as suas necessidades podera representar um significado maior que

desperte o interesse.

Exposiciao teodrica: a partir de uma aula dialogada com fundamentos teoricos que
sustente o assunto, sem, no entanto, trabalhar uma teoria especificamente. Pelo didlogo, baseado
nas sugestoes apresentadas pelos alunos, o professor define quais bases teoricas serao utilizadas

para proceder com a investigacao.

Pesquisa individual: esta ¢ a fase em que o aluno, individualmente, demonstra o que
aprendeu do contetdo estudado. O professor deve direcionar o trabalho dos alunos orientando-
0s sobre quais os procedimentos para se fazer uma pesquisa. Behrens (2014) coloca a
importancia desse momento para o professor valorizar o desempenho de cada aluno, sem, no
entanto, incentivar a competicao. Nesse momento, as Competéncias 6 ¢ 10 na BNCC serao
ativadas, tanto na mobilizacdo dos contetidos pesquisados quanto na analise desses contetudos

com relacao a veracidade.

Producio individual: este ¢ 0 momento no qual o aluno mais uma vez demonstrara
a assimilagdo dos conhecimentos e a capacidade de analise dos contetidos pesquisados. Essa
atividade exigird uma capacidade reflexiva e critica, bem como a capacidade de movimentar os
conhecimentos dos aspectos formais da lingua e da cultura letrada e diferenciar a fala da escrita.
Essas habilidades se relacionam com as Competéncias 2, 3 e 8 da BNCC, que se referem as

demandas relacionadas a participacao critica na sociedade, através da produgdo de textos.
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Discussao critica: nesse momento, os alunos serao incentivados a exporem seus textos
para cada um possa socializar o seu aprendizado, bem como acatarem ou rechacarem opinides
contrarias com maturidade e construirem argumentos para defenderem seus pontos de vista.
Apresentando os pontos para o desenvolvimento da metodologia de projetos, percebemos uma
relagdo com as Competéncias 5, 6 e 7 da BNCC, que se referem a aspectos da lingua que

poderao ser desenvolvidos nesse momento.

Producao coletiva: nessa etapa, os conhecimentos construidos nas pesquisas
individuais, na producao e na discussao dos textos produzidos, serdo requeridos para a produgdo
de um texto coletivo. Para a garantia de um trabalho mais produtivo, Behrens (2014) recomenda
que as equipes sejam compostas de 3 ou 4 componentes. As produgdes coletivas devem ser
realizadas com a orientagdo do professor e entregues juntamente com a producao individual

para que o professor possa fazer uma avaliagdo mais completa.

Producao final: para a realizagdo dessa etapa, Behrens (2014, p. 17) apresenta

possibilidades de trabalho que se compdem dos seguintes procedimentos:

Exposi¢des didaticas em sala de aula dos textos individuais e coletivos
produzidos; montagem de painel, na sala ou no espaco da escola sobre os
conhecimentos referenciais que foram pesquisados; encenagdo criada e
produzida pelos alunos, mediada pelo professor; organizagdo de evento
envolvendo a comunidade sobre os referenciais pesquisados; a proposi¢ao de
montagem de um jornal com a divulgacdo dos textos e ilustragdes produzidas
pelos alunos; organizacdo de revista ou periddico académico com os textos
dos alunos e que crie a possibilidade de publicar as produgdes do grupo; a
criagdo de produgdo de video pelos alunos com a possibilidade de coletivizar
o0 avango do grupo com a comunidade académica.

Avaliacido da aprendizagem: a avaliacdo deve ocorrer durante o processo e deve ser
esclarecida para os alunos em cada atividade, seja coletiva ou individual. E coerente que os

alunos participem e opinem sobre os critérios a as formas de avaliacao.

Avaliagio coletiva: esse ¢ 0 momento em que todo o projeto serd avaliado. O professor
encaminha a discussdo, e os alunos se colocam como percebem a realizacao de cada etapa,

decidem o que deve manter e se algum aspecto deve ser reformulado ou retirado para os projetos
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seguintes. Segundo Berhens (2014, p. 18 ), “Assim, acredita-se que a metodologia de projetos
pode ser um procedimento pertinente para oferecer aos alunos aprendizagens que levem a
producdo do conhecimento, mas que, especialmente, provoquem aprendizagem para vida.”
Entendemos ser esse o objetivo que o ISD defende, que as aprendizagens promovidas na escola
sejam direcionadas para a vida dos alunos, como forma de uma participacao que nao apenas
possibilite o desenvolvimento de tarefas em fungdes determinadas, mas o desenvolvimento das
atividades de linguagens de forma a ter autonomia para a participagao social, de forma critica e
transformadora. Acreditamos que a metodologia de projetos esta aliada a essa concepgao.
Buscamos as palavras que Bronckart, Machado e Matencio (2006, p. 256) nas quais eles
consideram as escolhas que nos, como sociedade, teremos de fazer como forma de assumir um

compromisso com o nosso tempo e com as geragoes futuras:

A nosso ver, o desafio maior na situacao contemporanea ¢, principalmente,
sem duvida, saber se o futuro humano pode ser determinado apenas pelos
imperativos da economia capitalista globalizada, com a lamentavel
simplicidade da concepcao da formagdo a que ela leva, ou se o futuro deve
deliberadamente ser assumido e repensado a luz de outros critérios e de outros
valores, na interacdo democratica de pessoas responsaveis, de modo a que se
reative o processo de transformacao conjunta do social e do psicoldgico, que,
conforme a l6gica spinoziana ndo ¢ nada mais do que a forma atual que assume
a dindmica evolutiva permanente do universo.

E acreditando que ao ser humano devem ser oportunizadas as condigdes para que ele
possa empreender o seu desenvolvimento € o de seu meio, que apresentamos as atividades
expostas a seguir, no intuito de proporcionar um modo de que os proprios alunos se envolvam
com os trabalhos e com o professor, participem para desenvolver a sensibilidade e o
posicionamento critico que sdo construidos na interacao social, nas condigdes psicologicas,
mediados pelas atividades de linguagens que, acreditamos, ser a escola a agéncia propria para

a realizacao dessas atividades, que propiciam o desenvolvimentos dessas potencialidades.
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CADERNO DE PROJETOS:
A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL E PRINCiPIO PARA CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTOS E DE IDENTIDADE

Teresinha Nunes Nogueira
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APRESENTACAO

Despertar o gosto do aluno pela leitura se constitui em um desafio para o professor.
Este, porém, consiste apenas no primeiro passo para fazer crescer a educagao linguistica
dos alunos, no sentido de desenvolver competéncias significativas para além do
desenvolvimento de tarefas praticas relacionadas ao mundo do trabalho, mas que habilite
o individuo a agir em outras dimensdes da vida. Verificando essa necessidade, propomos
uma intervencdo por meio da metodologia de projetos de leitura no sentido de
contemplar aspectos da lingua na perspectiva interacional, adaptavel aos diversos
contextos sociais.

A proposta de trabalho com leitura que apresentamos a seguir visa a comtemplar
o que propdoe a BNCC (BRASIL, 2018), contudo, para além desse documento, buscamos
amplid-la para contemplar os aspectos explicitados no referencial tedrico, em que
trabalhamos o ISD. Segundo os postulados dessa teoria, a acdo dos seres humanos se
constitui pelos conhecimentos dos quais eles se apropriam, mediados pela linguagem, e
que se encontram ancorados nos diversos géneros textuais (BRONCKART; MACHADO;
MATENCIO, 2006). Assim, o ato de ler ¢ essencial para a apreensao do conhecimento
numa sociedade letrada.

A proposta visa, portanto, a apresentar uma alternativa de leitura de forma que
fomente nos alunos, de forma dinamica, o desenvolvimento do gosto pelo ato de ler,
desenvolvendo a criticidade, a autonomia, o sentimento de pertencimento a sua
comunidade e o sentimento de empatia que os conduza a uma agdo significativa no
mundo.

Nesse sentido, desenvolvemos trés atividades com leitura, com foco nas
Competéncias 3, 6, 7, 8 ¢ 9, na BNCC, direcionadas aos alunos do Ensino Fundamental
IT (8° € 9° anos). Escolhemos trabalhar géneros textuais, por percebermos sua importancia
para que os alunos percebam aspectos da sua propria vida através do conhecimento de
fatos da vida dos personagens, sejam estes reais ou imaginados pela criatividade do autor.
Dessa forma, as leituras realizadas nas aulas terdo sentido ndo apenas como tarefa de
escola, mas, principalmente, serd uma forma de ver o mundo e de agir nele.

Propomos atividades em que o aluno tenha uma experiéncia prazerosa, orientem-
no a refletir criticamente sobre si mesmo, a posicionar-se de forma questionadora sobre
o seu contexto e conduza-o ao encontro com a alteridade. Nesse sentido, Bronckart,

Machado e Matencio (2006, p. 122) esclarecem que: “A linguagem € o instrumento
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fundador e organizador dos processos psicologicos humanos (percep¢do, cognicao,
sentimentos, emocdes)” e que ela é sempre marcada pela alteridade. Assim, esperamos
que o trabalho com a leitura de géneros textuais, na perspectiva que apresentamos,
proporcione a formagao de cidaddos socialmente criticos e solidarios.

Escolhemos trabalhar com projetos de leitura, uma vez segundo Behrens (2014),
esta metodologia de estudo e ensino permite aos alunos ndo apenas a aprendizagem dos
conteudos, mas também vivenciarem experiéncias, de forma que favoreca o
desenvolvimento da autonomia e da criticidade, a0 mesmo tempo em que permita uma
abordagem mais detalhada das obras a serem trabalhadas e possibilite a flexibilizacao das
atividades, podendo ser adaptada de acordo com os interesses da leitura da obra a ser
trabalhada.

Essa perspectiva possibilita ao professor trabalhar projetos com o mesmo tema
por tempo mais longo, por exemplo, durante todo o periodo letivo do ensino fundamental
II. Nesse aspecto, o professor podera realizar uma ancoragem mais produtiva, conduzindo
o leitor a, partindo do seu contexto, aproximar-se, a partir das suas proprias vivéncias, de
realidades ndo vivenciadas, possibilitando a ampliagao e a consolidagao do seu repertorio

cultural.

Ensinar e aprender por projetos aponta as possibilidades de oferecer aos
alunos outra maneira de aprender, a partir de problemas advindos da
realidade. A producdo de conhecimento, para ter significado, precisa
estabelecer relacoes com a vida dos alunos. A inten¢do ¢é favorecer o
desenvolvimento de estratégias de indagagdo, interpretacdo e
apresentacdo do processo, o que requer investigar um tema por meio de
um problema, que, por sua complexidade, favoreca o melhor
conhecimento dos alunos, dos docentes, de si mesmos ¢ do mundo.
(BEHRENS, 2014, p. 3)

Nessa perspectiva, as atividades propostas buscam, através de vivéncias e
reflexGes, estabelecer o contato dos alunos com outras realidades. Dessa forma, o aluno
nao apenas recebera os contetidos de uma forma passiva, mas na interacado com a realidade
e com estudos tedricos mediados pelo professor, participard ativamente do processo de
constru¢do de conhecimento, favorecendo a realizacdo de uma agdo sobre o contexto
estudado, que € o seu proprio contexto.

As propostas se constituem de atividades que exemplificam como os diversos
géneros textuais podem ser trabalhados na escola de forma lidica, mas ao mesmo tempo
conduzindo o aluno a uma leitura ativa na qual ele seja o agente na constru¢ao do proprio

conhecimento. Bronckart, Machado e Matencio (2006, p. 129-130) nos esclarecem que o
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ISD “mostra que os mecanismos de produgdo e interpretacdo de texto contribuem para a
transformagio permanente das pessoas e dos fatos sociais.” E na perspectiva de conduzir
as leituras de forma que os alunos estabelegam um didlogo consigo mesmos, com o outro
e com o meio social do qual fazem parte, que pretendemos realizar as atividades de leitura
que propomos neste trabalho, sendo este o aspecto principal que apontamos como forma
de ampliar as competéncias de leitura da BNCC: o aspecto transformador que a leitura

proporciona.
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PROJETO: QUEM LE, VIAJA

Com este tema, elaboramos trés atividades, ambas culminando com a realizacdo de uma
viagem para além das viagens que a leitura em si proporciona. A ideia de viajar cumpre dois
objetivos: o primeiro diz respeito ao incentivo ao aluno para a leitura (a possibilidade de uma aula
de campo, aula diferente, atrai os alunos para esta atividade). O segundo objetivo se refere ao
professor conduzir as leituras de forma que o aluno, dentro das possibilidades que o livro apresenta,
sinta-se viajando para o mundo imaginario reportado no livro.

Dessa forma, o leitor tera contato com outros modos de vida, outras culturas, outras
ideologias que serdo importantes para um entendimento mais amplo do seu proprio mundo € o
capacitara ao posicionamento mais eficiente diante dos seus proprios problemas. Salientamos que
essa “viagem” se torna mais prazerosa e mais enriquecedora dependendo do nivel de entendimento
do aluno com o texto, dependendo do nivel dos didlogos que ele estabelece. A ancoragem do
professor sera importante para viabilizar uma interacdo com o texto de forma que provoque

questionamentos no sentido de que o processo de leitura desperte o senso critico dos alunos.

O conceito de viagem pode ser entendido, também, como a descoberta de si
através dos didlogos que o leitor estabelece consigo mesmo, o autoconhecimento que
a leitura proporciona, possibilita o sentimento de pertenca a uma comunidade. Outro
dialogo possivel ao ler um livro se estabelece pelos conhecimentos de uma comunidade
que sdo oportunizados ao leitor, adquiridos no ambito cultural, social, politico de um
povo. Essa aquisicao de conhecimento também pode ser interpretada como uma viagem

em busca do conhecimento.

OBS: A4s atividades aqui propostas podem ser transformadas e adaptadas para
outros contextos. Por exemplo, as viagens podem ser realizadas para outros
lugares, a leitura solidaria pode ser aplicada em diversos espacgos, tais como

orfanatos, hospitais, pragas etc.
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PROJETO 1

IDENTIDADE CULTURAL
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Fonte: Produzido pela autora.

ATIVIDADE 1

Género textual: Cordel/Reportagem
Série/ano: 8° e 9° ano do Ensino Fundamental
Tempo estimado: 6 horas

Material necessario:

> Projetor de imagem,;

> Notebook;

> Copias do texto e das atividades;

> Transporte para realizagdo da viagem (aula de campo).

Objetivo geral:
e Fomentar a préatica da leitura para a formacdo de leitores criticos pelo

desenvolvimento das potencialidades linguisticas orais e escritas, que os auxiliem
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no reconhecimento de pertencimento a um contexto social, possibilitando uma

acdo significativa na pratica da vida em sociedade.

Objetivos especificos:

Os objetivos especificos que relacionamos abaixo estdo em consonancia com as

competéncias da BNCC e com o ISD:

e Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
constru¢do de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
(Competéncia 1);

e Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social. (Competéncia 2);

e Ler, escutar e produzir textos orais, escritos € multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, ¢ continuar aprendendo. (Competéncia 3);

e Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos
(Competéncia 4);

e Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores
e ideologias. (Competéncia 7);

e Respeitar as variedades linguisticas que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
literarias como forma de acesso as dimensdes ludicas, do imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com literatura. (Competéncia 9);

e Compreender que o ato de ler, como uma ag¢do linguistica, como postula o ISD,
pelo processo de apropriagdo e interiorizagdo constroi conhecimentos e

identidade.



88

O poema em questdo ¢ um género textual que tem vasta produgdo no Nordeste
brasileiro. Muitos artistas regionais usam a arte como forma de dentincia dos problemas
sociais, como também para expressar a nossa cultura e mostrar essa regido para outras
regides brasileiras e para outros paises.

Essas atividades sdao direcionadas na perspectiva da construgdo do sentimento de
pertenca e constituicdo da identidade cultural a partir da leitura de textos e audi¢ao de
musicas. Nessa atividade, os alunos conhecerdao a obra de alguns artistas regionais, com
vistas a serem incentivados a sentirem-se pertencentes a esse contexto, através do trabalho
com leitura das obras dos artistas nordestinos Patativa do Assaré, Luiz Gonzaga,
Humberto Teixeira e José Dantas.

Na secdo “Outras leituras”, tem-se uma reportagem que aborda o problema da
seca do Nordeste no contexto atual. A sugestao ¢ que o professor promova uma discussao
sobre o carater ciclico da seca nessa regido, bem como a auséncia de politicas publicas
voltadas para a resolu¢ao desse problema. No momento da avaliacao, sera solicitado ao
aluno apresentar proposta de intervengao, bem como agentes que possam desenvolver as

acOes propostas.

Antes de iniciar essa atividade, é importante que o professor chame a aten¢do dos
alunos para os aspectos que foram colocados nos objetivos especificos e enfatize o
objetivo que se relaciona a competéncia, tendo em vista que pretendemos que eles
percebam que estes textos se relacionam as vivéncias e a cultura da sua regido e
sintam-se pertencentes ao contexto no qual estdo inseridos.
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Orientagoes ao professor:

Converse com os alunos sobre o titulo da atividade “Quem lé, viaja”. Por tratar-se
de uma frase bastante explorada pela midia, eles provavelmente falardo sobre a
possibilidade da leitura enquanto despertadora da imagina¢do. No entanto, neste
caso, além desse sentido, comunique a eles que o titulo se refere também a realizacdo
de uma viagem real para um museu ou local de nascimento dos autores, para
vivéncia e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos durante os estudos em
sala.

Primeiro momento:

Apbs a apresentagdo, o professor deve realizar uma pré-leitura na qual busque
perceber os conhecimentos prévios dos alunos sobre os textos e os seus respectivos
autores. Deve conversar com eles sobre a poema e o contexto de producdo desse género
de texto. Importante enfatizar a variedade linguistica utilizada para a produ¢ao dos textos.
Um aspecto significativo ¢ que essa variedade seja apresentada como possibilidade de
ampliar o repertorio cultural, e ndo na perspectiva de correcao.

E importante também que contextualize os autores, partindo do conhecimento
prévio que os alunos demonstram sobre o contexto rural do Nordeste, tais como: vivéncias
culturais, situagao de seca, descaso politico com essa regido, variedade linguistica,
crengas religiosas. O professor deverd, ainda, levantar uma discussdo partindo do
contexto de producao dos textos e da relevancia de estuda-los no contexto atual.

Tendo em vista os nossos objetivos, relacionamos a leitura dos textos a serem
trabalhados com os alunos:

Triste Partida — Patativa do Assaré

Nordestino sim, nordestinado nao — Patativa do Assare
Asa Branca — Luiz Gonzaga

A volta da Asa Branca— Luiz Gonzaga

Texto 1 - Triste Partida® (Patativa do Assaré)

Setembro passou
Outubro e Novembro
Ja tamo em Dezembro

Meu Deus, meu Deus
Assim fala o pobre

Meu Deus, que ¢ de nos,

Apela pra Marco

Que ¢ 0 més preferido
Do santo querido
Senhor Sao José

Meu Deus, meu Deus
Mas nada de chuva

Em um caminhéo

Ele joga a famia
Chegou o triste dia
Ja vai viajar

Meu Deus, meu Deus
A seca terrivel

! Disponivel em: https://www.letras.com.br/patativa-do-assare/triste-partida. Acesso em: 07 de mar. 2020
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Do seco Nordeste
Com medo da peste
Da fome feroz

Al, ai, ai, ai

A treze do més

Ele fez experiéncia
Perdeu sua crenca
Nas pedras de sal,
Meu Deus, meu Deus
Mas noutra esperanga
Com gosto se agarra
Pensando na barra
Do alegre Natal

Alj, ai, ai, a1

Rompeu-se o Natal
Porém barra ndo veio
O sol bem vermeio
Nasceu muito além
Meu Deus, meu Deus
Na copa da mata
Buzina a cigarra
Ninguém vé a barra
Pois a barra ndo tem
Al, ai, ai, ai

Sem chuva na terra
Descamba Janeiro,
Depois fevereiro

E o mesmo verdo

Meu Deus, meu Deus
Entonce o nortista
Pensando consigo

Diz: "isso € castigo ndo
chove mais nao"

Al, ai, ai, ai

Ta tudo sem jeito
Lhe foge do peito
O resto da fé

Al, ai, ai, ai

Agora pensando

Ele segue outra tria
Chamando a famia
Comega a dizer

Meu Deus, meu Deus
Eu vendo meu burro
Meu jegue e o cavalo
No6s vamos a Sao Paulo
Viver ou morrer

Al ai, ai, a1

Nos vamos a Sao Paulo
Que a coisa ta feia

Por terras alheia

Noés vamos vagar

Meu Deus, meu Deus

Se 0 nosso destino

Nao for tdo mesquinho
C4 e pro mesmo cantinho
Nos torna a voltar

Al, ai, ai, ai

E vende seu burro
Jumento e o cavalo
Inté mesmo o galo
Venderam também
Meu Deus, meu Deus
Pois logo aparece
Feliz fazendeiro

Por pouco dinheiro
Lhe compra o que tem
Al, ai, ai, ai

Que tudo devora
Lhe bota pra fora
Da terra nata

Al, ai, ai, ai

O carro ja corre

No topo da serra
Oiando pra terra

Seu berco, seu lar
Meu Deus, meu Deus
Aquele nortista
Partido de pena

De longe acena
Adeus meu lugar

Alj, ai, ai, ai

No dia seguinte

Ja tudo enfadado

E o carro embalado
Veloz a correr

Meu Deus, meu Deus
T4o triste, coitado
Falando saudoso

Seu filho choroso
Exclama a dizer

Al, ai, ai, ai

De pena e saudade
Papai sei que morro
Meu pobre cachorro
Quem da de comer?
Meu Deus, meu Deus
J& outro pergunta
Maezinha, e meu gato?
Com fome, sem trato
Mimi vai morrer

Al, ai, ai, ai

E a linda pequena
Tremendo de medo
"Mamae, meus brinquedo
Meu pé de fulo?"

Meu Deus, meu Deus
Meu pé de roseira
Coitado, ele seca

E minha boneca

Também la ficou

Al, ai, ai, ai

Trabaia dois ano,
Trés ano e mais ano
E sempre nos prano
De um dia vortar
Meu Deus, meu Deus
Mas nunca ele pode
S6 vive devendo

E assim vai sofrendo
E sofrer sem parar
Al, ai, ai, ai

Meu Deus, meu Deus
Faz pena o nortista
Tao forte, tdo bravo
Viver como escravo
No Norte e no Sul
Al, ai, ai, ai

Distante da terra

Tao seca mas boa

Exposto a garoa
A lama e o pal
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E assim vao deixando
Com choro e gemido
Do berco querido
Céu lindo azul

Meu Deus, meu Deus
O pai, pesaroso

Nos filho pensando

E o carro rodando
Na estrada do Sul

Al, ai, ai, ai

Chegaram em Sao Paulo
Sem cobre quebrado

E o pobre acanhado
Procura um patrao

Meu Deus, meu Deus
S6 vé cara estranha

De estranha gente

Tudo ¢ diferente

Do caro torrao

Al ai, ai, a1

Se arguma noticia
Das banda do norte
Tem ele por sorte

O gosto de ouvir
Meu Deus, meu Deus
Lhe bate no peito
Saudade lhe molho

E as dgua nos 6io
Comega a cair

Al ai, ai, a1

Do mundo afastado
Ali vive preso
Sofrendo desprezo
Devendo ao patrao
Meu Deus, meu Deus
O tempo rolando

Vai dia e vem dia

E aquela famia

Nao vorta mais nao
Al, ai, ai, ai

Faz pena o nortista
Tao forte, tdo bravo
Viver como escravo
No norte e no sul
Al, ai, ai, ai

Texto 2 - Nordestino sim, nordestinado nfio? (Fragmento - Patativa do Assaré)

Sofre o neto, o filho e o pai.
Para onde o pobre vai,
Sempre encontra 0 mesmo
mal.

Esta miséria campeia
Desde a cidade a aldeia,
Do Sertdo a capital.

Aqueles pobres mendigos
Vao a procura de abrigos,
Cheios de necessidade.
Nesta miséria tamanha,

Se acabam na terra
estranha,

Sofrendo fome e saudade!

Mas nao ¢ o Pai Celeste
Que faz sair do Nordeste

Nunca diga nordestino

Que Deus lhe deu um
destino

Causador do padecer
Nunca diga que ¢ o pecado
Que lhe deixa fracassado
Sem condi¢des de viver

Nao guarde no
pensamento

Que estamos no
sofrimento

E pagando o que devemos
A Providéncia Divina
Nao nos deu a triste sina
De sofrer o que sofremos

Deus, o Autor da Criacgao,
Nos dotou com a Razdo,

Jesus Cristo, o Salvador
Pregou a paz e o amor

Na santa doutrina sua.

O direito do banqueiro

E o direito do trapeiro

Que apanha os trapos na
rua!

Uma vez
conformismo
Faz crescer o egoismo

E a injustica aumentar,
Em favor do bem comum,
E dever de cada um

Pelos direitos lutar!

que 0

Por isso vamos lutar,
Nos vamos reivindicar
O direito a liberdade,

2 Disponivel em: https:/olhosdosertao.blogspot.com/2010/10/nordestinos-sim-nordestinados-nao.html.

Acesso em: 07 abr. 2020.
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Legides de retirantes! Bem livres de | Procurando, em cada irmao
Os grandes martirios seus | preconceitos. Justica, paz e unido,
Nao ¢ permissdo de Deus: | Mas os ingratos da terra, Amor e fraternidade!
E culpa dos governantes! | Com opressio e com

guerra, Somente o amor € capaz
J& sabemos muito bem Negam os nossos direitos! | E dentro de um pais faz
De onde nasce e de onde Um s6 povo bem unido!
vem Nao ¢ Deus Quem nos | Um povo que gozara
A raiz do grande mal: castiga, Porque assim ja nao ha
Vem da situagao critica, Nem ¢ a seca que obriga Opressor nem oprimido!
Desigualdade politica Sofrermos dura sentenga!
Econdmica e social Nao somos nordestinados

Noés somos injustigados
Somente a fraternidade Tratados com indiferenca!
Nos traz a felicidade.
Precisamos dar as maos! Sofremos, em nossa vida,
Para que vaidade e | Uma batalha renhida,
orgulho Do irmao contra o irmao.
Guerra, questdo e barulho | N6s somos injusticados,
Dos irmaos contra os | Nordestinos explorados,
irmaos? Mas nordestinados, ndo!

Hé muita gente que chora,

Vagando de estrada afora,

Sem terra, sem lar, sem

pao.

Criangas esfarrapadas,

Texto 3 - Asa Branca® (Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira)

Quando olhei a terra ardendo
Qual fogueira de Sao Joao

Eu preguntei a Deus do céu, uai
Por que tamanha judiacdo

Que braseiro, que fornaia

Nem um pé de prantacao

Por farta d'dgua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazao

Inté mesmo a asa branca

Bateu asas do sertao

"Intonce" eu disse adeus Rosinha
Guarda contigo meu coragao

3 Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/ MTA3SMDEyYOA/.Acesso em 30 jan. 2020
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Hoje longe muitas léguas
Numa triste soliddo

Espero a chuva cair de novo
Para eu voltar pro meu sertdo

Quando o verde dos teus oio

Se espalhar na prantagio

Eu te asseguro ndo chore ndo, viu
Que eu voltarei, viu

Meu coragdo

Texto 4 - A volta da asa branca® (Z¢é Dantas / Luiz Gonzaga)

J& faz trés noites

Que pro norte relampeia

A asa branca

Ouvindo o ronco do trovao
Ja bateu asas

E voltou pro meu sertdo
Al, ai eu vou me embora
Vou cuidar da prantagao

A seca fez eu desertar da minha terra
Mas felizmente Deus agora se alembrou
De mandar chuva

Pr'esse sertdao sofredor

Sertdao das muié séria

Dos homes trabaiador

Rios correndo
As cachoeira tdo zoando
Terra moiada
Mato verde, que riqueza

LEITURA DOS TEXTOS

Uma vez que os poemas A triste partida, Asa Branca e a Volta da Asa Branca sao
musicados, o professor podera iniciar a aula com a audicdo das musicas. A musica
exercera uma aproximacdo dos alunos com os textos, o que, consequentemente,

despertarda um maior interesse.

4 Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/luiz-gonzaga/a-volta-da-asa-branca.html. Acesso em: 30
jan. 2020.
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Em seguida, o professor entrega para os alunos reproducdo em copias.
Inicialmente, solicita uma leitura silenciosa, em seguida, pede que eles leiam em voz alta,
ou recitem os textos.

Professor, apds a leitura, divida os alunos em grupo para que eles fagam uma

discussao sobre os textos lidos. Eles podem discutir sobre os seguintes questionamentos:

e Em qual situagdo vocés ouvem essas musicas?

e (Qualrelacdo vocés percebem entre a realidade apresentada nos textos € o contexto
de suas vidas e de seus familiares?

e A qual momento de vida do povo nordestino o autor se reporta nessas musicas?

e No contexto da musica, qual situacao esse povo estd passando?

e Na familia de vocés, tem alguma histéria dessa época?

e Vocé acha que essa realidade ainda existe?

e Na sua opinido, como essa situacao da seca no Nordeste poderia ser resolvida?

e (Quais aspectos do imaginario popular sdo perceptiveis no texto 1?

e Quais aspectos especificos da realidade cultural nordestina se apresentam nos

textos?
e Vocé, como representante de sua comunidade, se sente inserido nesse contexto?

e Vocé conhece alguma politica publica de enfrentamento ao problema da seca na

sua regiao?

Os questionamentos apresentados visam a estabelecer um dialogo com o contexto de

produgdo dos textos e as circunstancias de vidas dos alunos.

Apds as discussdes em grupo, encerre esse momento contextualizando a
importancia dessas cangdes para o contexto social e cultural nordestino e da identificacdo

do autor com as vivéncias desse povo.

Terceiro momento:

APROFUNDANDO CONHECIMENTOS
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Professor, promova uma discussao sobre os textos tendo como referéncia os
questionamentos levantados na aula anterior. Fale sobre o contexto de produgdo,
estabelega uma relacdo entre os textos e o contexto atual, sua importancia para conhecer
e vivenciar a cultura local. No momento da discussao, incentive a participagao dos alunos,
instigando-os a se reconhecerem participantes desse contexto. Comente o engajamento
politico, social e cultural dos autores com a realidade social do Nordeste, explore as
caracteristicas poéticas dos textos, fomentando a percep¢ao dos alunos dos aspectos

relacionados a fruicdo e favorecendo o desenvolvimento do senso estético.

Quarto momento:

AULA DE CAMPO

Este serd um momento muito significativo, em que sera realizada uma aula de
campo para um local de referéncia dos autores estudados (museu, local de nascimento,
lugar onde viveu etc.), para aprofundamento e consolidacdo dos conhecimentos

produzidos em sala de aula.

Sugestdo: na regido do Cariri, as aulas de campo podem ser realizadas para o Museu Asa

Branca, em Exu, Pernambuco, para o Museu de Patativa do Assaré, em Assaré, Ceara.

Para conhecer a produg¢do de cordéis, em Crato, Ceard, pode-se visitar a Academia dos

Cordelistas do Crato, em Juazeiro do Norte, Ceard, a Lira Nordestina, primeira grdfica de

cordéis da regido.

Antes, durante e depois da aula de campo:

Preparando a aula de campo:
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e Prepare um comunicado informando aos pais o local e o motivo da aula de campo
e solicitando a autorizagdo deles por escrito.
e Com os alunos: fale sobre o tipo de roupa mais apropriada, prepare um lanche,
pesquise possiveis custos para que eles possam se preparar previamente.
e Apos a aula, proporcione um momento para a avaliacdo.
Obs.: Caso algum pai ou mae deseje participar, serda um momento rico de troca e
envolvimento entre familia e escola.
Apbs a aula, avalie o momento vivido e pergunte:
O que mais gostaram?
O que nao gostaram?
Qual o aprendizado mais importante?
Caso o professor ache importante, pode solicitar a producao de texto no género relatério

sobre a experiéncia da aula de campo.

PARA SABER MAIS:
Livros: Cante 14 que eu canto cé: filosofia de um trovador nordestino - Patativa do Assaré
Inspiracdo nordestina — Patativa do Assaré

Cordéis — Patativa do Assaré

Garimpando: Professor, solicite aos alunos que pesquisem em sites outras musicas e/ou
poesias de Luiz Gonzaga, Patativa do Assar¢, Jos¢ Dantas ¢ Humberto Teixeira com

outras tematicas relativas ao contexto nordestino.

Quinto momento:

AVALIANDO
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Observagdo ao professor: selecione textos de outros géneros (noticia, reportagem ou mesmo
videos que apresentem outras realidades de vida na atualidade, como enchentes, secas,
estiagem, suas consequéncias para as cidades e para as zonas rurais, efeitos nas plantagoes,
produgdo e valor dos alimentos. Assim, sera proporcionado aos alunos o estudo de outros
géneros textuais, serdo apresentados outros problemas enfrentados pela sociedade atual e

oportunizada a discussdo sobre formas de intervengdo.

Como forma de avaliagdo, pode-se solicitar aos alunos a realizacao de um trabalho
em forma de apresentacdo (semindrio, dramatizacdo, jogo, maquete, debate, danca,
musica, desenho, ou outra forma que eles sugerirem) para apresentacao da biografia dos
autores e dos textos trabalhados na aula, como forma de concretizar os conhecimentos

adquiridos através das leituras.

QOutras Leituras

Edigao do dia 24/04/2018
24/04/2018 21h25 - Atualizado em 24/04/2018 21h26

Ap0s seis anos de seca severa no Nordeste, chuva muda a paisagem

Chuvas chegaram mais cedo em 2018 e encheram reservatérios. No Rio Grande do
Norte, dos 47 grandes reservatorios, so trés continuam secos.

Os primeiros meses de 2018 foram de alivio em grande parte do Nordeste. Depois
de seis anos de seca severa, a chuva encheu os reservatdrios e mudou a paisagem.

Sé terra seca. Nos ultimos anos foi esse o cendrio na barragem do Jazigo, em Serra
Talhada, no sertdo de Pernambuco. O ano 2018 trouxe chuva e uma imagem de esperanca.
O senhor Clovis Luis fez questdo de mandar imagens para comemorar o tamanho das
plantacdes de feijao e de milho. "Foram nove anos sem ver uma riqueza dessas", afirma
ele em um video.

Dos 129 reservatorios de Pernambuco, 74 chegaram ao nivel suficiente para
contribuir com o abastecimento das cidades. A barragem, por exemplo, a de Duas Unas,

que fica em Jaboatdo dos Guararapes, municipio na regido metropolitana do Recife. Até

a metade do més de marco, ela estava com pouco mais de 50% da capacidade. Mas choveu


http://g1.globo.com/tudo-sobre/pernambuco
http://g1.globo.com/pe/pernambuco/cidade/jaboatao-dos-guararapes.html

98

forte no fim de semana e, nesta terca-feira (24), a barragem amanheceu transbordando.
“Esse volume de chuvas é normal, mas como vinhamos ha seis anos sem chuva, ai entdo
chamou a atencdo as chuvas ocorridas nesse periodo. Os rios encheram, os agudes
pegaram agua e isso traz, vamos dizer, surpresa para as pessoas, ja que fazia seis anos que
ndo ocorria”, afirma meteorologista Patrice Oliveira. Em todo o Nordeste, a chuva do

comeco de 2018 trouxe alivio. No Rio Grande do Norte, dos 47 grandes reservatorios, s6

trés continuam secos. A maior barragem, a Armando Ribeiro, que estava no volume morto
em janeiro, hoje esta com 27% da capacidade.
A barragem de Sobradinho, na Bahia, estda com 37,83%. No Ceard, 17 reservatorios
transbordaram e 29 estdo com mais de 90% da capacidade. Em Alagoas, a caatinga verde
¢ o melhor sinal de chuva recente. A agricultora Dona Maria do Carmo mora no povoado
Espanha, no alto das serras, onde a chuva foi generosa.

Em marco de 2017, mais da metade do Nordeste estava em situagdo de seca
extrema. A chuva além do previsto recuperou grande parte da regido. Mas a situacao ainda
preocupa. Na Paraiba, a estiagem fo1 longa demais. Mesmo com chuva, 19 reservatorios
estdo em situacdo critica. E s6 57 atingiram mais de 20% do volume. A seca arrasou a
producdo. Na regido de Varzeas de Souza, no sertdo paraibano, que ja teve a maior
plantagdo de coco do estado, s6 sobraram 5% dos coqueiros. "Nao tem condi¢des de viver
na sua terra natal. O meio que eles estdo achando, encontrando ¢ ir embora. Até meus
filhos estao dizendo que vao embora", lamenta o agricultor Raimundo Gongalves

Sobrinho.’

OBS.: Essa reportagem mostra que a questao da seca ainda ¢ um problema no contexto

atual.

5 Sugestdo de site: http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2018/04/apos-seis-anos-de-seca-severa-no-
nordeste-chuva-muda-paisagem.html. Acesso: 30 jan. 2020.
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Professor, trabalhe com os alunos o aspecto da perenidade da seca, relacionando a
questao politica e econdmica.

Como forma de avaliagdo, solicite a produgdo de um texto no qual eles apresentem a
questdo da seca do Nordeste relacionada as condigdes de vida das pessoas que moram
nessa regido, a importancia da implementagdo de politicas publicas voltadas para a
resolucdo dos problemas advindos da falta ou escassez de chuva, e que eles apresentem

propostas de intervengao.
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ATIVIDADE 2

DA SENZALA A FAVELA: O PROCESSO DE MARGINALIZACAO DO POVO
NEGRO NO BRASIL

Géneros textuais: Diario/Relato pessoal/Testemunho/Reportagem/Graficos
Série/ano: 8° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental

Tempo estimado: 6 horas

Material necessario:

> Projetor de imagem;

> Notebook;

> Livro: Quarto de despejo;

> Transporte para realizagao da viagem.

Objetivo geral:
e Compreender o processo de marginalizagdo das pessoas negras no Brasil,
entendendo a realidade social e econdmica desse povo na atualidade,
desenvolvendo um sentimento de pertenca e empatia, intervindo como agente

transformador dessa realidade.

Objetivos especificos:

e Desenvolver o sentimento de empatia, atitude questionadora € um comportamento
que impulsione a criar novas formas de convivéncia e existéncias no sentido de
melhorar os modos de vida em sociedade como postula o ISD;

o Refletir sobre as desigualdades sociais existentes no Brasil percebendo que esta
realidade se relaciona principalmente a populagdo negra;

e Promover o conhecimento de outras realidades sociais diferente das vivenciadas
por eles;

e Estimular o protagonismo dos alunos e a busca de alternativas para trabalhar a

questdo do racismo estrutural no seu contexto social brasileiro. (Competéncia 2);
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e Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacao e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. (Competéncia 3);

e Estabelecer uma rela¢do entre mobilidade social, leitura e escrita, considerando o

principio do ISD de que a leitura leva a agdo, ao agir no mundo e a transformacao.

Este projeto surgiu a partir da percepcao da importancia de trabalharmos o
problema do racismo no Brasil. Essa questao precisa ser trabalhada na escola como forma
de despertar nas pessoas a conscientizagdo de que brancos e negros, ao longo da nossa
historia, foram tratados de formas diferentes o que resulta, na atualidade, no racismo
estrutural que mata e condena a uma vida de pobreza para a populagdo negra bem como
o despertamento do sentimento de pertenga por parte dos alunos.

Segundo Abreu (2003), a populagdo negra foi marginalizada e incentivada a morar
nas periferias das cidades. Devido a extrema pobreza, foram construidos por eles mesmos
barracos, dando origem as favelas, nome origindrio de uma planta do sertdo, conhecida
popularmente com esse nome.

Desde a promulgagdo da Lei Aurea, como ficou conhecida a Lei Imperial n° 3.353
que, em 13 de maio de 1888, “extinguiu a escraviddo no Brasil” apds trés séculos de
escravizacdo do povo negro pela elite branca, aos negros foi concedida “liberdade”,
porém nao foi elaborada nenhuma politica de acolhimento social, de forma que essas
pessoas pudessem ter acesso a escola, empregabilidade, participagao politica e cultural.
Ou seja, ndo foi oportunizada uma convivéncia digna no meio social. Diante dessa nova
condi¢do, a populacdo negra migrou para as grandes cidades onde buscaram meios de
trabalhos e sobrevivéncia alternativos e ocuparam espagos periféricos das grandes
cidades.

Carolina Maria de Jesus, descendente de escravizados, faz esse percurso tao

comum a grande parte da populagcdo negra. Saindo da senzala, vai encontrar um lugar



102

para viver nas favelas, que a escritora chama de quarto de despejo da sociedade, que
influenciou o titulo do seu primeiro livro, que narra a sua luta diaria para criar sozinha os
filhos num contexto de extrema pobreza na favela do Canidé¢, na periferia da cidade de
Sao Paulo trabalhando como catadora de lixo.

Essa atividade tem o intuito de gerar uma reflexdo sobre o processo de
marginalizagdo da populagdo negra no Brasil. Queremos também estudar e despertar nos
alunos o sentimento de valorizagdo e/ou pertenga por este povo que contribuiu/contribui
significativamente para o desenvolvimento da nossa economia e da nossa cultura.

A partir da leitura do livro “Quarto de despejo: o didrio de uma favelada”, de
Carolina Maria de Jesus, estudaremos o percurso do negro da senzala até a favela,
refletindo sobre a histéria de subjugacgao e resisténcia, as politicas, ou ndo, de inclusdo na

sociedade, a negacdo de direitos sociais basicos e, até mesmo, o direito a vida.

Primeiro momento:

Antes de iniciar a leitura do livro, ¢ importante o professor fazer uma
contextualiza¢do, explicando o objetivo das atividades e solicitando que os alunos fagam
uma pesquisa sobre a escravizacdo do negro no Brasil. Solicite que os alunos realizem
pesquisas que enfoquem as condigdes de vida dos escravizados, os movimentos de
resisténcia e a biografia de alguns personagens que protagonizaram as lutas contra a
escravidao, tais como Luiza Maim, Dragao do Mar, Luiz Gama, Marielle Franco, e,

principalmente, a biografia de Carolina Maria de Jesus.

E importante, neste momento, também compreender o contexto historico da
escravizagio e da promulgacio da Lei Aurea. Essa contextualizagdo é importante, porque
quando o aluno percebe os aspectos que se relacionam com o contexto de producao de
um texto, ele pode ampliar o discurso expresso pelo texto, o que possibilita a atribui¢ao

de outros sentidos.
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Obs.: No momento de socializagdo das pesquisas, o professor promove uma

discussdo para introdugdo do assunto.

OBS.: Tendo em vista a importancia das pesquisas para a compreensdao do processo de

marginalizagdo da populagdao negra no Brasil, esse momento deve ser bem trabalhado,

assim, a sugestdo € que os alunos, com a orientacdo do professor, preparem uma

apresentacao para socializarem as pesquisas. Esses trabalhos ficardo mais interessantes

se feitos em grupo.

SENTINDO NA PELE

Professor, antes de iniciar o segundo momento, faga com os alunos a seguinte vivéncia:

Leia com eles o poema Navio Negreiro, de Castro Alves.

Obs.: A leitura pode ser combinada com antecedéncia com um grupo de alunos e eles

apresentarem de forma dramatizada.

Navio Negreiro® (Castro Alves)

Fragmento

O Inglés — marinheiro
frio,

Que ao nascer no mar se
achou,

(Porque a Inglaterra é um
navio,

Que Deus na Mancha
ancorou),

Rijo entoa pétrias glorias,
Lembrando, orgulhoso,

1A%

Era um sonho dantesco... o
tombadilho

Que das luzernas
avermelha o brilho.

Em sangue a se banhar.
Tinir de ferros... estalar de
agoite...

No entanto o capitao
manda a manobra,

E apos fitando o céu que se
desdobra,

Tao puro sobre o mar,
Diz do fumo entre os
densos nevoeiros:
"Vibrai rijo o chicote,
marinheiros!

Fazei-os mais dangar!...

¢ Disponivel em:

http://www.biblio.com.br/defaultz.asp?link=http://www.biblio.com.br/conteudo/CastroAlves/navionegrei

ro.htm. Acesso em: 30 jan. 2020.
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historias
De Nelson e de Aboukir..

O Francés — predestinado
Canta os louros do
passado

E os loureiros do porvir!

Os marinheiros Helenos,
Que a vaga jonia criou,
Belos piratas morenos
Do mar que Ulisses
cortou,

Homens que Fidias
talhara,

Viao cantando em noite
clara

Versos que Homero
gemeu ...

Nautas de todas as plagas,
Vs sabeis achar nas
vagas

As melodias do céu! ...

111

Desce do espaco imenso, 6
aguia do oceano!

Desce mais ... inda mais...
nao pode olhar humano
Como o teu mergulhar no
brigue voador!

Mas que vejo eu ai... Que
quadro d'amarguras!

E canto funeral! ... Que
tétricas figuras! ...

Que cena infame e vil...
Meu Deus! Meu Deus!
Que horror!

Legides de homens negros
como a noite,
Horrendos a dangar...

Negras mulheres,
suspendendo as tetas
Magras criangas, cujas
bocas pretas

Rega o sangue das maes:
Outras mogas, mas nuas e
espantadas,

No turbilhdo de espectros
arrastadas,

Em ansia e magoa vas!

E ri-se a orquestra ironica,
estridente...

E da ronda fantéstica a
serpente

Faz doudas espirais ...

Se o velho arqueja, se no
chdo resvala,

Ouvem-se gritos... o
chicote estala.

E voam mais e mais...

Presa nos elos de uma so6
cadeia,

A multidao faminta
cambaleia,

E chora ¢ danga ali!

Um de raiva delira, outro
enlouquece,

Outro, que martirios
embrutece,

Cantando, geme e ri!

E ri-se a orquestra ironica,
estridente. . .

E da ronda fantastica a
serpente

Faz doudas espirais...

Qual um sonho dantesco as
sombras voam!...

Gritos, ais, maldicdes,
preces ressoam!

E ri-se Satanas!...

Senhor Deus dos
desgragados!

Dizei-me vos, Senhor
Deus!

Se ¢é loucura... se é
verdade

Tanto horror perante os
céus?!

O mar, por que ndo apagas
Co'a esponja de tuas vagas
De teu manto este
borrao?...

Astros! noites!
tempestades!

Rolai das imensidades!
Varrei os mares, tufdo!

Quem sao estes
desgracados

Que ndo encontram em
vOs

Mais que o rir calmo da
turba

Que excita a furia do
algoz?

Quem sao? Se a estrela
se cala,

Se a vaga a pressa resvala
Como um ctmplice
fugaz,

Perante a noite confusa...

Depois, o areal extenso...
Depois, o oceano de po.
Depois no horizonte
imenso

Desertos... desertos so...
E a fome, o cansaco, a
sede...

O mar, por que ndo apagas
Co'a esponja de tuas vagas
Do teu manto este borrdao?
Astros! noites!
tempestades!
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Dize-o tu, severa Musa,
Musa libérrima, audaz!...

Sdo os filhos do deserto,
Onde a terra esposa a luz.
Onde vive em campo
aberto

A tribo dos homens nus...
Sao os guerreiros ousados
Que com os tigres
mosqueados

Combatem na solidao.
Ontem simples, fortes,
bravos.

Hoje miseros escravos,
Sem luz, sem ar, sem
razao. . .

Sao mulheres
desgragadas,

Como Agar o foi também.
Que sedentas,
alquebradas,

De longe... bem longe
veém...

Trazendo com tibios
passos,

Filhos e algemas nos
bragos,

N'alma — lagrimas e fel...

Como Agar sofrendo
tanto,

Que nem o leite de pranto
Tém que dar para Ismael.

L4 nas areias infindas,
Das palmeiras no pais,
Nasceram criangas lindas,
Viveram mogas gentis...
Passa um dia a caravana,
Quando a virgem na
cabana

Cisma da noite nos véus

... Adeus, 6 choca do
monte,

... Adeus, palmeiras da
fonte!...

Ai! quanto infeliz que
cede,

E cai p'ra ndo mais
s'erguer!...

Vaga um lugar na cadeia,
Mas o chacal sobre a areia
Acha um corpo que roer.

Ontem a Serra Leoa,

A guerra, a caga ao ledo,
O sono dormido a toa
Sob as tendas d'amplidao!
Hoje... o pordo negro,
fundo,

Infecto, apertado,
imundo,

Tendo a peste por
jaguar...

E o sono sempre cortado
Pelo arranco de um
finado,

E o baque de um corpo ao
mar...

Ontem plena liberdade,
A vontade por poder...
Hoje... cam'lo de
maldade,

Nem sao livres p'ra
morrer. .

Prende-os a mesma
corrente

— Férrea, lugubre
serpente —

Nas roscas da escravidao.
E assim zombando da
morte,

Danga a ligubre coorte
Ao som do agoute...
Irrisao!...

Senhor Deus dos
desgracados!

Dizei-me vés, Senhor
Deus,

Se eu deliro... ou se é
verdade

Tanto horror perante os
céus?!...

Rolai das imensidades!
Varrei os mares, tufdo! ...

VI

Existe um povo que a
bandeira empresta

P'ra cobrir tanta infamia e
cobardia!...

E deixa-a transformar-se
nessa festa

Em manto impuro de
bacante fria!...

Meu Deus! meu Deus! mas
que bandeira ¢ esta,

Que impudente na gavea
tripudia?

Siléncio. Musa... chora, e
chora tanto

Que o pavilhao se lave no
teu pranto!...

Auriverde pendao de
minha terra,

Que a brisa do Brasil beija
e balanca,

Estandarte que a luz do sol
encerra

E as promessas divinas da
esperanga...

Tu que, da liberdade apds a
guerra,

Foste hasteado dos herois
na lanca

Antes te houvessem roto
na batalha,

Que servires a um povo de
mortalha!...




106

... Adeus, amores...
adeus!...

Fatalidade atroz que a mente esmaga!
Extingue nesta hora o brigue imundo

O trilho que Colombo abriu nas vagas,
Como um iris no pélago profundo!

Mas ¢ infamia demais! ... Da etérea plaga
Levantai-vos, herois do Novo Mundo!
Andrada! arranca esse pendao dos ares!
Colombo! fecha a porta dos teus mares!

Ap0s a leitura, leve-os para uma sala, apague as luzes, desligue a central de ar ou
ventilador e delimite com uma corda o espaco que eles podem ocupar. Coloque uma
musica de fundo com o poema “Navio Negreiro”’, de Castro Alves, sendo narrado, de
preferéncia um video.

Deixe-os neste espago durante o tempo de duragdo do poema/video. Em seguida,
peca-os que se sentem no chao e, ainda com a sala pouco iluminada e sem ligar o sistema
de ar ou ventilador, peca que eles relatem o que sentiram ou sentem com essa experiéncia.

Encoraje-os para que eles falem a vontade.

Questione:

- Como foi para vocés ficarem nessa sala quente e mal iluminada?

- Quanto tempo vocés acham que suportariam ficar aqui?

- O que vocés acham de trazerem algumas criangas para um lugar como esse?

- Se essa fosse uma situacao real, quais voc€ acha que seriam as possibilidades de
resisténcia/revolta para vocés se libertarem?

- E, se durante esse tempo, vocés sentissem fome, sede necessidade de irem ao

banheiro e ainda vissem pessoas mortas?

Acreditamos que com essa vivéncia os alunos podem experienciar um pouco do
que foram os navios negreiros, as senzalas, as moradias em favelas, realidades vividas
por negros escravizados e marginalizados na sociedade brasileira. Discuta com eles que

as sequelas desse sistema politico sdo, ainda hoje, uma realidade vivida por muitos.

7 Sugestdo de site: https://www.youtube.com/watch?v=2RAKiM-xLWE. Acesso: 30 jan. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=2RAKjM-xLWE
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Aproveite esse momento para falar sobre a importancia do conhecimento como
possibilitador de mudanca e de mobilidade social, ou seja, pela leitura e escrita é possivel
uma mudanca no sentido de melhorias no aspecto econdmico-social, assim como

aconteceu com Carolina Maria de Jesus.

Segundo momento:

APRESENTACAO DO LIVRO

O professor apresenta o livro, fazendo uma relacio entre as pesquisas realizadas
e a vida da autora Carolina Maria de Jesus, mostrando o percurso que ela fez como
descendente de escravizados e moradora de favela, mulher, pobre, mae de trés filhos.
Além disso, o professor pode incentivar uma reflexdo com os alunos sobre a escrita como
um processo de resisténcia e possibilidade de mobilidade social. Depois, solicita a leitura

do livro e estabelece um tempo para que eles possam concluir.

Professor, a leitura do livro deve acontecer em momentos extras as aulas (em casa). Antes
de iniciar a atividade, estabeleca um tempo para os alunos lerem. A leitura deve ser do
livro todo, individual ou em dupla. Solicite que os alunos apresentem uma parte do livro

em sala.

SUGESTOES: em classes nas quais os alunos tenham dificuldade de adquirir o livro
devido ao custo financeiro, o professor pode adquirir um livro e emprestar para cada aluno
ler um capitulo ou dois, e a cada aula, um aluno relata a parte que leu para, juntos,

construirem a leitura completa.

Terceiro momento:

ANALISANDO O TEXTO

A andlise deve acontecer durante a leitura, o que favorecera discussdes nas quais
os alunos, por estarem em momentos diferentes de leitura, poderdo apresentar diferentes

visdes do texto. Este aspecto enriquecera ainda mais a experiéncia de ler.
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Professor, esse ¢ um momento propicio para levantamento de questionamentos.

e Qual a visdo da autora sobre a pobreza?

e Como ela se posiciona enquanto mae de trés criangas pequenas no contexto de
uma favela?

¢ Qual a visdo da autora sobre relacionamentos amorosos com homens que bebem?

e Quais as colocagdes da autora sobre a fome?

e Como a autora se relaciona com os vizinhos?

e (Qual o posicionamento da autora sobre politica?

e O que o posicionamento de Carolina Maria de Jesus nos informa sobre a sua
personalidade, tendo em vista o contexto no qual esta inserida?

e Na sua opinido, Carolina Maria de Jesus tem a mesma visdo de mundo dos seus
vizinhos? Por qué?

e Na sua opinido, o que diferencia Carolina Maria de Jesus?

e Qual frase, ou parte do livro, mais lhe chamou a atencao? Por qué?

Quarto momento:

VIVENDO A EXPERIENCIA

Este momento deve acontecer apos a conclusdo da leitura.

O professor deve realizar uma aula de campo para um lugar no qual os alunos
possam vivenciar a realidade da populagdao negra no Brasil nos dias atuais. (Favela,
comunidade quilombola etc.)

Atengdo Professor, apds a conclusdo da leitura, promova uma roda de conversa
sobre a mobilidade social da autora com a edi¢do do livro. Mostre que Carolina Maria de
Jesus nos da um exemplo de esperanga através da leitura e da escrita. Mesmo sem
frequentar uma escola formal, ela conquistou a realizacdo dos seus sonhos e conseguiu
superar a pobreza e a miséria.

A avaliagdo pode ocorrer durante toda a atividade, solicitando-se aos alunos que
escrevam um relato didrio das aulas falando sobre o que fizeram, viram e sentiram, a
exemplo do que Carolina Maria de Jesus fez, viu e sentiu.

Os alunos devem apresentar os relatos e depois entrega-los para correcio e

avaliag@o ao professor.
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Quinto momento:

SOCIALIZANDO

A culminancia dessa atividade deve acontecer com a socializa¢do para toda a
escola. Os alunos podem confeccionar cartazes com frases de impacto do livro, podem
construir maquete de quilombos, favelas e comunidades quilombolas, confeccionar a
boneca Abayomi® - simbolo de resisténcia dos movimentos de mulheres negras — e
realizar um dia na escola e uma exposicao de todos os trabalhos e explicacao do livro.

Professor, ¢ importante que seja proporcionado aos alunos um momento de
reflexdo sobre o processo de escrita como forma de participagdo social e como forma de
“apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.”

Falar, também, sobre a “leitura, escuta e producao de textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com

compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar

informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos.”

Outras Leituras

RACISMO NA MIDIA: ENTRE A NEGACAO E O RECONHECIMENTO

Por Cecilia Bizerra Sousa*

“Sempre que venho ao Brasil, assisto a TV para ver como o pais se representa.
Pela TV brasileira, nunca seria possivel imaginar que sua populagdo ¢ majoritariamente
negra”. Esta observacdo, entre tantas outras acerca dos desafios que ainda cabem a luta
pela igualdade racial no Brasil e no mundo, foi feita pela ativista estadunidense Angela
Davis, em conferéncia em Brasilia na noite de 25 de julho, na 7* edi¢do do Latinidades —
Festival da Mulher Afro Latino Americana e Caribenha. “Nao posso falar com autoridade

8 Ver historia e oficina de confec¢do da Abayomi em:
https://www.youtube.com/watch?v=YqlWXqlegSI. Acesso em: 30 jan. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=Yq1WXqleqSI
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no Brasil, mas as vezes ndo € preciso ser especialista para perceber que alguma coisa esta
errada se a cara publica deste pais, majoritariamente negro, ¢ branca”, acrescentou.

Referéncia mundial na luta contra o racismo e autora de varios livros e pesquisas
na area, Angela Davis, hoje com 70 anos de idade e mais de 40 dedicados a militancia e
a pesquisa da temadtica, fala com a autoridade de quem tem uma vida dedicada ao tema.
E acerta em cheio. Para além da invisibilidade dos negros e negras na midia brasileira, o
racismo midiatico se evidencia pela propria negagao do racismo (recordemos o livro do
diretor de jornalismo da Rede Globo, Ali Kamel, Ndo somos racistas, langado em 2006)
e pela afirmagdo de estereotipos a partir do ponto de vista hegemonico, que colaboram
para reforgar uma atitude e um sentimento de auto-desvalorizagdo nos negros e negras,
assim como o desinteresse dos veiculos de comunicacao por suas causas € acoes.

Como bem cita o pesquisador brasileiro Muniz Sodré, no livro Claros e escuros:
identidade, povo e midia no Brasil, “a midia funciona, no nivel macro, como um género
discursivo capaz de catalisar expressoes politicas e institucionais sobre as relacdes inter-
raciais, (...) que, de uma maneira ou de outra, legitima a desigualdade social pela cor da
pele.” (SODRE, 1999, p. 243). Ou seja, é no espago midiatico que ocorrem grande parte
das relagOes étnico-raciais brasileiras.

Mas, se este espago ¢ um dos principais reprodutores da logica racista, pode
também servir para promover a igualdade racial num pais plural como o Brasil. Apesar
de ainda haver muito por se construir até que a “cara publica” do nosso pais — sobretudo
aquela que se apresenta na televisdo aberta — seja de fato a representacao da nossa
diversidade, ha que se considerar alguns aspectos positivos € mudangas neste sentido. E
dois exemplos recentes puderam ser vistos, em menos de 15 dias, na Rede Globo. A
emissora dispensou, em dois momentos de sua programacao (o programa Na Moral e a
novela Geragdo Brasil), espacos significativos para a abordagem do racismo. E, no que
se refere a terminologia, por exemplo, o assunto foi tratado sem eufemismos ou poréns,
com este nome mesmo: racismo.

No programa Na Moral do dia 17 de julho, artistas e estudiosos negros falaram
sobre o racismo na TV e suas experiéncias, a maioria dolorosas. Entre eles estava o cantor
Thiaguinho, as atrizes Tais Araujo e Zezé Mota, o ator Ailton Graga e o cineasta e
pesquisador Joel Zito Araujo. Negros e negras falando sobre o racismo na TV. A unica
excecdo foi o diretor Daniel Filho, que estava la porque, no final da década de 1960,
dirigiu a novela A Cabana do Pai Tomas, cujo protagonista era um escravo negro vivido
por um ator branco (Sérgio Cardoso), que pintava o corpo, usava peruca e rolhas no nariz
para compor o personagem. Daniel foi ao programa explicar esta escolha absurda que,
obviamente, gerou polémica, pois havia bons atores negros consagrados na época (a
esposa de Pai Tomads, inclusive, era a atriz negra Ruth de Souza).
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Outro exemplo recente e que merece destaque foi a cena da novela Geragdo
Brasil, exibida ao final do capitulo do dia 22 de julho, exatamente antes do inicio
do Jornal Nacional. Foiuma cena longa (pouco mais de 12 minutos de duragdo), que teve
como centro uma conversa entre o personagem Brian Benson (vivido por Lazaro Ramos)
e Matias (vivido pelo jovem ator Danilo Santos Ferreira). A cena se passa em um reality
show chamado “Geragdo Nem-Nem” e trata do racismo que o jovem Matias sofreu na
infincia, o que contribuiu significativamente para que ele se tornasse mais um jovem
nem-nem (nem trabalha, nem estuda).

Nesse momento, a novela falou abertamente sobre o racismo sofrido por criancas
negras na infancia, sendo qualificado nitidamente como violéncia. No palco do programa
de auditorio que exibe a cena do reality show, onde estdo a namorada e os pais de Matias
(ele negro, ela branca), a mae de Matias (a pedagoga Rita de Cassia), ao recebé-lo, pede
desculpas ao filho por ndo ter observado isso, apesar da sua profissdo. E a apresentadora,
Pamela Parker-Marra (vivida pela atriz Claudia Abreu), apresenta estatisticas sobre a
desmotivagdo escolar de criangas negras, expondo o papel do racismo nesses indices e
relacionando a questdo ao seu sucesso nos estudos.

E positivo perceber, em 2014, a luta pela igualdade racial nos meios de
comunicacao, que vem sendo travada com mais intensidade a partir de meados da década
de 90, dando retornos positivos. A visibilidade dada as discussdes sobre o racismo, sem
a utilizacao de termos para “suavizar” a expressao, € seu reconhecimento como violéncia
pela principal emissora do pais ndo sdo pouca coisa. Isso nos inspira e nos faz sentir que
a luta ¢ valida porque, como ja disse o dramaturgo e poeta alemao Bertold Brecht, “nada
deve parecer impossivel de mudar”. Muito menos o racismo.’

* Cecilia Bizerra Sousa é jornalista negra, mestra em Comunicagdo pela Universidade
de Brasilia (UnB), integrante do Coletivo Intervozes e do Coletivo de Mulheres Negras

Pretas Candangas.

Texto originalmente publicado no Blog do Intervozes na Carta Capital

® Sugestdo de site para Racismo na midia: entre negagéo e reconhecimento:
http://www.intervozes.org.br/direitoacomunicacao/?p=28778. Acesso: 20 jan. 2020.



http://gshow.globo.com/novelas/geracao-brasil/videos/t/cenas/v/brian-comeca-a-reprogramacao-de-matias/3515051/
http://www.intervozes.org.br/direitoacomunicacao/?p=28778
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% DA POPULAGAO EM SITUAGAO DE EXTREMA POBREZA, POR COR/RACA — 2004 E 2012
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Atividade

e A partir da leitura do texto e dos graficos, qual a sua conclusdo sobre a situagao

da populagdo negra no Brasil?

¢ Quais fatores historico-sociais vocé atribui para o cendrio atual?

10 Sugestdo de site para Grafico: http://brasildebate.com.br/populacao-em-extrema-pobreza-por-corraca/.

Acesso: 20 jan. 2020.
"' Sugestdo de site pra Grafico: https:/fpabramo.org.br/2017/10/24/relatorio-aponta-desigualdades-

educacionais-em-termos-raciais/. Acesso: 20 jan. 2020.



http://brasildebate.com.br/populacao-em-extrema-pobreza-por-corraca/
https://fpabramo.org.br/2017/10/24/relatorio-aponta-desigualdades-educacionais-em-termos-raciais/
https://fpabramo.org.br/2017/10/24/relatorio-aponta-desigualdades-educacionais-em-termos-raciais/
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e Vocé ja vivenciou ou conhece alguém que tenha vivenciado situacio de
racismo?
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PROJETO 2

PROJETO: PALAVRAS QUE ACOLHEM - HISTORIAS PARA LEMBRAR

TEMA DA ATIVIDADE

LEITURA SOLIDARIA: O ENCONTRO COM A ALTERIDADE

Género textual: Poema/Cronica

Série/ano: 8° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental
Tempo estimado: 6 horas

Material necessario:

> Projetor de imagem;

> Notebook;

> Copias do texto e das atividades;

> Transporte para realizacdo das visitas.

Objetivo geral:

e Aproximar os jovens da cultura letrada, a0 mesmo tempo em que entendem a
leitura como uma atividade prazerosa, percebem a literatura como forma de
aproximagcao, tanto de grupos semelhantes quanto dos diferentes, entendendo que
a leitura ¢ um elo que conecta o leitor a outras realidades, outros tempos, outras

vivéncias, outras culturas.

Objetivos especificos:

e Desenvolver o hdbito de ler, compreendendo a leitura, como estabelece o ISD,
como uma atividade de linguagem e que as atividades de linguagens sdo sempre
marcadas pela fala do outro e que posicionam o falante como pertencente a uma

comunidade.
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e Estudar os géneros textuais regionais como forma de compreender o fendmeno da
variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos. (Competéncia 4)

e Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados
a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual. (Competéncias 5)

e Conhecer a realidade social de idosos que vivem fora do convivio familiar,
compartilhando momentos de leitura e oferecendo acolhimento e companhia para
idosos que moram em abrigos, desenvolvendo a empatia, considerando o principio
da ISD de que a leitura favorece o conhecimento de si e do outro.

e Desenvolver a empatia e a humanizagao de forma significativa aos jovens de hoje
que, muitas vezes, se afastam de outras formas de existéncia e se isolam no mundo
tecnoldgico e em outras atividades que os distanciam de outras praticas de vida.

(Competéncia 9)

Através de leituras realizadas solidariamente, incentivamos o ato de ler e escrever
para cumprir a fungdo da leitura de despertar a sensibilidade e a convivéncia com pessoas
de outras geracdes. Essa fungdo se cumpre no encontro com a alteridade, com o diferente,
ou seja, na interacdo, tendo em vista o uso social, compreendendo que podemos usa-la
como uma ferramenta de transformacao social, fomentando a formacao de leitores ativos.

Neste sentido, a realizacao dessa atividade visa a incentivar os alunos a realizarem
visitas a um abrigo de idosos, objetivando compartilhar leituras de poesias populares e de
cronicas e de ouvir as historias de vida dos idosos. Assim, ao mesmo tempo em que
desfrutamos da leitura, também lhes oferecemos companhia. Assim, os adolescentes
desfrutardo da convivéncia com pessoas de outra geragao.

A escolha do género poesia popular deve-se ao fato de obter grande aceitagcdo na
regido do Cariri, e, especialmente em Juazeiro do Norte, no Ceara. Acredita-se que essa
aceitacdo se deve ao fato de essa forma de texto falar de forma mais proxima da realidade

da qual os sujeitos fazem parte e para os quais as leituras a serem realizadas fazem parte
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de vivéncias da vida, sua terra, crengas, costumes e tradi¢cdes, possibilitando, assim, uma
melhor aceitagdo e identificagdo dos idosos com os textos lidos. A escolha da cronica se
justifica pelo carater reflexivo e/ou humoristico do género, os quais proporcionam uma
leitura leve que, além de emocionar, pode provocar também o riso ¢ a descontragao.

Na perspectiva de formar jovens mais humanizados e empaticos, € a0 mesmo
tempo de oferecer companhia aos idosos, a realizagdo desses encontros favorecerd uma
rica troca de experiéncia que, certamente, marcara as suas vidas positivamente e
possibilitara a formacao de seres humanos mais solidarios, promovendo uma formagao

integral.

Professor, essa atividade requer uma preparagdo prévia cuidadosa de
forma a conscientizar os alunos com relagdo ao contexto de vida dos
idosos, respeito as suas histérias de vida e disposicdo para ouvi-los. E
importante que eles tenham conhecimento, também, das limita¢oes que os
idosos apresentam, bem como o cuidado com o contato pessoal. Os
alunos devem se apresentar para as visitas sempre fardados.

Outro aspecto importante € que os pais tenham conhecimento e autorizem por
escrito que os jovens participem das visitas. Os gestores da escola e da instituicdo visitada

também devem autorizar, através de termo de anuéncia.

Primeiro momento:

APRESENTACAO DOS TEXTOS

Antes de iniciar a leitura dos textos, ¢ importante conversar com os alunos sobre
a poesia popular, suas origens, sua aceitacdo na regido Nordeste, sua importancia para a
divulgacdo da cultura nordestina e sua aceitacdo nessa regido. Fale também sobre os

autores, solicite aos alunos que pesquisem as suas biografias.

Segundo momento:

PREPARACAO PARA AS VISITAS
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Neste momento, o professor apresenta aos alunos o contexto dos locais a serem
visitados e a importancia desse contato para os idosos. Além disso, deve falar sobre a

leitura como um ato solidario, acolhedor, como um elo entre pessoas e culturas.
Terceiro momento:

ESCOLHA DOS POEMAS

Obs.: Além do poema abaixo incentive aos alunos a escolherem outras

Prefiro a simplicidade

Braulio Bessa

Carne-seca e macaxeira
um cozido de capote
agua fria 1a no pote
melhor que da geladeira.
No terreiro a poeira

se espalha na imensidao
de paz e de comunhao
que nao se v€ na cidade.
Prefiro a simplicidade
das coisas 14 do Sertao.

Bodegas pra se comprar

€ 0 nosso supermercado
que ainda vende fiado
pois da pra se confiar.
Um caderno pra anotar
nao carece de cartao

pois as vezes falta pao
mas nao falta honestidade.
Prefiro a simplicidade

das coisas 14 do Sertdo.

Tem cuscuz na cuscuzeira,
tapioca e mucunza

um bolinho de fuba

e tripa na frigideira.

Milho assado na fogueira
que aquece 0 coragao
além de ser tradicao

¢ comida de verdade.

A familia retratada
pendurada na parede

nao tem curtidas na rede
mas tem rede bem armada.
A vida ndo ¢ postada

nem passa em televisao,

o HD do coracao

¢ quem salva de verdade.
Prefiro a simplicidade

das coisas 14 do Sertdo.

A criangada brincando

de ser livre, de ser vivo

sem ter um aplicativo,

sem ter download baixando.
Vejo um menino pintando
um desenho feito a mao
sem nenhuma intervengao
lhe roubando a ingenuidade.
Prefiro a simplicidade

das coisas 14 do Sertdo.

Tem o som da natureza
melhor que MP3

eu garanto a vocés

nem se compara a beleza.
Existe tanta riqueza
espalhada nesse chao
como disse Gonzagao

e ecoa na eternidade.
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Prefiro a simplicidade Prefiro a simplicidade
das coisas 14 do Sertdo. das coisas 14 do Sertdo.

Ninguém venha me tachar

Tem a seca, essa bandida de matuto, ultrapassado,
que € cinza feito o asfalto, tampouco desinformado,
porém ndo temos assalto ¢ facil de se explicar.

tampouco bala perdida. Se um dia 0 homem usar

Nao é facil nossa vida,
mas transbordo a gratidao
de viver nesse torrao
mesmo com dificuldade.
Prefiro a simplicidade
das coisas 1a do Sertdo.

toda e qualquer invencao
pensando em evolucao

e no bem da humanidade,
a tal da modernidade

¢é bem-vinda no Sertdo.'?

O professor pode apresentar uma colecdo de poemas e cronicas, mas solicitar aos
alunos que pesquisem, também, algumas.

Obs.: Esse pode ser um momento bem ludico.

QOutras leituras

A ultima cronica - Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao
balcdo. Na realidade estou adiando o momento de escrever. A perspectiva me assusta.
Gostaria de estar inspirado, de coroar com €xito mais um ano nesta busca do pitoresco ou
do irrisdrio no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida didria algo de
seu disperso contetido humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida.
Visava ao circunstancial, ao episddico. Nesta perseguicdo do acidental, quer num
flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga ou num acidente doméstico, torno-
me simples espectador e perco a noc¢do do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a
cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranga: “assim eu
quereria o meu ultimo poema”. Nao sou poeta e estou sem assunto. Lanco entdo um
ultimo olhar fora de mim, onde vivem os assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas
mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na
contencdo de gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de

12 Sugestdo de site para poesia Prefiro a Simplicidade: https://www.culturagenial.com/poemas-braulio-
bessa/. Acesso: 20 jan. 2020.
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seus trés anos, lago na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também
a mesa: mal ousa balangar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade
ao redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa a institui¢do tradicional da
familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a
fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou
do bolso, aborda o gar¢om, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um
pedaco de bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imovel, vagamente ansiosa,
como se aguardasse a aprovagdo do gar¢om. Este ouve, concentrado, o pedido do homem
e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-
se da naturalidade de sua presencga ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do
fregu€s. O homem atrds do balcao apanha a por¢do do bolo com a mao, larga-o no
pratinho — um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho
que o garcom deixou a sua frente. Por que ndo comega a comer? Vejo que os trés, pai,
mae e filha, obedecem em torno a mesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsa de
plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos,
e espera. A filha aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os
observa além de mim.

Sao trés velinhas brancas, minusculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia
do bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fésforo e acende as velas. Como
a um gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo no marmore € sopra com forga,
apagando as chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada,
cantando num balbucio, a que os pais se juntam, discretos: “Parabéns pra vocé, parabéns
pravoce...”. Depois a mae recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra
finalmente o bolo com as duas maos séfregas e poe-se a comé-lo. A mulher esta olhando
para ela com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe
cai ao colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer
intimamente do sucesso da celebragdo. D4 comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos
se encontram, ele se perturba, constrangido — vacila, ameaga abaixar a cabega, mas acaba
sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima cronica: que fosse pura como esse sorriso. '

Elenco de cronistas modernos.
21" ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2005.

Desabafo de um bom marido (Fragmento)

Minha esposa e eu sempre andamos de maos dadas. Se eu soltar, ela vai as compras.
Ela tem um liquidificador elétrico, uma torradeira elétrica, € uma maquina de fazer pao

13 Sugestdo de site para A Ultima Crénica: https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno _virtual/texto/a-
ultima-cronica/index.html Acesso: 20 jan. 2020.
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elétrica. Entdo ela disse : “Nds temos muitos aparelhos, mas ndo temos lugar pra sentar”.
Dai, comprei pra ela uma cadeira elétrica.

Eu me casei com a “Sra. Certa”. S6 ndo sabia que o primeiro nome dela era
“Sempre”. Ja faz 18 meses que ndo falo com minha esposa. E que ndo gosto de
interrompé-la. Mas tenho que admitir, a nossa ultima briga foi culpa minha. Ela
perguntou: “O que tem na TV?” E eu disse “Poeira”. No comego Deus criou o mundo e
descansou. Entdo, Ele criou o homem e descansou. Depois, criou a mulher. Desde entdo,
nem Deus, nem o homem, nem o Mundo tiveram mais descanso.

Quando o nosso cortador de grama quebrou, minha mulher ficava sempre me dando
a entender que eu deveria conserta-lo. Mas eu sempre acabava tendo outra coisa para
cuidar antes, o caminhdo, o carro, a pesca, sempre alguma coisa mais importante para
mim. Finalmente ela pensou num jeito esperto de me convencer. Certo dia, ao chegar em
casa, encontrei-a sentada na grama alta, ocupada em podé-la com uma tesourinha de
costura. Eu olhei em siléncio por um tempo, me emocionei bastante e depois entrei em
casa. Em alguns minutos eu voltei com uma escova de dentes e lhe entreguei.

“- Quando voceé terminar de cortar a grama”, eu disse, “vocé pode também varrer
a calgada.”

Depois disso ndo me lembro de mais nada. Os médicos dizem que eu voltarei a
andar, mas mancarei pelo resto da vida.

O casamento ¢ uma relagdo entre duas pessoas na qual uma estd sempre certa e a
outra é o marido...!*

Luis Fernando Verissimo

Quarto momento:
VISITAS

A realizacdo das visitas e a leitura de textos pelos alunos devem ser feitas sob a
supervisao do professor.

Nesses momentos, deixar que os idosos se expressem, contem suas experiéncias
de vida, os alunos devem registrar as historias que os idosos relatarem, para,

posteriormente, transformarem em um texto para ser compartilhado em sala.

Quinto momento:

HORA DA PRODUCAO

Solicite aos alunos um relato das visitas nas quais eles coloquem: suas impressdes,
sentimentos, mas, principalmente, os relatos feitos pelos idosos sobre suas historias de

vida.

14 Sugestdo de site para Desabafo de um bom marido:

https://www.recantodasletras.com.br/humor/1512866. Acesso: 20 jan. 2020.
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Deixe a imaginacao fluir. Os relatos podem ser na forma oral ou escrita.

Outra op¢do de producdo textual ¢ criar um blog ou grupo de WhatsApp ou
Facebook para socializa¢ao das experiéncias.

Outra possibilidade ¢ a criagdo de um mural ou painel no qual os estudantes
exponham para a comunidade escolar fragmentos dos relatos dos idosos, bem como fotos,
imagens que divulguem e sensibilizem para a situagdo dos idosos.

No dia do idoso, os alunos podem montar uma dramatizagdo com eles

caracterizados como o idoso com que ele conversou, narrando a historia que ouviu.

PALAVRAS FINAIS

,

E comum ouvirmos de alunos, de qualquer nivel de ensino de educacao, a frase
“nao gosto de ler.” Entendemos que a leitura ¢ uma das praticas mais importantes para
formacao da criticidade e da empatia. No entanto, para muitos adolescentes, essa pratica
se resume a tarefa da escola que eles realizam para obterem uma nota. A leitura
oportunizada a eles no ambiente de sala de aula, geralmente, ¢ pouco produtiva, por ser
uma atividade realizada sem objetivo direcionado a contextos proximos de suas
realidades de vida, e eles nao atribuem sentido com relagao aos seus valores, crengas ou
a algo que ofereca alternativas para resolugdo dos seus problemas didrios ou que aponte
uma possibilidade de didlogo com seus conflitos.

Muitos sao os fatores apontados para justificar o desinteresse dos jovens pelo ato
de ler: falta de incentivo por parte da familia, uso excessivo de aparelhos eletronicos sem
orientagdo da familia ou do professor, e até a falta de incentivo por parte de professores.
As leituras realizadas na escola, na maioria dos casos, sao descontextualizadas em relagao
as suas historias de vida.

Assim, procuramos desenvolver atividades que além de possibilitarem o acesso a
leituras de forma atrativa, também favorecam momentos de interagdo com realidades
sociais que fomentem a uma formacao critica e humanizada. Assim, as atividades aqui
apresentadas visam a incentivar o habito de ler, mas também a estabelecer um didlogo
com o meio social com o qual os alunos se identifiquem.

Escolhemos enfatizar géneros literarios por acreditarmos que estes favorecem o

desenvolvimento do sentimento de empatia e do didlogo, tendo em vista que a literatura
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permite o contato com diversificados valores, comportamentos, crengas, desejos e
conflitos, o que contribui para organizar sua forma de ver o mundo, perceber-se como
participante de um determinado contexto e/ou conhecer outros contextos de vida e
compreender diferentes espagos e realidades que contribuem para desenvolver atitudes
de respeito com aspectos da vida divergentes de suas realidades. Contudo apresentamos
também outros géneros textuais como forma de diversificar as leituras, assim as visdes
sobre as questdes apresentadas podem ser observadas sob outros pontos de vista.

Buscamos estabelecer um didlogo entre o Interacionismo Sociodiscusivo € as
competéncias de leitura da BNCC. Entendemos a importancia da Base para direcionar o
trabalho pedagogico na escola.

O Interacionismo Sociodiscursivo estabelece uma relacdo entre linguagem,
discurso e desenvolvimento humano (BRONCKART; MACHADO; MATENCIO,
2006). Neste sentido, € que entendemos a leitura como uma das atividades de linguagem
mais relevantes para a transformacao de vida das pessoas, pois favorece uma reflexao
sobre questdes relacionadas as suas vidas cotidianas e estabelece um elo com mundos
desconhecidos. Essa relagao pode ser uma forma de mobilidade social para os jovens e

adolescentes das classes sociais menos favorecidas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na realizagdo da presente pesquisa, contextualizamos a questiao da leitura como
requisito basico para suscitar saberes e aperfeicoar o desenvolvimento das
potencialidades humanas. Neste contexto, realizamos estudos tedricos no sentido de
elucidarmos como o ensino-aprendizagem da leitura é essencial para o desenvolvimento
humano do educando, como forma de posicionar-se criticamente ante as questoes do dia
a dia e usufruir de todos os beneficios que o conhecimento transformador produz.

Em relacdo ao questionamento norteador da pesquisa, como percebemos a
conducdo do trabalho com leitura a partir das competéncias que a BNCC pretende
desenvolver? Percebemos uma preocupagdo em relacdo a leitura, uma vez que das dez
competéncias da Lingua Portuguesa, destacamos cinco referentes ao ato de ler. Convém
ressaltar que o estabelecimento de competéncias posiciona este documento no contexto
atual, que aponta para a formagao de pessoas capazes de atuar em um mundo globalizado
para o desenvolvimento de atividades diversas e para a resolu¢cdo de problemas.

Contudo, na andlise, a luz dos postulados do ISD, percebemos uma preocupacao
para além do que a BNCC propde. O ISD problematiza o conceito de competéncia e
compreende que estas deveriam se direcionar, também, para o desenvolvimento da
autonomia das pessoas e para a capacidade de transformagdo dos mundos ja construidos.
Esse se constitui em um aspecto importante a ser observado para procedermos com a
amplia¢ao das competéncias da BNCC.

A partir dos estudos realizados na pesquisa, confirmamos a importancia do
envolvimento precoce do individuo com a leitura, considerando que gostar de ler ¢ um
habito desenvolvido, e ndo inato. Constatamos, também, que essa ¢ uma tarefa da qual a
escola ndo pode prescindir, pois a esta compete a responsabilidade de desenvolver
atividades de leitura nas quais o livro seja visto como uma forma de fruicdo, do
desenvolvimento do senso estético, mas também como uma possibilidade de despertar o
prazer pela aquisi¢do de conhecimentos, de descoberta de mundos e instrumentar o
educando para o desenvolvimento de competéncias essenciais 2 manutencao da vida e a
producdo de formas novas de viver e de conviver no mundo. Contudo, o trabalho da
escola serd mais produtivo se acontecer em parceria com a familia, com os meios de

comunicag¢do, com as politicas publicas e, ainda, com a sociedade em geral.
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A partir da elucidagdo das questdes sobre linguagem proporcionada pelos
postulados epistemoldgicos do ISD, cumprimos os nossos objetivos que se constituem
em analisar as competéncias de leitura propostas pela BNCC e quais seus objetivos e suas
aplicagdes no Ensino Fundamental. Observamos também qual a importancia dada aos
géneros textuais para uma formacao leitora mais efetiva, e, a partir dessas observagoes,
elaboramos estratégias de trabalho para ensino e aprendizagem de leitura que contemplem
e/ou ampliem as competéncias da BNCC, com base no ISD.

Constatamos que a Base privilegia como essenciais para a formacao escolar das
criangas, jovens e adultos brasileiros na area das linguagens as competéncias relacionadas
a um direcionamento do educando para o mundo do trabalho e para a manutengdo do
status quo vigente. Ou seja, da analise do texto da BNCC, a partir dos postulados tedricos
do ISD e de outros textos que subsidiaram a nossa pesquisa, bem como do contexto de
producdo do referido documento, inferimos que ela manifesta que o aluno deve
desenvolver competéncias e habilidades que o capacitem a adaptar-se ao mundo da forma
em que ele se encontra, e ndo para desenvolver as suas potencialidades de forma que
adquira competéncias para pensar formas de a¢ao no sentido de transforma-lo. Isso pode
ser percebido, principalmente, pelos verbos referentes as competéncias de leitura, ler,
analisar, reconhecer, selecionar e envolver, que nao apontam para agdes praticas nem para
transformagoes, mas para adaptagdes dos sujeitos.

Constatamos ainda que a BNCC contempla aspectos importantes do ISD,
principalmente no entendimento da lingua como uma agao interativa. Sao perceptiveis
também conceitos do letramento — uso das competéncias nos diversos contextos sociais
— a escrita como forma de participagdo social. Reiteramos que ha um destaque
significativo para a questdo da leitura, com cinco competéncias relacionadas a esse eixo,
sendo que uma esta voltada para a leitura literaria.

Inferimos, entdo, que a BNCC privilegia a leitura, e a conducdo do trabalho com
leitura a partir das competéncias da BNCC, associadas ao ISD, como ciéncia da
linguagem, possibilita ao aluno, com a ancoragem do professor, desenvolver
competéncias que sdo essenciais para realizar atividades relacionadas ao mundo do
trabalho e serem competentes para resolver problemas. Esses aspectos sdo importantes,
inclusive, para possibilitar uma mobilidade social, o que serd significativo nas suas vidas.

Alguns principios do ISD que podem ser associados as competéncias de leitura a
serem desenvolvidas segundo a BNCC, com vistas a que esse desenvolvimento ocorra

mais amplamente sdo os seguintes: a visdo dos géneros como meios que possibilitam
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acoes de linguagem; a ideia de que os seres humanos, inseridos num contexto social,
interagem por meio da linguagem, que estrutura suas agdes, as quais sdo produtos da
interagdo que, por sua vez, contribuem para a formagao de agentes que transformam os
fatos sociais; as acdes humanas como produtos da socializacdo, que contribui para a
construcdo dos valores e das ideologias percebidos e apreendidos na leitura; os
mecanismos de interpretacdo textual como fatores que contribuem para a transformagao
permanente das pessoas e dos fatos sociais; e os significados construidos durante a leitura.

Esses principios ampliam a compreensdo da leitura como partilha, influéncia,
representacdo, acdo, interagdo, posicionamento, construgdo e reconstrucao de sentidos,
aquisicao de valores e de ideologia, transformagdo social, ascensdo social, prazer e
cultura, ideias que vao além da simples decodificagdo e da simples compreensao do texto,
envolvendo interpretacdes que gerem mudangas significativas em si € no meio ao qual se
esta inserido, internalizando que leitura € pratica social e agao.

No entanto, ¢ valido considerar que, tendo em vista o contexto de elaboracao e
promulgacdo desse documento e questdes que problematizamos, ficou evidente que a
BNCC ainda nao representa um ensino que incorpora o cotidiano dos alunos, que o ensino
de linguagens nao considera a participagdo ativa dos alunos com suas culturas, suas
linguas e, consequentemente, a leitura ndo prevé um carater processual no qual o aluno
desenvolve competéncias para se posicionar como sujeito que questiona e transforma o
seu contexto.

Tendo em vista o desenvolvimento de uma educacgao transformadora e acreditando
que esta acontece a partir do desenvolvimento das linguagens, partindo da leitura para a
consecugdo desse objetivo, elaboramos uma proposta de intervengao com orientacdes de
leitura que expdem aos alunos questdes ligadas ao cotidiano deles, mas, ao mesmo tempo,
ampliam o seu repertorio cultural e propdem uma reflexdo sobre suas vivéncias, seu
contexto social, sua cultura, que conduza-os a dialogar com a alteridade a partir de
experiéncias vivenciadas por eles e torne-os empaticos para com as lutas, resisténcias e
para com as formas de vida de outros seres humanos.

As atividades de leitura que propomos extrapolam o contexto de sala de aula e sdo
enriquecidas com a vivéncia, que gera um aprofundamento da parte tedrica que aplicamos
na escola. O ponto de partida para a realizacdo das atividades é a observagdo das
capacidades e do conhecimento prévio dos alunos, relacionando ao contexto de produgao
dos textos no sentido de construir outros sentidos como forma de ampliar as mensagens

expressas.
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A teoria escolhida para fundamentar a nossa pesquisa, juntamente a outras
referéncias usadas contribuiu no sentido de nortear a nossa investigacdo. No entanto,
estamos cientes de que muitos outros trabalhos poderiam ter contribuido com o tema que
trabalhamos, contudo ndo seria possivel estudar todos os outros teéricos nos limites deste
trabalho.

Assim, acreditamos que cumprimos com 0s objetivos pretendidos no sentido de
oferecer um suporte para a pratica dos professores de linguagens que se preocupam em
construirem no espago escolar um conhecimento que impulsiona o desenvolvimento das
potencialidades humanas como condi¢@o para uma transformagao pessoal que instiga uma
mudanca no seu meio social, tendo na pratica da leitura o suporte gerador de mudancas e
de posicionamento critico diante dos problemas, uma vez que que a leitura — como
atividade de linguagem - esta relacionada as demais atividades humanas, por isso deve
ser vista como uma acao, € nao apenas como atividade de compreensao e de expressao.
Concluimos, também, que o ensino da Leitura, ao ser trabalhado numa perspectiva
transformadora, podera gerar novas formas de ver, de viver e de agir no mundo.

Acreditamos, ainda, que se faz necessdria uma analise em outros aspectos
definidores da BNCC, tais como as bases ideoldgicas presentes no documento que, a
nosso ver, esta muito direcionada para a logica do mercado. O contexto da sua
promulgacao também precisa ser problematizado para um entendimento mais profundo
das consequéncias e do impacto para a sociedade, sobretudo, para as pessoas de classes
sociais menos favorecidas economicamente.

Tendo em vista que, no aspecto geral, a nova Base trata a questao da aprendizagem
ancorada em competéncias e conceitos que estdo relacionados ao mercado de trabalho,
questiona-se, entdo: que tipo de trabalho seré realizado e por quem? A quais sujeitos a
BNCC se direciona? Perguntas que ainda precisam de uma andlise e de uma reflexao mais
profundas em outros momentos.

Estamos cientes de que este trabalho e a aplicagdo das atividades que elaboramos
ndo serdo suficientes para a superagcdo dos problemas relacionados a leitura. O que
pretendemos € contribuir para a preserva¢do do debate sobre esse eixo a partir da tomada
de consciéncia pelos agentes envolvidos nos processos de ensino/aprendizagem acerca da
sua importancia como forma de acesso aos conhecimentos acumulados coletivamente.
Portanto, seja na 4rea das linguagens ou em outra area de estudo, a ancoragem do
professor deve levar os alunos a encontrarem sentido nos conteudos estudados,

entendendo que o conhecimento adquirido deve habilita-los a saber fazer algo, ou seja,
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habilit4-los a mobilizar os conhecimentos para resolver problemas e tomar decisdes ¢ a
se posicionarem como sujeitos.

Concluimos observando que através das praticas linguageiras os seres humanos
interagem com o seu contexto social, assim, os aspectos relacionados a linguagem se
inscrevem na ciéncia dos seres humanos. Esperamos, portanto, contribuir para elucidar
o problema da aprendizagem a partir da pratica da leitura e instar outros professores a

desenvolverem outras pesquisas nesse campo.
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