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RESUMO

As discussdes propostas neste trabalho surgem a partir da observacdo de como os conteudos
gramaticais sdo abordados no livro didatico de portugués dos anos finais do Ensino
Fundamental, mais especificamente das preposi¢des. Nesse nivel de ensino, o trabalho com a
gramatica em sala de aula continua sendo um desafio didrio para os professores, no que tange
a categorizacdo das palavras, ou seja, ao estudo das classes de palavras, uma vez que se faz
necessario explorar os seguintes critérios: funcional, morfoldgico e semantico. O livro didatico
de Lingua Portuguesa (LDLP) ¢, ainda, uma forte presenca em sala de aula e, na maioria das
vezes, € tido e visto como o grande centralizador das atividades desenvolvidas nas aulas. Com
base nessa observacao e nos critérios de ensino da morfologia, esta pesquisa apresenta como
objetivo geral analisar se o estudo sobre as preposi¢des no livro didatico esta centrado na
perspectiva metalinguistica ou se ¢ trabalhado de forma reflexiva, por meio de atividades
epilinguisticas, em que se consideram os efeitos de sentido que esses elementos linguisticos
produzem no ato da interlocucdo. Para tanto, ancoramo-nos teoricamente no estruturalismo, nas
concepgoes de lingua(gem) e de gramatica, quando trazemos os estudos de Saussure (2012
[1916]), Camara Jr (2015), Travaglia (2009, 2011,2013), Possenti (1996) e Koch (2018). Para
encaminhamentos e sugestdes sobre o ensino de gramatica — considerada parte integrante do
contetdo programatico do livro didatico de lingua portuguesa — recorrermos ao Franchi (2006),
Vieira e Brandao (2011). Trata-se de uma pesquisa documental de carater descritivo e de
abordagem qualitativa. O corpus da pesquisa sdo dois livros: o livro didatico de Lingua
Portuguesa aprovado pelo PNLD 2020 Tecendo linguagens: lingua portuguesa, de Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aratijo e, o segundo livro adotado por algumas escolas
particulares, a nona edi¢gao do sétimo ano da colegdo Portugués linguagens de Willian Cereja e
Carolina Dias Vianna, publicado pela Editora Atual em 2018. A andlise constatou no que
concerne as praticas de ensino de gramatica no LDLP: uma voltada para a intensa articulagao
entre os eixos da Gramatica Normativa, privilegiando a explicitagdo de conceitos, classificacdes
e subclassificagdes, em consonancia com as regras da variedade padrao da lingua portuguesa
e a segunda proposta de trabalho que segue a linha de uma abordagem que parece comprometida
em despertar no aluno o aprendizado sistematizado da lingua de forma produtiva e operacional,
por meio de atividades que favorecem as inten¢des comunicativas. A partir disso, propomos,
aqui, encaminhamento por meio de sugestdes de atividades de cunho linguistico,
metalinguistico e epilinguistico, para ampliar o estudo da categoria gramatical preposicao.
Ressalte-se que a proposta didatica-metodologica apresentada nesse trabalho tem o intuito de
complementar, subsidiar o fazer pedagogico dos professores de Lingua portuguesa.

Palavras-chave: Ensino de gramadtica. Livro didatico. Morfologia. Preposi¢do. Proposta
didatico-metodoldgica



ABSTRACT

The discussions proposed in this paper arise from the observation of how the teaching of certain
grammatical contents are approached in the Portuguese Textbook of the final years of
elementary school, more specifically of prepositions. At this level of teaching, working with
grammar in the classroom continues a daily challenge for teachers, in relation to the
categorization of words, that is, the study of word classes, since it is necessary to explore the
following criteria: functional, morphological and semantic. The Portuguese Language
Textbook is also a strong presence in the classroom and, in most cases, is seen as the great
centralizer of the activities developed in classroom. Based on this observation and the teaching
criteria of morphology, this research has as its general objective to analyze if the study of
prepositions in the textbook is centered in the metalinguistic perspective or if it is worked in a
reflexive way, through epilinguistic activities, considering the effects of meaning that these
linguistic elements produce in the act of interlocution. Therefore, we based our research
theoretically on structuralism, in the conceptions of language and grammar, bringing the studies
of Saussure (2012 [1916]), Camara Jr (2015), Travaglia (2009, 2011,2013), Possenti (1996)
and Koch (2018). For forwardings and suggestions on teaching grammar - considered an
integral part of the syllabus of the Portuguese language textbook - we took as reference Franchi
(2006), Vieira and Brandao (2011). It is a documentary research with a descriptive character
and a qualitative approach. The corpus of the research consists of two books: the Portuguese
Language textbook approved by the National textbook plan (PNLD 2020) Tecendo linguagens:
lingua portuguesa, by Tania Amaral Oliveira and Lucy Aparecida Melo Aratjo and, the second
book adopted by some private schools, the ninth edition of the seventh year of the collection
titled Portugués linguagens by Willian Cereja and Carolina Dias Vianna, published by Editora
Atual in 2018. The analysis took place through observation regarding the teaching practices of
grammar of the Portuguese language textbook: one focused on the intense articulation between
the axes of Normative Grammar, privileging the explanation of concepts, classifications and
subclassifications, according to the rules of the standard variety of the Portuguese language and
the second work proposal that follows the line of an approach that seems committed to
awakening in the student the systematic learning of the language in a productive and operational
way, through activities that favor communicative intentions. From that, we propose, here,
forwarding through suggestions of linguistic, metalinguistic and epilinguistic activities, to
expand the study of the grammatical category of preposition. It should be noted that the
didactic-methodological proposal presented in this work is intended to complement, subsidize
the pedagogical work of Portuguese Language teachers.

Keywords: Grammar teaching. Textbook. Morphology. Preposition. Didactic-methodological
proposal.
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1 INTRODUCAO

Este ¢ meu neto. Ele foi estudar no Rio e voltou de ateu. Ela disse que eu voltei de ateu.
Aquela preposicdo deslocada me fantasiava de ateu. Como quem dissesse no Carnaval:
aquele menino esta fantasiado de palha¢o. Minha avé entendia de regéncias verbais.
Ela falava de sério. Mas todo mundo riu. Porque aquela preposi¢do deslocada

podia fazer de uma informag@o um chiste. E fez. E mais: eu acho que buscar

a beleza das palavras é uma solenidade de amor.

(Manoel de Barros, 2008)

Intimeros sdo os estudos e reflexdes voltados para o ensino e para a aprendizagem da
lingua materna. Com efeito, subjazem estudos nas areas de linguagem e do ensino da Lingua
Portuguesa que buscam propor mudangas na pratica escolar. Esses estudos e reflexdes nos
proporcionam subsidios para analisarmos a lingua por diversos caminhos e, ao trilharmos pela
beleza das palavras ndo desconsiderar nenhum dos aspectos ligados ao estudo e ao ensino que
nos fazem refletir e compreender textos carregados de dizeres poéticos ou ndo como ocorre no
trecho da supracitada epigrafe retirado da obra do poeta Manuel de Barros Memodrias
inventadas.

Um recorte pertinente a essas reflexdes esta ligado ao ensino da gramatica, uma vez que
tem se tornado um desafio para os professores e, porque nao dizer, para os alunos. Mediante
essa premissa, pergunta-se: Para que ensinar gramatica na escola? Que gramatica ¢ mais
adequada para termos uma aprendizagem significativa da lingua portuguesa?

Diante do cenario de desafios que encontramos, hoje, no ambiente escolar,
particularmente na sala de aula, em especial nas aulas de portugués, é notdria essa busca por
saidas (seria utopico dizer solu¢do) que venham acalentar os profissionais que trabalham com
o ensino da lingua materna diante das praticas de linguagens contemporaneas imersas em uma
sociedade multiletrada. Em que o fazer pedagogico do professor de portugués atrelado ao
material didatico norteador desse fazer, no caso o livro didatico, precisa contemplar os quatro
eixos que perpassam o ensino de Lingua Portuguesa na Educa¢do Bésica: leitura/escuta, escrita,
oralidade, analise linguistica e semidtica. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o componente curricular Lingua Portuguesa deve considerar o texto como o centro
das praticas de linguagem e relacioné-lo aos seus contextos de producdo e ao desenvolvimento
de habilidades para o uso significativo da linguagem em atividades que contemplem os eixos
(leitura, produgdo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) organizadores dos objetos
de conhecimento e das habilidades a serem aprendidas e/ou consolidadas nos anos finais do

Ensino Fundamental.
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No entanto, durante nossa pratica docente, como professora de lingua portuguesa na
educacdo basica, mais especificamente nos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano),
percebemos que uma boa parte das horas/aulas destinadas ao ensino de portugués ¢ centrado no
estudo da gramadtica tradicional. Essa observacao se deve a lamentagdes e/ou reclamagdes de
alguns professores ao analisarem o material de divulgagcdo do Programa Nacional do Livro e do
Material Didético (PNLD) que ainda elegem como critério de escolha os aspectos gramaticais,
ou seja, acredita-se, ainda, que a gramatica equivale a lingua, e ndo considera aquela com um
dos componentes desta.

Depois de avaliado e aprovado pelo MEC o livro didatico (doravante LD) ¢ divulgado
e disponibilizado para o grupo de professores e profissionais da secretaria de educacdo do
municipio para ser analisado e escolhido, e assim passa a ser o instrumento pedagogico
indispensavel na realizacao do planejamento das aulas. O LD ¢ apresentado para o professor
como livro-roteiro para o seu fazer didatico-pedagdgico. No contexto escolar, essa ideia de
exclusividade do LD adotado ndo ¢ imposta ao professor que pode elaborar e/ou utilizar outro
material, porém parece que a sociedade absorveu e disseminou a ideia de que o LD representa
uma verdade absoluta e inquestionavel, em que ele ¢ entendido como fonte segura do
conhecimento.

Diante desses fatos apresentados, interessamo-nos por um estudo/pesquisa centrado em
como o livro didatico de portugués tem abordado o ensino de gramatica, com énfase na
preposicao.

Ha muitas criticas ao ensino de gramatica, principalmente no Ensino Fundamental. E
também nao muito diferente no ensino médio No entanto, percebemos que isso ocorre devido
a inimeros motivos, dentre os quais, a auséncia de um ensino produtivo e operante que traga
sentido pratico e significativo. E, para que isso acontega, € necessario que o professor proponha
momentos de estudos linguisticos que aproximem o aprendizado as situacdes de uso da lingua,
nao por meio de fixagdo de regras, muitas vezes sem valor semantico-discursivo.

A crenga de que o ensino de portugués se confunde com o ensino de gramatica ¢ tao
criticada, ridicularizada por ndo oportunizar ao aprendiz refletir sobre a lingua e o
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Sabemos que qualquer individuo, a ndo ser que
apresente algum problema de déficit de aprendizagem, consegue se expressar, se comunicar no
seu idioma e o faz com maestria, todavia é necessario aprimorar essa competéncia por meio de

estratégias/atividades de ensino; e esse recurso deveria ser funcdo da escola, porém verifica-se
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que nem sempre cumpre o seu papel de oferecer uma formacao satisfatéria e por conseguinte
uma aprendizagem significativa.

Por esse viés, a partir dos problemas enfrentados pelos professores e alunos em relagao
ao ensino ¢ a aprendizagem da gramatica em suas abordagens: Gramatica Normativa,
Gramatica Descritiva, Gramatica Tedrica e Gramatica de Uso, as inquietagdes de ensind-la ou
ndo de forma mais operacional nas aulas de Lingua Portuguesa e a falta de sentido e da
contextualizacdo como sdo ministradas as aulas de gramatica, principalmente no anos finais do
Ensino Fundamental, conforme destacam os estudos de Franchi (2006), Antunes (2003,2014),
Possenti (1996, 2011) e Travaglia (2009, 2011, 2013), dentre outros, pretendemos propor
incrementos para o ensino dessa disciplina, mais especificamente no estudo da categoria
gramatical das preposi¢des, tendo como base a contextualizagdo e o uso de atividades
epilinguisticas.

Nessa perspectiva, recorremos a linguistica moderna e ao estruturalismo para contrapor
os conhecimentos basicos tedricos imprescindiveis para o desenvolvimento da pratica docente,
no ensino da lingua materna, e, na tentativa de auxiliar e de contribuir para a consecucao desse
trabalho, optamos em buscar aporte teorico nas ideias defendidas por Camara Jr (2015), Costa
(2008) no ambito do estruturalismo e Ilari (2011), Martelota (2008) com seus estudos ligados
ao funcionalismo e linguistica do texto, os alicerces necessarios a compreensao € o dominio da
estrutura e do funcionamento da lingua portuguesa, pré-requisito necessario ao exercicio da
profissdo de professor de portugués.

Ademais, entendemos que na escola, principalmente publica, a presenga do livro € muito
forte em sala de aula e, em geral, € o inico recurso didatico impresso disponivel para o professor
e para o aluno. As vezes, tido como o centralizador das atividades docentes e dos roteiros de
estudos propostos nas aulas. ou seja, o livro didatico ¢ a principal ferramenta de apoio
pedagodgico. Talvez toda essa importancia se deva ao pressuposto do LD prometer tudo pronto,
detalhado, e assim basta ao professor apenas coordenar o processo. Destacamos que quando
utilizado a risca, sem um complemento, pode vir a prejudicar o atendimento do objetivo
primordial do ensino de lingua que €, para nds, a expansao da competéncia comunicativa do
aluno.

A partir dessa discussdo, analisamos se o trabalho com determinado aspecto gramatical
exposto pelo LD extrapola o campo metalinguistico, o qual toma a linguagem como objeto e
constrdi uma metalinguagem sistematica por meio de atividades que incluem a formulagao de

conceitos, defini¢des, sistematizagdes, classificacdes, a partir de contribui¢des ou nao de
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especialistas ou se oferece ao aluno atividades oriundas do uso que explicitem a estrutura e o
funcionamento da lingua e, consequentemente perceba os efeitos de sentido dos elementos
linguisticos escolhidos no ato da interlocugdao. Assim, procuramos estabelecer uma reflexao
sobre o LDLP, no que concerne as propostas de ensino de gramatica.

Foram essas, as motivagdes que nos impulsionaram a escolher a temdtica aqui
apresentadas para desenvolver a pesquisa junto ao Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS da Universidades Federal de Campina Grande, Campus Cajazeiras na Paraiba.

Nesse caminho, o objetivo geral do presente trabalho consiste em: analisar se o
tratamento didatico conferido a categoria das preposi¢des no livro didatico esta centrado na
perspectiva metalinguistica ou se ¢ trabalhado de forma reflexiva, por meio de atividades
epilinguisticas, em que se consideram os efeitos de sentido que esses elementos linguisticos
produzem no ato da interlocucao. Seguindo essa direcdo, os objetivos especificos da pesquisa
consistem em: (1) Construir um arcabougo tedrico metodologico, com énfase no ensino de
gramatica na educacdo basica (ii) Evidenciar quais abordagens teérico-metodologicas, de
acordo com este arcabouco, sdo sugeridas como as mais adequadas ao ensino da gramatica nos
anos finais do ensino fundamental; (iii) Examinar como o livro didatico de lingua portuguesa
aborda a categoria gramatical preposi¢do; (iv) Apresentar uma proposta de intervengao
denominada Caixinha prepositiva: artefatos em atividade.

Concernente aos aspectos metodoldgicos desta pesquisa tomamos como diretrizes os
estudos da Linguistica moderna contrapondo-se ao estruturalismo linguistico e as bases legais
a BNCC que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa e medeiam o ensino da gramatica —
analise linguistica/semiotica — especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

O percurso desta pesquisa apresenta o primeiro capitulo introdutorio, o qual traz uma
reflexdo sobre o ensino da lingua materna, as inquietagdes para o desenvolvimento deste
trabalho, o objeto de estudo, os objetivos: geral e especificos, a metodologia, as partes que o
compdem, bem como o aporte teérico da referida pesquisa.

O segundo capitulo discute, com base em estudos tedricos, o estruturalismo linguistico
a luz do Curso de linguistica geral de Ferdinand de Saussure (2012 [1916]) e estudiosos que
discorreram sobre os escritos do linguista e suas propostas para o estudo da lingua(gem), do
estruturalismo como orientagdo para os estudos de linguagem e suas concepgoes.

Dando continuidade, o terceiro capitulo, embasado em estudos teoricos, discute as
principais concepcdes de gramatica, sua dimensao estrutural e semantica e um breve apanhado

sobre os tipos de gramdtica e conceitos ancorados em textos basilares de Bechara (2014),
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Travaglia (2009, 2013) e Castilho (2019). Trazemos nessa se¢ao uma reflexao a respeito do
ensino da gramadtica nas aulas de lingua portuguesa que deve trilhar por meio de atividades que
articulem reflexdes linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

No quarto capitulo, abordamos o percurso metodolégico desta pesquisa, em relagdo aos
aspectos metodoldgicos, seguimos o seguinte caminho. Esta ¢ uma pesquisa de natureza
qualitativa, em relacdo aos objetivos ela ¢ descritiva e quanto aos procedimentos de coleta de
dados ¢ fonte de informacao caracteriza-se como documental.

O quinto capitulo traz uma discussdo sobre a categoria gramatical preposicdo e a
presenga ou nao do valor semantico no material corpus da pesquisa. O corpus da pesquisa sao
dois livros: o livro didatico de Lingua Portuguesa aprovado pelo PNLD 2020 e adotado nos
anos finais do Ensino Fundamental (7° ano), na E.E.F Padre Cristiano Coelho, Nova Olinda -
CE, Tecendo linguagens: lingua portuguesa, de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo
Aratjo e, o segundo livro adotado por algumas escolas particulares, a nona edi¢ao do sétimo
ano da colegdo Portugués linguagens de Willian Cereja e Carolina Dias Vianna, publicado pela
Editora Atual em 2018.

No sexto capitulo, apresentamos uma proposta de complementagao didatico pedagogica
das abordagens de contetido gramatical presente na matriz curricular dos anos finais do Ensino
Fundamental, mais especificamente, no sétimo ano, a partir da adog¢ao da pratica do ensino de
Gramatica como atividade reflexiva, articulando atividades de cunho linguistico, epilinguistico
e metalinguistico.

Por fim, as consideragdes finais momento em que apresentamos algumas reflexdes sobre
a nossa pesquisa e a relevante importancia do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS para a formagdo académica do professor-pesquisador que leciona o
componente curricular Lingua Portuguesa na educagdo basica. Em seguida, apresentamos as

referéncias utilizadas nesta pesquisa e arquivos que compdem 0s anexos.
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2 ESTRUTURALISMO LINGUISTICO: PRINCIiPIOS E METODOS

Neste capitulo, cumpre-nos fazer uma descri¢ao da teoria escolhida para embasar esta
dissertagdo, a partir da teoria do Estruturalismo. Temos como aporte teorico o livro Curso de
Linguistica Geral de Ferdinad de Saussure (2012), Camara Jr (2015), Carvalho (2013),
Martelotta (2008), Ilari (2012) e artigos publicados em sites e revistas da area. Visualizamos
que as teorias estruturalistas representam o grande marco para o desenvolvimento das pesquisas

da linguistica moderna.

2.1 O ESTRUTURALISMO: UMA ORIENTACAO PARA OS ESTUDOS DA LINGUAGEM

Inspirado na linguistica, o estruturalismo ¢ uma corrente de pensamento nas ciéncias
humanas que tem como objetivo interpretar sistemas especificos das diversas areas do
conhecimento. De acordo com Costa (2008), ndo hd um conceito Unico para o termo
estruturalismo. Faraco (1991, p. 196) diz que “costumamos reunir sob o nome de estruturalismo
um conjunto de diferentes elaboragdes tedricas que compartilham uma concepgdo imanentista
da linguagem verbal”. Diante dessas colocacdes podemos observar que o termo estruturalismo
mesmo no campo da Linguistica ¢ impreciso porque “[...] se aplicou e se aplica, conforme as
pessoas € os momentos, a escolas linguisticas bastante diferentes (DUBOIS, 1978, p.248). Nao
obstante, de um modo ou de outro, essas escolas tém em comum uma certa quantidade de
concepgdes e métodos que implicam na defini¢do de estrutura na linguistica € que em maior ou
menor grau, decorrem das ideias de Ferdinand de Saussure contidas no Curso de linguistica
geral.

Ao conceituar o termo estruturalismo Costa (2008, p.113) nega a existéncia de um
conceito Unico, mas reconhece ser a lingua “uma estrutura, ou sistema, e que ¢ tarefa do
linguista analisar a organiza¢do e o funcionamento dos seus elementos constituintes”. Para
compreendermos o que ¢ um sistema devemos considerar os trés aspectos descritos por
Martellota (2008, p.54), o primeiro aspecto diz respeito a existéncia de um conjunto de
elementos que se unem e formam unidades maiores, o segundo destaca que um elemento s
tem sentido em relagd@o a outros “o fato de que cada elemento so tem valor em relag@o a outros,
organizam-se solidariamente em um todo, que deve sempre ter prioridade sobre as partes que
contém” e o terceiro trata da existéncia de um conjunto de regras que organiza e estrutura os

elementos maiores.
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O precursor do estruturalismo, Ferdinand de Saussure, enfatizou a ideia de que a lingua ¢é
um sistema. Por esse viés, podemos depreender, conforme os estudos basilares de Costa (2008)
que a lingua ¢ formada por elementos coesos, inter-relacionados, que funcionam a partir de um
conjunto de regras, constituindo, assim, uma organizagao, um sistema, uma estrutura.

Essa organizacdo dos elementos se estrutura seguindo leis internas estabelecidas dentro
do proprio sistema. Para Costa (2008, p. 114), o modelo estruturalista “apresenta a linguagem
como um sistema articulado, [...] tal como no jogo de xadrez (analogia abundantemente
utilizada por Saussure), o valor de cada peca ndo ¢ determinado por sua materialidade, ele nao
existe em si mesmo, mas ¢ instituido no valor do jogo.”

De acordo com Costa (2008, p. 115), entender a lingua na abordagem estruturalista ¢
reconhecer “a necessidade da analise da substancia para que se possa formular hipoteses acerca
do sistema a ela relacionado” e ressalta que a estrutura da lingua deve ser descrita a partir de
suas relacoOes internas.

Ao estudar o Estruturalismo saussuriano depararmo-nos com um grupo de distingdes
teoricas, dentre as quais se incluem: lingua e fala, sincronia e diacronia, significante e
significado, sintagma, paradigma, entre outras.

Ao referenciar Saussure, Costa (2008) afirma que a lingua corresponde ao lado social, a
parte essencial da linguagem, constituida por um sistema gramatical, latente no cérebro de um
grupo de pessoas pertencentes a uma mesma comunidade linguistica, enquanto a fala constitui
o uso individual do sistema que caracteriza a lingua.

O método de investigagao adotado pelos linguistas em suas pesquisas, tem como base a
dicotomia saussuriana: diacronia e a sincronia. Segundo Costa (2008, p.117), “o estudo
sincronico de uma lingua tem como finalidade a descricdo de um determinado estado dessa
lingua em um determinado momento no tempo, o estudo diacronico busca estabelecer uma
comparagao entre dois momentos da evolugao historica de uma determinada lingua™.

No tocante a essa distingao, Costa (2008, p.117) cita a analise da variagdo entre o uso dos
termos “ter” e “haver” como estudo de carater sincronico no portugués contemporaneo no
Brasil, ja que o vocabulo “variagdo” se refere a coexisténcia de duas ou mais formas em uma
mesma época; como estudo de carater diacronico, ¢ citada a analise da trajetdria de mudanga
dos termos pane>pde> "pdo”’, do latim ao portugués.

O estruturalismo saussuriano nao aponta, apenas, as diferengas entre as duas formas de
investigacao: sincronica e diacronica, mas sobretudo registra a prioridade do estudo da primeira

sobre a segunda, ou seja, para Saussure, segundo Costa (2008, p.118), “o linguista deve estudar
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principalmente o sistema da lingua, observando como se configuram as relagdes internas entre
seus elementos em um determinado momento do tempo”.

Uma vez expostas as dicotomias saussurianas — lingua e fala, sincronia e diacronia —, ¢
ao referir-se a afirmagdo de Saussure de que a lingua € um sistema de signos, parte-se para a
abordagem do signo linguistico. Costa (2008, p. 118-119) afirma que o signo, por constituir a
unidade do sistema linguistico, ¢ formado por duas partes absolutamente inseparaveis:
significante e significado.

Para Costa (2008, p. 119), “o significante, também denominado de imagem acustica”,
deve ser identificado com a impressao psiquica desse som, enquanto o signo, também chamado
de conceito, representa o sentido que € atribuido ao significante. Surge dai o entendimento de
que o signo linguistico resulta da associagdo de uma imagem actstica com um conceito.

Assim, ao partir, mais uma vez, do pressuposto de que a lingua ¢ um sistema, buscamos
compreender a forma como as unidades constitutivas desse sistema se relacionam umas com as
outras. Ao descrever essas relagdes, abordamos a dicotomia saussuriana: sintagma e paradigma.

Relagdes sintagmaticas, segundo Costa (2008, p. 121), sdo as mantidas “entre dois ou
mais termos” que estao presentes em um mesmo contexto sintatico, enquanto as paradigmaticas
dizem respeito a associagdo mental que se da entre a unidade linguistica que ocupa um
determinado contexto e todas as outras unidades ausentes que poderiam substitui-la no mesmo
contexto.

Ainda segundo Costa (2008, p. 121), as relacdes sintagmaticas e paradigmaticas ocorrem
concomitantemente € o “que permite o funcionamento da lingua ¢ o sistema de valores
constituido pelas associagdes, combinagdes e exclusdes verificadas entre as unidades
linguisticas".

Em linhas gerais, “as ideias acima formuladas representam o alicerce da linguistica
estrutural e, a0 mesmo tempo, fundam a linguistica moderna” (COSTA. 2008, p. 122), em que,

portanto, nesta ocasido, imprescindiveis para a execucao do presente projeto.

2.2 AS PROPOSTAS DE FERDINAND DE SAUSSURE

O interesse por estudar os fatos da linguagem ¢ muito antigo. Inicia-se pela tradi¢do
hindu e passa pelas escolas grega e romana, passeando pela Idade Média, pelo Renascimento
até chegar ao século XIX (1979). Todavia, antes do Curso de Linguistica Geral (2012 [1916]),

os estudos dos fendmenos linguisticos, embora tenham sido importantes, tiveram motivacdes
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externas a propria lingua, pois acreditava-se que a lingua pertencia ao passado, isto ¢, a
descrigao era histdrica, diacronica e os registros escritos eram considerados o ponto alto para o
estudo do idioma.

Quando falamos em lingua, concomitantemente pensamos na manifestagdo concreta de
uma capacidade universal humana abstrata. Por isso, faz-se necessario este aporte teérico da
linguistica, considerada por alguns estudiosos como uma disciplina nova e que tem como objeto
de estudo as linguas naturais. Surge, assim, a importancia e a relevancia de buscarmos subsidios
em estudos realizados por Ferdinand de Saussure em 1907 a 1911 e que ficaram conhecidos
mediante a vulgata do Curso de linguistica geral (doravante CLG).

Alicercado em estudos historico-comparativos, realizados no século XIX, Saussure, em
trés cursos ministrados em Genebra entre 1907 e 1911, explicita suas ideias sobre lingua e
linguagem. Tais estudos passam a ter concepgdo cientifica porque, além de descreverem os
fatos linguisticos, buscam uma explicagdo para sua ocorréncia. Portanto, a importancia de
Ferdinand de Saussure deve-se ao fato de ter definido um objeto de estudos para a Linguistica
e suas ideias terem acarretado mudangas.

Saussure (2012 [1916], p.39) ¢é responsavel pelo desenho da linguistica contemporanea
em que o CLG molda a ciéncia da linguagem do século XX e defende a necessidade de haver
uma ciéncia da linguagem. Mas essa ciéncia da linguagem, além de se definir como pensa
prospectivamente Saussure, ela precisa apresentar, com clareza, qual o seu objeto de estudo.
“Qual ¢ o objeto, a0 mesmo tempo integral e concreto, da Linguistica? A questdo ¢
particularmente dificil”.

Assim, verificamos a presenca genial dos estudos do linguista, ao defender esse objeto
como coletivo, ndo individual, homogéneo, e nos apresenta o mundo da linguagem dividido em
langue e parole. A langue se conceitua como o sistema inconsciente presente no cérebro de
todos os individuos. Portanto, esse ¢ o objeto de estudo da linguistica e o objetivo do linguista
implica em descrever esse sistema. De acordo com Saussure em (2012 [1916], p.39) “Bem
longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, diriamos que é o ponto de vista que cria o
objeto”. Essa expressdo no CLG causou enorme impacto na linguistica contemporanea porque
se percebe a lingua como objeto de estudo cientifico. Coube ao linguista definir, a partir de que
angulo, de que ponto de vista ele iria estudar a linguagem. Entdo, a linguagem se mostra
complexa e heterdclita, como afirma Saussure, e € no circuito da fala que devemos eleger a
dimensdo que ¢ comum a todas as linguas. Heteroclito ¢ algo constituido por elementos

variados, pouco homogéneo. “Para achar, no conjunto da linguagem, a esfera que corresponde
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a lingua, ¢ necessario colocarmo-nos diante do ato individual que permite reconstruir o circuito
da fala” (SAUSSURE, 2012 [1916], p. 43).

Ao se apropriar da lingua como objeto supremo da Linguistica, Saussure (2012 [1916]
, p. 41) distingue claramente linguagem de lingua: a primeira atribui um carater multiforme e
heterdclito, “cavaleiro de diferentes dominios”, ou seja, percorre os dominios fisico, fisiologico
e psiquico, além de pertencer ao social e ao individual — lingua e fala. A segunda, atribui um
aspecto convencional, de “algo adquirido”, por ser “ao mesmo tempo um produto social da
faculdade nos individuos”

Para ele, a linguagem ndo se apreende; enquanto a lingua, sim. Como sustentacao inicial,
o CLG propde que a lingua seja considerada a partir do circuito de fala, para o qual sdo exigidos,
pelo menos, dois falantes. Nesse circuito, Saussure (2012 [1916]) observa trés aspectos
fundamentais: a) psiquico (associacdo da imagem acustica com o conceito); b) fisioldgico
(transmissao do resultado aos 6rgaos fonadores; ou audi¢do); e ¢) fisico (propagacao das ondas
sonoras de um individuo para outro). H4 nele a ordem inversa para que o circuito continue
sendo classificado e subdividido em: exterior e interior; psiquico e ndo psiquico; ativo e passivo
(também chamados executivo e receptivo, respectivamente).

Carvalho (2013, p. 26) diz que “hoje meio século depois do seu desaparecimento,
Saussure ¢ estudado [...]”. A importancia dos seus postulados para a Linguistica moderna ¢é
considerado um divisor de 4aguas no estudo cientifico da linguagem. Assim, a partir de
Ferdinand de Saussure, o objeto de estudo de linguistas e de estudiosos da linguagem passa a
ser a lingua por si mesma.

Segundo Saussure (2012 [1916]), a lingua € um sistema em que um elemento se define
pela relagdo com outros elementos. Isto ¢, um determinado estado de uma lingua, denominado
sincronico, € visto como um sistema de relagdes, sem preocupagao com mudancgas historicas.
Verificamos que o Estruturalismo saussuriano nao considera a fala como importante ¢ adota
como objeto de estudo a lingua por ela mesma, pois a intengdo era descrever os diversos
sistemas linguisticos. Na pratica, isso ocorre até hoje, uma vez que estudiosos da lingua
desenvolvem suas pesquisas e tém como ponto de partida as ideias saussurianas.

Saussure defendeu a linguagem como um modulo cientifico, filoso6fico. Sua postura
sobre a lingua proporcionou a outros pesquisadores meios de desenvolverem seus proprios
métodos de estudo. No Curso de Linguistica Geral (2012 [1916]), sdo apresentados os conceitos

que sintetizam sua analise da lingua: diacronia/sincronia; lingua/fala; significante/significado e
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paradigma/sintagma. A diacronia estuda as mudancas sofridas pela lingua através do tempo,
enquanto a sincronia estuda a lingua em um determinado tempo.

Nos estudos basilares de Saussure (2012[1916], p. 45) a lingua ¢ um sistema
supraindividual que os membros de uma comunidade utilizam como meio de comunicagdo ¢ a
fala “€ um ato individual de vontade e inteligéncia [...]”. Para corroborar com esse pensamento,
recorremos a Costa (2008, p. 116) que nos apresenta o seguinte axioma “[...] a lingua ¢
necessaria para que a fala seja compreensivel e para que o falante, consequentemente, possa vir
a atingir os seus propdsitos comunicativos [,,,] por isso ndo podem ser estudadas/analisadas
como objetos independentes”. E que “[...] a lingua s6 se estabelece a partir das manifestagdes
concretas de cada ato linguistico efetivo.” O autor supracitado conclui afirmando que “a lingua
¢, a0 mesmo tempo, o instrumento e o produto da fala”.

A lingua ¢ um sistema, enquanto a fala ¢ o uso desse sistema. O signo ¢ a unido do
significante com o significado. Signos colocados em ordem formam uma relagdo sintagmatica.
Esta se baseia nos elementos que sdo combinados. As relagdes sintagmaticas e paradigmaticas
ocorrem em todos os niveis da lingua, isto ¢, dos sons, dos morfemas e das palavras. O
pensamento de Saussure continua a despertar interesse, por contribuir para o desenvolvimento
de pesquisas sobre a lingua. De acordo com Carvalho (2013), os estudos de Saussure passaram
a orientar, nortear os estudos linguisticos.

Para Milani (2016), Saussure definiu a Linguistica como o estudo da lingua, porque ela
¢ passivel de uma definicao concreta. No entanto, a defini¢ao de lingua esbarra em inimeras
dificuldades que acarretam diferentes pontos de vista, deixando o objeto de estudo sujeito a
diversas possibilidades de estudo. “O estudo da linguagem comporta duas partes: uma,
essencial, tem por objeto a lingua; outra, secundaria, tem por objeto a parte individual da
linguagem, vale dizer, a fala” (SAUSSURE, 2016, p. 51 — grifo nosso).

O mundo saussuriano ¢ dicotomico e o linguista que segue esses pressupostos deve
prestar atencdo na langue como um sistema psiquico, mental, depositado no cérebro dos
individuos. Esse sistema ¢ entendido com entidades compostas por duas faces, uma conceitual
e outra da representacdo sonora. A primeira, chamada por Saussure de significado e a segunda
de significante que estd organizado sincronicamente no cérebro, ou seja, ha um sistema
simultaneo de signos que se opde a dimensao diacronica da linguagem.

E nesse viés a linguistica busca os elementos contemporaneos sistémicos, assim
compreendemos a metafora do jogo de xadrez apresentada no CLG e acreditamos que, na

perspectiva de Saussure, a imagem do xadrez representa bem mais do que um mero exemplo.
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Por meio dela, ¢ apresentada uma visdo imaterial de lingua cuja base é composta por um
complexo conjunto de relagdes. E ¢ na famosa metafora com a partida de xadrez que, sem
davida, encontramos delineamentos da visao saussuriana de lingua. Para Saussure (2012
[1916], p. 130), “de todas as comparagdes que se poderiam imaginar, a mais demonstrativa é a
que se estabeleceria entre o jogo da lingua e uma partida de xadrez”.

No jogo de xadrez hd uma quantidade limitada de pecas que funcionam de determinada
maneira e estdo em relagdo umas com as outras. Elas se definem ndo pelo que sdao, nem pelo
material, mas pelas diferengas que apresentam entre si. Para Saussure, tudo no sistema das
linguas ¢ relacional, o que configura, assim, a grande revolugdo estruturalista, ou seja, o
conceito de relagdo. Ao substituir, no jogo de xadrez, “as pe¢as de madeira por pecas de marfim,
a troca serd indiferente para o sistema, mas se eu reduzir ou aumentar o nimero de pecas, essa
mudancga atingira profundamente a ‘gramatica’ do jogo” (SAUSSURE, 2012, p.56). O valor
das pecas depende de sua posicao no tabuleiro.

Toda palavra que possui um sentido ¢ considerada um signo linguistico. Ex: “livro”.
Quando se observa o signo “livro”, percebe-se que ele ¢ a unido de som (ou escrita) e conceito,
ou seja, significante e significado, respectivamente. O signo apresenta duas caracteristicas
basicas:

(1) arbitrariedade: uma das caracteristicas do signo linguistico ¢ o seu carater
arbitrario. Nao existe uma razao para que um significante (plano de expressao) esteja
associado a um significado (plano do contetido ou ideia). Isso explica o fato de que
cada lingua emprega significantes diferentes para um mesmo significado (conceito).
Ex.: mesa (portugués); table (inglés);

(i1)  linearidade: os componentes que integram um determinado signo se apresentam
um apos o outro, tanto na fala como na escrita. E o eixo sintagmatico.

Tais dicotomias saussurianas sistematizam os elementos essenciais para a defini¢ao da
linguistica como ciéncia. A dicotomia lingua e fala define a lingua como objeto da linguistica;
a dicotomia sincronia e diacronia define os estudos linguisticos ao se afastar da gramatica
historica. A dicotomia significante e significado torna-se a base para os estudos semidticos.

Castelar de Carvalho (2013) procura esmiugar essas dicotomias saussurianas de uma
maneira mais clara e mais objetiva, do ponto de vista da escrita. O autor faz uso de seus
conhecimentos sobre Ferdinand de Saussure e discorre sobre as dicotomias de maneira bastante

didatica, o que faz jus a sua obra, intitulada Para Compreender Saussure.
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Para o autor, as dicotomias sdo, sobretudo, manifestacdes semanticas da lingua, mesmo
a semantica em si, como ciéncia, ndo ter sido o foco do pesquisador genebrino. Ainda nesse
sentido, institui-se que as dicotomias formam um ponto de vista interessante quando se tem a
lingua como foco (CARVALHO, 2013).

Constatamos, pois que Ferdinand de Saussure (2012 [1916]) propunha a lingua como
um sistema, de maneira a considerar que os fendmenos linguisticos que analisava encontrava
resposta em si mesmo, desconsiderava o contexto social e cultural maior. Diante dessa proposta
de problematizagao da lingua, o pesquisador apresentou as dicotomias — espécie de duplicidade
semantica que alicer¢a os estudos do genebrino. Por meio de suas dicotomias, Ferdinand de
Saussure influenciou varias vertentes dos estudos contemporaneos da linguagem, que se
ramificaram em vdrias correntes de pesquisas no século XX e XXI.

Acreditamos que os estudos saussurianos sao fundamentais para que possamos entender
muitas correntes dos estudos linguisticos contemporaneos, uma vez que todos eles, de alguma
maneira, partem da ideia estruturalista de Ferdinand de Saussure. Gragas aos seus estudos a
linguistica adquiriu autonomia, objeto e método proprios. Seus conceitos serviram de base para

o desenvolvimento do estruturalismo no século XX.

2.3 A LINGUAGEM COMO PRESSUPOSTO SOCIAL DA LINGUA

O homem sempre se preocupou em entender a linguagem porque ela se coloca “entre o
homem e o mundo que o cerca como uma espécie de mapa que o orienta para a percepcao das
coisas e das relacdes entre as coisas” (AZEREDO, 2010, p. 16). O autor supracitado compara
a linguagem a um mapa quando afirma que “a lingua organiza o mundo como uma estrutura
dotada de significado”.

Compreendemos que a lingua ¢ um sistema de signos simbdlicos admitidos na
intercomunicagdo social para comunicar, expressar ideias e sentimentos. Dessa forma sendo
considerada um sistema, o seu funcionamento, de acordo com Saussure (2012 [1916])
assemelha-se a um jogo de xadrez em que os significantes (pegas) ndo apresentam valor por si,
todavia s6 adquirem valor linguistico ao se relacionarem com as demais pecas/palavras do
segmento.

A linguagem ¢ uma habilidade Unica aos seres humanos. Saussure (2012 [1916])

apresenta o universo da linguagem a partir da lingua que deve ser tomada como o eixo de todas
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as manifestagdes da linguagem. Nessa afirmagdo, apresenta-se a distingdo entre a tricotomia
basica dos conceitos da linguistica saussuriana: linguagem, lingua e fala.

Saussure considerou a linguagem “heteroclita e multifacetada”, pois abarca varios
dominios, por ser ao mesmo tempo fisica, fisioloégica e psiquica; concernente ao dominio
individual e social. Para Milani (2016, p.61) a linguagem ¢ também “multiforme porque assume
todos os angulos de manifesta¢des simbdlicas por meio dos signos”.

Ja a lingua ¢ o produto social da capacidade de linguagem humana, por isso ¢
considerada o objeto Unico nos estudos linguisticos. A lingua se forma no interior da
coletividade, logo passa a ser estabelecida e aceita por seus participantes. E ¢ da necessidade
de comunicagdo entre os individuos que nasce o acordo linguistico.

Na vis@o do linguista Saussure, a lingua ¢ um sistema supraindividual utilizado como
meio de comunicagdo pelos membros de uma comunidade; desse modo corresponde a parte
essencial da linguagem. Um sistema articulado gramaticalmente inserido no cérebro de um
conjunto de individuos pertencentes a mesma comunidade linguistica. E, assim, comprovamos
seu carater social.

No que se refere a fala, o autor recapitula que

A fala é, na constru¢@o do conjunto de elementos que compdem a organizacao
linguistica humana, o elemento final e material. O individuo possui a
capacidade de linguagem, teve a oportunidade de aprender a lingua de seu
povo e, no contato com os outros individuos em sua coletividade, em seu
grupo social, materializa esse conhecimento em forma de fala. A fala ¢ a
realizagdo voluntaria do conhecimento e da interagdo entre os individuos. [...]
Tudo na organizacdo linguistica humana estd na dependéncia da fala. Essa, ao
mesmo tempo em que € regida pela lingua, é o impulso libertador que forga
0s mecanismos a serem sempre diferentes. Esse procedimento continuo € que
da a lingua uma forma coletiva. (MILANI, 2016, p. 68-69)

Nesse sentido, compreendemos que os individuos se falam porque estdo inseridos em
um ato coletivo, em que a individualidade ndo pode ser revelada pela linguagem, porque “a fala
¢ um ato de vontade e de inteligéncia individual” (MILANI, p.69). O autor supracitado
acrescenta que “Saussure ndo disse no curso € nem em nenhum outro lugar, mas o entendimento
da individualidade requer mecanismos que ndo sejam sociais, como a lingua” (MILANI, p.69).

A discussao proposta neste capitulo segue o viés de que “a lingua ¢ necessaria enquanto
organizacdo sistémica. E ela que permite que a fala seja inteligivel e produza os efeitos
comunicativos (MILANI, 2016, p. 69). E ndo pode ser confundida com a linguagem, ela ¢

apenas uma parte dela. A fala, por sua vez, de acordo com Milani (2016, p.69) “¢ livre em



26

certas medidas e, por isso, faz a lingua se atualizar, sendo necessaria para que a lingua se
estabeleca e ndo morra”. O autor supracitado complementa essas reflexdes ao afirmar que “de
acordo com o CLG, o individuo molda dentro de si a lingua por meio da fala. Esta ¢ o agente
que movimenta suas entranhas e leva até ele a lingua. Juntas, lingua e fala, sdo a capacidade de
linguagem em movimento”.

Na inten¢do de delimitarmos nosso olhar no que tange a concepcao de linguagem,
buscamos subsidios tedrico em Koch (2018, p. 7). De acordo com os estudos da autora a
linguagem humana tem sido concebida, ao longo da Histéria de maneiras diversas e sintetiza a
linguagem como: (i) representagdo “espelho” do mundo e do pensamento; (ii) instrumento
“ferramenta” de comunicagdo; (iii) forma, ou seja, “lugar” de agdo ou construgao de interacao

A linguagem como expressao de pensamento, de acordo Koch (2018, p. 7), ¢ sem duvida
a mais antiga das concepgoes e, € por meio dela que “o homem representa para si o mundo,
através da linguagem e, assim sendo, a funcao da lingua ¢ representar (-refletir) seu pensamento
e seu conhecimento de mundo”.

A concepgao de linguagem como expressdo do pensamento fundamenta-se, segundo
Perfeito (2005), na tradi¢do gramatical grega perpassando pelos latinos, pela idade Média e pela
Moderna, e somente no inicio do século XX ¢ rompida quando os pressupostos estruturalistas
defendidos por Ferdinand de Saussure (2012 [1916]) sdo figurados. Tal concepcao preconiza
que a expressao ocotrre, primeiramente, no interior da mente do individuo e que a exteriorizagao
acontece devido a capacidade do individuo de organizar a ldgica do pensamento, por meio de
uma linguagem articulada e organizada.

E ¢ por meio desse modelo que a lingua €, teoricamente, definida como um sistema de
carater abstrato, homogéneo, estdvel e imutidvel. Segundo estudos de Santos (2018) na
concepe¢do de linguagem como Expressdo do Pensamento, a lingua ¢ compreendida como um
construto individual, homogéneo e monolédgico, configurando “reflexos” do pensamento. O ato
de comunicagdo ndo exerce nenhuma influéncia na linguagem, uma vez que desconsidera todas
as circunstancias que fazem parte da situacdo social em que o ato acontece. De acordo com
Travaglia (2009, p.21), “a expressdo se edifica no interior da mente e sua exteriorizacao
funciona como uma espécie de tradu¢ao do pensamento”.

Na segunda concepgao, linguagem como instrumento de comunicagdo, “a lingua como
um codigo através do qual um emissor comunica a um receptor determinadas mensagens. A
principal funcdo da linguagem €, neste caso, a transmissdo de informagdes” (KOCH, 2018, p.

7). Nessa segunda concepg¢ao, linguagem como instrumento de comunicacao, a lingua ¢ vista
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fora de seu contexto de utilizagdo, fundamenta-se nos pressupostos do estruturalismo. Nesta
concepeao, a lingua € um sistema de codigos que deve ser aprendido por seus falantes para que
possam se comunicar.

Segundo Perfeito (2005), o aprendizado € necessario para que a mensagem seja
transmitida de um emissor a um receptor. Essa forma de ver a lingua estd intrinsecamente
relacionada as novas ideias propostas por Saussure (2012 [1916]), quando estabelece a
dicotomia /angue x parole, elegendo como objeto de estudo da linguistica a langue, pois,
conforme, aponta Perfeito (2005), a langue ¢ constituida por subsistemas, que isolados da
realidade levam a desconsiderar o contexto de uso da lingua, visto que o estudo se baseia na
analise das relagdes estabelecidas entre as partes que constituem a estrutura da lingua.

E para Travaglia (2009, p. 22), nessa concep¢ao, a lingua “é vista como codigo, ou seja,
um conjunto de signos que se combinam segundo regras € que ¢ capaz de transmitir uma
mensagem, informacdes de um emissor a um receptor’. Entendemos, assim, que sao ideias que
comungam e ¢ também nessa concepgao que esta ligada a teoria da comunicagao.

Por esse viés, discorremos sobre a terceira concepgao que, para Koch,

¢ aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de ag¢do
interindividual finalisticamente orientada: como /lugar de intera¢do que
possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos
de atos, que vao exigir dos semelhantes reagdes e/ou comportamentos,
levando ao estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente
inexistentes (2018, p. 7-8, grifos da autora).

A concepgao da linguagem como meio de interacao a situa como um lugar de intera¢ao
humana, como o lugar de constituicdo de relagdes sociais e, para Travaglia (2009, p.23), nessa
concepeao “o que o individuo faz, ao usar a lingua ndo ¢ tdo somente traduzir e exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas, sim, realizar agdes, agir, atuar sobre o
interlocutor”. Assim, nessa concepg¢do, a linguagem, seja ela escrita ou oral, processa-se por
meio de enunciados que se materializam nas diversas situagdes de comunicagdo/interacoes.

Nesse sentido, compreendemos que esta ultima concepgao de linguagem vem alterar a
esséncia do ensino de lingua, pois ¢ a partir dela que a linguagem passa a ser vista como
processo de interagdo, por ndo desconsiderar os diferentes sentidos que esta assume em
diferentes situagdes sociocomunicativas. E de suma importancia, no fazer pedagégico, mostrar
como o professor entende a linguagem, pois € a partir dessa concepgdo que se estrutura o

trabalho com a lingua em termos de ensino.
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3 GRAMATICA: DA ESTRUTURA SINTATICA AOS ASPECTOS SEMANTICOS

Assim como Travaglia (2009), compreendemos que refletir sobre a concepgao de lingua
e de gramatica e os respectivos tipos desta, faz-se necessario para o ensino da gramatica.
Azeredo (2010, p.31) diz que qualquer que seja “a acep¢do em que se empregue o termo
gramatica, duas nogdes interligadas sempre estardo presentes: a de sistema e a de sincronia”. A
gramatica de uma lingua ¢ impreterivelmente “um sistema de unidades e de regras que as
combinam em construcdes de extensao varidvel”. E para que essas unidades se associem na
gramatica da lingua, € necessario que elas coexistam no tempo, isto €, que pertenca & mesma

sincronia.

3.1 CONCEITOS DE GRAMATICA

H4 intimeras defini¢des para o conceito de gramatica, e o mais divulgado/apresentado
com base no senso comum ¢ o da gramatica tradicional, que € vista como um conjunto de regras
de “bem falar e escrever bem”, que prescreve o que € “correto e o que ¢ ‘errado” em uma lingua.
No Dicionario de linguagem e linguistica, encontramos o significado e/ou defini¢do do

vocabulo gramatica

gramatica (grammar) — As regras para construir palavras e sentengas numa
lingua particular, ou o ramo da linguistica que estuda esse tema. Toda lingua
tem uma gramatica: ou melhor, toda lingua tem muita gramatica. Lingua
faladas como o latim, o inglés, o chinés e o navaho diferem substancialmente
em suas gramaticas, mas tém uma quantidade considerdvel de gramatica. [...]
O estudo linguistico da gramatica costuma ser dividido em duas partes: a
morfologia, ou estudo da estrutura das palavras, e a sintaxe, ou estudo da
estrutura da sentenga. Estudar a gramatica é uma tradi¢do veneranda: os indus,
gregos e romanos na Antiguidade, e os chineses, arabes e judeus na Idade
Média produziram importantes trabalhos gramaticais sobre suas linguas
prediletas, e os gramaticos de Port Royal, na Franga do século XVII, ja
olhavam para a gramatica de um ponto de vista universalista. [...] As maneiras
de abordar o estudo da gramdtica sdo muitas e variadas. As abordagens
anteriores ao século XX representam a gramatica tradicional, ao passo que a
maioria das abordagens utilizadas no século XX sdo variantes do
estruturalismo. (TRASK, 2004, p. 126 — grifos do autor).

E comum procurarmos em dicionario o significado de uma palavra quando ela nos causa
estranhamento ou divergéncias. No entanto, o caso nao € esse, conscientes disso, buscamos o

1éxico como aporte tedrico para situarmo-nos nas discussdes sobre o arcabougo conceitual sobre
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o termo em estudo. Evidentemente, trata-se de um conceito amplo, que permite depreender
inumeras acepgdes e que, conforme as concepgdes tedricas que o comportam, podem apresentar
diferencgas significativas.

O termo gramatica, oriundo do grego grammatiké, significa “arte de ler e de escrever”.
Isto posto, a histéria da gramatica nasceu na Grécia de Platdo e Aristoteles, na Grécia dos
sofistas, compreendido com um periodo historico de embates filoséficos e politicos em torno
da manutencado do status quo da aristocracia grega.

Para Neves (2010, p.154), o termo gramatica refere-se ao “‘conjunto de particularidades
estruturais de uma lingua, que permitem identificar as regularidades fonologicas, morfologicas
e sintaticas e a representacdo destas particularidades”. Nesse caso, a gramatica ¢ responsavel
pela identificagdo das regularidades estruturais de uma lingua e ndo pela prescricao de regras
de fonologia, morfologia, sintaxe e semantica.

Segundo Travaglia (2009, p. 24), “a gramatica ¢ concebida como um manual com regras
de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”.
Uma segunda concepgao apresentada também por Travaglia (2009, p. 27 -28) diz que gramatica
¢ “uma descri¢do da estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e fun¢do”. E uma
terceira concep¢do de gramadtica, apresentada pelo autor supracitado “é aquela que,
considerando a lingua como um conjunto de variedades utilizadas por uma sociedade de acordo
com o exigido pela situacdo de interagdo comunicativa em que o usudrio da lingua estd
engajado”. Ou seja, a gramatica ¢ compreendida, nesse momento, como um conjunto das regras
em que o falante de fato aprendeu e das quais lanca mao ao se comunicar.

No livro O texto na sala de aula, de Geraldi (2012), Sirio Possenti, no item Gramatica

e politica, afirma:

1. No sentido mais comum, o termo gramdtica designa um conjunto de regras
que devem ser seguidas por aqueles que querem “falar e escrever
corretamente” [...].

2. Gramadtica é um conjunto de regras que um cientista dedicado ao estudo de
fatos da lingua encontra nos dados que analisa a partir de uma certa teoria e
de um método [...].

3. A palavra gramatica designa o conjunto de regras que o falante de fato
aprendeu e do qual langa mao ao falar. [...]. O conjunto de regras linguisticas
que um falante conhece constitui a sua gramatica, o seu repertorio linguistico
(p. 47- 48).

No que se refere ao termo gramadtica, Bechara (2014, p. 19) diz que “o termo gramatica

¢ polissémico” e para corroborar com esta afirmativa ¢ fomentar esse pensamento recorremos
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a Castilho (2019, p. 42), que traz o conceito de lingua em quatro direcdes para conceituar
gramatica: (i) a lingua ¢ um conjunto de produtos estruturados; (ii) a lingua € um conjunto de
processos estruturantes; (ii1) a lingua ¢ um conjunto de produtos e de processos em mudanca:
gramatica histodrica; (iv) a lingua é um conjunto de “usos bons”.

Respaldado em Bechara (2014), Travaglia (2009, 2013), Castilho (2019) apresentamos,
a seguir, um quadro resumitivo sobre os tipos de gramatica e definigdes sob a otica de diferentes
autores.

QUADRO 1 - Tipos de gramatica e definicoes

TIPO DE
GRAMATICA

AUTOR DEFINICAO

Bechara
(2014)

1.Descritiva

1. E uma disciplina cientifica que registra e descreve um signo
linguistico em todos os seus aspectos (fonético-fonolodgico,
morfossintatico e 1€xico)

2.Normativa

2. Nao ¢ uma disciplina com finalidades cientificas e sim
pedagodgica e recomenda como se deve falar e escrever segundo
0 uso ¢ a autoridade dos escritores corretos ¢ dos gramaticos e
dicionaristas esclarecidos.

3. Geral

3. Denominada de teoria gramatical, de estudo dos fundamentos
teoricos dos conceitos gramaticais. Esta gramatica investiga o
plano universal da linguagem e, por isso, ndo tem como objeto
uma lingua particular.

4. Comparada

4. Estudo comparado de linguas pertencentes a um tronco ou
“familia” procedente de uma fonte comum primitiva, com vista
a estabelecer os fatos manifestados pela relagdo de “parentesco”.

5. Historica

5. Estudo diacrénico de um s6 sistema idealmente homogéneo.

Travaglia
(2009, 2013)

1. Normativa

1. Estuda apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de
uma lingua [,,,] € uma espécie de lei que regula o uso da lingua
de uma sociedade.

2. Descritiva

2. E a que descreve e registra para determinada variedade da
lingua em um dado momento de sua existéncia as unidades e
categorias linguisticas existentes, os tipos de constru¢ao
possiveis e a fungdo desses elementos, o modo e as condi¢des de
uso dos mesmos.

3. Internalizada

3. E 0 mecanismo da lingua que estd em nossa mente e que nos
permite usar a lingua em situacdo de interagdo comunicativa.
(2013, p.32)

4. Implicita

4. Possibilita o uso automatico da lingua, estd diretamente
relacionada com o que se chama no ensino de gramatica, ao
trabalho escolar com a gramatica, de gramatica de uso.

5.Explicita/tedrica

5. E representada por todos os estudos linguisticos que buscam,
por meio de uma atividade metalinguistica sobre a lingua,
explicar sua estrutura, constitui¢do e funcionamento.

6. Reflexiva

6. E a gramatica em explicitacao, que surge da reflexdo com base
no conhecimento intuitivo dos mecanismos da lingua.
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7. Contrastiva/

7. E a que descreve duas linguas ao mesmo tempo, mostrando

transferencial como os padrdes de uma podem ser esperadas na outra. Usada
no ensino de linguas.
8. Geral 8, E a que compara o maior numero possivel de linguas, com o

fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e as
condigdes em que se realiza.

9. Universal

9. De base comparativa descreve, classifica e investiga quais
caracteristicas linguisticas sdo comuns a todas as linguas do
mundo.

10. Historica

10. E a que estuda a origem e a evolugdo de uma lingua,
acompanhando-lhe os fatos desde o seu aparecimento até o
momento atual.

11. Comparada

11. E a que estuda uma sequéncia de fases evolutivas de varias
linguas, normalmente buscando encontrar pontos comuns.

Castilho
(2019)

1. Descritiva

1. Interpreta a lingua como uma estrutura homogénea composta
por signos, os quais sdo identificados pelos contrastes que
estabelecemos entre eles; distribui os signos por unidades
organizadas em niveis hierarquicos: fonoldgicos, morfologicos e
gramaticais.

2. Funcionalista/
Cognitivista

2. Nédo é um conjunto de regras rigidas que devem ser adotadas
para produzir sentengas gramaticais. As categorias gramaticais
ndo sdo discretas, pois a mudanga gramatical é mais previsivel
do que se pensa, ja que a gramatica ¢ moldada pelo discurso.

3. Historica

3. Estuda a origem e o desenvolvimento de uma lingua através
de unidades isoladas.

4. Prescritiva/
Normativa

4 Também conhecida como Gramatica Escolar, preocupa-se com
a variedade culta da lingua, a norma padréo, caracterizada como
um conjunto de “usos bons”.

Fonte: Elaborado com base em: BECHARA (2014), TRAVAGLIA (2009, 2013), CASTILHO (2019)

De acordo com o quadro 01, identificamos que, em relagdo aos tipos de gramaticas,

podemos perceber que Bechara (2014) apresenta cinco tipos: a descritiva, a normativa, a geral,

a comparativa e a historica. Travaglia (2009, 2013), além dessas cincos apontadas por Bechara
(2014), acrescenta mais seis tipos: a internalizada, a implicita, a explicita, a reflexiva, a
contrastiva e a universal. Ja Castilho (2019) apresenta apenas quatro tipos: a descritiva, a

funcionalista, a historica e a prescritiva/normativa.

3.2 GRAMATICA: DIMENSAO ESTRUTURAL E DIMENSAO SEMANTICA

Vérios sdo os conceitos e definigdes para o termo e/ou palavra gramdtica como:
conjunto de regras a serem seguidas; conjunto de leis que regem a estruturagdo sintatica e

semantica dos enunciados produzidos pelos falantes; conjunto de regras que o falante de fato
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aprendeu e emprega nas mais diversas situagdes de comunicagdo. Gramatica ¢ conhecimento
que todo falante tem da sua lingua materna; ¢ o conhecimento que usamos inconscientemente
“sem pensar”’. Além disso o termo gramatica pode ser usado para designar o funcionamento da
propria lingua, que ¢ o objeto a ser descrito pelo cientista e também ¢ vista com a finalidade de
regulamentar e orientar o uso da lingua. E sendo a lingua um sistema triplice porque ¢
estruturada por meio de um sistema de formas (morfico), um sistema de frases (sintdtico) e um
sistema de sons (fonico), tradicionalmente, a Gramatica divide-se em: morfologia — parte que
abrange o sistema morfico ou estudo das palavras ou parte das palavras que constituem o
vocabulério da lingua; sintaxe — abrange o sistema sintatico; fonologia/fonética — focaliza o
sistema fonico.

Os estudiosos da linguagem, desde a Antiguidade Classica, vém sugerindo
interpretagdes em relacao ao funcionamento das linguas, bem como propostas de sistematizagao
apoiadas nessas interpretagdes sdo apresentadas. No entanto, no decorrer desses estudos
linguisticos, segundo Martellota (2013, p. 44), “essas interpretagdes foram sendo aperfeicoadas,
abandonadas e até mesmo retomadas em fun¢ao de novas descobertas cientificas”. Para o autor
supracitado o conjunto dessas interpretagdes e descricdo acerca do funcionamento da lingua
recebe o nome de gramdtica. A palavra gramatica pode ser usada para designar o
funcionamento da propria lingua e também para designar os estudos que buscam descrever os
elementos que compdem uma lingua e suas restricdes e combinagdes.

Neste topico, fundamentamos também nossas defini¢des de gramatica nos estudos
realizados por Antunes (2007, p.25) que contribuem significativamente para a formagao do
profissional/professor de portugués com estudos teoricos sobre o trabalho com a gramatica em
sala de aula, o ensino de lingua na escola e aponta, por meio do conhecimento cientifico
linguistico, que “ir além da gramatica implica também ir além da nomenclatura”. Antunes
(2007, p.25) afirma que a gramatica ¢ uma area de muitos conflitos, equivocos, crengas
ingénuas e que “normalmente quando as pessoas falam em gramatica, descobrem que podem
estar falando ndo de uma coisa s6, mas de coisas bem diferentes”. E diante da importancia no
que concerne a gramatica, a maioria dos problemas relacionados ao ensino e aprendizagem de
lingua se deve ao uso e/ou ndo da gramatica no processo de ensino que, de acordo com Travaglia
(2011, p. 15), faz-se necessario compreender “a gramatica nado como teoria linguistica, mas
como o conjunto de conhecimentos linguisticos que um usudrio da lingua tem internalizados

para uso efetivo em situagdes concretas de interagdo comunicativa [...]". (grifos do autor).
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Travaglia (2011) ressalta que o ensino de lingua precisa ter como premissa o
desenvolvimento da competéncia comunicativa ja adquirida pelo falante. Para desenvolver essa
competéncia, ¢ necessario usufruir de varios recursos da lingua, adequando-a as situacdes de
interagdo comunicativa. Assim, depreende-se que a lingua existe para produzir significados e
promover a interacdo e organiza-se por meio de sua gramatica. Portanto, o estudo dela faz parte
do processo de ensino e aprendizagem do uso da lingua. No entanto, vale salientar que tal estudo
ndo deve priorizar apenas a questdo de certo e de errado, mas que seja um estudo que
compreenda que a lingua “é um ato humano, social, politico, histérico, ideoldgico, que tem
repercussdo na vida de todas as pessoas” (ANTUNES, 2007, p.21).

Com o aporte tedrico fundamentado nos estudos de Antunes (2007, p.22) elencamos as
defini¢des de gramatica apresentadas pela autora: a) gramatica como “regras que definem o
funcionamento de determinada lingua, como em gramatica do portugués”. Ou seja, ¢ o saber
linguistico que todo falante de uma lingua possui intuitivamente — gramatica internalizada. b)
gramatica normativa: “regras que definem o funcionamento da norma culta”. ¢) “uma
perspectiva de estudo, como em: ‘gramadtica gerativa’, ‘a gramatica estruturalista’ [...]”, refere-
se a abordagem historica de uma tendéncia. d) Pode se tratar, também, “de uma disciplina
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escolar, como em ‘aulas de gramatica’”. Tempos de aula destinados ao ensino e aprendizagem
da estrutura da lingua. e) E, ainda, pode remeter ao conceito “de um livro, como em: ‘a
gramatica de Celso Cunha”. E o compéndio sobre a lingua que pode ser tanto descritivo como
normativo (prescritivo), dependendo da perspectiva do autor.

Um equivoco muito comum na conceituagdo de gramadtica ocorre ao compara-la a
lingua, como se fossem sindnimos. Ao alargarmos nosso campo de estudo, compreendemos
que nenhuma lingua se mantém parada, estdtica, a ndo ser as linguas mortas. Por ser a lingua
um fato social que sofre mutagdes com o passar do tempo, evolui, ¢ esta evolugdao acarreta
mudanga linguistica. Portanto, ¢ necessario considerar em uma lingua ndo so6 sua gramatica e/ou

gramaticas, mas também a forma como as unidades de significado sdo estruturadas , assim

como o sistema semantico.

3.3 CATEGORIZACAO: CLASSIFICACAO DAS PALAVRAS

Retornemos a polissemia da palavra “gramatica” que, de acordo com Leite (2014, p.
115) “se a gramatica ¢ dindmica, necessariamente serd inventiva e/ou inovadora. Mas o que faz

esse instrumento, que ¢ conhecido como tradicional, conservador, estatico, ser a contradrio
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sensu, dinamico, inventivo e inovador?” Corroborando para esse questionamento, discorremos
que Franchi (1987, p.39) responde quando afirma que gramatica ¢ um “conjunto de regras e
principios de construgdo e transformacdo das expressoes de uma lingua natural que as
correlacionam com o seu sentido e possibilitam a interpretacao”.

E nessa dinamicidade do termo gramatica que é estudada e discutida por intmeros
teoricos e estudiosos, adentramos, gramaticalmente falando, em um bloco da organizacdo da
gramatica, aqui definida de acordo com Castilho (2019, p. 138) como “um sistema linguistico
constituindo por estruturas cristalizadas ou em processo de cristalizagdo, dispostas em trés
subsistemas” e esses subsistemas compreendem a fonologia, a morfologia e a sintaxe. O
subsistema denominado morfologia (morphology) palavra oriunda do grego
transliterado “morphé” que significa forma e “/ogia” ligada ao estudo. Morfologia: “a estrutura
da palavra, ou o ramo da linguistica que estuda esse assunto. As palavras t€ém tipicamente uma
estrutura interna e, em particular, sdo constituidas por unidades menores chamadas morfemas”
(TRASK, 2024, p. 199).

A morfologia ¢ a parte da gramatica que estuda a palavra do ponto de vista de sua forma,
e tem por objetivos: identificar, na estrutura da palavra, os morfemas que a constituem;
reconhecer o processo de formacao que da origem a essa palavra; determinar a classe gramatical
— também chamada de classe morfologica — da palavra e estudar suas possiveis variagdes de
forma, habitualmente chamada por flexdes.

Antes de discorrermos sobre classe gramatical ou classe de palavra, citamos Azevedo
(2010, p. 69) que conceitua o termo palavras como “um termo geral, que adotamos para dar
nome a unidade minima auténoma dotada de significado e que vem registrada em ordem
alfabética nos dicionarios. Existem palavras lexicais [...] e palavras gramaticais” (grifos do
autor).

Do ponto de vista da morfologia, a palavra ¢ uma construcao que se estrutura de maneira
especifica por meio de seus elementos formativos em uma ordem fixa, e que ndo permitem
mudanca de posicdo ou interferéncia de outros elementos. Diante do exposto até aqui,
compreendemos que a morfologia ¢ a parte da gramatica da lingua que se encarrega dos
morfemas e suas classificacdes, assim como das regras que as ordenam na constru¢ao da
palavra.

Reconhecemos que cada area do conhecimento, cada ciéncia e até mesmo de cada
componente curricular — disciplina tem seu conjunto de termos e/ou expressdes para se referir

ao seu objeto de estudo. Desta forma, a atividade de nomear, classificar, de dar nomes as coisas,
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¢ “uma atividade constitutiva da relacao entre o0 homem ¢ o mundo, e, simbolicamente, esteve
presente desde a inauguracdo dessas relagdes, quando “o homem foi chamado a dar nomes as
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coisas’” (ANTUNES, 2007, p. 77). E no que concerne ao campo de estudo da lingua, esse ato
de nomear, classificar faz-se presente.

Antunes (2007, p.78) comenta que “as nomenclaturas gramaticais, como o proprio nome
indica, dizem respeito aos nomes que as unidades da gramatica tém. Funciona como rotulos,
como expressoes de designacdo, para que a gente possa, quando necessario, falar de todas elas
chamando-as por seus nomes |[...]”

Ja na visdo de Ilari e Basso (2011, p. 108), “o estudo das classes de palavras nasce da
constatagdo de que hd em toda a lingua conjuntos numerosos de palavras que possuem as
mesmas propriedades morfoldgicas e sintdticas e, portanto, podem ser descritas da mesma
maneira”, Possenti (2011) brinca ao dizer que “provavelmente, hd mais terminologia nas
ciéncias bioldgicas que na gramatica. E a morfologia das plantas talvez seja mais complexa que
a das linguas” (POSSENTI, 2011. p. 21), concordando com Perini (1991, p. 74), quando afirma
que “o objetivo da separagdo das palavras em classes ¢ permitir a descricdo econdmica e
coerente de seu comportamento gramatical”, facilitando, dessa forma o trabalho de descri¢cdo
da lingua pelo estudioso, pesquisador e/ou gramatico. Os nomes e/ou as nomenclaturas, de
modo geral, facilitam e ampliam a possibilidade de um entendimento mais coerente, condizente
com o contexto de produgdo em relagdo a situacdo de comunicacdo, porque possibilitam que as
unidades ou fungdes da lingua sejam designadas pelos seus respectivos nomes.

Maia (2006, p. 83) diz que “nenhum falante se expressaria com uma frase contendo
apenas preposicdes, por exemplo: ‘de para sem em com’, ou apenas substantivos: ‘casa mesa
porta gente rua’. Tais frases seriam agramaticais, isto ¢, ndo poderiam ser geradas pela
faculdade humana da linguagem”. Pois, quando nos comunicamos por meio da fala e/ou escrita,
reunimos nas frases, palavras pertencentes as diversas categorias gramaticais, tais como
substantivo, verbo, adjetivo, preposicao, artigo etc. Os falantes de uma lingua, mesmo aqueles
ndo escolarizados t€ém o conhecimento de que as palavras pertencem a grupos distintos ¢ as
retinem de forma adequada em suas frases.

Dessa forma compreendemos, portanto, que para formar frases bem estruturadas e claras
escolhemos palavras de diferentes classes gramaticais. E compreendemos também, que todos
os falantes de uma lingua tém este conhecimento implicito, isto é, fazem escolhas de palavras

de diferentes classes para formar frases; apenas aqueles que frequentaram a escola ou que
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estudaram conscientemente a gramatica, possuem o conhecimento explicito sobre cada uma
dessas classes gramaticais, segundo o autor supracitado.

No entanto, as palavras podem ser classificadas de diversas maneiras, por isso nem
sempre ¢ simples definir a que familia, classe e/ou categoria gramatical pertence uma palavra.
O estudo das classes de palavras faz parte dos estudos gramaticais, estudo esse realizado,
justamente, pela morfologia. A morfologia distribui as palavras em grupos com base nas formas
que assumem, nas fungdes que exercem e, eventualmente, no sentido que expressam e, dessa
forma, constitui um referencial para os estudos gramaticais.

O estudo das palavras e sua classificagdo surgem desde a Grécia Antiga. Platdo, filosofo
que viveu no século IV a.C, deteve-se ao estudo do discurso e se atribui a ele a distingdo entre
nomes e verbos os quais denotam a relag@o entre agente e acdo. Seguindo os passos do mestre,
seu discipulo Aristoteles acrescentou a essas duas classes a categoria das conjungdes — que
abrangeriam a conjung¢do, o pronome, o artigo e, provavelmente, a preposi¢ao.

Desde a Antiguidade, surgiram e alicercaram a base para as dez classes de palavras
definidas e reconhecidas, atualmente, pela Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) de
acordo com Pinilla (2018), essa “nomenclatura oficial brasileira, datada de 1958, tem servido
de apoio a terminologia empregada pelas gramaticas normativas”.

Podemos dizer que as classes se mantiveram, em parte, dentro do esquema que segundo
Azevedo (2014, p. 73) sdo tradicionalmente definidas como as classes das palavras de acordo
com suas propriedades semanticas, morfologicas e sintaticas. “Essa variagao de critérios €
inevitavel, porque estamos lidando com entidades heterogéneas que, em comum, praticamente
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s6 tem o rétulo de ‘palavra’. Segundo esses critérios sdo dez as classes de palavras de nossas
gramaticas tradicionais: substantivos, adjetivo, verbo, pronome, numeral, artigo, conjungao,
preposicao, advérbio e interjeicao.

O que chamamos de classe de palavras corresponde a uma categorizacao especifica, a
partir de critérios lexicais ou gramaticais. Outro ponto apresentado por Perini (2010, p. 290) ¢
confusdo entre classe e funcdo “o problema se manifesta, com frequéncia, em afirmagdes de
que elementos de determinada classe “funcionam” como se pertencessem a outra classe em
determinado contexto”.

Segundo Perini (2010, p.290), as funcdes se definem no contexto em que ocorrem,

enquanto as classes se definem fora do contexto: “Uma classe se caracteriza pelo potencial

funcional das palavras que a formam, ou seja, pelo que as palavras podem ser [...]. Uma palavra
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que esteja, em determinado contexto ocupando uma dessas fungdes continua podendo ocupar
outras”.

Pinilla (2018, p.172) discorre que, mesmo que haja diferenca entre os conceitos de classe
e funcdo, faz-se necessario empregar os critérios funcionais ¢ afirma que hé “entre os autores
de gramaticas e de livros didaticos, uma concordancia de que ¢ importante considerar as
palavras em seus aspectos (morfologico, funcional e semantico)”. Para tanto ¢ preciso entrar
num consenso quanto a importancia de considerar os aspectos morfologico, funcional e

semantico para a definicao das palavras.

QUADRO 2 — Critérios para categorizaciao das palavras

Critérios Segundo Marcus Maia (2006)

Semantico Define a categoria pelo contetido ou natureza dos itens que a compoe, em termos de
substancia (coisa), qualidade (atributo) ou fenomeno (agao, estado). O significado ¢ o
principal fator para se decidir que uma palavra pertence a uma classe.
Funcional Define a categoria em termos da fun¢do que desempenha na oragdo, verificando suas
possibilidades distribucionais ou combinatorias. A posigdo da palavra na frase e/ou o
seu papel em relagdo a outras palavras ¢ o principal fator para se decidir que uma
palavra pertence a uma classe.
Morfolégico | Define a categoria com base em propriedades da forma dos vocabulos que a compdem,
tais como suas flexdes. As variagoes de forma da palavra é o principal fator para se
decidir que uma palavra pertence a uma classe.

Fonte: MAIA (2006, p. 85 -86)

No intento de enriquecer a discussdo sobre os critérios utilizados pelas gramaticas
tradicionais para classificar as palavras nas dez classes de palavras: substantivo, artigo, adjetivo,
pronome, numeral, verbo, advérbio, preposicao, conjuncao, interjei¢do, recorremos a Maia
(2006), que apresenta, de forma concisa, como mostra o quadro 2 os trés critérios para
categorizacdo das palavras. O semantico que define a categorizagdo da palavra levando em
consideracdo o significado; o funcional, a categorizacdo leva em consideragdo a posi¢cdo da
palavra na frase e/ou seu papel em relacdo a outras palavras e critério morfologico a
categorizagao tem com fator principal as variagdes de forma da palavra.

No quadro seguinte, Pinilla (2018, p.172) traze um recorte com defini¢des retiradas de
livros didaticos e de algumas gramaticas, adotados em unidades de ensino. A autora apresenta
por meio das definigdes que critérios da categorizagdo ficam mais evidentes. “[...] em geral, a
defini¢do de cada classe ndo leva em conta os mesmos critérios, o que resulta em defini¢des
confusas, privilegiando ora um, ora outro. [...] a classificagdo se apoia basicamente no critério
semantico, complementado as vezes pelo critério morfoldgico”. Ao analisar as defini¢cdes das

categorias gramaticais presentes nos materiais didaticos podemos observar que critério ¢ mais
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abordado. Vejamos, por exemplo, que nas definicdes das categorias substantivo e numeral

destaca-se o critério semantico

QUADRO 3 - Definicoes encontradas em gramaticas e livros didaticos

Substantivo | E o nome de todos os seres (critério semantico) que existem ou que imaginamos existir.
Adjetivo E toda e qualquer palavra que, junto de um substantivo (critério funcional), indica uma
qualidade, estado, defeito ou condigdo (critério semantico).

Advérbio E a palavra invariavel (critério morfologico) que modifica essencialmente o verbo
(critério funcional) exprimindo uma circunstancia (tempo, modo, lugar etc.) (critério
semantico).

Verbo E a palavra que pode sofrer as flexdes de tempo, pessoa, niimero e modo (critério

morfologico). [...] é a palavra que pode ser conjugada; indica essencialmente um
desenvolvimento, um processo (agdo, estado ou fendmeno) (critério semantico).

Artigo E a palavra que antecede o substantivo (critério funcional) e indica o seu género e
nuamero (critério morfoldgico), individualizando-o ou generalizando-o (critério
semantico).

Pronome A palavra que substitui ou acompanha um substantivo (nome) (critério funcional) em
relacdo as pessoas do discurso (critério morfossemantico).

Numeral E a palavra que da ideia de nimero (critério semantico).

Preposicdo | E a palavra invariavel (critério morfolégico) que liga duas outras palavras entre si
(critério funcional), estabelecendo entre elas certas relagdes (critério semantico).
Conjungdio | E apalavra invariavel (critério morfolégico) que liga oragdes, ou, ainda, termos de uma
mesma fun¢ao sintatica (critério funcional).
Interjeigdo | E a palavra invariavel (critério morfologico) que exprime emogdo ou sentimento
repentino (critério semantico).

Fonte: PINILLA (2018, p.172)

Podemos perceber que o quadro 3 apresenta, além dos conceitos, das definicdes - que
ainda, hoje, agradam muitos professores — traz destacado que critério ou critérios se faz ou
fazem presentes na classificacdo. Pinilla (2018, p.173) comenta que “algumas defini¢cdes
consideram os aspectos funcional, morfoldgico e semantico; outras limitam-se a um ou dois
critérios”. E complementa, ao exemplificar o caso do substantivo e do numeral que sdo
definidos apenas com base no critério semantico, enquanto o advérbio e o artigo sao
conceituados dentro dos critérios; morfoldgico, funcional e semantico. E para concluir essa
analise, a autora supracitada apresenta um comentario em relagdo a interjeicao: “Quanto a
interjeicao, embora reconhecam que sejam frases implicitas e ndo expressam fun¢do na oragao,
os autores a definem como palavra invariavel que exprime sentimento” (PINILLA, 2018, p.
173).

O quadro 4, também fundamentado no trabalho de Pinilla (2018) que tem como base

um estudo das classes de palavras para o material didatico destinado ao ensino médio.
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QUADRO 4 - Proposta de classes de palavras com base nos critérios:
funcional, morfico e semantico

basicamente como

Classe Funcional Morfico Semantico (modo de significacdo
(fungdo ou papel na (caracterizagao da extralinguisticos e intralinguistico)
oragao estrutura da palavra)

Critério

Substantivo | Palavra que funciona Palavra formada por Palavra designa ou seres ou
como nucleo de uma morfemas lexical' objetos reais ou imaginarios.
eXpressao ou como (base de significacao)
termo determinado. e morfemas

gramaticais.

Adjetivo Palavra que funciona Palavra formada por Palavra que especifica e
como especificador do | morfemas lexical caracteriza seres animados, reais
nucleo de uma (base de significagdo) | ou imaginarios, atribuindo —lhes
expressao (ao qual e morfemas estados ou qualidades
atribui um estado ou gramaticais.
qualidade).

Pronome Palavra que substitui o | Palavra formada Palavra que serve para designar as
nucleo ou funciona unicamente por pessoas ou coisas, indicando-as
como termo morfemas gramaticais. | (ndo nomeia as pessoas ou coisas
determinante do nem as qualidades, a¢des, estados,
nucleo de uma qualidades etc.). Pronomes
expressao. pessoais, possessivos,

demonstrativos, indefinidos,
interrogativos e relativos.

Artigo Palavra que funciona Palavra formada Palavra que define ou indefine o
como termo unicamente por substantivo a que se refere
determinante do morfema gramatical? (definido, indefinido).
nicleo de uma (palavra variavel em
expressao. género e nimero)

Numeral Palavra que funciona Palavras formada Palavra que indica a quantidade
como especificador do | unicamente por dos seres, sua ordenagdo ou
nucleo de uma morfema gramatical propor¢ao (cardinal, ordinal,
expressao ou como multiplo, fracionario, coletivo)
substituto desse
mesmo nucleo
(numeral: substantivo,
adjetivo).

Verbo Palavra que funciona Palavra formada por Palavra que especifica a
como nucleo de uma morfema lexical (base | significacdo de um processo
eXpressao ou como de significacao) e verbal.
termo determinado. morfema gramatical.

Advérbio Palavra que funciona Advérbios formados Palavra que especifica a

por morfema lexical
mais morfema

significacdo de um processo
verbal.

! Azevedo (2010, p. 70) define morfema lexical -135. “O morfema lexical, também conhecido como radical, é o
que serve de base a estrutura da palavra e que por isso, as vezes € seu Unico elemento: mar, marinho; capuz,
encapuzar, feliz, felicidade. ”
2 Morfema gramatical definido por Azevedo (2010, p. 70) — 136 “Morfemas gramaticais. Assim se chamam os
morfemas que se anexam ao morfema lexical. Podem ser de trés tipos: afixos ou morfemas derivacionais, vogais
tematicas, ¢ desinéncias ou morfemas flexionais. ”
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determinante de um
processo verbal.

gramatical. Advérbios
formados apenas por

morfema gramatical.
Palavra formada
apenas por morfema
gramatical.

Palavra que relaciona palavras e
oragdes, e indica origem, posse,
finalidade, meio, causa etc.

Conectivos | Palavra gramatical que
(preposigdo | funciona como

e elemento de ligagdo
interjeicdo) | (conexao) entre
palavras ou oragdes.
Divisdo dos
conectivos:
preposicdes e
conjungdes.

Fonte: PINILLA (2018, p. 178)

Forma, fung¢do e sentido s@o elementos linguisticos solidarios e interdependentes, cuja
separagdo sO ¢ possivel no nivel abstrato. Por conseguinte, apesar da morfologia centrar a
atencdao na forma, o estudo e a descricdo dos vocabulos, assim como a classificagdo dos
mesmos, ndo poderdo ser feitos plenamente sem considerar os aspectos semanticos € 0s
sintaticos. Ao observarmos este quadro, fica evidente que ¢ possivel explorar cada classe e/ou
categoria gramatical com base nos trés critérios propostos por Mattoso Camara Jr., no capitulo
A classificagdo dos vocabulos formais, do livro A estrutura da Lingua Portuguesa, que discorre
sobre a classificagdo dos vocabulos de uma lingua e quais os critérios utilizados para tanto.

De acordo com Camara Jr. (2013, p.77) para classificar os vocabulos formais de uma
lingua, ha trés critérios. “Um € o de que eles de maneira geral significam do ponto de vista do
universo biossocial que se incorpora na lingua; ¢ o critério semantico. Outro, de natureza formal
ou morfica, se baseia em propriedades de forma gramatical que podem apresentar. Um terceiro
critério [...] o funcional.”

Ao parafrasear o texto de Saussure (2012 [1916], p. 184) “as formas e as funcdes sao
solidarias e, para ndo dizer impossivel, seria dificil separa-las”, Camara Jr. (2015) pondera que
o critério semantico e o morfico estdo intimamente associados. E quando se refere ao portugués,
Camara Jr. (2015, p.77) aponta que a unido desses critérios a qual podemos “chamar
morfossemantico”, deve ser o fundamenta na classificacdo. Assim, Camara Jr. aponta uma
divisdo dos vocabulos formais em nomes, verbos e pronomes.

Para justificar essa classifica¢do, o autor argumenta que:

Semanticamente, 0os nomes representam as “coisas”, ou seres, ¢ os verbos
representam processos. A definicdo tem sido rejeitada pelo argumento
filosofico (ndo um argumento linguistico) de que nao é possivel separar no
universo biossocial os seres e os processos. [...] Por outro lado, a oposi¢ao
entre forma separa nitidamente, em portugués (como ja se sucedia no latim),
onome ¢ o verbo. [...] quanto ao pronome, o que o caracteriza semanticamente
¢ que, ao contrario do nome, ele nada sugere sobre as propriedades por nos
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sentidas como intrinsecas no ser cadeira, ou flor, ou homem. O pronome
limita-se a mostrar o ser no espaco, visto esse espago em portugués como em
fungdo do falante. Também, morficamente, inconfundivelmente se distingue
do nome (CAMARA JR., 2015, p. 78).

A lingua portuguesa tem ricas construgdes formais. Nesse contexto, os verbos sdo os
que apresentam maior riqueza. Se as indicagdes formais nio forem suficientes, usa-se o critério
sintatico para fazer a classificagdo dos vocabulos. Neste caso, deve-se buscar na relacdo das
formas linguisticas entre si, isto €, na fun¢do, a indicacdo da classe. Por exemplo, a diferenca
entre de (prep.) e dé (verbo) so € possivel ao verificar a relagdo sintatica. Como se observa, o
critério sintatico também ¢ 1til para determinar quais os empregos de cada classe gramatical.
Por esse caminho, ¢ possivel estabelecer os empregos do substantivo, do verbo, do pronome,
do adjetivo etc.

Além do critério morfoldgico e do critério sintdtico, a classificacdo dos vocébulos pode,
ainda, valer-se do critério semantico. Pinilla (2018, p. 173) reforca essa discussdo ao afirmar
que “depois de abordar os trés critérios, Camara Jr. observa que o critério semantico ndo deve
ser observado isoladamente, como acontece de maneira geral na gramatica tradicional. Para ele,
o sentido ndo ¢ um conceito independente, mas esta ligado a forma”. Ou seja, segundo Pinilla
(2018), Camara Jr. assegura que a melhor solucao € associar o critério semantico e o morfico,
considerando que o vocabulo formal ¢ uma unidade de forma e de sentido. Nas palavras do
autor, o critério morfossemantico, que agrupa forma e sentido, deve ser o fundamento primario
da classificacao.

Camara Jr. (2015) propde uma divisao das classes de palavras em: nome, verbo e
pronome. O critério morfico e semantico intimamente interligado resulta nessa divisdo inicial:
nomes, verbos e pronomes. Os nomes representam as “coisas”, seres e apresentam género e
nimero, os verbos, segundo Pinilla (2018, p. 173) “representam processos e se flexionam em
modo, tempo, pessoa e numero”. E a classe dos pronomes limita-se em mostrar o ser no espaco
e apresenta as categorias de pessoa gramatical.

E os vocabulos cuja funcdo essencial é relacionar uns com os outros, estabelecendo entre
dois ou mais termos uma conexao, Camara Jr. (2015) chamou-os de vocabulos conectivos. A
conexao pode ser da por conectivos coordenativos e conectivos subordinativos. Ha dois tipos
de conectivos subordinativos: os que subordinam um vocéabulo ao outro — preposigdes € 0s que
subordinam sentengas — conjungdes.

Duarte e Lima (2000, p. 44) explicam que o critério semantico deve ter como base o

baseia o “significado extralinguistico do vocabulo. Esta-se usando o critério semantico, quando
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se define, por exemplo, ‘substantivo ¢ a palavra que designa os seres em geral’. Apelou-se para
o extralinguistico ‘designar ser’, que seria uma propriedade comum a todos os substantivos.”
Assim, compreendemos que as classes de palavras podem ser definidas por critérios
morfoldgicos, semanticos e sintaticos. Porém, essa definigdo/classificagdo € bastante complexa
e discutida no campo dos estudos linguisticos. Bagno (2014, p. 107) diz que “toda classificagao
¢ uma teorizacdo, ou seja, um ponto de vista langado sobre um objeto de estudo e, por isso

mesmo, nunca definitiva e sempre sujeita a critica e reformulacdo”

3.4 A CATEGORIA GRAMATICAL: PREPOSICAO E SEU VALOR SEMANTICO

Esta categoria gramatical ou classe de palavra denominada de preposi¢ao, Camara Jr
(2015, p.79) classificou de vocabulos conectivos porque “estabelecem entre dois ou mais
termos uma conexao e podem-se chamar, portanto, os vocabulos conectivos” e Bechara (2009)

chama essa classe de unidade linguistica dependente, por essa carateristica ele assim a define:

Chama-se preposicdo a unidade linguistica desprovida de independéncia —
isto €, ndo aparece sozinha no discurso, salvo por hipertaxe — e, em geral,
atona, que se junta a substantivos, adjetivos, verbos e advérbios para marcar
as relacdes gramaticais que elas desempenham no discurso quer nos grupos
unitarios nominais, quer nas ora¢des. Nao exerce nenhum outro papel que nédo
seja ser indice da funcio gramatical do termo que ela introduz (BECHARA,
2009, p. 296, grifos nossos).

J& para Cegalla (2000, p. 250), “preposi¢do ¢ uma palavra invariavel que liga um termo
dependente a um termo principal e estabelece uma relagdo entre ambos” (grifo nosso). Na
prosa poética de Monteiro Lobato em Emilia no pais Gramadtica, a personagem Emilia examina
uma por uma e lhes chama de “umas cordinhas preciosas, [...] a gente ndo pode dizer nada sem
usa-las, sobretudo as menorzinhas, como A, Até, Com, De, Sem, Por [...]”. (LOBATO, 2019,
p. 58).

As definigdes correntes apontam a preposicdo como um conectivo especializado em
“ligar palavras”, geralmente em oposi¢ao as conjungdes, que desempenhariam a fungdo de
“ligar frases”. Conforme Bechara (2009, p. 296), a preposicao aparece como “indice da funcao
gramatical” e para Ilari e Basso (2017, p.122), trata-se de “instrumento gramatical”. Ou seja, a
preposicao ¢ um desses numerosos recursos gramaticais, cujo papel se esgota a medida em que

participa da sentenca, “um pouco a maneira dos parafusos que prendem as pecas de estrutura
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metalica”. Ainda, segundo Ilari e Basso (2017, p.122) “muitas gramaticas ddo a entender que
h4 em portugués um niimero limitado de preposicdes, apresentando, essas palavras na forma de
uma lista fechada”.

Para Azeredo (2014, p.145), “as preposicdes contribuem de forma mais ou menos
relevante para o significado das construc¢des de que participam” (grifo nosso) realgando, assim,
a ideia de que as preposi¢des ndo t€m significado. Ou seja, as preposi¢des aparecem como um
instrumento gramatical. Disso, constrdi-se ideia de que as preposi¢cdes ndo tém nenhum
significado, e essa auséncia de significado ja se identifica pelos conceitos, defini¢des trazidas

pelo material didatico: livros, gramaticas e apéndices — como mostra o quadro 5.

QUADRO 5 - Conceitos de preposicio compilados de material escolar

Conceito da categoria gramatical PREPOSICAO Fonte livro didatico e livro
de gramaticas

Chama-se preposicdo a preposi¢do invariavel que tem a fung@o de | Oliveira e Araujo

ligar dois termos e estabelecer relagdes entre eles. Nas relagdes | (2018, p.103)
estabelecidas pela preposicao, o segundo termo explica o sentido do
primeiro.

Preposicao ¢ uma palavra invariavel que relaciona dois termos. Nessa | Ormundo e Siniscalchi
relagdo, o segundo termo completa ou explica o sentido do primeiro. | (2018, p.144)

Preposigdo € a palavra que estabelece uma relacdo de sentido entre | Tufano
duas palavras. Sao preposi¢oes: a, ante, apos, até, com, contra, de | (2013, p. 264)
desde, em, entre, para, perante, por, sem, sob, sobre, trdas.

Preposicido ¢ a palavra invariavel que atua como conectivo entre | Cipro Neto e Infante
palavras ou oragdes, estabelecendo sempre uma relagdo de | (1998, p.317)
subordinagdo. Isso significa que, entre os termos ou oragdes ligadas
por uma preposicao, haverd uma relacdo de dependéncia, em que um
dos termos, ou uma das oragdes, assume o papel de subordinagéo e o
outro de subordinado.

Preposicao ¢ palavra invariavel que liga dois termos de uma frase, | Edigdes SM
estabelecendo uma relacdo de sentido entre eles. As preposi¢des | (2015, p.34)
podem indicar posse, matéria, causa, finalidade, etc.

Preposigdo ¢ a palavra que liga duas outras palavras entre si, de modo | Sarmento
que o sentido do primeiro ¢ completado pelo da segunda. (2012, p. 324)

Preposi¢do é uma palavra invariavel, ou seja, ndo varia em género, | Cordeiro e Coimbra
nimero nem grau, que possui fun¢do conectiva. (2013, p. 137)

Chama-se preposicdo a uma unidade linguistica desprovida de | Bechara
independéncia — isto €, ndo aparece sozinha no discurso, salvo por | (2009, p. 296)
hipertaxe — e, em geral, atona, que se junta a substantivos, adjetivos,
verbos e advérbios para marcar as relagdes gramaticais que eles
desempenham no discurso quer nos grupos unitarios nominais, quer
nas oragoes.
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Preposi¢do ¢ um elemento que funciona, esfera das relagdes, em nivel
interno a oragdo, mas, mesmo assim, no seu funcionamento se
integram os componentes sintatico, semantico e pragmatico.

Neves
(2018, p. 728)

Preposicdo ¢ uma palavra que liga duas outras palavras, de forma que
o sentido da primeira ¢ completado pela segunda.

Cereja e Cochar
(2017, p.151)

Preposicio ¢ uma palavra invaridvel que liga duas outras,

Giacomozzi,Valério,

Reda,
(2016, p. 235)

estabelecendo relacdes entre elas.

Paschoalin, e Spadoto
(2014, p. 168)

Preposicio ¢é a palavra que liga dois termos de uma oracéo.

Mauro
(2014, p.4150

Preposi¢do — palavra invaridvel que liga duas outras palavras
estabelecendo entre clas determinadas relagdes de sentido e/ou de
dependéncia.

Fonte: Livros didatico de Lingua Portuguesa do PNLD e gramaticas — defini¢des compiladas na pesquisa

Intimeras expressdes como: “ndo tem significado” ou ‘“vazia de sentido”, fazem
referéncia as preposi¢des como uma classe de palavra invariavel cuja funcao ¢ a de relacionar,
ligar, unir termos ou oragdes. Logo, os que se referem a essa categoria gramatical convergem
para definicdes comuns que destacam apenas a funcgdo sintatica desempenhada pelas

preposi¢des — ligar termos.

3.5 O ENSINO DE GRAMATICA NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA

No contexto dos estudos tedricos, em uma visdo holistica, a linguagem ¢ compreendida
do seguinte modo: espelho, instrumento e interagdo. Como espelho porque a linguagem traduz
a expressdo que se constroi no interior da mente, assemelhando-se ao “espelho” do pensamento;
como instrumento de comunicagdo, porque a lingua € vista como um cdédigo, isto €, um
conjunto de signos que se combinam segundo regras e a linguagem se encontra intrinsecamente
ligada aos elementos comunicativos; e como interagdo porque a linguagem € vista como
atividades de interagao e, por intermédio dela, os individuos realizam agdes que envolvem tanto
a fala quanto a escrita.

Para fomentar essa reflexao sobre linguagem citamos Azevedo (2014, p. 16) que tece o
seguinte comentario “a linguagem nao ¢ apenas mediadora das relacdes do homem com o
mundo que o cerca e com seus semelhantes. Mais do que isso, a linguagem constitui € torna
possiveis essas relagdes”. Verificamos que apesar das discussdes sobre linguagem e ensino de

lingua estejam, hoje, pautadas no viés da linguagem como forma de interagdo, ainda ¢
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perceptivel a presenca das outras perspectivas de linguagem (como mera expressdo do
pensamento € como meio para comunica¢do), as quais convivem no espaco escolar, ora na
pratica do professor — as vezes de modo inconsciente —, ora nos livros didaticos de lingua
portuguesa.

Mesmo que pontual, se concebe ainda na escola a concepcdo de linguagem como
sistema de codigos que o homem utiliza para se expressar, explorada como algo desvinculado
de sua realidade; uma lingua estatica e universal, que ndo se aplica no dia a dia, por se apresentar
diferente daquilo que o aluno produz em suas interagdes.

Entendemos que muitas agdes sdo tomadas e implementadas para a mudanga desse
quadro, como a elaboragdo de documentos de orientacdo, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) e as politicas publicas efetivadas pelas Secretarias estaduais de
educagdo por meio de avaliagdes como o Sistema Nacional de Avaliacao da Educagao Basica
(SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacao Basica do Ceard (SPAECE) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que,
em relagdo a lingua portuguesa, t€m apresentado pistas/roteiros para a producao do material de
ensino. Além do mais, temos significativos avancos nos estudos linguisticos no Brasil,
contribuigdes da Sociolinguistica, do Letramento e de modernos modelos tedricos que
apresentam o lado discursivo e enunciativo da lingua com pesquisas direcionadas para a nossa
realidade. No entanto vale ressaltar que, de acordo com Antunes 2003, p.20), em relagdo aos
efeitos no sistema educacional de ensino, “as experiéncias de renovacao, infelizmente ainda
ndo ultrapassam o dominio de iniciativas assistematicas, eventuais e isoladas”.

Assim como nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), igualmente a BNCC
apresenta a premissa de que o ensino do portugués deve ser contextualizado, articulado ao uso
da lingua, ou seja, a situagdo comunicativa ¢ que determina o uso desta. De acordo com Geraldi
(2012), a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocugdo. E é no
interior de seu funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras do jogo. Portanto,
podemos concluir que o ensino da lingua portuguesa deve estar centrado no caminho do
conhecer e dominar a lingua para situagdes concretas de uso, dando lugar a praticas sociais da
linguagem.

Ao atentarmos para as reflexdes bem como para as discussdes apontadas por Antunes
(2003) no que diz respeito a complexidades que o processo pedagdgico impde para que as acdes

que norteiam o fazer didatico-pedagdgico em sala de aula nas aulas de portugués ampliem as
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competéncias comunicativas dos estudantes, faz-se necessario, segundo a autora, o cuidado em
se rever e se avaliar, reiteradamente, “concepgoes, objetivos, procedimentos e o resultados de
forma que todas as ac¢des se orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as
competéncias comunicativo-interacionais dos alunos” (ANTUNES, 2003, p. 34).

Assim, compreendemos que quando ha mudanca na concepcdo de lingua muda-se
também o foco do ensino de lingua materna, que ndo precisa ser centrado no dominio de regras
por meio de atividades de definigdes e de classificagdo, mas que se direcione para o uso social
que dela fazemos. Para isso, € necessario percebemos que “a lingua s6 se atualiza a servigo da
comunicagdo intersubjetiva, em situagdo de atuacdo social e através de praticas discursivas,
materializadas em textos orais e escritos” (ANTUNES, 2003. p.42). Torna-se interessante,
entendermos que no fazer didatico-pedagogico do ensino da lingua se priorize o fendmeno
social de interacao.

Estudiosos discorrem que o desenvolvimento do conhecimento e ampliagdo do
repertorio linguistico do aprendiz podem ocorrer de forma epilinguistica. No entanto, Franchi
(2006) diz que, para que o ensino do Portugués ocorra de forma eficaz, deve ser pautado em
graus/niveis de dificuldades e abstragdo e sugere para o primeiro nivel, atividades linguisticas
que atentem para o eixo da oralidade com atividades escritas simples que apresentem repeticoes
e objetivem a exteriorizagdo da gramatica implicita que todo falante de uma lingua possui,
seguidas de atividades epilinguisticas e, caso necessario, finalizadas com atividades
metalinguisticas.

Na intencdo de esclarecermos o que sdo essas atividades citadas no paragrafo anterior,
buscamos aporte tedrico em Geraldi (2013) que as define quanto a reflexdo, considerando:
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Para Geraldi (2013, p.20), as
atividades linguisticas “[...] s3o aquelas que, praticadas nos processos interacionais, referem ao
assunto em pauta, ‘vao de si’, permitindo a progressdo do assunto”; as atividades
epilinguisticas resultam de reflexdes que tomam os proprios recursos expressivos como seu
objeto; e as atividades metalinguisticas sdo as que analisam a linguagem, “construindo
conceitos e classificacdes” (grifos nosso).

Possenti (2006, p.7) no texto de apresentagdo do livro, Mas o que é mesmo
“gramatica”?, diz que “Franchi era certamente o linguista mais aparelhado para formular os
textos necessarios para pensar o lugar da lingua na escola” e nessa edi¢do organizada por
Possenti encontramos explicagdes para esses niveis de atividades que segundo Franchi no texto

Criatividade e gramatica em 1988 caracteriza atividade linguistica como:
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[...] nada mais que o exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com
intengdes significativas da propria linguagem. Ela ja se d4, obviamente, nas
circunstancias cotidianas da comunicacdo no ambito da familia e da
comunidade de nossos alunos. E somente pode reproduzir-se, na escola, se
esta se tornar espago de rica interacdo social que, mais do que mera simulagéo
de ambientes de comunicagdo, pressuponha o didlogo, a conversa, a permuta,
a contradi¢do, 0 apoio reciproco, a constituigdo como interlocutores reais do
professor e seus alunos e dos alunos entre si. Em outras palavras, ha que se
criarem condi¢des para o exercicio do "saber linguistico" das criangas, dessa
"gramatica" que interiorizaram no intercambio verbal com os adultos e seus
colegas. (FRANCHI, 2006, p.95)

Mais adiante, Franchi (2006) apresenta o que sdo essas atividades epilinguisticas vistas
e apresentadas como atividades que estimulam a reflexdo sobre a lingua sem nenhum recurso
para a nomenclatura, a classificagdo. Tais atividades buscam a intui¢do do aluno e procuram
leva-lo a depreender os diferentes sentidos que as palavras e/ou expressdes linguisticas
adquirem em contextos diferentes. Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que
opera sobre a propria linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos
modos de constru¢do candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas
de novas significacdes (FRANCHI, 2006. p. 97).

As atividades epilinguisticas devem preceder as metalinguisticas, pois mesmo estas
sendo imprescindiveis para compreender como a lingua funciona, aquelas possibilitam a
reflexdo sobre o seu uso por parte dos falantes e, de acordo com Franchi (2006, p. 98), “abre
portas para um trabalho inteligente de sistematizacao gramatical”.

Por outro lado, vale ressaltar também que o enfoque das atividades metalinguisticas nao
se limite apenas a abordagem das nomenclaturas. De acordo com Antunes (2007, p. 78-79),
“nao devemos atribuir & nomenclatura um valor que ela ndo tem. [...]. O grande engano ¢
acreditar que vasculhar o terreno das nomenclaturas e exercitar o reconhecimento dos nomes
das unidades constitui ensino de gramatica [...]".

A partir desse quadro nocional de atividades sugerido por Franchi, constatamos que a
linguagem ¢ considerada uma forma de interagdo que proporciona ao aluno, nas aulas de
portugués, desenvolver, aos poucos, de maneira efetiva, suas habilidades linguisticas.
Entendemos ser necessario e urgente o desenvolvimento de atividades que focalizem o
componente linguistico sem perder de vista em sua abordagem reflexiva, sua sistematizagio e
sua variabilidade e integrando-o a producdo de sentido (o aspecto semantico) no plano textual
sempre que possivel. Conforme. propde Vieira (2017, p. 86), o ensino de gramatica nas aulas

de Lingua Portuguesa deve focalizar o tripé — a conjugacdo de trés eixos de aplicacdo: “[...]
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focalizar fenomenos linguisticos como: (i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da
gramatica; (i1) recursos expressivos na construcdo do sentido do texto; e (iii) instdncias de
manifestacdo de normas/variedades”.

As atividades propostas em aulas de portugués devem incentivar a reflexdo sobre os
fatos linguisticos e ndo apenas propagar os conceitos de “certo” ou “errado”. O ensino da lingua
materna precisa estar alinhado aos documentos norteadores da Educacdo Baésica e que

proporcionem ao aluno condi¢des que lhe promovam o real funcionamento da lingua.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como ¢ bela uma asa em pleno voo...
Uma vela em alto-mar...

Sua vida toda ela! — esta contida
Entre o partir e o chegar...

Mario Quintana,

Embalados pelos versos do poeta Mario Quintana, apresentaremos, neste capitulo, o
panorama da metodologia utilizada no desenvolvimento desta pesquisa, bem como a
caracterizacdo dos aspectos que a envolvem. Compreendemos que, assim como nos versos do
poema, fez-se necessario “partir’” em busca de resposta para nossas inquietagdes € o caminho

para esta busca ¢ a pesquisa cientifica.

4.1 DESCRICAO DO PERCURSO

A pesquisa cientifica ¢ uma atividade que auxilia o ser humano a apropriar-se do
conhecimento e a produzir novos caminhos para a Ciéncia. Essa atividade, na vida académica,
desperta espirito de investigagao diante dos trabalhos e problemas propostos ou sugeridos pelos
professores e orientadores.

Segundo Ledo (2016, p. 105), a pesquisa cientifica “¢ um procedimento racional e
sistemético com o objetivo de descobrir respostas aos problemas propostos. E atividade basica
da ciéncia, o fenomeno fundamental da geracdo de conhecimento”. Para tanto, ela deve ser
metddica, sistematica e critica.

Apresentaremos, neste capitulo, o percurso metodoldgico que adotamos para o nosso
estudo. Consideramos a visdo descritiva assumida na pesquisa qualitativa, a partir da analise de
um conteudo gramatical sob o olhar de uma abordagem documental.

Com base em Severino (2016), definimos esta pesquisa como sendo de abordagem
qualitativa de interesse interpretativista, pois foram feitas analises e estudos de documentos: os
livros didaticos de Portugués do PNLD de 2020 — anos Finais do Ensino Fundamental — de
maneira dialdgica.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), “as escolas, e especialmente as salas de
aulas, provaram ser espagos privilegiados de pesquisa qualitativa, que se constroi com base no
interpretativismo”. Logo, compreendemos que neste tipo de pesquisa a intersubjetividade, isto
¢, a relacdo entre o pesquisador, o corpus de pesquisa e as fundamentagdes tedricas, sao

aspectos intimamente ligados, porque, para construirmos nosso discurso e apresentarmos



50

nossas constatagdes/conclusdes, ndo podemos desconsiderar o interdiscurso e as condigdes
socio-historicas que envolvem o que estd em discussao.

Nessa perspectiva, por ser uma pesquisa como diriamos do “chao da sala de aula”
corrobora com a defini¢do de Bortoni-Ricardo (2008, p. 10), ao afirmar que “a pesquisa em sala
de aula insere-se no campo da pesquisa social”, ou seja, o professor passa a ser um professor-
pesquisador que trabalha com a constru¢do de andlises de maneira contextualizadas em
processos sociais e coletivos.

A pesquisa em educacdo busca produzir conhecimento e interpretar respostas para
indagac¢des diante de problemas ou questdes levantadas no ambito do fazer e saber pedagogico,
¢ essencialmente qualitativa. A andlise desenvolvida ¢ predominantemente qualitativa, pois o
que esta em foco sdo questdes que envolvem a interpretacdo de material didatico pedagdgico
relacionadas ao ensino da categoria gramatical preposi¢do e seus aspectos semanticos no livro
didatico de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental.

Compreendemos, no entanto, que a visdo interpretativa desta pesquisa se da por meio
de um processo descritivo e de uma postura discursiva da linguagem, pois, de acordo com
Lankshcar ¢ Knobel (2008, p. 68), “as descrigdes na pesquisa qualitativa sdo sempre
interpretadas a partir de alguma postura tedrica”, e, neste estudo, embasamos nossas reflexdes
nas concepcdes de gramatica e o aspecto semantico-discursivo da categoria gramatical
preposicdo presentes no livro didatico de lingua portuguesa nos anos finais do ensino
fundamental.

Mediante essas nogdes preliminares, entendemos que a nossa pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, pois, como define Creswel (2007, p.35), a pesquisa de abordagem qualitativa é
“aquela em que o investigador sempre faz alegagdes de conhecimento com base [...] em
perspectivas construtivistas (ou seja, significados multiplos das experiéncias individuais,
significados social e historicamente construidos)”. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa
preocupa-se em compreender a interpretacdo do fendmeno, ndo desconsiderando o significado
que os outros ddo as suas praticas, impondo, assim, ao pesquisador uma abordagem
hermenéutica.

A presente pesquisa analisa dois livros de portugués do sétimo ano do ensino
fundamental: Tecendo linguagens: lingua portuguesa, quinta edicao da editora IBEP aprovado
no PNLD de 2018 para o periodo quadriénio de 2020 a 2023 e um segundo livro de portugués
do sétimo ano, a décima edicdo da cole¢do Portugués linguagens de autoria de William Cereja

e Carolina Dias Vianna, publicado pela editora Saraiva em 2018 e, por essa natureza, a pesquisa
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¢ documental. Por termos o LD enquanto objeto fisico escrito por alguém, este estudo se
enquadra no método documental de pesquisa.

Segundo Gil (2008, p. 51), a pesquisa documental

[...] assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A tnica diferenca entre
ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribui¢cdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetivos da pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa documental segue
0s mesmos passos da pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que
0 primeiro passo consiste na explora¢ao das fontes documentais, que sdo em
grande nimero. Existem, de um lado, os documentos de primeira mio, que
ndo receberam qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais,
reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacdes
etc. De outro lado, existem os documentos de segunda mao, que, de alguma
forma, ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa, relatorios de
empresas, tabelas estatisticas etc.

Apresenta-se como aplicada porque abordard conhecimentos/ideias que poderdo ser
desenvolvidos(as) e/ou aplicavel(eis) por professores dos anos finais do ensino fundamental nas
aulas de portugués, ao estudarem as preposigdes na perspectiva epilinguistica.

Segundo a natureza dos dados a pesquisa qualitativa de acordo com Gonsalves (2001,
p. 68) € aquela que se preocupa “com a compreensdo, com a interpretacdo do fendmeno,
considerando o significado que os outros ddo as suas praticas, o que impde ao pesquisador uma
abordagem hermencéutica”. Nesse tipo de estudo a preocupagao essencial € o significado, uma
vez que os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo € nao apenas com os
resultados e o produto.de abordagem qualitativa:

A presente pesquisa ¢ do tipo descritivo, documental, aplicada de cunho qualitativo.
Apbs o levantamento do material tedrico, buscamos o embasamento teorico referente a
contextualizagdo do objeto em estudo. Em seguida, analisamos o programa de distribuicao do
livro didatico PNLD, por meio de um breve contexto historico, depois analisamos o Livro
Didatico de Lingua Portuguesa do ensino fundamental no que se refere ao estudo das
preposicdes na perspectiva da semanticidade.

O conhecimento humano €, na sua esséncia, um esforco para responder as inquietudes
e contradi¢des entre as representacdes do objeto e realidade do mesmo. Para Severino (2016, p.
135) “a ciéncia, como modalidade de conhecimento, s se processa como resultado de

articulacdo do logico com o real, do tedérico com o empirico. Nao se reduz a um mero



52

levantamento e exposi¢cdo de fatos ou a uma cole¢dao de dados”. Para tanto, ainda de acordo
com o autor Severino (2016, p.135) o real e o tedrico “precisam ser articulados mediante uma
leitura teorica”. Por esse caminho a teoria pode caracterizar como cientificos os dados
empiricos. No entanto, é relevante destacarmos que a teoria so gera ciéncia se estiver articulada
a dados empiricos.

Destacamos que ndo sentimos a necessidade de uma avalia¢do da organizagdo geral das
colecdes didaticas de portugués: Tecendo linguagens: lingua portuguesa publicada pela editora
IBEP (2018) de autoria de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo,
disponibilizada pelo PNLD 2020 dos anos finais do ensino fundamental e Portugués linguagens
publicada pela editora Saraiva (2018) de autoria de William Cereja e Carolina Dias Vianna,
uma vez que o objetivo geral do presente trabalho ndo ¢ abordar o livro como um todo até
porque nao ¢ viavel, mas sim como o livro do sétimo ano de cada colecao aborda a categoria
gramatical das preposicoes.

Em um primeiro momento, analisamos no manual do professor os textos referentes aos
pressupostos tedricos e metodologicos que fundamentam as obras. foi feita uma leitura dos
topicos e subtopicos dispostos nos manuais do professor referentes aos pressupostos teorico-
metodoldgicos como; Conceitos importantes; Conceito de lingua e linguagem; Conceito de
letramento; Conceito de texto; Género.

Concomitante a esse estudo, realizamos uma analise de forma mais detalhada do eixo
da andlise linguistica/semiotica que aparecem nas se¢des que compdem as unidades de cada
volume da colecao de portugués Tecendo linguagens: lingua portuguesa publicada pela editora
IBEP (2018) como também do livro Portugués linguagens publicada pela editora Saraiva
(2018) de autoria de William Cereja e Carolina Dias Vianna, com o intuito de verificar se as
consideracdes apresentadas pelos autores dos livros didaticos em andlise apregoam como
orientagdo tedrica, realmente se concretizam no corpus do material, ou seja, se a fundamentagao
tedrica contribui significativamente com a pratica elaborativa desse recurso didatico.

Em seguida, delimitaremos a nossa atencdo e foco de professor/pesquisador para o
tratamento dado pelas obras analisadas Portugués linguagens (2018) e Tecendo linguagens:
lingua portuguesa (2018), ao abordarem os aspectos gramaticais da lingua portuguesa, e
prioritariamente a categoria gramatical preposicdo que se encontram para estudo no livro do
volume II dessas colecdes, destinados ao sétimo ano dos anos finais do ensino fundamental.
Analisamos, especificamente, se a contextualizagdo do assunto e as atividades propostas

abordam o valor semantico-discursivo dessa classe de palavra.
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5 TRATAMENTO DAS PREPOSICOES EM DOIS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA

“... — servem para ligar outras palavras entre si,

ou ligar uma coisa que esta atras a uma que esta adiante.
O Advérbio modifica a Preposicao liga.

- Quer dizer que sdo os barbantes, cordinhas

da lingua — observou Emilia.’

Monteiro Lobato, Emilia no pais da Gramatica

Na prosa poética de Monteiro Lobato, elas, as preposicdes “servem para ligar outras
palavras entre si, ou ligar uma coisa que esta atras a uma que esta adiante. O Advérbio modifica,
a Preposicao liga”. E o nosso intuito, neste estudo, ¢ analisarmos o comportamento dessa
categoria gramatical no livro didatico de lingua portuguesa do ensino fundamental.

A nossa analise contempla dois livros de Portugués destinados ao 7° ano do Ensino
Fundamental: Tecendo linguagens: lingua portuguesa (2018), das autoras Tania Amaral de
Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araudjo que faz parte de uma colegdo inscrita no PNLD (2020),
avaliada e aprovada pelo MEC, composta por quatro volume destinados aos anos finais do
ensino fundamental; e o segundo livro da colecao Portugués: linguagens de William Cereja e

Carolina Dias Vianna inscrita também no PNLD (2020), no entanto ndo foi aprovada.

5.1 O LIVRO DIDATICO TECENDO LINGUAGENS: LINGUA PORTUGUESA E AS
PREPOSICOES

O volume destinado ao 7° ano da cole¢do Tecendo Linguagens: lingua portuguesa ¢é
composto por 304 paginas e estruturado em quatro unidades. Cada unidade ¢ dividida em dois

capitulos, cada capitulo ¢ estruturado em sec¢des e nas paginas 278 a 302 encontra-se o apéndice.

FIGURA 1 — Capa do livro Tecendo Linguagens: lingua portuguesa

- BEP

Fonte: https://pnld.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/ (Acesso, 30 de abril de 2020)
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Na intengdo de delimitarmos nosso olhar acerca das preposi¢des, visto que nossa
discussdo esta centrada na abordagem dessa categoria gramatical proposta pelo livro didatico.
Para tanto selecionamos a quinta edicdo do sétimo ano da cole¢ao didatica: Tecendo
linguagens: lingua portuguesa, de autoria de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo
Araujo, publicada pela IBEP, no ano de 2018.

A andlise centra-se em uma abordagem com base no seguinte questionamento: Como
esse livro didatico aborda a categoria gramatical preposi¢do, por meio de atividades focadas na
metalinguagem ou a abordagem ¢ feita a partir da epilinguagem?

Para subsidiar nossa discussao recorremos ao Guia do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico 2020 (PNLD 2020) — Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos
Finais, que traz as obras aprovadas destinadas aos estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, para o quadriénio 2020 —2023. O Guia traz o arcabougo das colegdes
didaticas aprovadas no PNLD 2020 e tem como premissa subsidiar o professor no
conhecimento do material didatico-pedagdgico, neste caso o LDP no processo de escolha do
referido material realizado nas escolas publicas brasileiras de educacdo basica.

O texto da resenha disponibilizada no Guia do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico 2020 (PNLD 2020, p. 162) apresenta a colegdo Tecendo linguagens. lingua
portuguesa na se¢ao Visdo Geral como uma coleg¢do que propde “contribuir para a constru¢ao
pedagogica em que o professor e alunos tenham uma atitude positiva, criativa em relagdo a
realidade”. Tem como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
organizacao da proposta didatica e pedagogica do Livro do Estudante e das orientacdes para o
professor no Manual Geral e no Manual em U3,

Os volumes dessa coleg¢do destinada aos anos finais do ensino fundamental trabalham
com a multiplicidade de textos multimodais em consonancia com a BNCC, de acordo como o
Guia do PNLD de 2020, p. 162) “o que possibilita a organizagdo em torno dos quatro eixos que
perpassam todo o Ensino Fundamental: Leitura, Produgdo de texto, Oralidade e Analise
Linguistica/Semidtica, tomando como base as praticas de uso e de reflexdo sobre a linguagem”

Visto que nossa analise esta centrada na abordagem gramatical, ¢ pertinente destacar a
discussao apresentada no que se refere ao eixo de analise linguistica/semiotica, “enfatiza-se a

analise gramatical e linguistica como estratégia para o desenvolvimento das praticas de

3 No Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2020, o Manual do Professor serd mais eficiente e
compreensivel. As novidades incluem, principalmente, seu formato em “U”. Nele, o livro do aluno ¢ localizado no centro, em
tamanho reduzido, e os direcionamentos aparecerdo em volta do conteudo. O nome “U” ¢ justificado pela diagramagao adotada,
que forma a aparéncia da vogal


https://www.edocente.com.br/pnld-programa-nacional-do-livro-e-material-didatico/
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oralidade, leitura e escrita, possibilitando a aprendizagem dos recursos linguisticos a partir de
géneros diversos que circulam socialmente” (GUIA PNLD 2020, p. 162).

O livro em analise ¢ dividido em quatro unidades, sendo que uma unidade apresenta 2
capitulos, o que totalizam 8 capitulos por volume. As unidades sdo organizadas em torno de
uma tematica central que se alinha aos capitulos e se¢des em estudo.

No inicio de cada capitulo do livro do estudante h4d uma exposicao dos conteudos que
serdo estudados. Em seguida, inicia-se o capitulo com uma se¢do denominada Para comego de
conversa, em que se propde ao aluno uma discussao prévia sobre o tema a ser estudado e
caracteriza a unidade e seu tema central.

O volume destinado ao 7° ano tem a primeira Unidade denominada de Ligado na Era
da Comunicagdo, estruturada por dois capitulos: Comunicagdo em diferentes linguagens e
Comunicacgado e sociedade. A Unidade 2 ¢ intitulada de Entretenimento é coisa séria, e traz os
capitulos: Tocando passes e A imagina¢do em cena. Ja na unidade 3, Ler é uma viagem,
apresenta os capitulos: O livro em minha vida e Guerreiros e herois em lendas e mitos. E a
Unidade 4 explora o tema: Ler para se informar, por meio dos capitulos: Controlar gastos e
conhecer direitos e Prote¢do e trabalho na infancia e na adolescéncia.

Ao longo do LDP, sdo apresentas atividades divididas em sec¢des e subsecdes que estao
apresentadas em uma sequéncia que se repete em cada unidade. As se¢des sdo apresentas da
seguinte forma:

QUADRO 6: Secoes, subsecoes e boxes do LD:
Tecendo linguagens: lingua portuguesa

SECOES SUBSECOES BOXES
Para comeco de conversa
Momento inicial de cada capitulo que propoe
uma discussdo prévia sobre o tema a ser

estudado
Pratica de leitura Por dentro do texto Glossario
Momento de leitura de textos verbais e ndo | Propde  questdes  de | Apresenta 0
verbais e de desenvolvimento de competéncia | compreensao e | significado de algumas
leitora interpretacdo do texto lido | palavras do texto lido.
na Pratica de leitura
Linguagem do texto Conhecendo o autor

Subordinada a secdo | Mostra uma pequena
Pratica de leitura que | biografia do autor.
analisa  aspectos da
linguagem do texto lido,
sua construgdo e forma.

Trocando ideias

Tem a finalidade de permitir aos alunos a
expressao oral de suas ideias a respeito do
contetdo dos textos.
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Conversa entre textos
Propde a comparagdo entre textos do capitulo,

no que diz respeito a tematica, estrutura,
linguagem, entre outros aspectos.

Momento de ouvir

Contribui para o desenvolvimento da
oralidade, leitura e producdo, momento de
partilha e apreciagio.

Reflexio sobre o uso da lingua

Nesta se¢do, privilegia-se a reflexdo sobre os
aspectos funcionais da utiliza¢do da lingua ¢ os
efeitos de sentido produzidos pelo uso dos
recursos semanticos, estilisticos e
morfossintaticos, responsaveis pela coesdo e
coeréncia textuais.

Aplicando conhecimento
Apresenta atividades para
que o aluno coloque em
pratica 0 conteudo
estudado na secdo
Reflexdo sobre o uso da
lingua.

De olho na escrita

Apresenta atividades que visam a reflexdo do
aluno principalmente sobre as regularidades da
lingua em relagdo a ortografia.

Hora da pesquisa
Propde questdes para pesquisa relacionadas ao
tema ou aos textos estudados no capitulo.

Producio de texto
Propde a produgdo de texto de um género
trabalhado em uma das secdes Pratica de
leitura do capitulo.

Na trilha da oralidade

Destinada ao desenvolvimento de um trabalho
a respeito de como se estabelecem as relagdes
entre o oral e o escrito; as caracteristicas gerais
dos géneros orais e sua produgio; estudo das
caracteristicas estruturais e linguisticas do
texto falado, com exercicios de
retextualizacdo.

Ampliando horizontes
Apresenta sugestdes de livros, sites, filmes
para ampliar as leituras feitas no capitulo.

Preparando-se para o proximo capitulo
Um ou dois paragrafos de motivagdo
acompanhados de foto e/ou ilustragdo para o
proximo capitulo.

Para vocé
curioso
Apresenta curiosidade
sobre algum assunto
relacionado a tematica
do capitulo.

que ¢

Fonte: Tecendo linguagens: lingua portuguesa — Manual do professor (2018, p. 33)
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A secdo “Reflexdo sobre a lingua” esté presente em todos os capitulos do livro didatico.
No Manual do Professor, as autoras explicam que nessa se¢do “privilegia-se a reflexdo sobre
os aspectos funcionais da utilidade da lingua e os efeitos de sentido produzidos pelo uso dos
recursos semanticos, estilisticos e morfossintaticos, responsaveis pela coesao e coeréncia
textuais” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 35a)

As autoras deixam evidente que ao fazerem uma abordagem sobre o trabalho de anélise
linguistica/semiotica:

Preocupamo-nos, nesta colegdo, com aspectos de grande importancia quando
se trata do aprendizado da lingua portuguesa. [...] a analise linguistica focaliza
procedimentos de analise e reflexdo que fazemos dos recursos que a lingua
nos oferece para produzirmos enunciados em situagdes de comunicacao
diversas. [...] Quando pensamos na gramatica, diferentemente do que por
muito tempo orientou o trabalho com a linguagem em sala de aula [...] O
dominio das normas ortograficas e gramaticais ndo ¢ espontineo; envolve
reflexdo sistematizada e atividades direcionadas pelo professor. No caso da
gramatica, pouco ou quase nada se avanca quando se estuda a norma pela
norma. [...]. Atividades sistematizadas de analise linguistica contribuem para
que o aluno se sinta mais seguro sobre sua escrita e cada vez mais confiante
para utilizar os diversos recursos que a lingua oferece. As regras gramaticais,
bem como o estudo dos elementos morficos e sintaticos, fazem parte dos
conhecimentos linguisticos que os alunos precisam dominar, pois contribuem
para desenvolver o raciocinio para a compreensio da forma como a lingua se
estrutura, para 0 manejo mais consciente ¢ intencional da lingua em suas
produgdes. Mas isso sO serda possivel se os conceitos forem trabalhados
adequadamente, tendo como unidade basica de analise diferentes textos que
circulam socialmente. Consideramos, portanto, que ndo se devem desprezar
0s conceitos gramaticais no ensino da Lingua Portuguesa. (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018a, p. 22 -23)

Mais adiante, as autoras arrematam a explicacdo dessa se¢do ao destacar que a énfase
na analise gramatical como estratégia que desenvolve as praticas de oralidade, leitura e escrita
se da por meio de atividades de reflexdo sobre o uso da lingua, as quais tém como base os
estudos linguisticos, e, por outro lado, “apresentamos atividades que permitem ao aluno, com
o auxilio do professor, construir conceitos em relagdo aos elementos formadores e estruturais
da lingua, partindo geralmente de um texto” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 22 -23 ). E
comentam também que o uso da nomenclatura da “gramatica tradicional e a abordagem dos
conceitos dessa area de conhecimento (atividade chamada metalinguistica) estdo estreitamente
relacionados aos objetivos da pratica de reflexdo sobre o uso da lingua” (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018a, p. 22 -23).

Em seguida, propde uma reflexdo ao destacarem “que todo falante ¢ um grande
conhecedor da chamada ‘gramatica natural’. E preciso basear-se nesses conhecimentos,

permitindo que se explicitem saberes implicitos dos alunos” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018a, p. 22
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-23). E deixam uma dica para que o professor trabalhe oralmente a pratica de reflexdo sobre o
uso da lingua e segundo as autoras supracitadas o professor deve selecionar materiais
relacionados a realidade de seus alunos, propor também atividades com textos produzidos pelos
alunos ou que fazem mais sentido para eles.

No entanto, no texto da secdo Analise da Obra que compde a resenha da colegdo
Tecendo linguagens: lingua portuguesa do Guia PNLD (2020, p. 167) ha ressalva em relagao
ao eixo Analise Linguistica/Semiotica e aponta que ao contrario do que prega a propria obra,
algumas das atividades nao sdo desenvolvidas de forma contextualizada e que também os textos
sdo usados como artificios para a abordagem do item gramatical por viés tradicional e
normativista contrariando as orientagdes da BNCC.

A categorial gramatical preposi¢@o ¢ abordada na unidade 2 intitulada “Entretenimento
¢ coisa séria” composta por dois capitulos, assim nomeados: capitulo 3 — Trocando passes ¢
capitulo 4 — 4 imaginagdo em cena. O capitulo trés traz os topicos:

e Leitura de imagem: tela

e Leitura de artigo de opinido

e (aracteristicas do género textual artigo de opiniao
e Leitura de narragdo de jogo de futebol

e Leitura de conto

e Leitura de textos informativos

e Leitura de cartazes de campanha

e Leitura de noticia

e Leitura de poema

e Leitura de charges

e Preposicao

e Verbos transitivos e intransitivos

e Producdo de roteiro para narracio de jogo de futebol
e Gravagao de podcast

Oliveira e Aratijo (2018), na unidade 2 do livro em estudo, fazem a abertura da unidade
na qual apresenta a lista dos conteudos que serdo estudados em cada um dos capitulos da
unidade. Como foi feita a disposi¢ao acima. A seguir a se¢ao “Para comego de conversa” (p.
90 -91) tido como o momento inicial do capitulo 3 e propde uma discussdo prévia sobre o tema
a ser estudado. Ainda na pagina 91 aparece a proxima se¢do “Pratica de leitura”, nesta se¢do o

género textual artigo de opinido. Logo em seguida, os boxes: glossario com o significado das
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palavras destacadas no texto ¢ conhecendo o autor que apresenta uma pequena biografia do
autor do artigo de opinido identificado como texto 1.

Seguindo o percurso do capitulo, ainda nessa secdo, aparecem duas subsecdes: Por
dentro do texto, com 07 questdes de compreensdo e interpretagdo do texto lido na Prdtica de
leitura no caso o artigo de opinido “Violéncia e futebol” e a outra Linguagem do texto que
analisa aspectos da linguagem do texto, sua constru¢do e forma. A subsecdo ¢ composta por
apenas duas questdes subjetivas. Vejamos o texto 1 da secdo Prdtica de leitura, boxes:

Glossario e Conhecendo o autor a na Figura 2

FIGURA 2 — Pratica de leitura — texto 1. Artigo de opinido

WRIA DF ARTF

Violéncia e futebol

E

Por Francisco Djacyr Silva de Souza/Professor
00:00 - 30/08/2017

E cada vez mais not&rio e triste o esvaziamento
dos campos de futebol e os porqués sdo claros no
momento em gue vemos a violéncia a campear nos
estadios, fora deles e nas redes sociais. E comum,
agora, em qualquer derrota ou mau resultado a agres-
sd0 a dirigentes, jogadores e comissdo técnica de
forma direta. Torcedores estéo se tornando barbaros,
prontos a agredir com palavras e fisicamente qualquer
integrante do espetaculo esportivo e até quem esta
fora dele.

PATRYK KOSMIDER/SHUTTERSTOCK

Muitos parecem ndo temer a Justiga, a Policia ou
qualquer forma de repressao e aproveitam o momen- |
to de uma derrota do seu time para satisfazerem egos béstiais de ignorancia plena e sem sentido. E triste ver |
torcedores transformarem as imediacdes dos estadios em campos de batalha, em guerras travadas, as vezes,
até entre membros de uma mesma cor clubistica. O pior de tudo € gue hd mentes que atribuem o esvaziamento
dos campos de futebol & proibicao de bebida alcodlica no interior das arenas.

O futebol, infelizmente, esta perdendo os verdadeiros torcedores para doentes, pessoas que vém transfor- |
mando momentos da magia fenomenal e tao belos do esporte em palcos para agressoes bestiais. Do jeito que |
a coisa vai, poucas ser@o as pessoas sérias que participardo deste belo teatro do futebol, diante dos horrores
da agress&o, da destruicdo sem piedade. )

Como um jogador vira para um Estado, onde atletas podem ser agredidos de forma Vil e traigoeira a qualquer {
momento? Treinadores sairam de nosso Estado acessados por doentes travestidos de torcedores. Para onde
vai nosso futebol? Quem vai pagar pelo esvaziamento?

SOUZA, Francisco Djacyr Silva de. Violéncia e futebol. Didrio do Nordeste, Fortaleza, 30 ago. 2017.
Disponivel em: <https:/bit.ly/2EWIVpt>. Acesso em: 28 set. 2018.

GLOSSARIO
Acossar: seguir ao encalgo; perseguir correndo. Notdério: amplamente conhecido; publico.
Bestial: selvagem; desumano; cruel. Vil: reles; ordinario; desprezivel.

CONHECENDO O AUTOR

Francisco Djacyr Silva de Souza

Graduado em Geografia pela Universidade Estadual do Ceara (1988) e mestre em Educagéo
pela Universidade Federal do Ceara (1998). Atualmente, é professor da Prefeitura Municipal de
Fertaleza e do Centro Universitério Estacio do Ceard, no curso de Educacao Fisica.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 7° ano, 2018, p. 92.
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A secdo “Pratica de leitura”; as subsec¢des “Por dentro do texto”, “Linguagem do texto”;
os boxes Glossario e Conhecendo o autor repetem-se porque no mesmo capitulo Oliveira e
Aratijo (2018) colocam o texto para leitura e estudo de compreensao e interpretacao textual
compreendidos das paginas 95 a 102.

No final da pagina 102 constata-se a se¢@o Reflexdo sobre o uso da lingua, exercicios
para levantamento e reconhecimento de algumas preposi¢des destacadas tendo com
contextualizagdo o primeiro pardgrafo do texto 1 do capitulo 3 chamado de Trocando passes da
secdo Pratica de leitura. O referido texto € um artigo de opinido “Violéncia e futebol” escrito
pelo professor Francisco Djacyr Silva de Souza em 30/08/2017 e publicado no jornal Didrio do
Nordeste, apresentado na figura 2.

Na Figura 3, como podemos observar, traz a secao Reflexdo sobre o uso da lingua que,
segundo as informagdes presentes no Manual do professor do livro em andlise Tecendo
linguagens. lingua portuguesa de Oliveira e Aratjo (2018, p. 35), a referida se¢do tem por
finalidade levar o aluno a refletir sobre “os aspectos funcionais da utilizacdo da lingua e os
efeitos de sentido produzidos pelo uso dos recursos semanticos, estilisticos € morfossintaticos,
responsaveis pela coesao e coeréncia textual”. Vejamos a secao Reflexao sobre o uso da lingua,

na Figura 3.

FIGURA 3 — Secio: Reflexiio sobre o uso da lingua

e

@ * REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Preposicdo

1. Releia o trecho do artigo de opinido “Violéncia e futebo!”, observando atentamente as palavras em
destague.

E cada vez mais notério e triste o esvaziamento dos campos de futebol e os porqués s@o
claros mo momento em que vemos a violéncia a campear nos estadios, fora deles e nas redes
sociais.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 7° ano ,2018, p.102

Nesta secdo Reflexdo sobre o uso da lingua de uma forma contextualizada as autoras
Oliveira e Araujo (2018) apresentam a categoria gramatical preposi¢cao por meio do trecho do

artigo de opinido “Violéncia e futebol”, € importante observarmos o modo como o enunciado
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do item ¢ elaborado “Releia o trecho do artigo de opinido ‘Violéncia e futebol’, observando

atentamente as palavras em destaque” (OLIVEIRA; ARA

UJO, 2018, p. 102).

Na pagina seguinte do LD (no caso 103) aparece o comando: Responda, composto por

trés questdes subjetivas que tém como base trechos do texto 1 da secdo Prdtica de leitura

disposto na pagina 92 do livro em andlise. Vejamos a figura 4.

FIGURA 4 — Secao: Reflexio sobre o uso da lingua - Responda

Responda:

a) Leia as frases sem as palavras destacadas. Que efeito

texto? Espera-se que perce
QU Seja, com sentgo cor

0d Jue d

b) Leia outra frase do texto e substitua a palavra com pela
I ; . I ¢ X

DAroaros, prontos a aqreair Ser palavras camenie quailquer i

a ausencia delas provoca

palavra sem. Torcedores est
tegrante do es| 10 espor

1 das palavra

no sentido do

Torcedores estao se tornando barbaros, prontos a agredir com palavras e fisicamente qual-
quer integrante do espetaculo esportivo e até quem esta fora dele.

C) Se essa troca de palavras fosse feita no te

xto, o sentido se alteraria? Explique.
m, 0 sentido seria alterado. Frimeiro, porque a expressdo “com palavras POE a expressao

Fonte: OLIVEIRA; ARAUIJO. Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 7° ano, 2018, p.103

Observamos nesse roteiro de estudo mais um recorte do texto 1- Artigo de

opinido

Violéncia e futebol (p. 92) do capitulo em andlise. Essa atividade tem carater epilinguistico,

pois leva o estudante a identificar a categoria gramatical preposicdo e perceber os efeitos de

sentidos que esses elementos linguisticos (preposi¢des) podem produzir na interlocugao.

Ainda na pagina 103 encontramos a segunda questdo que se inicia com o comando Leia

as informagoes do quadro. Vejamos a Figura 5
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FIGURA 5 — Secao: Reflexiao sobre o uso da lingua — Quadro das preposicoes

2. Leia as informagoes do quadro.

Chama-se preposigao a palavra invariavel que tem a fungao de ligar dois termos e estabele-
cer relacoes entre eles.

Nas relacoes estabelecidas pela preposi¢ao, o segundo termo explica o sentido do primeiro.
Observe essas oragoes do texto “Corinthians 1 x Palmeiras 0 - 13/5/2018";

Romero escorou de cabeca e toca a bola na frente.

vy vy

termo 1 preposigao termo 2 contragdo prepositiva (em + a)

Observe algumas preposicoes: a, ante, apos, até, com, contra, de, desde, em, entre, para,
por, sem, tras, sob, sobre.

Quando duas ou mais palavras se juntam com valor de preposi¢ao, temos uma locugéo pre-
positiva. Exemplo do texto “Violéncia e futebol”:

Vemos a violéncia a campear nos estadios, fora deles e nas redes sociais.
Aqui a locugao prepositiva é fora de, que, na oragao, equivale a dizer:
Vemos a violéncia a campear fora de estadios [...].

As vezes, a preposicao se une a uma palavra, resultando em outra palavra. Observe:

(a + 0) a0 (de + esta) desta
(a + 0s) aos (em + o) no

(a + onde) aonde (em + um) num
(de + o) do (em + isso) nisso

Nesses casos, dizemos que houve uma contragao da preposigac com palavras de outras
classes gramaticais.

Veja mais exemplos de preposigoes no Apéndice.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUIJO. Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 7° ano, 2018, p.103

O referido quadro inicia-se com o conceito de preposi¢ao, seguido de um trecho do texto
2 do capitulo 3 e ressalta que as “relagdes estabelecidas pela preposi¢do, o segundo termo
explica o sentido do primeiro” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 103) e pede que o estudante
observe as oracdes retiradas do texto “Corinthians 1 x Palmeiras 0” e as preposi¢des listadas
logo apos a oragdo. Em seguida, nesse mesmo, ressalta-se que a fungdo de ligar palavras pode
ser desempenhada por duas ou mais palavras que se juntam com valor de preposi¢ao a chamada
locugao prepositiva e ilustra como exemplo do texto 1. E lista também a unido da preposicao
com uma outra palavra, o que resulta em outra palavra, ou seja, quando ocorre uma contragao
da preposi¢cdo com palavras de outras categorias gramaticais.

Logo, em seguida, por meio do comando “responda” que propde 02 perguntas que
recobram os trechos do texto dispostos na questdo 1 da secdo “Reflexdo e uso da lingua” em

relagdo as palavras destacadas no primeiro trecho do texto aplicado na questdo 01 na qual
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focaliza a fun¢do dos termos destacados e no segundo trecho, a pergunta questiona: quais as
preposic¢des, locucdo prepositiva e contracdo de preposicdo aparecem no trecho aplicado no
item b da atividade 1. Na resolugdo da questdo 2a, Oliveira e Araujo (2018, p.103) afirmam
nas orientagdes para o professor no Manual do professor que “é imprescindivel que o aluno
compreenda as relacdes de sentido que se estabelecem entre os termos conectados e a
preposi¢do” e sugerem que o professor use varios textos ja estudados e faga “substitui¢des das
preposicdes para que os alunos possam visualizar a modificagdo total de sentido”.

Abaixo do quadro informativo, ainda na pagina 103, encontra-se duas questdes para o

comando responda. Vejamos a Figura 6.

FIGURA 6 — Secio: Reflexiio sobre o uso da lingua. Responda 2

Responda:
a) Que fungao tem as palavras destacadas no primeiro trecho do texto aplicado a atividade 17

.b) Quais séo as preposicoes, locugdo prepositiva e contragéo de preposigéo presentes no segundo
trecho aplicado a atividade 1?7

Fonte: OLIVEIRA; ARAUIJO. Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 7° ano, 2018, p.103

E nas orienta¢des para 2b, as autoras frisam que € necessario deixar “bem claro para o
aluno que preposicoes, locugdes prepositivas e contragdo tém a mesma funcdo e a diferenga
esta na sua composi¢ao” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.103).

Na subse¢ao que traz como titulo “Aplicando conhecimentos” de acordo com as autoras
tem por finalidade apresentar atividades para que o aluno coloque em pratica o assunto estudado
na secdo. O exercicio estruturado por apenas uma questdo com cinco letras (a,b,c,d,e) para que
o aluno responda, contextualizada por meio do género textual cartaz.

Vejamos a Figura 7 que traz a primeira e Unica questdo da atividade da subsecado:

Aplicando conhecimentos da se¢ao Reflexdo sobre o uso da lingua.
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FIGURA 7 — Subsecao “Aplicando conhecimentos”

APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Observe a reprodugae.do cartaz de campanha e responda ao que se pede.

[ 7\ a) Como podemos interpretar a imagem do car-
taz?

OAB-SC

b) Qual é a finalidade desse cartaz?

¢) Quais instituigbes estdo promovendo essa
campanha?

d) Releia o slogan do cartaz: “Cartdo vermelho
para o racismo”. Que preposigao aparece no
slogan? Qual é a relagéo que essa preposi¢io
estabelece com a expresséo Cartio vermelho?

A regra é clara: preconceito
nao faz parte do jogo. e) Chamamos contragdo a jungdo da preposigao
com palavras de outras classes gramaticais.

PGt Apola: 2 Na frase “A regra € clara: preconceito nédo faz
m Comissio da F * elvy ¥ e e i E
igualdade Racial b 4 < parte do jogo”, identifique a contragéo e expli-

i que de que maneira é formada.
Campanha Estadual de Combate ao Racismo.
OAB/SC. Comissao da Igualdade Racial, 2016.

A >

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 7° ano, 2018, p.104

Observamos que os itens: a, b e ¢ estdo focadas no género textual, ou seja, questdes de
compreensdo e interpretacdo textual e o que se apresenta com atividade para explorar a
categoria gramatical estudada ¢ sugerida de forma muito timida, resumida nos itens d ¢ e.
Barbosa e Nascimento (2016, p. 23) explicam que “um olhar semantico sobre as preposicdes se
faz muito importante para que o estudo dessa classe seja reflexivo™.

Neves (2011, p.18) em sua Gramatica de usos do portugués destaca que “os dicionarios
tratam as preposi¢cdes como possuidoras de variadas acepgdes, tal como se fossem nomes”. No
entanto a autora observa que:

a) a preposi¢ao pertence 4 esfera das relagdes e processos;
b) seu papel se define;

e 1o sistema de transitividade, ou nio;

e no nivel intrafrasico, ou seja, no nivel do proprio enunciado
(transitividade de um predicado, isto €, de um verbo) ou no nivel do
sintagma (transitividade de um predicado nominal representado por
um nome ou adjetivo valencial, que sdo tipos de predicado deslocado
para o interior do sintagma) (NEVES, 2011,p.18).

Nota-se que nas duas observagdes feitas por Neves, em que a primeira evidencia as
defini¢des compiladas no quadro 4 (apresentado nesse texto) e a definicdo de preposi¢ao trazida
por Oliveira e Araujo (2018, p. 103) “chama-se preposi¢dao a palavra invariavel que tem a

funcio de ligar dois termos e estabelecer relagdes entre eles” (grifo nosso), ou seja, comungam
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com a ideia de que as preposicdes desempenham a funcdo de ligar e/ou relacionar palavras ou
oracdes. Enquanto a segunda observacao revela aspectos que nos levam a encontrar o caminho
percorrido pelas preposicdes durante o uso em frases e oragdes.

No livro do professor/ manual do professor, as autoras ressaltam a importancia para o
estudo das preposigoes “€ um contetdo linguistico basico para compreender a relagdo entre os
complementos verbais e o verbo” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.103).

De acordo com Neves (2011, p.18), as preposi¢des devem ser estudadas por meio de
uma pratica de ensino que atente para a percepcao dos efeitos de sentidos dessa categoria
gramatical nas mais diversas situa¢des de comunicag@o e que na sua descri¢do de uso devemos
avaliar: “a) o seu significado unitario; b) a natureza dos dois termos em relagdo; c) a relacao
entre o antecedente e o consequente; d) os tracos semanticos dos dois termos em relagdo e a
relagdo semantica que entre eles se estabelece™.

E recorremos a Bechara (2009, p.297) para corroborar nessa discussdao quando diz “que
tudo na lingua ¢ semantico, ou seja, tudo tem um significado”, que varia de acordo com o papel
linguistico desempenhado nos grupos nominais unitrios e nas oragdes, logo as preposi¢des nao

fazem exceg¢do a essa regra.

5.2 O LIVRO DIDATICO PORTUGUES LINGUAGENS E AS PREPOSICOES

O livro didatico Portugués Linguagens de William Cereja e Carolina Dias Vianna foi
inscrito, mas nao integrou o PNLD 2020. Em uma carta aberta, texto divulgado no blog da
editora, os autores lamentam a ndo aprovagdo da colegdo e se dizem lamentosos. “Foi com
estranhamento e tristeza que recebemos a noticia da reprovagdo da colecdo Portugués:
linguagens (anos finais do Ensino Fundamental) no programa PNLD 2020”. E complementam
afirmando que “a cole¢do tinha sido aprovada em todos os programas de governo e sempre foi
a obra mais adotada nas redes publica e privada de ensino do pais, desde seu langamento, em
1999”.

A nossa andlise estd pautada primeiro na apresentagdo do livro (o volume do 7° ano),
pois consiste 0 comentario dos autores sobre a proposta do LD com énfase no eixo da analise

linguistica. Vejamos a capa do livro, na figura 8.
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FIGURA 8 - Capa do livro de Cereja e Vianna, 2018 Portugués linguagens

William Cereja - Carolina Dias Vianna

Linguagens

plurall

Fonte: https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-2020/obra/3764819/- (Acesso 20/05/2020)

O volume ¢ composto por quatro unidades, cada uma representa uma subunidade
tematica: Aventura, mistério e terror; Viagem pela palavra; Cidadania; Internet: para o bem
ou para o mal, respectivamente. No total o LD, apresenta doze capitulos, que sao distribuidos
em trés unidades. Os textos que iniciam os capitulos seguem a linha discursiva proposta pela
tematica da unidade que sdo introduzidas por um pequeno texto (Figura 8) e por sugestdes de
leituras que compreende: livros, filmes, musicas e sites; numa se¢do denominada Fique ligado!
Pesquisa!, os contetidos dos textos estdo relacionados tematicamente a unidade em estudo; e
ainda na abertura de cada unidade também ¢ sugerido um projeto intitulado Intervalo, que
marcaria o termino do estudo da unidade por meio de um projeto para ser desenvolvido em

conjunto por todos os alunos da turma. Vejamos na Figura 9 imagens da unidade trés.


https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-2020/obra/3764819/-
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FIGURA 9- Abertura da Unidade 3 — Cidadania
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Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 2018, p. 194 e 195

Cada unidade inicia-se com uma se¢do intitulada De olho na imagem, (no nosso caso
detalhemos a unidade 3) nas paginas 196 e 197 Cereja e Vianna (2018) apresentam uma
fotografia de Gerald Walter e pede que o aluno a observe e na pagina seguinte tem um roteiro
de estudo compostos de seis questdes relacionadas a anélise da fotografia.

Os capitulos que compdem cada unidade estdo organizados em cinco se¢des: Estudo de
texto, voltada para a leitura, é composta por algumas subsegdes: Compreensdo e interpretag¢do
textual, A linguagem do texto e Trocando ideias. A produgdo de texto envolve tanto a
modalidade escrita quanto a oral, essa se¢do estd presente em todos os capitulos. A area de
conhecimentos linguisticos esté estruturada nas se¢des: 4 lingua em foco e Dé olho na escrita.

Na figura 10 podemos ver as se¢des do capitulo 1 da unidade 3 de acordo com o sumario
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FIGURA 10 - Toépicos da Unidade 3

ERENENE By 0iaiaim ab 2001 A0 BYIRINEE BROI Bom e .
De olho na imagem: fotografia de Gerald Waller...............ooviiiiiiens
CADITULOT  ROVEIIER0 .. ociiiiicomsr ihonmesrenesot o smron s s
Bruxas nao existem, Moacyr Scliar...............ocoo
S E (T 3 L () e O e A

Compreensdo & interpretagao .......ococovevueuiniinme e

8 Alinguagemdotexto ............ s
- TEBCAI0 HOS... ...ovionvimmamssmimssiors M BN R S0 st
2 Cruzando INQUAGENS. ..ot e
e e et S

AlINGUAGMTOCD . ..ot

AUDIBPOSICRD. ..., osesiiisbses sbscomssvsssesivgomsioms chse sy st ssn nmnaes

COMDINACA0 € CONMIAGAD ......ovvvoemmses e snnssnee s
0Os valores semanticos das prepoSiCOES. .......o.voveevenniceaeaooes ‘
A preposigd0 Na CONStruca0 dOteXO .......oovvooviiiciciiins
S e e 0 s e T S T s e
Producdo de texto.... s
Otextode campanha comunltana e 0 antincio publicatarlo ...............

0 texto de campanha ComUNItAmia. -....o..ocovvvevovecnenees
0 an(nCio PUBKCEANO . ... cvics v ssie st et
Para eSCrever COM SIMEESE ... .......oooiuimeeaeeins i
) OGO G wtiia e esant e s O A LA B SR b i
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Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens , 7°ano; 2018, p.6

Destacamos a unidade 3, visto que nossa andlise estd centrada na abordagem gramatical,
mais especificamente na categoria gramatical preposi¢do, como podemos notar e a proposta de
ensino voltada para o aspecto gramatical estd presente na se¢do “A lingua em foco” que
apresenta as seguintes subsecdes: A preposi¢do.: Construindo o conceito; Conceituando, Os
valores semdnticos das preposicoes;, A preposi¢do na constru¢do do texto e Semdntica e
discurso. Nessa sec¢do, conforme os autores, apresentam as atividades, observamos que as
atividades propostas objetivam levar o aluno a aprender ndo apenas a descrever a lingua por
meio de praticas metalinguisticas, mas também a operar a lingua como um todo, isto &,
apropriar-se de seus recursos de expressao, orais e escritos, e, utiliza-los de forma consciente,
realizando também, uma pratica epilinguistica.

O tépico: Construindo o conceito tem por finalidade levar o aluno a construir o conceito
gramatical, por meio de atividades de leitura, observagdo, comparacdo, discussdo, analise e
inferéncias. No capitulo em andlise, a construcdo do conceito da categoria gramatical
preposicdo inicia-se por meio do oitavo pardgrafo do texto Bruxas ndo existem de Moacyr
Scliar, texto esse apresentado na temadtica Revelagcdo do capitulo 1 da unidade 3. Vejamos a

Figura 11 que traz a se¢do 4 lingua em foco ¢ o topico: Construindo o conceito.
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FIGURA 11 - Sec¢ao: A lingua em foco

Construindo o conceito

No seqguinte paragrafo, algumas palavras foram suprimidas. Leia-o e responda as
questdes a4,

Em e a
O um momento, ela estava junto [J mim, transtornada [J raiva.

Mas af viu a minha perna, e instantaneamente mudou. Agachou-se jun-
a 4

com

to O mim e comegou O examiné-la 0 uma habilidade surpreendente.

(Moacir Scliar. Disponfvel em: http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/
bruxas-nao-existen-683866 shtml. Acesso em: 16/2/2018.)

Pode-se dizer que dessa maneira, isto é, serm as palavras que foram suprimidas, o
paragrafo esta bem construido quanto as suas relacdes ldgicas & gramaticais? Nio.

€A Escreva em seu caderno as palavras que foram suprimidas.

Entre as palavras que foram suprimidas, indique als) que transmite(rm) nogdo de:
a) tempo em ¢) meio ou instrumento com

b) lugar a d) causa de

U8 Com base no que vocd observou ao responder as questdes anteriores, conclua: Que

papel exercermn em um texto palavras como as que foram suprimidas no paragrafo?
Elas ligam palavras entre si, garantindo as conextes gramaticals e semanticas de um texto.

Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 20182018, p.207

A referida se¢do inicia-se com um pequeno texto lacunado em que sdao suprimidas as
preposigdes e € sugerido ao aluno que tente relé-lo sem recorrer ao texto original e depois sao
apresentadas 04 questdes de carater epilinguistico, pois levam o aluno a perceber o efeito de
sentido das preposigdes. Este topico: Construindo o conceito tem 04 questdes. A primeira
questao proposta apds o texto lacunado os autores, Cereja e Vianna (2018, p.207) apresentam
o seguinte questionamento: “Pode-se dizer que dessa maneira, isto €, sem as palavras que foram
suprimidas, o paragrafo estd bem construido quanto as suas relacdes logicas e gramaticais?
(grifos nosso). Na questdo terceira pedem ao aluno que “Entre as palavras que foram
suprimidas, indique a(s) que transmite(m) nocido de: a) tempo, b) lugar; ¢) meio ou
instrumento; d) causa”. J a ltima questao propde o seguinte questionamento reflexivo “Com
base no que vocé observou ao responder as questdes anteriores, conclua: Que papel exercem

em um texto palavras como as que foram suprimidas no pardgrafo?”. Diante dessa atividade
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destacamos a importancia da contextualizacdo, da presencga da gramatica a servi¢o do texto, de
momento de estudo reflexivo.

Logo, em seguida, nessa se¢ao, aparece o topico: Conceituando com mais um trecho do
texto Bruxas ndo existem, na pagina seguinte, a 208 traz exemplos e definicdo de locucao
prepositiva; combinagdes e contracdes. Vejamos a Figura 12, apresenta recortes das paginas

207 e 208.

FIGURA 12 - Secao: Conceituando, Portugués linguagens

Quando eu era garoto, acreditava em bruxas, mulheres malvadas
{ue passavam o tempo todo maquinando coisas perversas.

(Iderm).

Apalavra em liga a forma verbal acreditava zo substantivo bruxas, que é o alvo da
acdo de acreditar. Palavras como em, a, com, de e outras s3o chamadas de preposi¢do.
Sdo estas as principais preposicoes da lingua:

a contra entre sem
ante de para sob
apos desde perante sobre
até pm por {per) tras
com

é uma palavra que liga duas outras palavras, de forma que o sentido da
primeira € completado pela segunda.

As vezes o papel de ligar palavras é desempenhado por uma expressdo. Por exem-
plo: além de, antes de, depois de, ao invés de, em via de, defronte de, a par de,
através de, ao lado de, dentro de. Esse tipo de expressdo é chamado de locucao
prepositiva.

Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 2018, p.207 -208

Os autores propdem nas orientagdes didaticas, encontradas no manual do professor que
o estudo desse topico seja realizado de forma dinamica. O professor deve incentivar a

participagdo dos alunos e faca um levantamento de exemplos de uso das preposicoes listadas.
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E que seja dado um destaque especial a explicagdo das combinagdes e contracdes e propde
exemplos que estimulem o engajamento dos educandos.

A Figura 13, faz parte do topico Conceituando da se¢ao A4 lingua em foco

FIGURA 13 — Secao: Conceituando: combinacao e contracio

Uma preposicdo pode se unira outras palavras, formando combinagdes e contragdes,

Ocorre quando a preposicdo a se liga ao artigo ofs) ou ao advérbio onde. Nesse tipo
de unido nao ocorre perda de som. Veja:

A menina foi ao cinema. Aonde vai vocé?
/ \ a + o(s) = aa(s)
preposicio + artigo preposicio + advérbio a + onde = aonde

Ocarre quando as preposicaes a, de, em & per (forma antiga
de por) se unem a artigos ou pronomes, havendo perda de som. Veja como sdo formadas as contra-
Observe: ¢des:
+ do = de (preposicao) + o {artigo)
+ na = em (preposicdo) + a (artigo)
+ pelo = per (preposicas) + o (artigo)
+ desse = de [preposican) + esse
(pronome demanstrativo)
+ naguele = em (preposicao) + agquele
(pronome demonstrativo)

0 dono do porco queria abri-lo.
0 porquinho tinha uma mancha na pele.

Quanda a preposicdo a se une ao artigo a au aos pronomes a,
aquele, aquilo, ocorre um tipo especial de contracao, denomina-
do erase. Na escrita, a crase é indicada com o acento grave.

Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 2018, p.208

E para melhor detalhar o estudo sobre as preposi¢des, a obra, além de citar quais sao as
principais palavras que constituem a referida categoria gramatical, acrescenta que ha também a
possibilidade de formagao da locucdo prepositiva. Em seguida, apresenta a combinagdo e a
contracdo de preposi¢cdes com artigos, pronomes e advérbios.

A figura 14 mostra os exercicios da se¢do: Conceituando. Vejamos a atividade proposta

pelos autores do LD em analise.
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FIGURA 14 — Se¢ao: Conceituando - Exercicios

_ Exercicios g ’ 'd’fi
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co e Geofisico da TSP o céo fica dife
rerite conforme a distncia de 1mm lugar
a putrs. Ma mesma data e ho mesmo
horarc, por exernple, o céu de S&n Pau
lo nEn & o mesme visto em Brasilia. Tarobém existern constelaghes ho
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3 Reescrova os proverkios a sequir, compktands o5 adequadamments <om pRepsi
5.
a) Quemn O ferrofere O ferro serd ferido oo, om
b O casa O ferreira, o espeto ¢ O pau. Gnde, de
) M3z ha rosa O espinho sm
) Ri mether quem i O diimne. por
@) Quemntern bocavai ORoma. 2
f) O grao 0 graoa galinha encheo papo.te.an
q) O fatos ndo ha arqumentos G

€N PReescreva as frazes 3 sequir, uninde adequadaments a preposkdes acs amiges ou
prenomes indicados entre pargnteses,

a) Maore{em +aquela)<asaamarela. e

B} Wocd gostou {de r essa) livro? dem=

<) Wodk A foifa + 2 Bahia? 2

) {Ern + estal rua existe umn bosque que 52 chama Solidao. mesdz
&) Elafoila rof supemerado ¢ ainda ndevohou. z

Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 2018, p.209

Na subsecao Exercicios, no livro didatico em estudo, nos deparamos também com
questdes de carater metalinguistico. A questdao 02 traz uma ‘serie de provérbios para que o aluno
os complete com preposi¢cdes adequadas. Verificamos nesse tipo de questdes que ndo ha uma
preocupagdo em explorar/trabalhar o sentido dos provérbios. Os autores propdem que a
resolucao desses exercicios seja realizada em sala de aula de forma individual e neste momento
de resolucdao o professor pode circular pela classe, tirar dividas, observar a assimilagdo do

conteudo e depois realize a corre¢do de forma oral.
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Essa subse¢do apresenta-se composta por 03 questdes que sdo propostas ao aluno
praticas de reconhecimento da categoria gramatical preposi¢do. A primeira questdo ¢ baseada
no texto do Guia dos curiosos intitulado “O céu € visto do mesmo jeito, com as mesmas
constelagdes, no mundo inteiro?” constatamos que o texto foi empregado com pretexto para
que o aluno, na letra a “identifique a locu¢do prepositiva presente na 1° oracdo do texto”
(CEREJA e VIANNA, 2018, p.209), e na letra b solicita que o aluno “identifique as preposi¢des
puras e as contragdes ¢ combinagdes empregadas no texto” e depois escreva, em ordem
alfabética, as preposigdes em um grupo e, em outro, as contragdes ¢ combinagdes.

Outra subse¢do da secdo A4 lingua em foco, apresenta-se intitulada “Os valores

semanticos das preposi¢des”. Como mostra a figura 15.

FIGURA 15 - Os valores semanticos das preposicoes

0S VALORES SEMANTICOS DAS PREPUSICCJES

Ao ligarem palavras, as preposicBes apresentam determinados valores semanticos,
isto é fazem certas indicacdes de sentido.

Leia esta tira:

@ 2018 Kivg Faatuves Sy cateflpvass

(Folha de 5. Paulo, 4/8/2013.)

€} Nosbaldes da tira, ha emprego de preposicdes e de uma contracao. Identifique-as.
preposigies: com, de, por{duas vezes) contragdo: no

) Observe o emprego dapreposicao por nas duas situagdes em que ela ocorre na tira.
Que valor semantico ela apresenta em cada uma das situacdes: tempo, finalidade,
causa, COﬂteL]dO, modo? Ma primeira, cavsa; na seguada, modo

€) ™a expressao no mais profundo mar, qual é o valor semantico da preposicao em,
presente Na cortracac no? lugsr

Como podemos observar, as preposicdes apresentam diferentes valores semanticos.
Além de causa, modo e lugar, expressam nocdes de tempo, finalidade, direcao, compa-
nhia, meio, posse, comparacao, otc. Veja estes axemplos de emprego de preposicoes:

Ele prometeu nadar ng mar profundo. — lugar

A praia fica a duas horas de viagem. — tfempo

Helga recebeu a resposta com fristeza. — modo

Ela queria viver aventuras com Hagar —» companhia

Viveu muito fempo sem seu herdi. — auséncia de companhia

Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 2018, p.207
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Nesta subse¢do da secdo A lingua em foco, intitulada de “Os valores semanticos das
preposi¢des”, Cereja e Vianna (2018) sugerem que esse roteiro de estudo seja desenvolvido
coletivamente. Nesse tOpico analisa-se o papel da categoria gramatical preposi¢do na
organizac¢do e na constru¢cdo de sentidos na tirinha de Hagar. Embora, a primeira questio seja
de cunho metalinguistico porque pede a identificacdo das preposi¢des e contragdes presentes
nas falas dos personagens da tirinha, nas questdes 2 e 3 atentam para o valor das preposi¢des
na cadeia linguistica.

Vejamos os exercicios da se¢do denominada por “Semantica e discurso”, como mostra
a figura 16.

FIGURA 16 — Semantica e discurso

O iedo 3 saduw £ 40 posta matd Jeossense Manod de Bares. 12 o pard respan NTQ“uuT'
derasqesties]a s
Cabeudinho o

fhuandn 2 V6 me recehen nas férias, ela me apresenton ans amigos:
Este & men neto. Ele foi estedar mo Fio e volton de aten. Bla dizce que en
woltei de aten Aguela preposigio deslocada me fantasiava de aten. Como
magio um chiste E fez E mais: en acho que
busear & heleza nas palavras & uma soleni-
dade de amor E pode ser instromento de
rir. Dz puira feita. no meip da pelada wm
oho._ En nip disimine ningném. Mas
amele verho novo trouxe wm perfiome
de poecia i mossa guadra Aprendi
neszac fEdac 2 brincar de palavras
mais do que trahalhar com elas. Co-
mecel anao gostar de palvia enga-
vetada Aguela goe nio pode modar
palavras pelo gue elac emtpam do
mque pelo gue elas informam For
depois puvi M vaqoeiro a can-
tar com sandade: Ai morena, nao
me escreve’ Que B nE0 seia ler
Amele a preposto ao verho ler an
men oovir, ampliave 2 sldic do
vagqueirn.

{¥emorns iasenindnr A Rffiaon S50 Pale:

FPhansts, 2003 )

ol I A < AT

@) Obsenvessta fiase dotowtn.
“Ele foi estndar no Fio e volvn de aten ™
A palavia ateu £ wm adetno & <onifica “ageede que 030 o e D

3} D acordocom a5 regras 43 Enoes, qual s2nd 3 constuciodessa frase? e wlmam.
bHue alteracio de sentdo ocome com 0 w0 da prepask@o de pnto 3 palawra

ateu? prc e == g el i Stk de ot oo nn ppe e om ey, omo =e i e ooy preon s

ﬁ JHIDADE 3« Camivele ¥

Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 2018, p.213



FIGURA 16a — Semantica e discurso

O marrador camenta o gosto da ava pelas “regéndas verbaic”,
rmas ele tambérm gosta de orid-1as. Dheerve, por exemnplo, 25
prepaosiches destacadas nestas fraces do texta:

“Ela falava de =séric”

"“Por depois ouwl 1 vaqueiro a cantar con saudade”

a) Se eliminarmos essas preposighes, ocorrerd algurna atera-
£80 nosentido das frases? ne

by Lewarte hipdteses: Por que entdo o narrador ermprega es-
LA (repasiciesy

Mafinal do texta, o narrador refere-sea uma Cangdo que ou-
winde urn wagueir.

3 7 0 empregn da prepesi; 3
a) Dgue, na cangdo, encantou o narrador? e e

b Para anarrador, o emprega doa ampliava a solidis doa-
queira. WorE concarda com ele? Sesim, explique por que.
fiecpostz passod,

Drgosta do esoritor pela invengdo e recrizgdo da lingua n3o se

deu apenas em torna das preposighes. Que outra palavra da

lingua agugou seu interesse por “desengavetar’ palavras?
M pEaTE dziminan

Sequndo o narrador, A awd “enten-
dia de regéncias verbais" Regéncia
werbal €3 parteda gramatica que es-
tuda a relagdo de dependEndia entre
duas palavras em uma construgio e
35 maneiras pelas quais urna palaera
pode completar o sentida de outra.
For exemnpla, quanda alguém diz “J3
gostei o doce”, sern preposicdo, quer
dizer que 3 o provou, que o degus-
tau; mas, e diz |3 gostei de doce”,
entdo quer dizer que na passado
apreciava doge, mas, Na Mmamenta,
N30 apredia mais. Esse & um caso de
regErcia em que o uso de uma pre-
posicia muda tatalmente o serntido
deum enundada.

) Alérn de indicar o material de que o5 abjetos <o feitos {copo de vidro, bolsa de

coura), a preposicao de apresenta outros valores semanticos, coma finalidade, con-
tedda, preso, classificagdo, posse. Identifique o valor semantico da preposicio de
nas ex presshes:

a) wicara de chd contendo f) roupa de gindstica irandsse
b} carra de corrida frandade

£) tEnis de 500 reais pee

d) caixa deferramentas fnaidde

&) apartamenta de luxo cassiisds

g colchdo de molas maknal d2goe o2 i
h)vestido de noiva c=sieade

i) deulosde sal rense

i casade)odo pse

Cornpare estes enunciadas:

MNio gosto mmito de doce de ahdbora; gosto mais dedoce de laranja.
MNao gosto mmito de doce de ahdbora; gostomais do de laranja.

A vezes, procuramos formas mais sintéticas para expressar uma ideia, como acorre
na segundo enunciado. Ele & mais sintética que o primeiro, pois nele esta subenten-
dida a palavra doce, representada pela contragio do.

Faga o mesmo em relagdo aos enundiados 3 sequir. Torne-os mais sintéticos, supri-
minds atermo destacada.

a) M3 quero o livro de Portugues; querd o liveo de Matematica, . quereo deiten e
by k3o fui 20 ensaio do coral e simn 30 ensaioda danga. . esmas e ena

£) Gosto dosfilmes de suspense, ndo dosfilrmes de tereor, .. rée ds e em

d) Ele e referia sempre ao professor de Inglés, nunca ao professor de Frances. .. rone 2 de frerces,

Capitulae 1

Fonte: CEREJA; VIANNA, Portugués linguagens, 7° ano; 2018, p.214
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Um olhar semantico sobre o estudo das preposi¢cdes faz-se necessario para que essa

categoria gramatical seja trabalhada de forma reflexiva e ndo s6 por meio de exercicios somente

de cunho metalinguistico, ou seja, ligdes que conduzem o aluno simplesmente a identificar e

classificar esses itens linguisticos em frases soltas, descontextualizadas. No segundo exercicio

das paginas 210 e 211 composto por quatro questdes nas quais identificamos itens para o ensino

reflexivo da lingua.



76

Diferente do livro didatico Tecendo linguagens, este em estudo Portugués linguagens
os autores sdo generosos no quesito atividade, comprova-se esse fato pela quantidade de
atividades compreendidas em 08 paginas ininterruptas LDP (nas paginas 209 a 214), com seis
atividades que perfazem um total 25 questdes.

Com essas questdes os autores fecham o assunto das preposi¢cdes nessa unidade com
uma se¢do denominada “Semantica e discurso”, como mostra a figura 16. Cereja e Vianna
(2018, p. 28) autores do LD Portugués linguagens na se¢do Estrutura e metodologia da obra
que se encontra no manual do professor deixam claro que o objetivo do tdpico semantico e
discurso ¢ “ampliar ainda mais a abordagem do contetdo gramatical do capitulo, explorando-o
pela perspectiva da semantica” e complementam afirmando que esse topico disponibiliza
atividades que propiciam a observacao de fatos linguisticos em situagdes concretas de interagdo
verbal, por meio da interpretacao de textos e a reflexao sobre os recursos semantico-discursivos
da lingua que visam desenvolver a competéncia linguistica do estudante ao explicitar os
mecanismos de funcionamento deixando de lado o antigo modelo descritivo-classificatdrio ao

trilhar por essa nova abordagem da gramatica.
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6 AULA DE GRAMATICA: PROPOSTA PREPOSITIVA

Em meio a todo um acervo de material com recursos impressos e digitais, de facil acesso
para o professor, parece um tanto quanto desafiador propor roteiro de atividades para as aulas
de portugués no ensino fundamental. No entanto, nosso objetivo com esta proposta prepositiva
¢ apresentar uma selecdo de atividades retiradas de livros didaticos e gramaticas.
Intencionamos, por esse viés, propostas de atividades que enfatizem a categoria gramatical
Preposi¢do e seu valor semantico-discursivo presente na situagdo de comunicagdo que ¢
apresentada por meio de um texto.

Nesta secdo, além de abordamos pontos considerados importantes em relagdo ao ensino
de gramatica, apresentaremos a proposta de interven¢do. No que tange ao ensino de gramatica,
principalmente no ensino fundamental, entendemos ser um, dos grandes desafios enfrentados,
hoje, pela escola €, o de articular o conhecimento gramatical, visto como uma necessidade de
aprimoramento da capacidade de ler e produzir textos coerentes com a competéncia textual e
discursiva do estudante da educacdo basica, competéncia essa cada vez mais cobrada e exigida
pela sociedade do conhecimento. Por isso, diante desse desafio torna-se imperativo definir
contetdo e metodologia adequados para o ensino e aprendizagem da leitura, da
analise/interpretacdo, da produgao textual e do aspecto gramatical.

E nessa perspectiva que apresentamos uma proposta de intervengio pedagogica, baseada
e fundamentada nos trabalhos de Travaglia (2009), (2013), Possenti (1996) e Vieira (2017). A
proposta de intervencdo pedagogica objetiva trabalhar a categoria gramatical preposi¢cdo de
atividades didaticas que exploram o ensino de gramatica por atividades linguisticas,
epilinguiticas e metalinguisticas. As atividades que compdem o material didatico-pedagogico
foram criadas e/ou adaptadas para serem aplicadas em turmas do Ensino Fundamental e
objetivam complementar o estudo da referida categoria gramatical.

Travaglia (2013, p.19) comenta que o ensino/aprendizagem acontece a partir de “uma
condicao basica: haver o encontro entre alguém que quer aprender e alguém que sabe o que
vai ensinar” (grifo do autor). Na escola, para que esse encontro ocorra, € necessario “um aluno
motivado, por alguma razao, a saber algo ¢ um professor com o maior conhecimento possivel
daquilo que vai ensinar”.

Nesse encontro proposto por Travaglia (2013), precisamos recorrer também da presenca
da metodologia definida pelo referido autor como:

Como um conjunto de principios que regem nossas atividades em sala de aula
para a construcdo de objetivos de ensino e aprendizagem. A metodologia tem
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um papel importante porque é responsavel por um ensino/aprendizagem mais
produtivo em termos de abrangéncia, organizacdo e consequente maior
facilidade de acesso ao que se quer aprender e ensinar, pois este € papel basico
da metodologia: facilitar o acesso ao objeto de aprendizagem (TRAVAGLIA,
p. 19 -20).

A metodologia, palavra que deriva de método, do Latim methodus cujo significado ¢
caminho ou via para a realizacdo de algo, e se configura a partir de uma série de opgdes que
fazemos. O referido autor apresenta uma metodologia para o ensino de lingua, orientada pelos
itens: abrangéncia, organizagdo, sele¢do e progressdo. Nesse percurso metodoldgico de
ensino/aprendizagem, a organizagdo facilitard o acesso ao conhecimento e implica que:
selecione-se 0 que ensinar, faca-se uma progressdo, ao observar os elementos ensinados e
aprendidos, estabeleca-se uma relacao de significagao entre o objeto de ensino e aprendizagem
e se detecte o avango, para que se possa repetir ou ndo o ensinado.

Analisamos, que, se o usudrio competente da lingua — neste caso o estudante do ensino
fundamental — deve saber usar os recursos da lingua para produzir os efeitos de sentidos
pretendidos nas situagdes de comunicacdo e compreender os efeitos recebidos,
consequentemente as atividades a serem desenvolvidas devem focar nos sentidos. Por essa
razdo o ensino do saber gramatical/linguistico se faz importante, principalmente, quando
objetiva desenvolver nos alunos as habilidades de uso da lingua. E, para atingir esse objetivo,
o ensino de gramatica deve trilhar os caminhos da gramaética de uso e da gramatica reflexiva.

Na gramaética de uso, como o proprio nome determina, o ensino se estrutura por meio
de atividades que buscam desenvolver praticas de uso das unidades, regras e principios da
lingua. Travaglia (2009) destaca que a gramatica de uso estd ligada a gramatica internalizada
do falante, entdo que o ensino dela se estrutura por meio de atividades que desenvolvam o
automatismo. Essas atividades sdo especiais porque objetivam alcancar a internalizagdo de
unidades linguisticas, construgdes, regras e principios de uso da lingua ao possibilitar o usuario
estabelecer a interagdo comunicativa nas diversas situagdes nas quais for solicitado. Atividade
desse tipo leva o aluno a utilizar os recursos linguisticos em frases, mas principalmente em
textos, tanto na produgdo quanto na compreensao.

Conforme Travaglia (2009, p.111), nas atividades de gramatica de uso — que podem ser
apresentadas por meios de exercicios estruturais — ndo deve constar trabalho de descri¢do da
lingua com a classificagdo de elementos e uso de nomenclaturas ou categorizacao gramatical
para o aluno, o profissional/professor “é que tem de saber muito sobre a lingua para selecionar
e ordenar conteido e montar exercicios adequados”. Além dos exercicios estruturais para se

trabalhar no ambito da gramatica de uso, o linguista Travaglia sugere também para esse fim: (i)
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qualquer atividade de produgdo/compreensao textual; (ii) alguns dos exercicios de vocabulario;
(ii1) atividades com variedade da lingua. Esse tipo de atividade afeta diretamente os mecanismos
da lingua que o aluno tem internalizados e que usa automaticamente (TRAVAGLIA, 2013,
p-28).

Seguindo a discussdo, Campos (2014, p.70) corrobora quando argumenta que o
professor ¢ mediador da aprendizagem, portanto cabe a ele partir “daquilo que os alunos ja
sabem e propiciar-lhes dados linguisticos e condigdes para refletir, observando o uso,
comparando palavras e frases entre si, levantando hipoteses, verificando sua validade,
generalizando, tirando suas conclusdes”.

Os pesquisadores Barbosa e Nascimento (2016, p. 15) afirmam que “ao adotar a pratica
reflexiva sobre o uso da linguagem, o educando tem a possibilidade de aprimorar a produgado
de estruturas linguisticas verbais, sejam orais ou escritas”.

Para Travaglia (2009) o trabalho com a gramatica reflexiva ndo suscita, apenas um
trabalho de reflexdo sobre o que o aluno ja domina, mas também um trabalho sobre recursos
linguisticos os quais ele ainda ndo domina, levando-o a aquisi¢cdo de novas habilidades
linguisticas, além de oportunizar um ensino produtivo. Reportando-nos a Travaglia (2013, p.
29) segundo o autor para se construir atividades de trabalhem na abordagem da gramatica
reflexiva, basta fazer exercicios que levem os alunos a ter que dizer: “(i) o que significa
determinado recurso da lingua; (ii) em que situa¢des pode e/ou deve ser usado, com que fim,

produzindo que efeito de sentido”. E leva-lo também a discutir:

(1) se outros recursos linguisticos podem ou poderiam ser utilizados no lugar
daquele que foi usado; (ii) levantar, comparando, os efeitos de sentido que
esses diferentes recursos poderiam produzir em uma dada situagdo de
interagdo comunicativa; (iii) discutir com o aluno se um mesmo recurso ou
recursos diferentes produzem efeitos de sentido diferentes em uma mesma
situagdo ou em situagdes de comunicacdo diferentes. (TRAVAGLIA, 2013,
p.29)

Se considerarmos que cabe ao professor proporcionar aos seus alunos um ensino da
lingua baseado em reflexdo sobre estrutura e funcionamento dela, podemos recordar que
trabalhar com a gramatica reflexiva ¢ muito importante, porque essa gramatica esta presa ao
processo de “constitui¢do e funcionamento da lingua” (TRAVAGLIA, 2009, p.33) e propde um
instrumento de reflexdo e observacao sobre a lingua, o que implica o uso de uma metodologia
dedutiva, em que se parte do todo para a parte, do geral para o especifico. Ou seja, a partir dos

fatos linguisticos ¢ que se estabeleceriam as normas, as regras que regem os fatos, os principios
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e o funcionamento da lingua. Além do mais, quando se trabalha com elementos linguisticos de
forma reflexiva, ¢ relevante porque possibilita formar alunos competentes na lingua.

Kleiman e Sepulveda (2014, p. 36) dizem que ““¢ necessario acreditar que a gramatica
tem alguma utilidade na forma¢do do aluno para poder ensina-la”. Possenti (2007, p. 86)
corrobora com esse pensamento, ao afirmar que “ensinar gramatica ¢ ensinar a lingua em toda
sua variedade de usos, e ensinar regras ¢ ensinar o0 dominio do uso”. Assim, acredita-se que a
escola deveria trabalhar, privilegiar a gramatica internalizada, em seguida, a descritiva e, por
ultimo, a normativa.

Ja para Possenti (2007) a primeira tarefa da escola, no que tange ao ensino da gramatica,
¢ aumentar o dominio de recursos linguisticos que o aluno ndo conhece, mas que deve conhecer
para tornar usudrio competente da lingua. Depois da ampliagdo do dominio desses recursos
linguisticos ¢ que entraria a gramatica descritiva. A proposta ¢ de comparar e/ou propor diversas
possibilidades de construgdo, em seguida introduzir a gramatica normativa, a partir da produgao
efetiva do aluno, por meio do seu dominio linguistico.

Nessa esteira de pensamento, Possenti (2007, p.95) conclui ao propor que o ensino,
principalmente, de portugués “deixe de ser visto como a transmissao de conteudos prontos, €
passe a ser uma tarefa de constru¢do de conhecimentos por partes dos alunos, uma tarefa em
que o professor deixa de ser a unica fonte autorizada de informagdes, motivagdes e sangdes”.
O ensino deve estar subordinado a aprendizagem. E necessério de identificarmos a real funcio
do ensino do portugués, para isso ¢ notorio tragarmos caminhos que possam amenizar oS
problemas que residem na area didatico-pedagogica, principalmente, ligados a abordagem de
temas gramaticais.

Vieira (2017, p. 78), no texto introdutorio do capitulo 7rés eixos para o ensino de
gramdtica: uma proposta experimental, como o subtitulo: Revisitando um velho tema: o ensino
de gramatica aponta os motivos que dificultam o ensino de gramatica na escola. O primeiro
motivo estd relacionado ao “tratamento tedrico-descritivo dos temas linguisticos,
flagrantemente desatualizado ou repleto de equivocos conceituais”. O segundo esta relacionado
a nao produtividade do ensino ocasionado pelo “tratamento de temas gramaticais desvinculado
da produgao de sentidos ou do chamado efeito expressivo [...]” E o terceiro e tltimo esté “ainda,
atrelados a abordagem inadequada de fendmenos variaveis.”

Sabe-se que os motivos para essas dificuldades enfrentadas pelos professores de Lingua
Portuguesa perpassam concepcdes importantes e, por vezes, bastante complexas e variadas

como: concep¢do de linguagem, nog¢do de gramdtica, concep¢do de ensino, acesso €
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conhecimento de documentos norteadores do processo ensino/aprendizagem. Mas o nosso foco,
neste topico, € estabelecer um elo tedrico/metodoldgico entre a proposta experimental de Vieira
(2017) e a nossa proposta de intervengdo apresentada como produto no Mestrado Profissional
em Letras— PROFLETRAS consiste em apresentar para o professor atividades que ampliem e
diversifiquem o seu trabalho em sala de aula com a categoria gramatical preposigao,

Em meio a toda essa variedade de concepgdes teoricas, ideologicas e metodologicas,
acerca do ensino de Lingua Portuguesa, os pesquisadores Claudianny Amorim Noronha e
Lucrécio Araujo de Sa Junior reuniram tematicas que discutem Escola, Ensino e Linguagens:
propostas e reflexoes e apresenta importantes contribui¢des para um novo ensino de lingua. O
conjunto enriquece-se também com fortes reflexdes em torno da necessidade de inovar o ensino
da gramatica. Vieira (2017) propde o ensino de Gramatica por meio de trés eixos, com o intuito
de cercar o tratamento dos temas linguisticos segundo as diversas faces propostas.

No eixo que prima pelo ensino de Gramadtica e atividade reflexiva, Vieira (2017)
apresenta como aporte teorico os postulados de Carlos Franchi (2006) quando afirma que
atividades escolares que objetivam trabalhar com os aspectos gramaticais deverdo ser de trés
naturezas: linguistica, epilinguistica e metalinguistica; e destaca a necessidade de énfase nos
dois primeiros tipos de atividades para as turmas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Como o nosso objetivo ¢ fazer com que o aluno reflita acerca do uso da categoria
gramatical preposi¢do e seu valor semantico-discursivo, julgamos mais adequado chamar o
conjunto de exercicios estruturais propostos na Caixinha prepositiva de Estudos linguisticos,
epilinguisticos e metalinguisticos das preposi¢coes. Ademais, ¢ evidente que a proposta pode
ser adaptada, a depender das condigdes circunstancias do momento de estudo proposto pelo

professor, ao abordar a referida categoria gramatical.

6.1 A DESCRICAO DA CAIXINHA PREPOSITIVA: ARTEFATOS EM ATIVIDADE

A proposta de intervenc¢do advém da necessidade de acrescentar e/ou complementar o
estudo da categoria gramatical preposicao, por meio de coletanea de atividades com énfase no
eixo da analise linguistica/semiotica, conforme a BNCC esse eixo “envolve os procedimentos
e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, [...] responsaveis por seus
efeitos de sentido [...] e pela situagdo de produgdo [...] com forte impacto nos efeitos de sentido”

(BRASIL, p.78).
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Por esse viés, pensamos a proposta de intervengdo que se apresenta por meio de uma
caixinha que se assemelha a um caderno de atividades. Nesta caixinha podemos encontrar textos
informativos, atividades e gabaritos. Esse material esta organizado em fichas ndo sequenciadas,
mas orientado e separado por cores o que possibilita ao professor adequé-las e usa-las de forma
que atentam a natureza heterogénea de suas turmas ao trabalhar a categoria gramatical
preposic¢ao.

Imbricada a ideia da caixinha, encontra-se a necessidade de subsidiar o fazer didatico-
pedagodgico do professor de lingua portuguesa ao apresentar-lhe atividades com caracteristicas
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. De acordo com autoras do livro didatico
analisado nesta dissertagdo, “o livro didatico ¢ apenas o ponto de partida” e acrescentam que
“uma das tarefas do professor ¢ selecionar situacdes de aprendizagem [...] e considerar o ensino
e a aprendizagem como um processo que permite um continuo aprender” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018a, p. 36).

Conscientes disso, concretizamos a ideia da caixinha de atividade, vejamos a figura 17.

FIGURA 17 - Foto da Caixinha prepositiva: artefatos em atividade

Fonte: arquivo pessoal

A proposta consiste em uma caixinha de atividades com fichas nas cores: branca, verde
e azul. As fichas brancas texto de apresentagdo, topicos teoricos, referéncias bibliograficas;

fichas verdes as atividades sugeridas e fichas azuis gabarito das atividades.
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As atividades propostas, que sugerimos para comporem a caixa, sdo voltadas,
especialmente para a turma do 7° ano dos finais do Ensino Fundamental, também podem ser
adaptadas a outras turmas do ensino fundamental e/ou médio. Na verdade, ela nasceu como
uma proposta de intervencdo por meio de atividades aplicaveis que, posteriormente (apds a
conclusdo do nosso curso), pretendemos apresentar essas atividades sugeridas nesta proposta
de intervengdo ao grupo de professores de lingua portuguesa da rede municipal de ensino da
cidade Nova Olinda, CE. Assim, esperamos contribuir com um ensino reflexivo do componente
gramatical na educagdo bésica, em levar a nossa escola e a rede municipal em que trabalhamos
um pouco do que produzimos na universidade durante os nossos estudos no
PROFLETRAS/UFCG -Campos de Cajazeiras- PB.

A figura 18 mostra a caixinha de atividades e as fichas que a compdem.

FIGURA 18 — Caixinha completa

Fonte: arquivo pessoal

6.2 AS FICHAS DA CAIXINHA

Na Caixinha prepositiva: artefatos em atividade encontramos fichas nas cores: branca,
verde e azul. Nas fichas brancas t€ém o texto de apresentagdo, topicos tedricos, referéncias

bibliograficas; nas verdes as atividades sugeridas e nas azuis alguns gabaritos das atividades.
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6.2.1 TEXTO DE APRESENTACAO DA CAIXINHA

Compreendemos que o objetivo fundamental do ensino da Lingua Portuguesa ¢
desenvolver a competéncia comunicativa do estudante, ou seja, torna-lo capaz de ler textos em
diversos géneros textuais e produzi-los de forma estruturada, organizada de forma coerente e
coesa.

A lingua, todavia, ¢ uma institui¢do social, por isso, € necessario ao usuario conhecer
sua estrutura e seu funcionamento; sua forma e fungao.

Esta “caixinha” tem como finalidade apresentar atividades/exercicios propostas para
complementar o estudo da categoria gramatical preposi¢do. Neste estudo, serd mostrado como
as preposicdes podem ser estudadas por meio de atividades epilinguisticas e metalinguisticas.

Sem esquecer, € claro o cuidado de ndo perder de vista que a lingua ¢ um instrumento
nao s6 de expressao, de comunicacao entre as pessoas, mas, principalmente, de interagdo entre
os individuos, por isso, o cuidado de propor atividades de forma contextualizada.

Enfim, esperamos que possam desfrutar desse material e que ele colabore, de forma

efetiva, com a pratica e com o processo de ensino e aprendizagem.

6.2.2 AS PREPOSICOES NA PROSA POETICA DE MONTEIRO LOBATO

Sugestao de leitura para ser proferida pelo professor em sala de aula, Lobato (2019,
p.57,58) no livro Emilia no pais da gramatica nos apresenta, por meio de uma prosa literaria o

lado poético das preposi¢des.

As preposicoes

- Gosto dos Advérbios — foi dizendo Emilia enquanto Ser a levava para a Casa das
Preposi¢oes. — Eles prestam enormes servigos a quem fala. Impossivel a gente dizer uma coisa
do modo exatinho como ¢ preciso sem usar qualquer Advérbio.

- Sim — concordou o Ser. — Ninguém pode arrumar-se na vida sem eles. Até nos, Verbos,
ganhamos imensamente com as modificagcdes que eles nos fazem. Mas, bem consideradas as
coisas, nao existe palavra que nao seja indispensavel. Sem os Nomes, de que valeriamos nos,
Verbos? E sem Verbos, de que valeriam os Nomes? Todas as palavras ajudam-se umas as
outras, e desse modo os homens conseguem exprimir todas as ideias que lhes passam pela

cabeca.
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A Casa das Preposi¢des ndo era grande, porque hé poucas palavras nessa familia.

- Estas senhoritas- disse Ser — servem para ligar outras palavras entre si, ou para ligar
uma coisa que esta atras a uma que esta adiante. O Advérbio modifica; a Preposicao liga.

- Quer dizer que s3o os barbantes, as cordinhas da lingua — observou Emilia.

- Isso mesmo. Constituem os amarrilhos da lingua. Sem eles a frase ficaria telegrdfica,
ou desamarrada. Aqui estdo todas neste armario, olhe.

Emilia examinou-as uma por uma, para as decorar bem, bem. Viu 14 as Preposicoes A,
Ante, Apos, Até, Com, Contra, Conforme, Consoante, De, Desde, Em, Entre, Para, Por, Sem,
Sobre, Sob e outras.

- Bravos! — gritou Emilia. — Sdo umas cordinhas preciosas, estas. A gente ndo pode dizer
nada sem usa-las, sobretudo as menorzinhas, como A, Até, Com, De, Sem, Por...

- Creio que a Preposicao De ¢ a mais importante — disse Ser. — Num concurso de
utilidade, De venceria. E como ali adiante a conjungdo E, que é a menor de todas. Tdo
econOmica que até se escreve com uma letra s6 — e no entanto ¢ uma danadinha de util.

- Vamos visitar as Conjungdes! — gritou Emilia.

6.2.3 ENSINO DE GRAMATICA E A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Segundo Teixeira (2011), o ensino de gramdtica, bem como a pratica de andlise
linguistica estdo associados a diferentes concepgdes de linguagem. Enquanto a primeira esta
associada a uma concepgao estruturalista de lingua, isto ¢é, tida como um sistema inflexivel e
invariavel, a segunda esta voltada a uma concepgao interativa, ja que a lingua ¢ uma “[...] acao
interlocutiva situada, sujeita as interferéncias dos falantes” (TEIXEIRA, 2011, p. 168).

Mendonga (2006, p. 207) apresenta um quadro que ilustra as diferengas basicas entre o

ensino de gramadtica e a pratica de analise linguistica. Vejamos o quadro 7.
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QUADRO 7 — Diferencas entre ensino de gramatica e analise linguistica

Ensino de gramatica

Pratica de Analise Linguistica

Concepcao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invaridvel.

Concepcao de lingua como agdo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as aulas de
gramatica ndo se relacionam necessariamente com
as de leitura e de produgfo textual.

Integragdo entre os eixos de ensino: a AL ¢
ferramenta para a leitura e a producdo de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na exposicao
dedutiva (do geral para o particular, isto €, das
regras para o exemplo) + treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugdo
(observacdo dos casos particulares para a
conclusdo das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos de
ensino, abordando isoladamente ¢ em sequéncia
mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados
e retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades dos
géneros, uma vez que a analise ¢ mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses gé€neros nos contextos de
interagdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condigdes de producdo dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificagdo e classificagdo de unidades/funcdes
morfossintaticas e corregao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparagdao e reflexdo
sobre adequagio e efeitos de sentido

Fonte: MENDONCA (2006, p. 207)

O referido quadro possibilitard ao professor ampliar as discussdes em relagdao ao ensino

de gramatica e a pratica de andlise linguistica. Compreendemos, de acordo com Mendonga

(2006) que a Analise Linguistica ndo pode ser realizada sem articulagdo com a leitura e com a

producao textual. O eixo andlise linguistica ¢ um eixo transversal aos demais eixos (oralidade,

leitura e escrita). A leitura possibilitara ao leitor a expansao de sua visao de mundo através da

interlocugdo texto e autor. Ja a escrita/producao textual coloca o estudante como alguém que

expoe sua visdo de mundo para outras pessoas/leitores. O eixo da AL, que ¢ um eixo ndo pode,

entdo, ser abordado distante da leitura e da producgdo textual, mas no interior das mesmas, de

modo a suscitar no aluno a compreensao acerca dos aspectos linguisticos e discursivos da lingua

em uso, € assim permitir a ampliacao de conhecimentos relacionados as praticas de leitura e de

escrita a partir de textos.
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6.2.4 UMA FICHA VERDE E UMA FICHA AZUL

A figura a seguir nos mostra o modelo das fichas com atividades — a ficha verde —

propostas que compdem a caixinha e a ficha azul traz o gabarito da atividade sugerida nessa

ficha. Vejamos a figura 19.

FIGURA 19: Modelo das fichas
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O material que compde a caixinha prepositiva e moldes para recorte € montagem

encontram-se dispostos na se¢ao anexos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, especificamente de
gramatica, nos anos finais do ensino fundamental da educagio bésica se configura, diante da
dinamicidade do processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem, como desafiador nao
sO para o estudante como também para o professor. Em virtude disso os recursos didatico-
metodoldgicos e as acdes pedagdgicas propostas para esse componente curricular devem ser
fundamentados em concepgdes e praticas congruentes que desenvolvam a contento os
conhecimentos linguisticos dos envolvidos nesse processo.

Assim, € necessario que o ensino de Lingua Portuguesa, em especial o ensino de
gramdtica deve partir do uso, do funcionamento da lingua, da explicitagdo da estrutura e,
principalmente, da percepcdo e reflexdo sobre os efeitos de sentidos dos elementos linguisticos
escolhidos para atender o ato de interlocug¢do. Ou seja, o ensino de gramdtica ndo ¢ proibido,
no entanto € necessario repensar o ensino desse eixo para que nao seja renegado nem priorizado
na sala de aula de Lingua Portuguesa.

Por esse viés, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar se o estudo sobre as
preposi¢des no livro didatico est4 centrado na perspectiva metalinguistica ou se ¢ trabalhado de
forma reflexiva, por meio de atividades epilinguisticas, em que se consideram os efeitos de
sentido que esses elementos linguisticos produzem no ato da interlocugao.

De acordo com Franchi (2006, p. 98), as atividades epilinguisticas consistem numa
pratica em que o aluno explora a linguagem, testa possibilidades, estabelece comparagdes e
transformacgdes sobre ela. Tais atividades leva o aluno o ensino fundamental, desde cedo, a
diversificar os recursos expressivos com que fala e escreve, a operar sobre a propria linguagem,
por meio da diversidade dos fatos gramaticais. E € a partir dessas atividades linguisticas que
surge a “necessidade de se sistematizar um ‘saber’ linguistico que se tornou consciente”.
Pontualmente, ¢ nessa etapa que a atividade metalinguistica é oportuna, como um “trabalho
inteligente de sistematizacdo gramatical” que permite descrever a linguagem a partir do carater
sistematico das construcdes, carregadas de significacgao.

Entendemos que o trabalho com as estruturas gramaticais — por meio de atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas — decorre do reconhecimento das construcdes
linguisticas como matéria produtora de sentido, elemento que permite significar e fazer a
tessitura textual acontecer. Fundamentado em Possenti (2007), Franchi (2006) e Vieira (2017)
verificamos que o ensino de Gramatica deve acontecer por meio de atividades reflexivas, aliado

ao desenvolvimento da competéncia comunicativa.
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Escolhemos como objeto de estudo os seguintes livros didaticos do sétimo ano do
ensino fundamental: Tecendo linguagens: lingua portuguesa (Tania Amaral Oliveira e Lucy
Aparecida Melo Araujo, 2018) e Portugués linguagens (William Cereja e Carolina Dias
Vianna, 2018). Inicialmente, analisamos a estrutura e organizagao de ambos os livros e depois
de forma mais especifica e detalhada, analisamos o capitulo que aborda a categoria gramatical
preposicao.

Ao discutimos sobre os tipos de gramaticas e o estudo dos aspectos gramaticais
propostos pelo material pedagogico, constatamos que se faz necessario uma reorganizagao, ou
seja, uma estruturagdo do ensino de lingua com embasamento linguistico para que haja
mudangas ndo s6 nos materiais didaticos, nesse caso, o livro didatico, mas também, inerente a
essa mudanca, a atuagdo didatico-pedagogico do professor da educagdo basica. Nao podemos
negar que, atualmente, temos uma vasta producao tanto de material didatico como também de
publicacdes académicas que orientam e propdem o trabalho com a lingua portuguesa que deve
permear os eixos apontados pela BNCC. No entanto nem sempre o profissional, ou seja, o
professor que leciona nas séries iniciais e/ou finais do ensino fundamental ndo tem acesso
facilitado a esse material e a formacao continuada, em decorréncia da auséncia de politicas
publicas que privilegiem e incentivem a efetiva melhoria no processo de ensino e aprendizagem
na educagao basica.

O PROFLETRAS atua no intuito de preencher essas lacunas quando prioriza o ingresso
de professores que lecionam o componente Lingua Portuguesa em escolas publicas brasileiras
e, especificamente, do ensino fundamental. O Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS configura-se como uma oportunidade promissora de melhoria na educagao
publica brasileira, uma vez que desenvolvemos a capacidade de pesquisa, ampliamos as
possibilidades de estudo dentro e fora da sala de aula, rediscutimos as praticas de ensino,
redirecionamos, por meio dos estudos teoricos, o nosso fazer didatico-pedagogico e, a partir
das trocas de experiéncias com os colegas e professores, buscamos o reconhecimento e
valorizacao como docente de Lingua Portuguesa da educacao basica.

E notério que ha muito a ser estudado, discutido, pesquisado, divulgado em relagio ao
ensino de gramatica na aula de Lingua Portuguesa, principalmente, na educagao basica. Por
esse motivo torna-se imprescindivel destacar o relevante papel do PROFLETRAS por subsidiar
a pratica do docente ao fortalecer o conhecimento, a metodologia e a mudanga do olhar do
professor-pesquisador que procura a contento caminhos para um trabalho reflexivo e eficaz com

a lingua e o seu ensino.
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§ Texto de apresentagdo

Compreendemos que o objetivo fundamental do ensino da Lingua Portuguesa ¢
desenvolver no usudrio/aluno sua competéncia comunicativa, ou seja, tornd-lo capaz de
ler textos em diversos géneros textuais e produzi-los de forma estruturada, organizada de

forma coerente e coesa.

N\

A lingua, todavia, ¢ uma instituicio social, por isso, ¢ necessdrio ao usudrio

conhecer sua estrutura e seu funcionamento; sua forma e fungéo.

AN

Esta “caixinha” tem como finalidade apresentar atividades/exercicios propostas

para complementar o estudo da categoria gramatical preposicdo. Neste estudo, serd

N\

mostrado como as preposicdes podem ser estudadas por meio de atividades
epilinguisticas e metalinguisticas.

Sem esquecer, ¢ claro o cuidado de ndo perder de vista que a lingua é um

instrumento ndo so de expressao, de comunicagio entre as pessoas, mas, principalmente,
(
de interagdo entre os individuos, por isso, o cuidado de propor atividades de forma N\

contextualizada.

\Y /

Enfim, esperamos que possa desfrutar desse material e que ele colabore, de forma

efetiva, com a pratica e com o processo de ensino e aprendizagem. I

| -
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Relacdes semanticas das preposicdes

&

ﬂ Isoladamente, as preposicdes ¢ as locugdes prepositivas sdo vazias de sentido; ndo
tém significado algum. Nos enunciados, no entanto, elas sdo fundamentais para expressar

uma ampla variedade de relagdes semanticas.

/‘ Leia, por exemplo, essa tirinha: %
S - r z /
y O BMR2gaRI0 HnesTD |20 RO TEM QUE FAGAR
YAOR YELL CORRUPTD. o
CONTINUAR

12

% ’ = ,“.-'v'

Luis Fernando Verissimo. As cobras: Se Deus existe que eu seja atingido por um raio. Porto Alegre: L&PM, 1997

© by Luis Fernando Verissimc;

N\

X

bR N1

Note que a preposicdo pelo (per + o) indica ideia de “substitui¢do”, “em lugar de”;

j& a preposicdo para relaciona o ato de “pagar” e o beneficidrio desse ato: “o corrupto”.

s

O autor da tirinha explora os vinculos semanticos estabelecidos pelas preposigdes,
> criando um jogo de sentido por meio do qual critica a falta de escripulos de certos

empresarios.

98



N7

P

N

N\

Cabeludinho

Quando a V6 me recebeu nas férias, ela me apresentou
aos amigos: Este ¢ meu neto. Ele fo1 estudar no Rio

e voltou de ateu. Ela disse que eu voltei de ateu.
Aquela preposicdo deslocada me fantasiava de ateu.
Como quem dissesse no Carnaval: aquele menino esta
fantasiado de palhago. Minha avo entendia de regéncias
verbais. Ela falava de sério. Mas todo-mundo riu.
Porque aquela preposi¢io deslocada podia fazer de
uma informagdo um chiste. E fez. E mais: eu acho

que buscar a beleza nas palavras ¢ uma solenidade de
amor. E pode ser instrumento de rir. De outra feita,

no meio da pelada um menino gritou: Disilimina esse,
Cabeludinho. Eu ndo disiliminei ninguém. Mas aquele
verbo novo trouxe um perfume de poesia a nossa
quadra. Aprendi nessas férias a brincar de palavras
mais do que trabalhar com elas. Comecet a ndo gostar
de palavra engavetada. Aquela que ndo pode mudar de
lugar. Aprendi a gostar mais das palavras pelo que elas
entoam do que pelo que elas informam. Por depois
ouvi um vaqueiro a cantar com saudade: Ai morena,
ndo me escreve / que eu ndo sei a ler. Aquele a preposto
ao verbo ler, a0 meu ouvir, ampliava a soliddo do
vaqueiro.

(Memorias inventadas - A infancia. Rio de Janeiro:Alfaguara, 2018, p. 24)

- V. RN X %/\\

-/

\

| -
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As preposi¢des

- 7, f
N/ % /N
ﬁ - Gosto dos Advérbios — foi dizendo Emilia enquanto Ser a levava para a Casa das
'r Preposicdes. — Eles prestam enormes servigos a quem fala. Impossivel a gente dizer uma
coisa do modo exatinho como € preciso sem usar qualquer Advérbio.

- Sim — concordou o Ser. — Ninguém pode arrumar-se na vida sem eles. Até nos,
Verbos, ganhamos imensamente com as modificagdes que eles nos fazem. Mas, bem

consideradas as coisas, ndo existe palavra que néo seja indispensavel. Sem os Nomes, de

A AN
h 70 O O 4

que valeriamos nos, Verbos? E sem Verbos, de que valeriam os Nomes? Todas as
palavras ajudam-se umas as outras, e desse modo os homens conseguem exprimir todas

as ideias que lhes passam pela cabeca.

% A Casa das Preposi¢es ndo era grande, porque ha poucas palavras nessa familia. 2
- Estas senhoritas- disse Ser — servem para ligar outras palavras entre si, ou para /
ligar uma coisa que esta atrds a uma que estd adiante. O Advérbio modifica; a Preposigdo /
liga.
- Quer dizer que sdo os barbantes, as cordinhas da lingua — observou Emilia.
\ - Isso mesmo. Constituem os amarrilhos da lingua. Sem eles a frase ficaria

telegrdfica, ou desamarrada. Aqui estdo todas neste armario, olhe.

AL NN

Emilia examinou-as uma por uma, para as decorar bem, bem. Viu ld as

Preposigdes A, Ante, Apds, Até, Com, Contra, Conforme, Consoante, De, Desde, Em,

\v

Entre, Para, Por, Sem, Sobre, Sob e outras.
- Bravos! — gritou Emilia. — S0 umas cordinhas preciosas, estas. A gente ndo pode
dizer nada sem usa-las, sobretudo as menorzinhas, como A, Até, Com, De, Sem, Por...

- Creio que a Preposicdo De ¢ a mais importante — disse Ser. — Num concurso de

N

utilidade, De venceria. E como ali adiante a conjuncio E, que ¢ a menor de todas. Tdo

\ O

econdmica que até se escreve com uma letra s6 — e no entanto ¢ uma danadinha de util.

- Vamos visitar as Conjungdes! — gritou Emilia.

LOBATO, Monteiro. Emilia no pais da gramdtica. Sio Paulo. Ciranda Cultural, 2019 \
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Quadro: Diferengas entre ensino de gramatica e analise linguistica

A

Ensino de gramatica

P

Pritica de Anadlise Linguistica

Concepgdo de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como  agdo
interlocutiva situada, sujeita as interferéncias
dos falantes.

Fragmentacgo entre os eixos de ensino: as aulas
de  gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producio textual.

Integracéo entre os eixos de ensino: a AL ¢
ferramenta para a leitura e a producio de
textos.

N

Metodologia  transmissiva, baseada na
exposi¢do dedutiva (do geral para o particular,
isto é, das regras para o exemplo) +
treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugéo
(observacdo dos casos particulares para a
conclusio das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho  paralelo com  habilidades
metalinguisticas ¢ epilinguisticas.

N\

Enfase nos conteudos gramaticais como
objetos de ensino, abordando isoladamente e
em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a varios outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que Necessario.

Centralidade na norma padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagio com as especificidades dos
géneros, uma vez que a analise ¢ mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos
de interacdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condigdes de produgio dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase ¢ o

Unidade privilegiada: o texto.

unidades/fung¢des morfossintaticas ¢ corregio.

periodo.
« | Preferéncia pelos exercicios estruturais, de | Preferéncia por questdes abertas e atividades
identificagio e classificagio de | de pesquisa, que exigem comparagdo ¢

reflexdio sobre adequagio ¢ efeitos de sentido

Fonte: Mendonga (2006, p. 207)
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Aplique o que aprendeu.
s ¢ \

Leia esta tira de Nik.

Fonte:PortuguesContemp/20%20Ano/PortuguesContemp_ 2 MP_00R1PI18013_PNLD_ 2018 pdf- acesso 10/01/2021

01. Gaturro é apaixonado pela gatinha Agata, mas ela ndo costuma ligar para ele.
a. O que ele diz para ela no 12 e no 22 quadrinhos?
b. Por que ele estd suando enquanto fala?

02. Somente no ultimo quadrinho fica claro que houve um mal-entendido.
a. Qual é o mal-entendido?
b. O que significa a palavra proposigdao?

2N XN KN\ N\

03. Uma mesma preposi¢cdo pode apresentar diferentes valores semanticos, dependendo da
situagcdo em que é utilizada. Indique o valor semantico das seguintes preposi¢des, considerando
os enunciados que seguem.

a. Com a preposigdo a:

* A meia hora do inicio do jogo, ainda estdvamos no transito.
* Feche a porta & chave.

* Sente-se @ mesa para jantar.

b. Com a preposi¢do em:

= Estarei em casa todo o dia.

e Fique em paz.

e Calou-se em protesto a opressao.

/= \/

2
=,
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/ATIVIDADE
Os valores semdnticos das preposi¢des

Ao ligarem palavras, as preposi¢des apresentam determinados valores semanticos,
isto é, fazem certas indica¢des de sentido.

Leia esta tirinha.

... ESCALAR A MAIS
o aus acowrecey T ALTA MONTANHA NAO COLOQUEI

COM A SUA £ NADAR NO MAIS 1660 POR ESCRITO,

1
H
¢
i
¥
|
of |
|
8

(Folha de S. Paulo, 4/8/2013.)

01 Nos baldes da tira, ha emprego de preposi¢des e de uma contragdo. Identifique-
as.

02. Observe o emprego da preposigdo por nas duas situagdes em que ela ocorre na

tira. Que valor semantico ela apresenta em cada uma das situagdes: tempo, finalidade,
causa, conteido, modo?

03. Na expressdo no mais profundo mar, qual € o valor seméntico da preposigédo em,
presente na contragdo no?




ATIVIDADE

Além de indicar o material de que os objetos sdo feitos (copo de
vidro, bolsa de couro), a preposicdo de apresenta outros valores
semanticos, como, por exemplo, finalidade, conteiido, preco,
classificagdo, posse, etc.

Identifique, em seu caderno, o valor semantico da |

RANN

/ preposicdo de nas expressoes:
a, xicara de cha f. roupa de gindstica
b. carro de corrida g. colchdo de molas
¢. ténis de 500 reais h. vestido de noiva
d. caixa de ferramentas i, Oculos de sol
e. apartamento de luxo Jo casade Jodo

»
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ATIVIDADE: Construindo o conceito

No texto a seguir, foram suprimidas propositalmente algumas palavras.

Leia-o integralmente e, depois, complete as lacunas com as palavras que faltam.

10 mamiferos curiosos

Mamiferos sdo animais o corpo recoberto pelos e pele
glandulas. As fémeas tém glindulas mamarias que segregam leite alimentar os
filhos. O mundo tem cerca 4.600 espécies mamiferos.

[is:]

sabendo se existe algum perigo perto.

[...]
Hipopétamo

Esse mamifero € capaz ficar um tempao submerso, porque seu nariz impede
a entrada agua. A pele dele resseca e racha quando exposta sol. Por isso, s6
sai 4gua a noite, comer. Quando sai o dia, solta uma secre¢do
avermelhada que protege a pele.

Lhama

Cada lhama macho possui um harém que se compoe 20 30 fémeas.
Ele consegue ter filhotes todas elas.

(Disponivel em: http://guiadoscuriosos.com.br/categorias/ 1998/ 1 /mamiferos.html. Acesso em 10/05/2016.)

NEYARR. Y N R NN

de com para a durante por

'I‘i

’ Coelho

i O coelho mexe tanto o nariz porque tem o olfato muito sensivel. E assim que ele fica
)!'

A
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ATIVIDADE: Pritica de linguagem

Leia a tira.

>

Normalmente, cabe aos adjetivos a fungdo de caracterizar substantivos. O que
permite que o substantivo guarda funcione como elemento caracterizador de cdo
na tira?

. Que relagio de sentido a preposicio de estabelece entre as palavras cdo e guarda
na fala de Hagar? E na fala de Eddie? Explique sua resposta.

(BROWNE, Dik. Folha de S. Paulo, 30 nov. 2002,)
. Que substantivos poderiam substituir guarda na fala de Hagar?
. Explique o mal entendimento que produz o efeito comico da tira.




a.
b.
c.

d.

f.
g.

MUDE SEUS

PENSANMENTOS
NAS MNJA mﬁ\é

Atividades

1. Indique as relagdes de significado estabelecidas

palas preposi¢des destacadas nas frases.

A porta de madeira esta rangendo.

Trabalhei muito durante minha juventude.
Nunca viajei de avido.

Preciso economizar para comprar roupas
novas.

Sai para jantar com meus pais na noite de
ontem.

Sempre dirija com seguranga.

Ja morei em Toéquio, Paris e Berlim.

2. Leia a tirinha a seguir.

TIRE DE LETRA

A preposicio ¢ um conectivo
textual, pois a  relago
estabelecida entre termos ligados
por uma preposi¢io € responsavel
pela construcdo do sentido de um
texto. Sem o uso correto das
preposicdes, as ideias ficam
dissociadas e o texto torna-se
incoerente. A preposicdo, mais do
que ligar elementos, vincula
sentidos.

a. Copie

tirinha.

as preposi¢des presentes na

b.Na frase “Mude seus pensamentos e
mude o mundo!”, substitua a palavra e
por uma preposicdo. Faca as alteragdes
necessarias e explique que ideia ficou
explicita com essa mudanga.

¢. Quais preposi¢des aparecem em

contragdes?

NEYAER Y N CTNERNN
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Aplicando conhecimentos

1. Observe a reprodugio do cartaz de campanha e responda ao que se pede.

~ a.Como podemos interpretar a

imagem do cartaz?

b. Qual a finalidade desse cartaz?

c. Quais instituigdes estdo promovendo

essa campanha?

AR NN

d. Releia o slogan “Cartdo vermelho

para o racismo”. Que preposi¢do

aparece no slogan? Qual € a relagdo

A regra € clara: preconceito
néo faz parte do jogo.

que essa preposi¢do estabelece com a

expressao Cartdo vermelho?

\ 7\

Realizagio: Apoio: ‘
Comissdo da * .;'; v S
OAD iquaidas Racia @ 4 Nee e. Chamamos contrac¢dio a jungio da
— T s e et v

S

Campanha Estadual de Combate ao Racismo. .
OAB/SC. Comissao da Igualdade Racial, 2016. classes gramaticais. Na frase “A regra

\ v,

preposi¢do com palavras de outras

¢ clara: preconceito nfio faz parte do

jogo”, identifique a contragdo e explique de que maneira ¢ formada.

N,
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No conto 4 fungdo da arte 1 de Eduardo Galeano retirado de O livro dos

abragos para esta atividade, algumas palavras foram suprimidas. Tente 1é-lo
A funcio da arte 1

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o A que descobrisse
0 mar.

Viajaram f o Sul.

Ele, o mar, estava  outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas A areia, depois
muito caminhar, o mar estava ‘ frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar,
e tanto o seu fulgor, que o menino ficou mudo ‘ beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu A pai:

—~Meajuda A olhar!

NS AANN

01. Pode-se dizer que dessa maneira, isto &, sem as palavras que foram suprimidas, o texto
estd bem construido quanto as suas relagdes légicas e gramaticais?

02. Escreva as palavras que foram suprimidas.

03. Entre as palavras que foram suprimidas, indique a(s) que transmite(m) nogdo de
a) tempo

b) lugar

c) finalidade

d) causa

04. Com base no que vocé observou ao responder as questes anteriores, conclua. Que papel
exercem em um texto palavras como as que foram suprimidas do texto de Eduardo Galeano.

/ /2
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ATIVIDADE

Leia o texto abaixo

https://www]1.folha.uol.com.br/fsp/quadrin/f30609201005.htm. Acesso em 19/01/21

01. A tira constroi humor a partir da contraposigdo entre a parte verbal e os desenhos. A

que tipo de confusio o rato se refere na sua fala?

AR NN

(02. Na fala do rato, ha uma oposicéo entre o sentido das expressdes “cadeira de balango”
e “cadeira do balan¢o”. No contexto, o que cada expressio designa?

03. Entre as expressoes “cadeira de balango™ ¢ “cadeira do balango” ha diferenga também
quanto a constitui¢cio morfologica.

a) Como se classifica a palavra de?

b) E a palavra do?

\ 7\

04. Na tirinha de Fernando Gonsales, a preposi¢do “de” em “cadeira de balango™ assume
o valor seméntico de:

a) causa
b) finalidade
¢) instrumento

2
|
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% Compare os pares de frases a seguir. Observe que a mesma preposi¢io pode, em
uma situagdo, transmitir ideia de tempo e, em outra, ideia de espaco. Indique o
sentido que cada uma das preposi¢des destacadas expressa.

a) Em menos de meia hora consigo realizar uma compra online.
/ Depois das 10 horas da noite nio ha mais ninguém na praca.

b) A uma semana do jogo, o principal jogador ficou doente.

Fomos todos a Campinas no final de semana.

¢) Correu de sua casa até a casa de sua avo.

Boas férias! Até 0 ano que vem!

d) Apés o muro havia um terreno abandonado.

Deixe o seu recado apos o sinal.

¢) Havia pessoas na fila desde a entrada do banco até o final da avenida.

Estou esperando esta encomenda desde a semana passada.
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Atividade

Leia o texto atentamente ¢ complete as lacunas com as preposi¢des que julgar
adequadas.

A professora Lingua Inglesa recolheu alguns objetos escolares

dos alunos para explicar o contetido. Agora ela quer devolvé-los.

O livro é Artur. Ele esta uma blusa azul.
A régua estava a mesa de Laura. Ela sempre senta
primeira cadeira da fila proxima a porta.
A maga ¢ de Pedro. Ele esta sentado Artur e Laura
o inicio do ano letivo.

E Luis é o dono caneta lilas e esta na fila proxima a janela.

AR NN
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Respostas
01. A confusdo entre o significado das expressdes: de balanco e do b
02. Cadeira de balango: tipo de cadeira

Cadeira do balanco: parte do balango

03. a) Preposigdo

AR NN

b) do (deto) contragdo da preposi¢do De ¢ o artigo O.
04. Finalidade,
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RESPOSTAS
A) tempo / lugar

B) tempo / lugar

D) lugar / tempo

E) lugar / tempo

)
)
C) lugar / tempo
)
)
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RESPOSTAS

a. Conteudo. f. Finalidade.

b. Finalidade. g. Material de que algo é feito.

c. Preco. h. Classificagdo.
d. Finalidade. i. Finalidade.

e. Classificagdo. j- Posse.




RESPOSTAS

<
1. a. Vigilancia, protecéo.

b. “Co de guarda” ¢é o cdo que vigia, que protege seu dono e sua casa, porém
/ Eddie entende que o cdo pertence a um guarda (um sentinela, um vigilante).

¢. A anteposicao da preposicdo de.

d. Na fala de Hagar, a preposi¢io de estabelece uma relacio de finalidade, pois

indica o propdsito de se ter o cfio (guardar a casa); na fala de Eddie, estabelece

uma relacdo de posse, pois indica que o céo pertence a alguém (a um guarda).

Y, ),
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W Respostas

10 mamiferos curiosos

Mamiferos sdo animais com o corpo recoberto de pelos e pele com glandulas. As
fémeas tém glandulas mamarias que segregam leite para alimentar os filhos. O mundo tem
cerca de 4.600 espécies de mamiferos.

[...]
Coelho

O coelho mexe tanto o nariz porque tem o olfato muito sensivel. E assim que ele fica
sabendo se existe algum perigo por perto.

(-]
Hipopétamo

Esse mamifero é capaz de ficar um tempdo submerso, porque seu nariz impede a
entrada de agua. A pele dele resseca e racha quando exposta ao sol. Por isso, s0 sai da agua
a noite, para comer. Quando sai durante o dia, solta uma secreg¢do avermelhada que protege
a pele.

Lhama

Cada lhama macho possui um harém que se compde de 20 a 30 fémeas. Ele consegue
ter filhotes com todas elas.

(Disponivel em: http://guiadoscuriosos.com.br/categorias/1998/1/mamiferos.html. Acesso em 10/05/2016.)

L/

ORI\

\ 7\

119



Respostas
1. a.Matéria.
b. Tempo.
¢. Meio.
d. Finalidade.
e. Companhia.
f. Modo.

g. Lugar.

SR\

2. a. De, contra, com, para.

b. Mude seus pensamentos para mudar o mundo! / Com a mudanga, torna-se

explicita a nogdo de finalidade na frase.

¢. As preposi¢Oes em ¢ de. Nas (em + as) grandes batalhas da (de + a) vida / passo

\ 7\

da (de + a) vitéria.
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1. . Amio de um homem negro segurando um cartdo vermelho. No futebol, o carto
vermelho significa a expulsdo do jogador. Nesse caso, a expulsdo € do racismo no

futebol.

b. Promover a conscientizagdo de jogadores e torcedores de que o racismo ndo

tem vez no futebol, ndo faz parte desse jogo.

¢. A Associagdo de Clubes de Futebol Profissional de Santa Catarina
(SCCLUBES), a Federagdo Catarinense de Futebol e a Comissdo de Igualdade
Racial da OAB/ SC.

d. A preposicdo para estabelece relagdo de finalidade no sentido de que o cartfio

vermelho deve ser utilizado com o propdsito de combater o racismo.

e. Do = de (preposicio) + o (artigo definido).

AR NN
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RESPOSTAS

% No conto A fungéo da arte 1 de Eduardo Galeano retirado de O livro dos abragos
para esta atividade, algumas palavras foram suprimidas. Tente 1é-lo
A funcio da arte 1
Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que

descobrisse o mar.

S

! Viajaram para o Sul.

l Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.
’

SR\

Quando o menino ¢ o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois de
muito caminhar, 0 mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e
tanto o seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

\ 7\

- Me ajuda a olhar!
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