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EPiIGRAFE

PORTA ABERTA

A leitura

E luz que ilumina o desconhecido,

E porta que conduz a liberdade;

E fonte inesgotavel da felicidade.

E trilha sonora do saber novo;

E veiculo de comunicagdo do povo.

E espaco aberto para agdo e interagdo,
E premissa de uma boa formacdo.

A leitura

E uma porta aberta

Para qualquer lugar do planeta!

E um cometa

Que conduz o leitor a tantas galaxias!
E a casa das fantasias,

O esconderijo dos mistérios.

E o que da poder de ver

O que os olhos ndo enxergam.

E poder viver os mais inusitados sonhos,
Que os sonhos sdo incapazes de promover.
E falar pouco, para dizer muito!

Ler é conviver, viver e reviver.
Simplesmente isso!

Por isso,

A leitura

Faz bem ao corpo e a alma.

Faz sentir-se dono de si mesmo!
Faz sentir-se dono do amanha;
Do presente, do agora!

Faz sentir-se infinitamente mais.

Carmelita Brasil
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RESUMO

Sdo frequentes os debates sobre a leitura na educacdo basica, centrando-se na concepgao
desse evento como interagao entre leitor-texto-autor. Ao lado disso, o processo de avaliacao
da leitura também ¢ discutido como forma de atender aos propdsitos da proficiéncia leitora
dos alunos. Nessa direcao, com fulcro na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Baésica - Saeb, esta pesquisa objetiva investigar como o
processo de avaliacao, por meio de instrumentos orientadores e reguladores da aprendizagem,
pode contribuir para promover a competéncia leitora de alunos do 9° ano de uma Escola
Municipal de Umari — Ceard, com o intuito de elaborar um material técnico em leitura de
apoio ao professor. Para tanto, discutimos sobre a leitura e o processo de avaliagdo da
competéncia leitora; averiguamos se as oficinas de leitura melhoram a competéncia leitora
dos alunos; e apresentamos um Manual de apoio sobre avaliacio de habilidades para
aquisicdo de competéncias leitoras em sala de aula. Trata-se de uma pesquisa-acao quanti-
qualitativa fundamentada nas concepgdes de leitura para Koch e Elias (2010), Kleiman
(2012), Solé (1998); nas teorias sobre avaliacdo da aprendizagem nas abordagens de
Perrenoud (1999), Luckesi (2005) e Hoffman (2003); bem como nas orientagdes sobre leitura
contidas na BNCC (2018). Os resultados dessa investigagdo revelaram que oficinas de leitura,
com base nos descritores da Matriz do Saeb, elevaram o nivel de proficiéncia leitora dos
alunos. Mediante a andlise e reflexdo desses resultados, elaboramos um Manual de Apoio,
com oito oficinas envolvendo todas as habilidades da escala Saeb.

Palavras-chave: Leitura. Descritores do Saeb. Avaliagdo. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Are frequent the debates about the reading in the basic education, concentrating on the
conception of that event how interaction between reader-text-author. Alongside this, the
reading the evaluation process is also discussed as a way to meet the purposes of students'
reading proficiency. In this direction, based on the Reference Matrix of Portuguese Language
of the Basic Education Evaluation System- Saeb, this research aims to investigate how the
evaluation process, by means instruments guiding and regulators of the learning, can
contribute to promote the reader competence of students the ninth grade of a Municipal
School of Umari - Ceara, with the objective of elaborating a technical material support to the
teacher about reading. To this end, we discussed about reading and the evaluation process of
the in reading competence; we verified if the reading workshops extends the reader
competence of the students; and we present a Manual of instructions about evaluation of the
skills and competences in the reading in the classroom. Refers to a quantitative and qualitative
participant action research based on the concepts of reading for Koch and Elias (2010),
Kleiman (2012), Solé (1998); and in the theories about learning evaluation in the approaches
of Perrenoud (1999), Luckesi (2005) and Hoffman (2003); as well as in the guidelines about
reading in the PCN and in the BNCC (2018). The results of this research revealed that reading
workshops based on the descriptors of the Saeb Matrix raised the level of reading proficiency
reader of the students. Based on the analysis and reflection of these results, we developed a
Support Manual, with eight workshops involving all the skills of the Saeb scale.

Keywords: Reading. Saeb descriptors. Evaluation. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Um dos desafios da educacao brasileira ¢ a oferta de um ensino de leitura de qualidade
que garanta a formagao de leitores proficientes capazes de utilizar adequadamente a lingua
nas diferentes situagdes comunicativas. Essa formacao leitora que conduz o sujeito a uma
postura de leitor proficiente, capaz de construir saberes, ¢ proporcionada pelo
desenvolvimento de habilidades e competéncias' leitoras, que sdo importantes para a
construgdo de sua capacidade critica de perceber a sua condicao de sujeito social.

Nesse contexto, o usuario da lingua, para se inter-relacionar nessas diferentes
situacdes comunicativas por meio da linguagem se apropria dos mais variados discursos que
circulam na sociedade. E, para interagir de maneira adequada nos multiplos eventos de
comunicagdo, ¢ preciso que esses usudrios tenham dominio da lingua. Nesse interim entra o
papel da escola: orienta-los a utilizar o discurso nas variadas esferas sociais. E a apropriacao
das competéncias de leitura que acontece sistematicamente no ambiente escolar contribui para
0 uso da linguagem como meio de comunicagao.

Nesse ambiente escolar, o aluno dispde de um professor que ira ajuda-lo na construgao
de saberes necessarios para desenvolver leituras produtivas, reflexivas e, portanto,
proficientes. Nessa construgdo de saberes, o professor € o mediador, ou seja, aquele sujeito
mais experiente que conduzird o processo de ensino, promovendo eventos de leitura com
variadas tematicas. Esses eventos favorecem gradativa e progressivamente a formacdo do
aluno leitor.

Para conduzir esses eventos de leitura, o professor precisar saber como esta a
competéncia leitora dos alunos. Nessa oportunidade, ele pode encontrar na avaliagdo, cujo
instrumento seja a prova, um espago para identificar quais competéncias precisam ser
aprimoradas para que possa conduzir um trabalho que desperte as possibilidades de ampliagao
da proficiéncia leitora dos alunos. Agindo por esse angulo, o professor absorve a avaliagao
como um processo importante para o €xito do ensino e, consequentemente, da aprendizagem,
especificamente no que diz respeito a leitura.

Nessa perspectiva, o processo de ensino pode se utilizar de instrumentos avaliativos
que possibilitem orientar e regular as agdes voltadas para a formacao de um leitor proficiente.

O perfil desse leitor proficiente requer que ele seja capaz de, a partir do seu conhecimento de

' Competéncia, nessa pesquisa, se orienta pela concepgao defendida pela Base Nacional Comum Curricular, que
compreende as praticas cognitivas e socioemocionais referentes aos valores e atitudes que o sujeito necessita
adquirir para resolver problema da vida cotidiana (BRASIL, 2019).
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mundo, demonstrar as competéncias exigidas pelo processo de producdo de sentidos na sua
interacdo com o texto. Mais do que isso, requer que ele esteja apto a fazer inferéncias, a
monitorar sua leitura, verificando se os sentidos, produzidos por ele, sao verdadeiramente
coerentes com as ideias veiculadas no texto. Quando a postura leitora dos alunos atinge esse
patamar, significa que eles alcangaram proficiéncia leitora.

Acreditamos que uma das formas de os alunos alcancarem essa proficiéncia leitora ¢
possibilitar praticas de leitura orientadas por instrumentos de avaliagdo para verificagao das
lacunas e necessidades de leitura a serem preenchidas. A partir dai, serdo realizadas atividades
com feedbacks constantes. Sendo assim, com a adogdo da avaliagdo formativa, a escola tem
chances de elevar significativamente o nivel de proficiéncia dos alunos no que concerne a
producdo de sentidos do texto. Significa dizer que, com o acompanhamento sistematico dos
avangos dos alunos em leitura, por meio de instrumentos de avaliagao, cremos que havera um
crescimento significativo no nivel de proficiéncia dos alunos.

Alimentadas pelas experiéncias em sala de aula com a pratica da leitura e instruidas
pelas pesquisas bibliograficas impressas, nos sentimos motivadas a querer saber como a
avaliagdo, utilizada como instrumento orientador e regulador da aprendizagem, aplicada a
leitura, pode ascender o nivel de competéncia leitora de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, de forma a contribuir para que esses alunos atinjam os indices desejados pelo
Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb)®.

Visando encontrar respostas a problematizacdo que orienta esta investigagao,
elegemos como objetivo geral: investigar como o processo de avaliagdo, por meio de
instrumentos orientadores e reguladores da aprendizagem, pode contribuir para promover
competéncia leitora de alunos do 9° ano de uma Escola Municipal de Umari — Ceara, com o
intuito de elaborar um material técnico em leitura de apoio ao professor.

E, como objetivos especificos para atingir a meta primaria, elaboramos: discutir sobre
a leitura e o processo de avaliagdo da competéncia leitora com énfase nos documentos legais
da educagdo; averiguar se as oficinas de leitura, basiladas nas habilidades discriminadas na
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb, melhora a competéncia leitora dos
alunos; e elaborar um Manual de orientagdes ao professor sobre a avaliagdo de habilidades e o

desenvolvimento de competéncias leitoras em sala de aula.

? Saeb - O Sistema de Avaliagdo da Educacio Bésica (Saeb) é composto por um conjunto de avaliagdes externas
em larga escala que permitem ao Inep realizar um diagndstico da educacdo basica brasileira e de alguns fatores
que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino
ofertado. Disponivel em: http://portal.inep.gov.brreducacao-basicarsaeb. Acesso: em 23 mar. 2020.
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Para cumprir o que nos propusemos realizar nessa investigacdo, norteamo-nos
sobretudo nas concepgdes de leitura abordadas por Koch e Elias (2010), Kleiman (2012), Solé
(1998), de um lado; e nas teorias sobre avaliagdo da aprendizagem nas abordagens de
Perrenoud (1999), Luckesi (2005) e Hoffman (2003), de outro lado. Além disso,
consideramos como importantes as orientacdes sobre leitura na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017), documento mais atual normatizador da Educagdo Bdasica no
Brasil.

Na intengdo de fazer um mapeamento de investigacdes que tém o mesmo perfil que
esta, realizamos uma busca nas bases de dados do Google Académico, Scielo e na Revista
Miguilim - Revista Eletronica do Netlli, a partir dos descritores: leitura, competéncia,
habilidades, avaliagdo, referente ao ultimo lustro deste milénio.

No Google Académico, pesquisando com base nos descritores: leitura, competéncia,
habilidades, avaliagdo, encontramos 14.900 trabalhos. Aplicando os critérios de exclusdo:
leitura, competéncia, avaliagdo, Saeb, tivemos como resultado 5.350 trabalhos. Dentre esses
trabalhos, a dissertacdo intitulada: A compreensdo leitora entre alunos de 9° ano de uma
escola publica da zona rural de Arapiraca: um trabalho sistemdtico enfatizando descritores
de leitura do Saeb’, também se preocupa em reverter os resultados negativos que envolvem a
leitura com base nos resultados da avaliacdo, também desenvolvendo atividades que
propiciassem aos estudantes progredir em relagdo ao desenvolvimento de habilidades de
compreensdo leitora. A diferenga ¢ que esta pesquisa elabora e faz o levantamento do nivel de
leitura dos alunos, desenvolve oficinas e novamente verifica o nivel de leitura para ver se foi
produtivo ou se ainda precisa mais trabalho para a promocao da leitura.

No Scielo encontramos 05 artigos publicados, no ultimo lustro, a partir dos descritores:
leitura, competéncia, habilidade, avaliacdo. Aplicando os critérios de exclusdo: competéncias
leitoras, avaliagdo Saeb, foi encontrado uma (01) publicagdo, no ano de 2014. O artigo
publicado, intitulado de: Competéncias leitoras no Saeb: qualidade da leitura na educagdo
basica®, ¢ a publicagio que tem um perfil mais aproximado deste trabalho. Ambos se
diferenciam quanto a problematica, haja vista que o artigo investiga como as politicas de

avalia¢do, em especial o Saeb, podem colaborar para a qualidade da educagdo. O intuito da

3 ANDRADE, Maria José Batista de. A compreensio leitora entre alunos de 9° ano de uma escola publica da
zona rural de Arapiraca: um trabalho sistematico enfatizando descritores de leitura do SAEB. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/7461. Acesso em 08, mar. 2021.

* BRIDON, Janete; NEITZEL, Adair de Aguiar. Competéncias leitoras no Saeb: qualidade da leitura na
educacdo basica. Educ. Real. vol39 no.2 Porto Alegre: Apr./June, 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362014000200006&lang=pt. Acesso: 09 mar.
2021.


http://www.repositorio.ufal.br/browse?type=author&value=Andrade%2C+Maria+Jos%C3%A9+Batista+de
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362014000200006&lang=pt
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pesquisa ¢ estabelecer relagdes entre as competéncias leitoras dos exames do Saeb e os niveis
de compreensdo leitora dos alunos. Com base nas indicacdes do Saeb, identifica as
competéncias em leitura dos alunos, sem que haja propostas de como superar as deficiéncias
de aprendizagem identificadas.

Na revista Miguilim - Revista Eletronica do Netlli, ndo foi encontrada publicacdo com
base nos descritores: leitura, competéncia, habilidades, avaliagdo.

Esta ¢ uma pesquisa-agcdo, de abordagem quanti-qualitativa, e foi realizada na Escola
do Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira, localizada na cidade de Umari-Ceara. Os
sujeitos colaboradores foram 17 alunos. Os instrumentos de pesquisa foram: as provas
objetivas para a realizagdo da avaliagdo diagnostica de entrada e de saida; as fichas de
sistematiza¢do de dados; ¢ as oficinas de leitura.

Com base nesses pressupostos, esta proposta de pesquisa se justifica, primeiramente
por trazer reflexdes sobre os processos de leitura realizados na sala de aula - dentre eles os
referentes ao desenvolvimento das habilidades de leitura pontuadas pelo Sistema de Avalia¢ao
da Educag¢do Basica (Saeb) — com o propdsito de contribuir para melhorar o desempenho dos
alunos nas avalia¢Oes interna e externa.

Em segundo lugar, se justifica sobretudo por oferecer mais um material de apoio ao
professor no que se refere a leitura na Educagdo Bésica, uma vez que os resultados desta
pesquisa nortearam a producdo de um material técnico de orientagdo ao professor para os
eventos de leitura. Sao contribui¢des que orientam praticas de leitura a professores de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental II.

Para uma leitura direcionada a base teodrica, a metodologia, as analises ao produto, esta
pesquisa estd organizada em sete capitulos. No primeiro capitulo que intitulamos de
Introdugdo, apresentamos em linhas gerais a temadtica sobre as competéncias leitoras
mediadas pela avaliagdo da aprendizagem escolar, o estado da arte, a problematizagdo, os
objetivos, a fundamentacdo teodrica, as caracteristicas metodoldgicas, a justificativa e a
estrutura do trabalho.

Sequencialmente, no segundo capitulo, discorremos sobre Leitura e interag¢do: por
mais habilidades e competéncias. Nesse espaco, teorizamos sobre os diferentes conceitos na
perspectiva dos eventos de leitura, focalizando em suas segdes as concepcoes de leitura e suas
implicagdes para o ensino, bem como as estratégias que promovem uma leitura produtiva.

No terceiro capitulo, os holofotes estdo direcionados para as orientacdes legais de
leitura para a educagdo consubstanciada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Regimento Escolar (RE) que respaldam o
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ensino da leitura na educacdo basica em nosso pais. As discussdes, nesse ambiente, se
encerram com exposicdo de sugestdes didaticas presentes nos PCN e principalmente na
BNCC e orientadas especificamente para a formacao de leitores.

Continuamos as verbalizagdes no quarto capitulo, desta vez apresentando as
concepgdes e tendéncias pedagogicas de avaliacdo. Nesse espaco também nos detemos nos
objetivos e procedimentos da avaliacdo da aprendizagem nas orientagdes sobre aprendizagem
leitora nos Parametros Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular € no
Regimento da Escola campo de pesquisa. Em seguida, no mesmo capitulo, dialogamos com o
sistema de avaliacdo da educagdo basica em nosso pais, envolvendo a instdncia interna e
externa ao eixo escolar com destaque para a avaliagdo do Saeb aplicadas pelo Ministério da
Educagao e Cultura - MEC.

Consubstancialmente, no quinto capitulo, encontram-se: a Escola, campo de pesquisa
com os sujeitos colaboradores, os instrumentos utilizados para o levantamento dos dados a
serem analisados, os instrumentos para a analise quantitativa dos dados, as categorias e os
critérios de analise € o desenho do produto final.

No sexto capitulo, procedemos a analise quanti-qualitativa e apresentamos os
resultados da avaliagdo diagnostica juntamente com o mapeamento do nivel de proficiéncia
dos alunos; descrevemos como ocorreu a intervengao por meio de oficinas de leitura com base
nos dados coletados; e como procedeu a aplicacdo de nova avaliacdo, bem como os resultados
finais ap0s a referida interven¢ao realizada acrescidos das experiéncias vivenciadas.

Mediante as informagdes colhidas durante a investigagdo, apresentamos, no sétimo
capitulo, o produto intitulado de Manual de Apoio ao Professor do Ensino Fundamental: a
leitura em foco, que ¢ composto de uma introducdo contendo um panorama do manual,
seguindo do conteudo referente as oito oficinas de leitura compostas por duas atividades-
nucleo cada. Essas atividades sdo estruturadas a partir de uma apresentacdo, de objetos do
conhecimento e de habilidades leitoras com base na BNCC e na Escala de Proficiéncia do
Saeb, e das se¢des dialogando, lendo e compreendendo, praticalizando e avaliando.

A ultima discussdo consiste nas consideracoes finais, onde sintetizamos os resultados
da pesquisa, as acdes positivas, as dificuldades e as sugestdes de como desenvolver
competéncias leitoras dos alunos do ensino fundamental II a partir de um diagnostico. Essa

discussao ¢ seguida das referéncias, dos apéndices e dos anexos.
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2 LEITURA E ENSINO: ENFATIZANDO CONCEPCOES E ESTRATEGIAS

Iniciamos o nosso debate discorrendo sobre os diferentes conceitos na perspectiva dos
eventos de leitura, em duas se¢des: na primeira se¢do abordamos as concepgdes de leitura e
suas implicagdes para o ensino sob as reflexdes de Koch; Elias (2010), Kleiman (2012); e na
segunda, referenciamos as abordagens sobre o trabalho com a leitura discorridas por Kleiman

(2010) e encerramos com as estratégias que promovem uma leitura produtiva defendidas por

Solé (1998).

2.1 CONCEPCOES DE LEITURA E IMPLICACOES PARA O ENSINO

Sao frequentes os debates sobre a leitura na educacdo basica. Esses debates ora giram
em torno da leitura centrada no autor, no texto e no leitor-texto-autor, concentrando na
concepgao ultima de leitura como processo de interagdo. Mediante a relevancia dessa tematica
¢ importante, pois, compreender como acontece e quais as implica¢des dessas leituras para o
processo de ensino.

A concepcao de leitura com foco no autor, apoia-se na “concep¢do de lingua como
representagdo do pensamento” (KOCH, 2015, p. 14, grifo do autor). Nessa concepgao, o ato
de ler se resume na captacdo das intencdes do autor por parte do leitor. Esse leitor ¢ um
sujeito passivo que se limita a buscar as ideias defendidas pelo produtor expressas no texto.
Nesse contexto, a lingua representa apenas um instrumento de comunicagdo das agdes e
intencdes do emissor.

Com a mesma concepgao de leitor passivo, mas com foco no texto, a concepcao de
leitura centrada no c6digo, se apoia na “concepcdo de lingua como estrutura; por seu turno,
corresponde a de um sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma
espécie de ‘ndo consciéncia” (KOCH, 2015, p. 14); Nesse contexto, “o texto ¢ visto como
simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando
a este, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 10).
Compreender o texto nessas circunstancias ¢ considera-lo totalmente construido nos
parametros da objetividade, sem margens para outras interpretacdes sendo as que estdo
explicitamente declaradas no texto. Seu conteudo se limita apenas a representacdo grafica das

ideias intencionais do autor; ou seja, meramente a um conjunto de informacdes explicitas
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manifestas de forma objetiva por meio de signos linguisticos. O texto teria a funcdo de
instrumento de comunicagao de propriedade do autor que se apropria do codigo da lingua para
transmitir sua mensagem.

Basicamente com os mesmos fundamentos, a concepcdo de leitura que considera a
lingua como estrutura, ¢ nomeada por Coracini (2005) como decodificagdo: descoberta de
sentido. Nessa concepcao de leitura, o texto também ¢é percebido com uma estrutura “[...]
passivel de ser desmembrado em unidades menores, que uma vez observadas e estudadas em
seu funcionamento, podem ser recompostas de modo a construir o objeto texto, organismo
animado ou inanimado” (CORACINI 2005; p. 20). Segundo a autora, trata-se de uma visao
essencialista da leitura, haja vista que a esséncia do texto estd no seu significado transmitido
pelas palavras que o constituem. Por esse angulo, o papel do leitor ¢ identificar o sentido que
se encontra nos aglomerados de sinais graficos presentes no texto.

Destacamos também que a concep¢do de lingua como representacdo do pensamento
do autor e da lingua como estrutura, ambas concebem a leitura restrita a decodificacdo das
palavras, a formagdo de frases e consequentemente, a decifracdo de textos escritos tendo em
vista o reconhecimento dos sentidos que o autor pretendeu transmitir em seu texto. O que
distancia uma concepg¢do da outra é que, na primeira, o texto € visto como representacao do
pensamento do autor e, na segunda, € como instrumento a servico da lingua no processo de
codificagdo do pensamento do emissor e decodificacdo pelo receptor que conhece o codigo
usado nesse processo de comunicacao.

Esse entendimento de leitura autorizada que dispensa a experiéncia do leitor “[...]
encontra-se numa concep¢ao autoritaria da leitura; parte do pressuposto de que ha apenas uma
maneira de abordar o texto, e uma interpretagdo a ser alcangada” (KLEIMAN, 2012, p. 26).
Nessa estrutura, o ato de ler ¢ um exercicio solitario, unilateral e de pura memorizagdo e
repeticdo das ideias do autor. As atividades de leitura, nessas perspectivas sdo pouco
produtivas; pois capacita o sujeito a fazer meramente uma leitura decodificadora automatica
depreendendo dela apenas o sentido literal do texto.

Ambas as concepgdes de leitura (com foco no autor e com foco no cddigo) consideram
o leitor como passivo e que meramente decodifica o texto para absorver as informacdes
consideradas verdades transmitidas pelo produtor, segundo as suas proposicoes € aos limites
de sentido que deseja atribuir ao seu texto.

Ao contrario, da concepc¢do de leitura com foco no autor ou no texto, a leitura com
foco no leitor-autor-texto “os sujeitos sdo vistos como atores / construtores sociais, sujeitos

ativos que — dialogicamente — os constroem e sio construidos no texto, considerando o
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proprio lugar de interagdo e da constitui¢do dos interlocutores” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 10,
grifo das autoras). Nesse caso, o texto ndo ¢ uma revelagdo transparente e objetiva de
informacdes ou proposi¢cdes do produtor; verdadeiramente, ele se materializa nos sentidos
explicitos; mas ¢ construido também por uma série de implicitos que, as vezes fogem do
controle ou do conhecimento do proprio autor; mas ¢ inferindo pelo leitor ativo na sua
interagdo com o autor mediada pelo texto.

Trata-se do processo de compreensao marcado pela subjetividade; nesse processo,
“[...] cada leitor traz a tarefa sua carga experiencial que determinard uma leitura para cada
leitor num mesmo momento ¢ uma leitura diferente para o mesmo leitor, em momentos
diversos” (KLEIMAN, 1989, p. 151). Essa leitura diferenciada da compreensdo do texto, no
que diz respeito aos diferentes sujeitos, ou a0 momento em que cada sujeito pratica o ato de
ler, comprova que nao ha uma leitura como sentido absoluto em que o leitor ¢ apenas um
receptor passivo e o texto um repositério de ideias.

Esse entendimento de leitura revela que ela ndo se restringe a simples jun¢do das
palavras. Vai além, pois, o leitor, a partir da anélise dos sintagmas e constru¢ao da sintese das
ideias do texto, também “procede a analise para verificar suas hipoteses, num processo em
que [...] tanto os dados da pagina como o conhecimento do leitor interagem como fontes de
dados necessarios a compreensao (KLEIMAN, 1989, p. 18). Nesses termos, a atividade de
leitura envolve um confronto de ideias entre emissor e receptor para a efetiva compreensao do
texto.

Comungamos com a ideia de leitura com foco a interacdo autor-texto-leitor. Isto
porque a compreensdo textual se constroi na relacdo interativa entre sujeitos ativos e
conscientes (leitor e autor) sendo o texto o instrumento viabilizador dessa relacdo. Ou seja,
“[...] o significado que um escrito tem para o leitor ndo ¢ uma tradugdo ou réplica do
significado que o autor quis lhe dar, mas uma constru¢do que envolve o texto, os
conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos” (SOLE, 1998, p. 22). Pois, um
leitor eficiente, constrdi sentidos que podem ir além das intengdes do autor e que foram
capazes de serem construidos a partir das marcas enunciativas deixadas pela autoridade do
texto. Portanto, isso revela que ndo ha obrigatoriamente apenas uma leitura considerada
correta e possivel: a do ponto de vista do autor; mas uma leitura com possiveis sentidos, de
acordo com o olhar determinado pelos conhecimentos antecipados do leitor (CORACINI,
2005).

A escolha por esta terceira concepgdo de leitura tem fundamento na ideia de que a

leitura acontece na interacao baseada no didlogo e moldada por interferéncias contextuais. O
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interlocutor na sua relagdo com o texto interage como o autor como sujeito ativo “que
processa e examina o texto” (SOLE, 1998, p. 22); e assim como o autor, por se inserirem em
contexto historico e cultural peculiar, sofrem influéncias desse contexto que de alguma forma
irdo refletir no processo de compreensao, interpretacao, de producdo e reconstrucao da
semantica do texto.

Nesse processo de interlocucdo entre sujeitos ativos, o leitor automaticamente aciona
os seus contetidos enciclopédicos, desvela, com base nos elementos que se articulam na
superficie do texto, o que o autor disse € o que permitiu transfigurar mesmo de forma
inconsciente no texto. Detalhadamente, esse processo de leitura acontece quando o leitor
mantém um contato inicial com o texto, criando-lhe através de um processo ascendente,
“expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras) de maneira que a informagao
que se processa em cada um deles funciona como input para o nivel seguinte; assim, através
de um processo ascendente, a informagio se propaga para niveis mais elevados” (SOLE,
1998, p. 24) gerando hipdteses, levantando informagdes, analisando os sentidos, construindo
significacdes. E através do processo descendente, “tais expectativas guiam a leitura e buscam
sua verificacdo em indicadores de nivel inferior (Iéxico, semantico, grafico-fonico) SOLE,
1998, p. 24). E, partir do cumprimento dessas etapas, o leitor constrdi sentidos para o texto
inspirado nas ideias do autor.

Nesse alinhamento, a leitura é considerada uma atividade essencialmente construtiva,
na qual a interagdo ocorre entre os interlocutores, mediada pelo texto. Por um angulo, “se
refere especificamente ao inter-relacionamento, ndo hierarquizado de diversos niveis do
conhecimento do sujeito [...] utilizado pelo leitor na leitura” (KLEIMAN, 1989, p. 31) do
texto, tendo em vista a compreensdo global e ndo das microunidades deste.

Nessa inter-relacdo entre leitor e texto, “[...] a leitura ¢ considerada um processo
interativo no sentido de que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo o
momento com o que vem da pagina para chegar a compreensdao” (KLEIMAN, 1989, p. 17).
Esses conhecimentos do leitor sdo acionados e confrontados com as informacdes do texto para
dar origem a um produto novo que, apds um julgamento do leitor, pode ter a conotacdo de
negacdo, confirmacdo ou ampliagdo dos conhecimentos j4 armazenados acerca da tematica
abordada.

O ensino, com base no processo de triangulacao, gerida pela interagdo: leitor, autor,
intermediada pelo texto, permite que o aluno ndo somente decodifique, mas analise e recrie os
textos como base nos seus conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais (KOCH;

ELIAS, 2010). Ou seja, em oposi¢do ao ensino com énfase na teoria estruturalista, baseada na
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concepcao interacionista, a leitura ¢ um ato interativo onde o aluno assume a postura de leitor
ativo que constréi seus proprios conhecimentos sobre a lingua por meio das suas interagdes
sociais mediadas pela leitura.

Segundo Koch e Elias (2010, p. 9), cada concepgdo de leitura estd diretamente
relacionada a “concepcdo de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote”. No
processo de ensino da leitura, as concepgdes com foco no texto e com foco no autor, o
professor ¢ detentor do saber e mero transmissor do conhecimento sistematico. O professor
que escolhe trabalhar com ensino da leitura apenas na perspectiva da decodificagdo, tem
ciéncia de que as atividades de ensino impossibilitam o aluno de desenvolver as habilidades
para uma leitura analitica, critica, interpretativa e criativa do texto. Baseia-se, pois, em
atividades mecanicas e repetitivas de leitura, baseados em textos descontextualizados do
conhecimento de mundo dos alunos, sem funcionalidade nas suas atividades de comunicagao
social; pois, s3o usados apenas como pretexto para trabalhar a gramatica. No entanto, na
leitura como ato interativo, o professor exerce as fungdes de orientador e mediador da
aprendizagem; considera as experiéncias e os conhecimentos do leitor € ndo ver o texto como
simples repositorio de informacao; mas como algo dindmico e promotor de intera¢do entre os
interactantes.

Apos discutirmos sobre as concepgdes de leitura, na secao a seguir, € com respaldo na
concepcao interacionista, destacamos as estratégias de compreensao leitora, germinadoras de

leituras plurissignificativas, que conduzem a uma significa¢do produtiva do texto.

2.2 ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA A SIGNIFICACAO DO TEXTO

No ato de ler, a interpretagdo acontece quando o leitor, a partir da sua interagdo com o
autor, utiliza-se de estratégias de compreensdo leitora, para descobrir os sentidos do texto.
Através de pistas linguisticas, o leitor abstrai as informacdes explicitas e constroi, mediante
essas informagdes, possiveis sentidos para o texto. Essa plurissignificagdo - produto dessa
atividade interpretativa - reflete simultaneamente o pensamento de quem o produz e a
reconstrugdo desse pensamento, elaborada a partir dos conhecimentos prévios do leitor.

As estratégias de compreensdo que o leitor utiliza no exercicio da leitura, consideradas
“operacdes regulares para abordar o texto”, no dizeres de Kleiman (2010, 53), sdo “[...]
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o

planejamento das agdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e
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possivel mudanga” (SOLE, 1998, p. 69-70). Nesse contexto, os procedimentos de leitura
possibilitam ao leitor dialogar com o texto, fazer andlises, reflexdes para, paulatinamente,
construir uma pluralidade de sentidos que podem ir além dos abstraidos no processo de
decodificagao.

Tais estratégias de abordagem do texto podem ser metacognitivas quando se referem a
operagdes com objetivos pré-determinados pelo leitor consciente que, ao longo do processo,
autoavalia a sua compreensdo do texto: verifica o que compreende € o que nao compreende
sobre o que lé. Ou podem ser estratégias cognitivas quando se referem a operagdes
inconscientes do leitor que realiza no ato da compreensdo sem que ele tenha controle dessas
acdes e nem tampouco consiga verbaliza-las; por exemplo, o acionamento dos conhecimentos
prévios pelo leitor. Sdo estratégias que ocorrem a revelia das agdes reguladoras de sua
aprendizagem.

Assim, nos eventos de leitura, por meio desse processo estratégico autbnomo, o leitor
aciona uma variedade de estratégias cognitivas que mobilizam conhecimentos linguisticos,
factuais (enciclopédicos), especificos (pessoais), de normas (institucionais, culturais sociais) €
os conhecimentos ldgicos (processos) essenciais para a compreensdo, tendo em vista a
plurissignificagao do texto (MARCUSCHI, 2008).

Outrossim, com base nesses conhecimentos, o leitor, como sujeito ativo, utiliza-se das
estratégias metacognitivas para produzir os sentidos do texto. Para isso, realiza um
diagnostico, tanto da parte cotextual, quanto dos demais componentes que servem de aparato
a carga semantica, e percorre “os varios elementos de significagdo” que estdo “materializados
através de categorias lexicais, sintaticas, semanticas e estruturais” (KLEIMAN, 1999, p. 45).
Portanto, para a constru¢do do entendimento integral do texto, o leitor ativo recorre as
estratégias tanto cognitivas quanto metacognitivas durante o ato de ler.

Ademais, ao assumir uma postura ativa frente a leitura, “[...] o leitor constroi e ndo
apenas recebe um significado global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas
pistas, formula e reformula hipoteses, aceita ou rejeita conclusdes” (KLEIMAN, 1999, p. 65);
ou seja, o leitor constrdi a interpretagdo recorrendo as estratégias de compreensdo leitora que
considera adequadas a analise do texto.

Essa postura do leitor ativo frente a compreensao do texto se da pelo fato de ele ter
ciéncia de que o uso das estratégias varia em cada situagdo de processamento textual;
dependendo dos objetivos de leitura, dos conhecimentos disponibilizados pelo texto e das
interferéncias do contexto, “[...] bem como de suas crengas, opinides e atitudes, o que torna

possivel, no momento da compreensao, reconstruir ndo somente o sentido intencionado pelo
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produtor do texto, mas também outros sentidos, ndo previstos ou mesmo ndo desejados pelo
produtor” (KOCH, 2018, p. 35). Assim, no ato da compreensdo textual, marcado pela (re)
construgdo de sentidos, ha um acordo entre as partes (autor, leitor), que se materializa através
de pistas e de estratégias que auxiliam nessa relacdo de construgdo, e (res) significacao do
significado global do texto.

Essas estratégias e pistas favorecem uma responsabilidade paritaria entre os
interactantes que, de um lado, consiste em revelar com clareza as informagdes importantes; e,
ao mesmo tempo, do outro lado, buscar nas evidéncias a confirmagao/refutacdo ou ampliagado
dessas informagoes (KLEIMAN, 1999). Essa responsabilidade “[...] para o caso do leitor,
consiste em releituras, analise de palavras e frases, inferéncias e ativagdo de conhecimentos, e,
para o autor, consiste em mapear as pistas que permitam uma reconstrucdo do significado e da
interacdo comunicativa” (KLEIMAN, 1999, p. 67). Constitui-se, portanto, de uma parceria
entre autor e leitor nos processos de produgao e interpretacdo do texto.

Desse modo, no momento da construgdo dos sentidos do texto, o leitor proficiente que
reconhece “[...] os objetivos ou os propositos pretendidos pelo produtor do texto” (KOCH;
ELIAS, 2010, p. 46), leva em consideracdo cada escolha morfossintitica e semantica, haja
vista que estas t€ém uma funcionalidade derivada da intencionalidade do autor, que trazem
implicagdes para a compreensdo global do texto. Assim, o leitor, ciente do carater funcional
do texto, ao examinar as partes que o constituem, mune-se de atitudes inconscientes,
praticalizadas através de estratégias cognitivas que o conduz, exitosamente, por meio da
metacogni¢do, do processo de decodificagdo ao de interpretacao.

No ambiente escolar, para o leitor realizar uma leitura produtiva, de modo que faga
escolhas conscientes das estratégias metacognitivas, € necessaria uma ‘“preparacdo prévia para
a leitura de qualquer texto em sala de aula” que Magalhdes e Machado. (2012, p. 50) chamam
de contextualizagdo. E uma espécie de aquecimento que antecede ao ato de ler propriamente
dito. Solé (1998), discorrendo sobre esse momento da contextualizacdo, elenca seis estratégias
preliminares ao exercicio da leitura para ajudar a compreensao dos alunos.

Solé (1998) parte das ideias gerais, com destaque para a concep¢do que o professor
tem sobre a leitura como atividade voluntaria e prazerosa, mas bastante complexa. Essa
concepeao pode influenciar na escolha de estratégias para o ensino embasado em competéncia
e nao em competitividade, realizado de diferentes maneiras (oral, silenciosa, coletiva,
individual, compartilhada) sempre guiado pelo professor a fim de ajudar aos alunos a superar

os desafios recorrentes no ato de ler.
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A respeito dessas diferentes maneiras de abordar o texto, Kleiman (2010, p. 41) afirma
que determinadas abordagens de leitura pautada na “[...] leitura em voz alta sem permitir a
leitura silenciosa prévia, e que valorizam a correcdo da forma ao invés da preservagcdo do
significado do texto, pode inibir o desenvolvimento de estratégias adequadas de
processamento de texto escrito”. Em outras palavras, ¢ relevante que o professor utilize ambas
as estratégias de leitura (em voz alta e silenciosa) e que ele sirva de modelo para o aluno na
realizagdo dessa acdo estratégica, criando, assim, contextos de aprendizagem mediante a
interacdo que permita que todos os alunos leiam e compreendam efetivamente o texto. Para
isso, urge que eles estejam convencidos da importancia dessa leitura para sua aprendizagem
para que se sintam motivados a ler.

Na sequéncia, a motivagdo ¢ a segunda estratégia apontada por Solé (1998) como
outro fator instigante que interfere positivamente no estudo dirigido da leitura ou no simples
ato de ler. A autora esclarece que, para que os alunos se sintam motivados, necessita-se que as
atividades de leitura sejam significativas e desafiadoras. Isso depende dos objetivos pré-
estabelecidos, da selegdo criteriosa dos materiais, dos procedimentos, do dominio do aluno
com a lingua escrita, da orientacdo guiada do professor e do sentido que a leitura tem para a
vida do leitor.

Outro ponto reverberado por Solé (1998) sdo os objetivos da leitura que direcionam as
situagdes atitudinais do leitor frente ao texto, selecionando competéncias, executando
habilidades e utilizando estratégias que mais se adéquam a tais finalidades. Pois, “uma
estratégia de leitura pressupde um objetivo na leitura e s € eficaz na medida em que atinge
esse objetivo” (LEFFA, 1996, p.64). Considerando que, na pratica, a leitura esta atrelada a um
proposito que, no que lhe concerne, tem afinidade com o uso real e a funcionalidade dessa
leitura nos eventos sociais da vida do sujeito, a escolha dos objetivos depende dessas
proposi¢des.

Logo apos, Solé¢ (1998, p. 107, grifo do autor) subscreve a respeito de como se
“estabelecer previsoes sobre o texto”. A autora considera que, para que o leitor seja
protagonista da atividade de leitura, € preciso que estabeleca previsdes acerca do conteudo de
qualquer categoria de texto, a partir de sua superestrutura, titulo, cabecalho, ilustra¢des, de
suas proprias experiéncias e conhecimentos sobre esses indices textuais; isso sem
desconsiderar o protagonismo do professor para instigar essas antecipagdes.

Kleiman (1999, p. 43-44) considera importante tanto o estabelecimento dos objetivos
quanto a formulag¢do de hipoteses para a compreensao do texto escrito. A autora afirma que

ambas “[...] sdo de natureza metacognitiva, isto €, sdo atividades que pressupdem reflexao e
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controle consciente sobre o proprio conhecimento, sobre o proprio fazer, sobre a propria
capacidade”. Especificamente no que se refere a formulag¢ao de hipoteses, € partir da ativagdo
de seus conhecimentos prévios que o leitor levanta suas hipoteses, para depois confronta-las
com as informagdes presentes no texto para confirma-las ou refuta-las.

Com relagdo a estratégia “Ativar o conhecimento prévio: o que eu sei sobre a
leitura?” Solé (1998, p. 101) sugere que o professor adote alguns procedimentos para ajudar
os alunos a ativar os conhecimentos “[...] alusivos a vivéncias pessoais € eventos espacio-
temporalmente situados” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 42); por exemplo: dar alguma explicacao
geral sobre o tema lido; ajudar os alunos a prestarem atencdo a determinados aspectos do
texto que podem ativar seu conhecimento prévio; e incentivar os alunos a exporem o que ja
sabem sobre o tema. Obviamente, “[...] que a busca no acervo particular de experiéncias e
saberes sobre objetos e realidades permite a reelaboracdo na constru¢dao de novos saberes para
a execucdo de uma tarefa especifica” (FREITAS, 2012, p. 81); e corrobora para que o leitor
identifique com mais rapidez e eficiéncia as informagdes presentes no texto facilitando a
compreensdo produtiva desse texto.

Solé (1998) encerra as premissas referentes as antecipacdes preliminares a leitura do
texto discorrendo sobre a estratégia de: promover as perguntas dos alunos sobre o texto. A
autora explica que “[...] alguém que assume responsabilidade em seu processo de
aprendizagem nao se limita a responder as perguntas feitas, mas que também pode interrogar
e se auto-interrogar” (SOLE,1998, p. 110). Com essa assertiva, afere que essa estratégia
desenvolvida nesses pardmetros instiga o sujeito a ler atentamente o texto e a verificar se as
suas respostas atribuidas as perguntas promovidas sobre o texto sdo confirmadas ou negadas,
total ou parcialmente.

Tomando a leitura como “[...] um processo de emissdo e verificacdo de previsdes que
levam a constru¢do da compreensao do texto”, Solé (1998, p. 116), apos discursivizar sobre as
antecipacdes, polariza as discussdes no entorno das estratégias de compreensdo durante a
leitura para a constru¢do de uma interpretagdo possivel do texto ou para resolver problemas
surgidos no decorrer dessa atividade.

Solé (1998), ao relatar sobre as estratégias de compreensdo leitora, esclarece que na
“tarefa de leitura compartilhada” professores e alunos assumem a responsabilidade de
organiza-la e envolver os demais nessas tarefas. A autora destaca que essa tarefa deve ser
composta de atividades variadas para as quais, a principio, o professor demonstra o modelo de

como os alunos devem proceder; mas que progressivamente orienta-os a se tornarem leitores
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ativos, de maneira que possam regular a sua compreensdo, atuando autonomamente na
escolha de estratégias titeis para compreender o texto.

Seguindo as ponderagdes sobre como trabalhar a leitura, Solé¢ (1998) mostra quatro
estratégias fundamentais para uma leitura eficaz tendo como ator o aluno, a serem realizadas
sob a conducao do professor e aplicadas apos a leitura silenciosa ou em voz alta de um texto,
ou um trecho do texto. Na primeira estratégia, o professor “[...]se encarrega de fazer um
resumo do que foi lido para o grupo e solicita sua concordancia. Depois pode pedir
explicagdes ou esclarecimentos sobre determinadas duvidas do texto” (SOLE, 1998, p. 118).
A segunda esta relacionada a formulagdo de perguntas para os alunos. Sequencialmente, na
terceira estratégia, ¢ 0 momento em que se “[...] estabelece suas previsdes sobre o que ainda
nao foi lido, reiniciando-se deste modo o ciclo (ler, resumir, solicitar esclarecimento, prever)
desta vez a cargo de outro “responsavel” ou “moderador” (SOLE, 1998, p. 118). Essas etapas
descritas acontecem em parceria, simultanea, entre professor e alunos numa abordagem direta
com o texto, no contexto da sala de aula, num momento intimo de aprecia¢do e apropriagao
do texto.

Quando o leitor cumpre autonomamente as estratégias: ler, resumir, solicitar
esclarecimento e prever, assume a responsabilidade de “[...] fazer releituras, andlise de
palavras e frases, inferéncias” (KLEIMAN, 1999, p. 67) demonstra que ele, através da
mediacdo do professor, desenvolveu “[...] sua capacidade de ler com seguranca, de
decodificar com clareza e reconhecer com rapidez as palavras para uma leitura fluente”
(FREITAS, 2012, p. 68). E considerado um leitor ativo, construtor auténomo de significados
para o texto, capaz de utiliza-los de maneira competente mediante os objetivos que ele se
propde a alcangar, a sua motivagdo, o seu controle e o seu envolvimento para com a leitura.

Por ultimo, Solé (1998) se ocupa, na quarta estratégia dos erros e as lacunas da
compreensdo durante a leitura. A autora interpreta ambos, respectivamente, como ensejos em
que ocorrem as interpretagdes falsas e a sensacao de o leitor ndo estar compreendendo o que
1&. Solé (1998) defende que, para cada caso, se deve aplicar estratégias diferentes. Sugere que
¢ aconselhavel “[...] discutir com os alunos os objetivos da leitura, trabalhar com materiais de
dificuldade moderada que representam desafios, mas ndo tarefas pesadas para os alunos;
proporcionar e ativar conhecimentos prévios (SOLE, 1998, p. 130). Orienta que somente deve
fazer uma interrupgao drastica da leitura quando de fato palavras, frases ou trechos sejam
essenciais para a compreensao do texto; caso contrario, deve-se ignorar e continuar lendo; ou
entdo, dependendo do tipo de texto, dos objetivos da leitura e do grau de

incompreensibilidade, serd necessario reler o “contexto prévio” (frases, fragmentos) ou
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“acudir a uma fonte especializada” (professor, colega, diciondrio) para chegar ao
entendimento adequado.

Ainda com relacdo aos erros e as lacunas da compreensdo durante a leitura, o
professor deve “[...] ensinar-lhe a inferir, a fazer conjeturas, a se arriscar ¢ a buscar
verificagdo para suas hipoteses; explicar as criangas o que podem fazer quando se depararem
com problemas no texto” (SOLE, 1998, p. 130). Essas estratégias se tornam possiveis quando
o leitor atinge o nivel de pratica leitora autoral, em que ele se impde e domina as estruturas do
texto, tanto nos aspectos gramaticais, sintaticos e semanticos quanto contextuais. Esses
elementos sdo primordiais para prosseguir o cumprimento das etapas do ato de ler ocorridas
depois da leitura do texto para efeito de compreensao.

A autora evidencia que depois da leitura ¢ o momento de continuar lendo e
aprendendo e, por essa razdo, estratégias antes desferidas como a elaboracdo de um resumo, a
identificacdo das ideias principais e a resposta de perguntas devem ser retroativadas. Solé
(1998) destaca a importancia da ajuda pedagogica do professor na aplicacdo de variadas
atividades utilizando procedimentos como: explicar aos alunos o que significa a ideia
principal de um texto e como encontra-la; elencar as razdes pelas quais vao ler concretamente
o texto; destacar o tema e mostrar aos alunos até que ponto ele se relaciona diretamente com
os seus objetivos de leitura, se os ultrapassa ou se vai lhes trazer uma informacao parcial,
informar aos alunos os contetidos que sdo considerados mais importante, etc. Esses
procedimentos ajudam o aluno a realizar uma leitura consciente do texto.

Solé (1998) ressalta que a elaboragdo do resumo “estd estreitamente ligada as
estratégias necessarias para estabelecer o tema de um texto, para gerar ou identificar sua ideia
principal e seus detalhes secundarios” (SOLE, 1998, p. 143). A autora, citando Van Dijk
(1983), descreve quatro regras que utilizamos para tentar resumir o contetido de um texto:
omitir, selecionar, generalizar e construir ou integrar.

Solé (1998, p. 145) afirma que na regra da omissdo suprimimos “[...] a informagdo que
podemos considerar pouco importante para os objetivos de nossa leitura”; enquanto na
selegdo “[...] suprimimos informag¢ao porque ela resulta 6bvia, porque ela ¢ de algum modo
redundante e, portanto, desnecessaria”; ja as regras de “[...] generalizagdo e constru¢do ou
integrag¢do permitem substituir informagdo presente no texto para integra-la de forma mais
reduzida no resumo”. Na pratica, essas regras sao mais efetivas quando o professor as realiza
primeiramente, servindo de modelo e cria alternativas para que o aluno construa o seu resumo

a partir desse modelo.
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Na pratica da sala de aula, “[...] ¢ importante os alunos entenderem por que precisam
resumir, que assistam aos resumos efetuados pelo seu professor, que resumam conjuntamente
e que possam usar esta estratégia de forma autonoma e discutir sua realizagio” (SOLE,1998,
p. 147). Agindo assim, o professor estara envolvido nessa tarefa, contribuindo para eles
conseguirem transformar os seus conhecimentos pré-estabelecidos em novos conhecimentos a
partir da interligag@o entre o que se sabe e o que texto aporta.

Isso significa que com a mediacao do professor os alunos podem passar de um leitor
principiante para um leitor ativo e proficiente. E o que se espera desse leitor proficiente € que,
“[...] depois de percorrer o caminho inicial, que trata da decodificagdo e compreensdo do
vocabulario, e de ter vencido a etapa da leitura objetiva, momento em que explora e responde
perguntas que se encontram explicitas no texto, seja capaz de passar para a fase seguinte”
(FREITAS, 2012, p. 80). Nessa fase o aluno precisa ter adquirido as habilidades necessarias
para fazer inferéncias; ou seja, ser capaz de desvendar as informagdes implicitas, recorrendo
as pistas deixadas pelo autor e aos seus conhecimentos prévios para conseguir interpretar o
texto. (FREITAS, 2012)

Essas abordagens sobre as atividades de compreensdo e interpretacdo textual antes,
durante e depois da leitura, basiladas em estratégias que promovem uma leitura produtiva
realizada com a mediagdo do professor, também “[...] permite[m] constatar a grande
complexidade do processo de construgcdo de um texto e a gama de atividades de ordem socio
cognitiva que se realizam com vista a producdo de sentidos” (KLEIMAN, 2018, p. 43) desse
texto. Em outras palavras autorizamos dizer que a leitura auténtica de um texto engloba
estratégias de decodificagdao, compreensao, interpretagdo e produgdo autoral.

Quando constréi aprendizagens, o leitor principiante se transforma em leitor
proficiente. Pois “[...] ser proficiente significa ser estratégico, significa saber tomar decisdes
em cada evento de leitura, significa langar mao de diferentes tipos de processamento textual”
(SOUZA; GARCIA, 2012, p, 70). Nesse liame, compete ao professor mediar essa
transformagdo, conduzindo de forma sistematica e com agdes reguladoras os eventos de
leitura.

Nessa direcdo, ¢ “[...] necessario que o professor realize, continuamente, esses eventos
de forma interativa, busque utilizar estratégias de mediagdo facilitadoras, assuma o papel de
mediador e faca com que o aluno seja um leitor ativo” (NOGUEIRA, 2019, p. 211-212). Pois,
pratica leitoras nessa perspectiva precisam ser habituais nos eventos de leitura das escolas

atualmente.
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Mediante este debate e com a finalidade de validar o aporte tedrico sobre as
concepgoes e as estratégias de leitura na perspectiva da construgdo da compreensdo leitora,
abordado nesta se¢do, no proximo capitulo, discorreremos sobre as bases legais que

respaldam o ensino da leitura na Educagao Basica em nosso pais.
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3 ORIENTACOES LEGAIS DE LEITURA PARA A EDUCACAO

Nesse capitulo, as discussdes centram-se no eixo das bases legais que aportam a
Educagao Basica no Brasil. Inicialmente, assinalamos as referéncias sobre leitura, postas na
LDB/96; destacamos, em seguida, a leitura nos PCN/1998 (Terceiro e quarto ciclos),
mantendo um didlogo entre eles e a BNCC/2019; mostramos as habilidades leitoras
veiculadas na BNCC e na relacao pragmatica do Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC/2019) com a BNCC. E, por fim, comentamos o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da

Escola Municipal.

3.1 ABORDAGEM DA LEITURA: DOS PCN A BNCC

Para cumprir o papel de intercambiar a¢des intensificadoras entre as competéncias
adquiridas e as competéncias a serem alcancadas conforme o nivel de escolaridade dos
alunos, a escola precisa de planejamento e execucdo de projetos de leitura orientados segundo
as bases legais nacionais. Essas bases partem da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LBDE, 9394/96) perpassam as discussdes apresentadas pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN)’, documento publicado em 1997, e continuam atualmente
orientada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®, publicada em 2017.

A leitura ¢ referenciada na LDBE n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 32,
inciso I. Nesse artigo, diz que o Ensino Fundamental tera por objetivo a formacdo basica do
cidaddo, mediante “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo” (p. 17). Ler, nesses pardmetros nao
significa apenas decodificar, mas sobretudo compreender o que foi lido. A leitura ¢ entendida
como um dos mecanismos que possibilitam o desenvolvimento das aprendizagens

consideradas essenciais para a formag¢ao cidada.

> Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
produgdo pedagogica atual. Informagdes disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf.
Acesso: em 28 fev. 2020.

¢ Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base deve
nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
em todo o Brasil. Informagdes disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso: em 28 fev. 2020.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/LDBE-Lei-no-9394-de-20-de-Dezembro-de-1996#art-32
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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E importante pontuar que ler ¢ um processo de decodificagdo e compreensio bastante
complexo através do qual a individualidade do leitor, dentre outros aspectos, muitas vezes
determina o interesse e o gosto pela leitura. Nesse caso a escolha pessoal dos alunos pode ser
importante para despertar sua motivacao para a leitura, pois ler por coer¢ao as vezes pode ser
ojerizante enquanto ler por curiosidade pode ser gratificante.

Assim, “[...] em todos os niveis de escolaridade, nos exercicios da sala de aula,
necessita haver tempo e espago programado para ler por ler, ler para si mesmo sem outra
finalidade que nao seja a de sentir o prazer e a curiosidade de ler” (JESUS, 2020). Essas
praticas da linguagem sdo consideradas relevantes num contexto escolar no qual se projeta
formagao de leitores proficientes aptos a interagir em diferentes praticas sociais.

Convém ressaltar que esse também ja era o objetivo dos PCN. Pactuamos que os PCN
tratam em seu corpo, de maneira mais aprofundada a questao das praticas de leitura do que a
LDB em razao dos seus objetivos e finalidades. Embora ambos tenham como foco a formagao
cidada, os PCN abordam as questdes pedagogicas que propulsam tal foco, elencando dentre
outros objetivos, procedimentos e estratégias para o exercicio da leitura.

Nesse sentido, os PCN (1998b, p. 33) orientaram em um dos seus objetivos gerais de
lingua portuguesa para o Ensino Fundamental: “valorizar a leitura como fonte de informagao,
via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo
capazes de recorrer aos materiais escritos em funcao de diferentes objetivos”. Esse objetivo
destaca, dentre outras, a importancia da leitura tomada como fonte de informagdo que
viabiliza a constru¢do dos conhecimentos fundamentais exigidos pelos atos comunicativos nas
situagdes de vida do sujeito. Em suma, o pleno dominio da leitura garante melhor inser¢ao do
sujeito na sociedade letrada.

Ainda com rela¢do aos objetivos da lingua portuguesa, no que tange ao ensino da
leitura de textos escritos no Ensino Fundamental II, orientados pelos PCN, esperava-se que o
aluno, ao concluir o 9° ano, partindo de seus conhecimentos prévios, estivesse habilitado a
fazer uma leitura autdbnoma de textos variados, através da utilizagdo de procedimentos
adequados a diferentes objetivos; estivesse apto para fazer a selecdo das principais
informagdes, com antecipagdes, inferéncias e articulando os elementos textuais e contextuais,
delimitando o problema e buscando solugdes para resolvé-lo; procurasse estratégias eficazes
para superar os obstaculos para a realizacao de leitura desafiadora para a sua competéncia
leitora no momento; interagisse com os demais alunos sobre suas experiéncias de leitura; e se

posicionasse de forma critica diante de informagdes e de posi¢des ideoldgicas presentes no
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texto. Pois, atendendo a contento a esses objetivos, o aluno era capaz de construir os sentidos
do texto de maneira consciente e autoral. (BRASIL, 1998b).

A partir da sintese desses objetivos, referentes ao processo de leitura de textos escritos,
ha um tempo, j& reconhecemos que a concepcao de leitura compreendida como processo,
adotada nos PCN, considera o leitor um sujeito ativo. No ato da leitura entendida como
processo, o leitor autdbnomo constréi a compreensao € a interpretacdo a partir de seus
objetivos e dos seus conhecimentos enciclopédicos e linguisticos, recorrendo a estratégias
leitoras de selegdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdao para a construcao e reconstrucao dos
sentidos do texto (BRASIL, 1998Db).

Com relagdo ao interesse do leitor para com a leitura contidos nos PCN (BRASIL,
1998b, p. 64), destacamos o “interesse, iniciativa e autonomia para ler textos diversos
adequados a condigdo atual do aluno; [...] interesse pela leitura e escrita como fontes de
informagdo, aprendizagem, lazer e arte”; e quanto a sua agdo no ato de ler, esse documento
considera importante que o aluno tenha uma “atitude receptiva diante de leituras desafiadoras
e disponibilidade para a ampliagdo do repertério a partir de experiéncias com material
diversificado e recomendacgdes de terceiros”. Destacamos esses valores ¢ atitudes dos alunos
mediante as praticas leitoras por entendermos que neles se concentram os principais desafios
da escola na dificil tarefa de ensinar a ler e a compreender o que ler.

Em relacdo a esses desafios, o documento sugere que nas praticas de sala de aula
sejam realizadas leituras autonomas de textos em que os alunos ja dominem as habilidades
exigidas para que se sintam confiantes e encorajados a aceitar desafios mais complexos;
propde também atividades envolvendo a leitura colaborativa “[...] em que o professor 1€ um
texto com a classe e, durante a leitura, questiona os alunos sobre os indices linguisticos que
dao sustentacdo aos sentidos atribuidos” (BRASIL, 1998b, p. 72); considera importante
também promover praticas em que a leitura ¢ realizada em voz alta apenas pelo professor;
como, por exemplo, leitura de textos longos e dificeis que os alunos teriam de desenvolver
com proficiéncia (BRASIL, 1998b).

Além da leitura colaborativa, outro procedimento de leitura sugerido pelos PCN
refere-se a leitura programada em que “o professor segmenta a obra em partes em fungdo de
algum critério, propondo a leitura sequenciada de cada uma delas. Os alunos realizam a
leitura do trecho combinado, para discuti-lo posteriormente em classe com a mediagdo do
professor” (BRASIL, 1998b, p. 73). Por altimo sugere a leitura de escolha pessoal em que o
professor escolhe o género e o aluno, a seu critério seleciona o livro que vai ler e depois

relatar, em sala de aula, as suas impressoes e sugestoes acerca da obra (BRASIL, 1998).
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Percorrendo essa mesma linha de pensamento dos PCN, a respeito do trabalho com a
leitura, porém ja trazendo contribuigdes mais recentes de estudiosos dessa temdatica como
norma para a educagao basica, a BNCC destaca a importancia das capacidades leitoras para o
desempenho dos sujeitos nas suas praticas comunicativas. A BNCC orienta que os
conhecimentos sobre diferentes aspectos (gé€nero, linguagem, norma-padrdo) necessitam
serem acionados para que haja “o desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagao das
possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades
humanas” (BRASIL, 2019, p. 65). Analogicamente, os PCN, como documento orientador, ¢ a
BNCC, como documento normalizador, abordam a relevancia do texto como instrumento de
comunicacdo e do estudo da lingua a partir do texto no contexto das praticas sociais.

Percebemos que a nova BNCC foi elaborada intentando aprimorar o dito nos PCN,
aqui destacamos o trabalho com os géneros textuais, como praticas sociais, pois, assim como
a Base, para os Parametros Curriculares Nacionais, a linguagem ¢ “[...] uma forma de agdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocugao que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
historia” (BRASIL, 1998b, p. 20). Portanto, ha um didlogo entre essas bases legais.

Na BNCC, o campo da linguagem ¢ mencionado no espaco que trata das competéncias
gerais da educagdo basica no ambito pedagogico. Nessas competéncias gerais, hd a que
aborda a necessidade do dominio (conhecimento e uso) das diferentes linguagens “[...] verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital [...] para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo” (BRASIL, 2019, p. 11). O dominio
dessas diferentes linguagens sdo ingredientes bdasicos para o entendimento entre os
interlocutores no processo de comunicagao.

Delimitando ainda mais essa tematica, merece nossa atengao os objetivos contidos nas
competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental no que diz respeito a
“conhecer e explorar diversas praticas de linguagem [...] em diferentes campos da atividade
humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social
e colaborar para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL,
2019, p. 11). Eles tratam da utilidade do conhecimento e exploragao das linguagens para a
constru¢do continua da aprendizagem e para o aprimoramento da participa¢do social do

sujeito.
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Continuando nessa trilha, desta feita com foco especificamente no estudo da lingua
portuguesa a BNCC afirma que compete a este componente “proporcionar, aos estudantes,
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2019, p. 67-68). Analiticamente,
essa afirmativa menciona como as linguagens podem colaborar para a construcdo desse
modelo de sociedade projetado acima, segundo os objetivos constantes na proposta
pedagogica da BNCC referida.

Nessa assertiva, ¢ defendida a formagao na perspectiva dos letramentos, obedecendo a
seguinte linha de pensamento: efetiva participacdo do sujeito nas atividades sociais, através
das praticas de linguagem e uso da lingua nas diversas situagdes de interlocuc¢do. Esse
entendimento, veiculado pela BNCC, contido no eixo de leitura “compreende as praticas de
linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais ¢ multissemioticos e de sua interpretagdo” (BRASIL, 2019, p. 71-72). Essas
praticas de linguagem possibilitam, dentre outras, leituras de textos e de obras literarias,
realizacdo de pesquisas, debates, atuacdo na vida publica e construcdo de projetos pessoais.
(BRASIL, 2019). Essa atuagdo nas variadas situagdes comunicativas, inclusive na vida
publica, emana do desenvolvimento articulado de competéncias e habilidades adquiridas ou
aprimoradas nas praticas de linguagem ocorridas entre os interlocutores, mais especificamente
através de textos orais, escritos e multissemioticos.

Analisada por esse angulo, a compreensdo de leitura proposta pela BNCC ¢ ampla
“dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas [...] ou em
movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais” (BRASIL, 2019, p. 71-72); pois, ela se projeta em funcdo da formagao
pessoal do sujeito, no proposito de prepara-lo para agir adequadamente em cada momento de
interlocugdo, nas modalidades orais e escritas, através do desenvolvimento de habilidades
especificas e contextualizadas possibilitadas pelo uso de diferentes géneros do discurso, da
cultura digital e das TDIC'. Essa compreensio de leitura esta materializada nas habilidades

apresentadas no Quadro 01:

Quadro 01: Habilidades de leitura inter-relacionadas as praticas e uso da lingua

Reconstrugdo e reflexdo | * Relacionar o texto com suas condi¢des de producdo, seu contexto
sobre as condi¢bes de | socio-historico de circulagdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura

7 Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagio.
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produgdo e recepcao dos
textos  pertencentes a
diferentes géneros e que
circulam nas diferentes
midias e esferas/campos
de atividade humana.

previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel
social do autor, época, género do discurso e esfera/campo em questao,
etc.

* Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes campos
de atividade, seus usos e fungdes relacionados com as atividades
tipicas do campo, seus diferentes agentes, os interesses em jogo € as
praticas de linguagem em circulagdo e as relagcdes de determinagdo
desses elementos sobre a construgdo composicional, as marcas
linguisticas ligadas ao estilo e o contetido tematico dos géneros.

* Refletir sobre as transformacgdes ocorridas nos campos de atividades
em funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e
informacgao, do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da
Web 2.0: novos géneros do discurso e novas praticas de linguagem
proprias da cultura digital, transmutagdo ou reelaboragdo dos géneros
em funcdo das transformacdes pelas quais passam o texto (de
formatagdo e em fung¢do da convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual), novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/ contetidos/informag¢des, reconfiguracdo
do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros,
como forma de ampliar as possibilidades de participagcdo na cultura
digital e contemplar os novos e os multiletramentos.

» Fazer apreciacdes e valoragdes estéticas, éticas, politicas e
ideologicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos
verbais e de outras produgdes culturais.

Reconstrucdo e reflexdo
sobre as condigdes de
producdo e recepcao dos
textos  pertencentes a
diferentes géneros e que
circulam nas diferentes
midias e esferas/campos
de atividade humana.

* Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensdo ativa
(réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins, e os géneros que conformam essas
praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post em rede
social, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix, charge digital,
parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo,
vidding, gameplay, walkthrough, detonado, machinima, trailer honesto,
playlists comentadas de diferentes tipos, etc., de forma a ampliar a
compreensao de textos que pertencem a esses géneros e a possibilitar
uma participagdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e
politico nas praticas de linguagem da cultura digital.

Dialogia e relagdo entre
textos.

* Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes
presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do uso do discurso
direto, indireto, indireto livre, citagoes, etc.

* Estabelecer relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que
permitam a identificacio e compreensdo dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em jogo, do papel da parafrase e de
produgdes como as parddias e a estilizagdes.

Reconstrucdo da
textualidade, recuperacdo
e analise da organizagdo

textual, da progressdao
tematica e
estabelecimento de

relagdes entre as partes do
texto.

* Estabelecer relagdes entre as partes do texto, identificando repetigdes,
substituicdes e os elementos coesivos que contribuem para a
continuidade do texto e sua progressao tematica.

» Estabelecer relagdes logico-discursivas variadas (identificar/
distinguir e relacionar fato e opinido; causa/efeito; tese/ argumentos;
problema/solugdo; defini¢do/exemplos, etc.).

* Selecionar e hierarquizar informagdes, tendo em vista as condigdes
de producao e recepgdo dos textos.

Reflexdo critica sobre as
tematicas  tratadas e
validade das informagdes.

» Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as
tematicas, os fatos, os acontecimentos, as questdes controversas
presentes nos textos lidos, posicionando-se.

Compreensao dos efeitos
de sentido provocados

* Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de
determinados usos expressivos da linguagem, da pontuagdo e de outras
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pelos usos de recursos | notagdes, da escolha de determinadas palavras ou expressoes e

linguisticos e | identificar efeitos de ironia ou humor.

multissemidticos em | * Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e
textos  pertencentes a | formatacdo de imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho,
géneros diversos. contraste), de sua sequenciagdo (disposigao e transigdo, movimentos de

camera, remix) e da performance — movimentos do corpo, gestos,
ocupagdo do espaco cénico e elementos sonoros (entonagdo, trilha
sonora, sampleamento, etc.) que nela se relacionam.

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de
volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizagdo, etc. em artefatos sonoros.

Fonte: BRASIL, (2019, p. 70-71)

Essas habilidades leitoras exigem a realizagcdo de processos mentais com progressivo
grau de complexidade que partem da decodificagdo, perpassam a compreensao, 0s processos
de inferéncia para a reflexdo sobre o texto. Essa complexidade progressiva ¢ que possibilita a
ampliagdo da proficiéncia leitora. Essas habilidades exigem o uso de estratégias e

procedimentos como as apresentadas na BNCC e transcritas no Quadro 02.

Quadro 02: Estratégias e procedimentos de leitura

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de
forma a poder proceder a uma leitura autdbnoma em relagdo a temas familiares
* Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.
* Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores ¢
crengas.
* Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma
e da funcgdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género
textual, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos.
Estratégias e * Localizar/recuperar informacgao.
procedimentos de leitura | < Inferir ou deduzir informagdes implicitas.
* Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.
* Identificar ou selecionar, em fungdo do contexto de ocorréncia, a acepgdo mais
adequada de um vocabulo ou expressao.
» Apreender os sentidos globais do texto.
* Reconhecer/inferir o tema. Articular o verbal com outras linguagens —
diagramas, ilustracdes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo
relagdes de reiteracdo, complementaridade ou contradigdo entre o verbal e as
outras linguagens.
* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacgoes, tendo em vista diferentes
objetivos.
* Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e o
B manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Fonte: BRASIL (2019, p. 72).

Essas estratégias e procedimentos dialogam diretamente com as que ja eram

preconizadas nos PCN quando tratam dos processos de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
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verificagdo no ato da leitura, assim como as que tratam sobre a motiva¢do. Todos eles sdao
realizados em func¢do da proficiéncia leitora.

Necessariamente, praticas leitoras que intentem trabalhar essas estratégias e
procedimentos exigem tarefas que contemplem um conjunto bastante amplo de estratégias
complementares as que os alunos ja utilizam em sua aproximagao a leitura. Eles devem dar
conta de que ler é importante e divertido, e que esse aprendizado lhes permitem ser mais
autonomos.

Outro material que destacamos nesta discussao ¢ o Documento Curricular Referencial
Curricular do Ceara (DCRC) que foi alinhado a BNCC ja em 2019. Essa base legal, “objetiva
garantir aos estudantes o direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e
habilidades comuns” (CEARA, 2019, p. 17) como énfase no desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Especificamente referente ao componente
Lingua Portuguesa, esse documento objetiva trabalhar com a leitura escuta e produgdo de
“textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuagdo e
midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo” (CEARA,
2019, p. 17). A leitura, nessa dimensao, ocorre por meio da interagdo ativa dos interactantes
forjada pelo texto escrito, sonoro ou imagético - quer seja estatico ou em movimento.

Nessa interagdo, em face a (re) construgdo de significados, ha a correlacdo dos
conhecimentos armazenados com os conhecimentos novos que o leitor se apropria na sua
negociagdo com o texto. E nessa negociagdo do leitor com o texto que ele vai construindo
aprendizagens que lhe permitem autonomia, fluéncia e criticidade no trato com a leitura.

No sentido de contextualizar o trabalho com a leitura no campo de pesquisa onde foi
realizada esta investigagdo, incluimos consideracdes contidas no Projeto Pedagdgico da
Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira, Umari Ceara. Nesta discussao,
destacamos valores, visto que ha auséncia de orientagdes sobre o trabalho com a leitura nesse
documento. Por essa razdo, destacamos, sobremanecira, as referéncias sobre os valores, a
missdo e a visao de futuro da escola.

Nesse sentido, “a escola da énfase especial aos valores e atitudes universais,
destacando-se a fé, a esperanga, a solidariedade, a competéncia, a liberdade com
responsabilidade, a coeréncia, o respeito, a honestidade, a dignidade e a justica” (CEARA,
2013b, p. 78). No que tange a missdo “a escola pretende assegurar um ensino de qualidade,
formando cidadao criticos, conscientes e participativos, capazes de interagir e intervir na

realidade” (CEARA, 2013b, p. 78). Para o alcance dessa missio se propde a ser propagadora
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de conhecimentos, cultura, pesquisa e criatividade “onde o aperfeicoamento constante
favorega o aprimoramento da formagdo pedagogica e técnico-cientifica, de forma a responder
as necessidades emergentes da sociedade” (CEARA, 2013b, p. 78). Como vemos, assim como
os valores e atitudes, o Projeto Pedagdgico traz em linhas gerais o que a escola propde
oferecer aos seus alunos: formacdo cidadd. Uma formacdo que responda positivamente as
necessidades da sociedade atual.

Com relacao a visao de futuro, a escola aposta na inovagao do ensino e na formagao de
professores para responder as demandas econdmicas e sociais da sociedade através da
formagao cidada dos alunos. Para tal, “tem que dispor das novas tecnologias de comunicagao
e de informagdo para exercer o servico de difusdo dos saberes e competéncias. Esse é o
grande desafio a ser enfrentado pela escola nos proximos anos” (CEARA, 2013b, p, 78).

Essa visdo de futuro dialoga com a missdo da escola que se concentra na promogao de
uma educa¢do de qualidade que forme sujeitos preparados para enfrentar os desafios da atual
sociedade, dentre eles, acompanhar os avancos das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo. Essa compreensdo de ensino se fortalece na dimensdo pedagdgica desse projeto
pedagdgico que enfoca a articulagdo disciplinar com saberes sociais que devem ser
construidos com base no planejamento, a¢do, avaliagdo, reflexao e replanejamento.

E importante ressaltar que ¢ incluido nessas orientagdes sobre o ensino, o ato de
avaliar. E sobre a tematica avaliagdo diagnostica, formativa e somativa que o capitulo
seguinte vai discursivizar. Apresentaremos diferentes concepgdes e tendéncias pedagogicas da
avaliag¢do, os objetivos e procedimentos avaliativos e as orientacdes legais da avaliagdo da

aprendizagem leitora.
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4 AVALIACAO E ENSINO: COM O FITO NAS HABILIDADES LEITORAS

Este topico ¢ reservado a discussdo sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem
escolar e em larga escala, considerando que esta investigagdo busca, por meio de uma
avaliagdo diagnostica, propor oficinas de leitura orientadas pelo resultado dessas avaliagdes.
A ideia ¢ trabalhar as lacunas diagnosticadas pela avaliacdo, com a pretensdo de elevar a
proficiéncia dos sujeitos leitores.

Nesse sentido, no primeiro momento, apresentamos concepgdes e tendéncias
pedagbgicas sob a perspectiva de Hoffmann, (2003), Perrenoud (1999), e Luckesi (2005);
depois, a discussdo passa pelos objetivos e procedimentos de avaliagdo na concepgdo dos
autores citados anteriormente, além de Vasconcellos (1998), Piletti (1997) e Romao (2005); e
por ultimo, para respaldar nossas reflexdes nas bases legais, teceremos alguns comentérios
sobre as orientagdes referentes a avaliagdo da aprendizagem mencionada nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), na Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2019),
o Documento Curricular Referencial do Ceara (CEARA, 2019), Projeto Politico Pedagégico
(CEARA, 2013b) e no Regimento da Escola (CEARA, 2013a).

4.1 CONCEPCOES E TENDENCIAS PEDAGOGICAS DE AVALIACAO

Um dos pontos mais discutidos do processo de ensino e aprendizagem escolar ¢ a
avaliacdo. Isto ocorre porque se trata de um processo de averiguagao necessaria a melhoria da
qualidade da aprendizagem. Esse processo avaliativo estd intercambiado com a concepgao de
avaliacdo adotada pela escola. Essa concepgdo de avaliagdo assomada aos resultados do ato
avaliativo, auxilia as reflexdes e tomadas de decisdes do processo de ensino e aprendizagem.

Antes de fazermos uma reflexdo sobre as concepc¢oes de avaliacdo da aprendizagem
escolar, ¢ plausivel que coloquemos em discussdo o ato de avaliar. Iniciemos, entdo, nossas
reflexdes sobre esse ponto de referéncia definindo o ato de avaliar aplicado no ambito da
educacao sistematica ¢ fora dela.

Fora do contexto educacional, o ato de avaliar € usado para calcular com precisdo uma
determinada quantidade, a partir de critérios definidos (avaliagdo do lucro numa bolsa de
valores); ora para estimar de maneira proximada uma quantidade, segundo modalidades que
se evita determinar com precisdo (avaliar aproximadamente o niimero de participantes de um

evento); ora de forma intuitiva e mesmo subjetiva, realidades qualitativas, por exemplo,
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avaliar a ansiedade de um grupo pela qualidade de seu siléncio (BARLOW, 2006). Nesse
caso, “[...] avaliar ¢ emitir um julgamento preciso ou ndo sobre uma realidade quantificavel
ou nao, depois de ter efetuado ou ndo uma medigao [...]” (BARLOW, 2006, p. 12). Desse
modo, entendemos que o termo foi e ainda ¢ aplicado, paradoxalmente, ora de maneira
objetiva através de andlise de dados quantitativos, ora de maneira subjetiva, através de analise
de dados qualitativos.

Avaliar pode ser concebido também como ato restrito, entendendo avaliar como “[...]
julgar ou fazer a apreciagao de alguém ou de alguma coisa, tendo como base uma escala de
valores [ou] interpretar dados quantitativos e qualitativos para obter um parecer ou
julgamento de valor, tendo por base padrdes ou critérios” (HAYDT, 1988, p. 10). Ou seja, o
ato de avaliar abrange aspectos, ora de natureza quantitativa, ora qualitativa ou ambos
simultaneamente. Conforme essas assertivas, podemos deduzir qudo dimensional e complexo
é o ato de avaliar. E polémico e é contrassensual no que diz respeito a sua forma e contetdo.

O ato de avaliar no contexto educacional pode ser, a principio, restrito & quantificagao
dos resultados do ensino-aprendizagem; utilizado como uma maneira de “[...] criar hierarquias
de exceléncia, em funcdo das quais se decidirdo [...] a orientagdo para diversos tipos de
estudos, a certificacdo antes da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a
contratagdo. (PERRENOUD, 1999, p. 9). Quando limitado ao processo de ensino “avaliar ¢
também privilegiar um modo de estar em aula e no mundo, valorizar formas e normas de
exceléncia, definir um aluno modelo aplicado e ddcil para uns, imaginativo e autdbnomo para
outros” (PERRENOUD, 1999, p. 9). Trata-se da avaliagdo do rendimento ou da aprendizagem
escolar. A posteriori, pode ser utilizado para avaliar o projeto pedagdgico da escola, todo
sistema escolar, as politicas e a educagdo de modo geral. Nesse caso se refere a avaliagao
institucional.

Obtusamente, quando aplicado ao ensino, o ato de avaliar € utilizado considerando
somente dados quantitativos ou qualitativos; ou, concomitantemente, analisando os aspectos
quanti-qualitativos. Quando utilizado observando os aspectos quanti-qualitativos, “[...] o ato
de avaliar, por sua constituicdo mesma, ndo se destina a um julgamento “definitivo” sobre
alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois que nao ¢ um ato seletivo” (LUCKESI, 2006, p. 180).
Nesse caso, ele pode ser compreendido como um meio de conhecer os avangos € 0s entraves
do processo de ensino como vista a nortear as futuras agdes educativas, ou meramente com a
finalidade de promover um julgamento definitivo. Assim, em se tratando do ato de avaliar no
processo do ensino e aprendizagem, ele pode ser realizado por meio de duas vertentes:

aferi¢do (meio) ou medida (fim).
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A avaliacdo entendida como aferi¢do tem como objetivo verificar como ocorreu
processo de apreensdo dos conhecimentos com vista a corrigir as insuficiéncias da
aprendizagem. Nesse contexto, “[...] avaliar ¢ atribuir um juizo de valor sobre a propriedade
de um processo para a afericdo da qualidade do seu resultado” (KRAEMER, 2005, p. 2).
Inversamente, quando entendido como medida objetiva medir quanto dos contetdos
trabalhados foram apreendidos. Nessa vertente da avaliagdo admitida como fim, “[...] a
compreensdo do processo de avaliagdo no processo ensino/aprendizagem tem sido pautada
pela logica da mensuracgao, isto €, associa-se o ato de avaliar ao de ‘medir’ os conhecimentos
adquiridos pelos alunos” (KRAEMER, 2005, p. 2). A escolha por uma ou outra vertente,
como ja mencionamos, depende da compreensdo do processo de avaliacdo adotado pela
escola.

Segundo Kraemer, o ato de avaliar deve objetivar a verificagdo da qualidade do ensino
oferecido; mas ressalta que, infelizmente, o que prevalece ¢ o ato de medir os conhecimentos
absorvidos pelos alunos para classifica-los mediante resultados obtidos. Diante disso,
inferimos que o ato de avaliar ¢ mais significativo quando ¢ compreendido como uma maneira
de identificar as deficiéncias, constituindo, nesse sentido, parte do processo de ensino e
aprendizagem ou até mesmo permeando todo o seu percurso indo além dele. Estamos,
portanto, diante de duas vertentes avaliativas: um ato avaliativo respaldado numa concepgao
de avaliacdo classificatoria e outro inserido numa concepg¢ao de avaliagdo mediadora.

A primeira, baseada na teoria positivista, ¢ uma concepg¢ao de avaliagdo com funcdo
predominantemente classificatoria, com foco no processo de ensino, consiste em medir com
precisdo, através de coleta sistematica de dados, o desempenho dos alunos para detectar até
que ponto os objetivos educacionais previamente estabelecidos foram alcangados (SOUSA,
1997).

Observamos que esse modelo de avaliagdo serve para medir a capacidade memorativa
por meio da aquisicdo de dados quantitativos expressos em notas atribuidas ao aluno em
fungdo do seu desempenho na prova oral ou escrita. E entendida como medida, juizo de valor,
e tem como meta “[...] corrigir tarefas e provas do aluno para verificar respostas certas e
erradas e, com base nessa verifica¢do periddica, tomar decisdes quanto ao seu aproveitamento
escolar, sua aprovacao ou reprovagao em cada série, ou grau de ensino” (HOFFMANN, 2003,
p. 75). Nessa perspectiva, a avaliacdo ¢ concebida como fim; pois a sua finalidade ¢ apenas
classificar os alunos mediante resultados quantificados.

Esse modelo de avaliagdo através do qual o fazer pedagogico prioriza as provas e

exames em detrimento do ensino em favor da aprendizagem, ainda comum nas praticas
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educativas atuais, ¢ denominado por Luckesi (2005) de “pedagogia do exame”. Como
consequéncia, essa pratica avaliativa além de ndo favorecer a aprendizagem satisfatoria,
contribui para a formagao de sujeitos submissos e para justificar, por meio da classificagdo, a

“seletividade social” (LUCKESI, 2005).

3

Essa avaliacdo classificatoria ¢ denomina por Perrenoud (1999, p. 11) como “uma
avaliagdo a servico da selecdo” que tem como fungdo “a criagdo de hierarquias de
exceléncia”. Ela ¢ utilizada também para “certificar aquisi¢des em relagdo a terceiros”.
(PERRENOUD, 1999, p. 13). Para criar as hierarquias de exceléncia, os alunos sdo
distribuidos numa escala seletiva, conforme os resultados obtidos, mediante -critérios
definidos, para efeito de comprovagao do sucesso ou do fracasso escolar.

Nesses parametros, os resultados da escala seletiva servem ainda para certificar a
formag¢do do sujeito garantindo emprego no campo de trabalho. Fung¢des, segundo Perrenoud
(1999) que nao comprovam que de fato houve ou ndo aprendizagem. Nesse ponto, a avaliacao
“serve para controlar o trabalho dos alunos e, simultancamente, para gerir fluxo”
(PERRENOUD 1999, p. 13). Em sintese, a avaliagdo quando estipulada com fungdo
classificatoria, constitui-se um instrumento estatico que nao auxilia no processo de
crescimento ¢ no avanco das aprendizagens e nem possibilita reflexdes sobre as agdes
educativas, tendo em vista as tomadas de decisdes (LUCKESI, 2005).

Opondo-se a essa concep¢do avaliativa com foco na aprovacdo ou reprovacao, a
avaliagdo com fungdo predominantemente mediadora ¢ utilizada para revelar as
inconsisténcias do ensino e repara-las. Nessa concep¢do de avaliagdo como meio “[...] a acdo
avaliativa torna-se mediadora a medida que focaliza o processo, transformando-se no elo entre
tarefas de aprendizagem, e permitindo, ao final de uma trajetoria do aluno, a analise global do
seu desenvolvimento” (HOFFMANN, 2005a, p. 32). E compreendida como averiguagio,
capaz de identificar, por meio da coleta, organizacdo e interpretacdo dos dados do
desempenho dos alunos, as insuficiéncias do ensino, no intento de orientar o replanejamento
das atividades com vista ao alcance das aprendizagens desejadas.

E uma concep¢io de avaliagdio com foco no processo e ndo nos resultados. E
entendida como uma acdo diagndstica que se materializa através da andlise subjetiva de
determinada realidade para orientar possiveis intervengdes. E vista “[...] como uma das
mediacdes pela qual se encorajaria a reorganizagdao do saber. A¢do, movimento, provocagao,
na tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos da agdo educativa"
(HOFFMANN, 1991, p. 67). Em suma, do ponto de vista da media¢do, a avaliacdo ¢ um

momento de reflexdo da acdo com o proposito de transformar essa acdo em intervencdes mais
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eficazes. “Acdo, essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do
educador sobre sua realidade, ¢ acompanhamento de todos os passos do educando na sua
trajetoria de construcao do conhecimento” (HOFFMANN, 2005a, p. 17).

Nesse sentido, a avaliagdo percebida como mediacdo, representa um processo
indissociavel do ensino e da aprendizagem; pois ¢ adotada como meio facilitador da
constru¢do da aprendizagem individual ou coletiva; ora auxiliando “educando no seu
desenvolvimento pessoal, a partir do processo de ensino-aprendizagem”, ora respondendo “a
sociedade pela qualidade do trabalho educativo realizado” (LUCKESI, 2006, p. 174). Essa
concep¢do de avaliagdo ressignifica o ato de avaliar, pois tem como meta ‘“analisar
teoricamente as varias manifestagdes dos alunos em situagdes de aprendizagem [...]
acompanhamento esse que visa ao acesso gradativo do aluno a um saber competente na
escola, sua promocao a outras séries e graus de ensino” (HOFFMANN, 2003, p. 75). Essa
compreensdo da ac¢do avaliativa abrange a constru¢do de conhecimentos, desenvolvimento de
habilidades e mudanca de atitudes dos alunos, fornecendo informagdes mais detalhadas do
processo de ensino aprendizagem que favorecerdo novas tomadas de decisdes de forma
criteriosa e precisa.

Com essa completude, a avaliagdo como mediagdo ¢ também “[...] um ato amoroso, na
medida que inclui o educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com qualidade mais
satisfatoria, [...] devido ao fato de que esse sucesso foi construido ao longo do processo de
ensino-aprendizagem” (LUCKESI, 2006, p. 175). Por essa assertiva, inferimos que essa
avaliagdo mediadora est4 a servigo do ensino e da aprendizagem exitosos. Nao tem carater
punitivo, ndo estd focalizada nos resultados, mas no processo de ensino. Portanto, ¢ uma
avaliacdo que auxilia a construcdo de conhecimentos significativos Uteis a formacao integral
do sujeito.

Outro modelo de avaliagdo que se opde a avaliagdo classificatoria e dialoga
indiretamente com a avaliagdo mediadora ¢ a avaliagdo formativa ou reguladora da
aprendizagem. Perrenoud (1999) defende esse modelo de avaliagio a servico das
aprendizagens, aplicada a uma pedagogia diferenciada. O autor argumenta que, por meio da
avaliagdo formativa, “[...] que nada mais ¢ do que uma maneira de regular as acdes
pedagogicas”, (PERRENOUD, 1999, p. 14), se obtém um diagndstico individualizado dos
niveis das aprendizagens dos alunos, permitindo uma intervencdo diferenciada, que ¢ uma
aliada forte na luta contra o fracasso escolar.

Assim, a avaliagdo a servigo das aprendizagens tem fungdo diagnostica; ¢

compreendida como um meio de analisar e julgar a pratica educativa para efeito da regulacao
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dessas aprendizagens. Os resultados da diagnose orientam e retroalimentam as a¢des, tendo
em vista a confirmacdo das aprendizagens adquiridas e a construgdo das predeterminadas e
nao atingidas.

Esse modelo avaliativo ¢ baseado no principio da exceléncia e do éxito escolares que
pode se materializar por meio de uma avaliacdo formativa utilizada como processo regulador
da acdo pedagdgica (PERRENOUD, 1999). Esse tedrico defende um modelo de carater
formativo articulado a uma pedagogia diferenciada que nao privilegie a selecdo em
detrimento da preparacao do aluno para enfrentar situagcdes da vida. Nesse sentido, a utilidade
primeira da avaliagdo ¢ o conhecimento sistematizado do que, do como e do porqué avaliar,
tendo como objetivo tomar decisdes mais acertadas que garantam exitosas aprendizagens.

Um modelo de avaliacdo nesse aporte, que tem como finalidade alcancar a
aprendizagem com qualidade satisfatéria estd “[...] a servico de uma pedagogia que esteja
preocupada com a transforma¢do da sociedade a favor do ser humano, de todos os seres
igualmente” (LUCKESI, 2006, p. 32). Esse modelo de avaliacdo de carater formativo, com
foco no processo, faz parte das tendéncias pedagogicas “[...] que pretendem oferecer ao
educando meios pelos quais possa ser sujeito desse processo € ndo objeto de ajustamento”
(LUCKESI, 2006, p. 32). Baseado nesses pressupostos, acreditamos que as praticas
pedagdgicas com aporte na concep¢do de avaliagdo com foco no processo de ensino
certamente ajudardo a construir aprendizagens significativas. Esta pesquisa almeja usar a
avaliacdo como diagnostica e mediadora.

Portanto, essas praticas pedagogicas reguladoras do ensino fazem parte do processo
embasado na regulacdo e na diferenciacdo das trajetorias da aprendizagem; que, no que lhe
concerne, insere-se numa pedagogia centrada no aprendiz e em seu itinerario, no ambito de
suas limitagdes. Ela exige uma reflexdo mais precisa sobre as aprendizagens, a relacdo, as
intengdes didaticas e sobre os dispositivos e a formacdo do professor (PERRENOUD, 2000).
E, além disso, exige uma escolha adequada dos objetivos e procedimentos de ensino e de
instrumentos avaliativos para o alcance de aprendizagens significativas.

Conforme a literatura apresentada, o ato de avaliar e as funcdes avaliativas
correspondem as caracteristicas das concepcdes de avaliagdo em que se inserem, como
também aos objetivos e aos procedimentos. Na secdo subsequente, dialogaremos sobre esses
pontos, verbalizando como objetivos e procedimentos se processam na avaliacdo da

aprendizagem escolar.
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4.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

No processo de ensino e aprendizagem escolar, a acdo de avaliar envolve, dentre
outros aspectos, objetivos e procedimentos que comungam com as concepcdes de avaliagdo
que se propde adotar. A escolha dos objetivos pode garantir a construgdo do saber sist€émico
ou determinar em que intensidade ocorreu a construgdo de conhecimentos com o propdsito de
propor intervencdes conforme a escala de resultados obtidos.

Quando realizada com o objetivo de aprovar ou reprovar o aluno conforme o seu
desempenho num determinado periodo, torna-se um eximio instrumento de controle dos
resultados a servico de uma classificagdo aparentemente realizada com equidade e
neutralidade. Essa aparente igualdade de condi¢des se da pelo fato de que, para uns ha a
oportunidade de prosseguir nos estudos e para outros, essa oportunidade lhes ¢ negada. Todo
esse processo avaliativo ocorre segundo critérios e fins declarados. Segundo esses fins
declarados, a avaliagdo educacional pretende verificar se o estudante alcangou, € em que grau,
0s objetivos que se propde o processo de ensino” (SOARES, 1981, p. 47).

Quando a avaliacdo objetiva verificar apenas se os objetivos foram alcangados, torna-
se uma pratica estreita, padronizada e excludente que “[...] impede de ver e sentir cada sujeito
da educacdo em seu desenvolvimento integral e singular, negando a heterogeneidade que os
torna humanos e limitando o acesso a escola apenas aos que se aproximam ou se submetem a
expectativas rigidamente determinadas por ela” (HOFFMANN, 2005b, p. 13). Portanto, trata-
se apenas de medir a absorcao dos conteudos reproduzidos nas praticas de ensino.

Uma pratica avaliativa com esse objetivo € excludente, uma vez que avalia o educando
em determinado momento sobre determinados aspectos relacionados geralmente ao conteudo
aplicado. E padronizada por utilizar instrumentais avaliativos iguais para toda a turma como
se tratasse de uma classe homogénea sem considerar a heterogeneidade de cada ser por ser
humano e inserir-se em diferentes extratos sociais. Por ser concebida dessa maneira,
possibilita a permanéncia na escola dos alunos resilientes, atenciosos, aplicados, inteligentes
que se moldam ao regime escolar adotado (HOFFMANN, 2005b).

Contrapdem-se as praticas avaliativas excludentes, a avaliacdo cujo objetivo ¢
identificar as falhas do processo de ensino, apontadas nas aprendizagens nao construidas, para
corrigi-las. Esta a servi¢o da constru¢do do conhecimento e pretende diagnosticar para corrigir

as deficiéncias da aprendizagem tendo em vista o apaziguamento das diferengas de cognigao.
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A avaliagdo, nesse liame, também contribui para que o aluno tome ciéncia dos saberes ja
construidos e (re) construa, de forma consciente e autonoma, novos conhecimentos.

O processo de (re) construcao autdbnoma dos conhecimentos parte de objetivos que
direcionem uma selecao adequada de contetidos analisados sobre o crivo de uma avaliagao
“reflexiva, relacional e compreensiva” (VASCONCELLOS, 1998, p. 66). Ao professor
compete selecionar conteudos que sejam o reflexo daquilo que é essencial em sua area de
conhecimento, aquilo que seja realmente significativo para o aluno e que esteja ao nivel de
compreensao deles.

A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem com essa proposi¢do reflexiva
ocorre continuamente do planejamento ao (re) planejamento, € ndo apenas num tempo
limitado, baseado em um tnico instrumental (a prova) e com um Gnico fim: a classificacdo. E
importante elucidar que ndo se trata de criticar a utilizagdo da prova como instrumento
avaliativo; nem tdo pouco de abolir a avaliacdo classificatoria. Porém, refletir sobre o uso
exclusivo desse instrumento avaliativo para determinar o aluno atingiu os objetivos de
aprendizagem propostos sugerindo que o processo de ensino tenha inicio e término com um
ato avaliativo; assim como as etapas intermediarias sejam intercaladas também por atividades
avaliativas. E também importante que os elementos a serem utilizados nas avaliagdes “sejam
tirados do préprio processo, do trabalho cotidiano, da propria caminhada de construgdo e
producdo do conhecimento do aluno e que ndo se tenha um momento sacramentado e
destacado como ¢ o uso corrente na prova” (VASCONCELLOS,1998, p. 60). Com outros
dizeres, significa que ensino, aprendizagem e avaliagdo devem caminhar juntos para que a
construgdo e producdo dos conhecimentos acontegcam satisfatoriamente.

Quando a avaliagdio ndo objetiva proporcionar a melhoria da aquisi¢do do
conhecimento, mas discriminar os alunos por meio do ato decisério da aprovagdo/reprovacao,
tende a excluir o aluno do processo continuo da educacdo. Nessa perspectiva, ela ¢
considerada punitiva porque visa apenas verificar se os conteidos reproduzidos foram
adquiridos mecanicamente pelos alunos. Conteudos esses, as vezes, dissociados da realidade
social deles. No entanto, se ela for aplicada para conduzir o aluno a constru¢do do seu proprio
conhecimento, estard sendo utilizada como inclusiva no processo de ensino-aprendizagem
significativo, constituindo assim um elemento de construcao da cidadania.

A avaliacdo sO alcancara seus objetivos se estabelecer com clareza o que vai ser
avaliado, selecionar técnicas e instrumentos adequados para avaliar o que se pretende avaliar,
utilizar critérios adequados, e ter consciéncias das possibilidades e limitagcdes das técnicas de

avaliacdo. (PILETTI, 1997). Na perspectiva de orientar o ensino, “a avaliacdo escolar auxilia
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o educador ¢ o educando na sua viagem comum de crescimento, € a escola na sua
responsabilidade social. Educador e educando, aliados, constroem a aprendizagem,
testemunhando-a a escola, e esta a sociedade” (LUCKESI, 2006, p. 175). Nessa amplitude, a
avaliacdo ¢ compreendida como um meio para se construir aprendizagens € nao como um
unico fim: medir conhecimentos para a construgdo de tabelas classificatorias.

Dessa forma, a avaliagdo € o espelho que reflete os efeitos e as causas do processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que mostra os caminhos a percorrerem e os procedimentos a
serem adotados, rumo a igualdade de condigdes e oportunidades dos individuos. Adotado
segundo esse propdsito, o processo avaliativo visa encontrar as deficiéncias que residem no
processo de ensino e aprendizagem para supera-las.

Com base nos objetivos, destacam-se com a mesma significAncia os procedimentos
avaliativos. Nesse liame, se determina o que se deseja avaliar ao trabalhar determinados
conteudos ja definindo a maneira como vai proceder tal avaliacdo, tendo em vista o alcance
dos referidos objetivos por meio da aprendizagem materializada nos resultados dessa
avaliacdo.

Com relacao a esses procedimentos avaliativos, ¢ importante elencar os cinco passos
considerados por Romao (2005, p. 114) relevantes ao alcance da constru¢do do conhecimento.
O primeiro passo diz respeito a identificagdo do que foi avaliado. Esse procedimento requer
uma atitude consciente do professor no sentido de saber determinar diante do que foi
trabalhado o que essencialmente dever ser avaliado e com que grau de complexidade tendo
claramente as metas e os objetivos previstos.

O segundo passo consiste na constitui¢do, negociagdo e estabelecimento de padroes.
Ele exige a constru¢do de padrdes especificos desejaveis a serem medidos e avaliados;
abrange aspectos quanti-qualitativos destes “padrdes construidos e negociados a partir do que
foi previsto no planejamento, desenvolvido em sala de aula e, também de acordo com os
procedimentos didatico-pedagdgicos adotados” (ROMAO, 2005, p. 109). Por este vértice, se
aplica o principio da selecdo sistemdatica dos conteidos considerados essenciais, a serem
avaliados com base nos objetivos, procedimentos e instrumentos que de fato revelem em que
proporg¢des ocorreu a aprendizagem desses contetidos.

O terceiro procedimento diz respeito constru¢do dos conhecimentos de medida e de
avaliagdo. Trata-se da elaboracdo de diferentes instrumentos avaliativos de acordo com os
niveis de aprendizagem dos alunos obedecendo & padrdes com variado grau de exigéncia

(conhecimento, compreensdo, aplicagdo). Isso infere que ndo hé turmas homogéneas e que
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cada aluno tem um arsenal de conhecimentos um ritmo de aprendizagem diferenciados que
ndo podem ser desconsiderados nos processos avaliativos.

O quarto refere-se ao procedimento da medida e da avaliagdo que reside na aplicacao
do instrumental, correcao e registro dos resultados. O quinto e ultimo consiste na andlise dos
resultados e tomada de decisdo quanto aos passos seguintes no processo de aprendizagem. A
analise desses resultados deve ser coletivamente (professor e aluno) com vista a direcionar as
tomadas de decisdes futuras; “¢ um momento importante de revisao de todo o planejamento
do trabalho previsto e executado até o momento” (ROMAO, 2005, p. 114). Isso implica numa
auto e heteroavaliacdo continuada das aprendizagens - frutos da mediag¢do do professor e do
desempenho do aluno - espelhadas nos resultados do processo de ensino desenvolvido.

Vale salientar que a adogdo por procedimentos que tenham como suporte o ato
avaliativo como meio ou como fim depende da concepg¢ao de avaliacdo que tem o professor e
a escola. E o professor quem determina os objetivos e procedimentos que fardo parte do
processo de ensino. Mediante o proposito avaliativo adotado, o professor optard, conforme os
procedimentos determinados, dentre outros, por instrumentos como: testes padronizados,
testes ndo padronizados, observacao dos alunos, registro e interpretacdo dessas observacdes,
entrevista com alunos, com pais, questionarios, coleta de resultados concretos da atividade
dos alunos, provas organizadas pelo professor, autoavaliacdo, anélise da escrita, questionario,
exame dos produtos dos trabalhos dos alunos, sociograma, comentarios, autorrelato (SOUSA,
1997). Dependendo das intengdes avaliativas, se estabelecem os objetivos e procedimentos e
se escolhem instrumentos de avaliagdo que aplicados produzirdo resultados que serdo
utilizados como meio de ampliar as aprendizagens ou apenas para fins classificatorios.

Na contramado do modelo de avaliacdo a servigo das aprendizagens, Perrenoud (1999)
caracteriza quatro procedimentos habituais de avaliagdo dos alunos na maioria das escolas
publicas. O primeiro refere-se a aplicacdo de prova oral ou escrita para toda a turma depois de
ministrado parte do programa; o segundo diz respeito a atribui¢do de nota ou apreciagdao
qualitativa conforme o desempenho aos alunos para apresentar aos pais; o terceiro €
consequéncia dos anteriores, trata-se da média atribuida aos alunos no final do semestre ou
ano letivo decorrente do desempenho obtido a longo do processo avaliativo em cada
disciplina; que culminard no ltimo procedimento: a sintese desses resultados contribui para
uma decisao final do ano escolar.

Esses procedimentos avaliativos sdo considerados por Perrenoud (1999) como uma
maneira pouco individualizada de evidenciar os bons e maus desempenhos dos alunos através

do método comparativo, ndo contribui para a “transformacdo das praticas de ensino em
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pedagogias mais abertas, ativas, individualizadas, abrindo mais espaco a descoberta, a
pesquisa, aos projetos, honrando mais os objetivos de alto nivel, tais como aprender a
aprender, a criar, a imaginar, a comunicar-se” (PERRENOUD, 1999, p. 66). Ao contrario,
apenas sacramenta as decisoes da escola mediante a apresentacdo dos indicadores de
aprovagao e reprovacao dos alunos.

Nessas circunstancias, o processo de avaliagdo ¢ pouco produtivo. Um procedimento
avaliativo ¢ mais prolifero quando abre espaco para a reflexdo proporcionada por
instrumentos favordveis a realizagdo de uma avaliagdo com abrangéncia diagnostica e
cooperativa. Segundo Hoffmann (2003, p. 53), se as atividades de ensino forem vistas como
objeto de investigagdo do professor sobre o processo de aprendizagem “descobrir-se-a como
reformula-la para serem adequadas a tal investiga¢do, bem como desencadear-se-3o processos
de revisao em relagdo a determinados contetidos rotineiramente trabalhados pelo professor”
(HOFFMANN, 2003, p. 53). Nesses parametros, a avaliagdo constitui-se parte de um processo
continuo de investigacdo, construcao, reformulagdo e revisao das atividades realizadas.

Essa reflexdo deve residir entre o nivel de constru¢do do conhecimento atingido pelo
aluno e as mudancas de comportamento e de atitude e desenvolvimento da sua consciéncia
critica. Os procedimentos didaticos utilizados para se alcancar esses objetivos ndo podem
restringir-se apenas as provas ou observacdes comportamentais; € ndo tem como esséncia
justificar por si s6, o ato de aprovar ou reprovar. Além disso, se o processo de avaliacao
“[...]Jimplicar um olhar valorativo e investigador sobre as diferentes formas de ser e de pensar
dos educadores e dos educandos, podera ultrapassar o individualismo e gerar a cooperagdo e a
interdisciplinariedade na producdo do conhecimento escolar” (HOFFMANN, 2005b, p. 26).
Pois, apreendido dessa maneira, o processo avaliativo desperta nos discentes um repensar de
suas agodes; conduz o professor a um replanejamento das suas atividades e a escola a uma
melhor mobiliza¢do no sentido de despertar o estimulo dos alunos que apresente déficit na
aprendizagem.

E através de uma avaliagio usada como procedimento investigativo que o aluno tera a
possibilidade de conhecer seu desempenho e compreender seu processo de aprendizagem e
formagao, pois, quando passa ele a ter consciéncia de seu processo, desenvolve-se intelectual,
social e afetivamente.

Quanto aos pais, a avaliagdo nessa perspectiva significa um importante instrumento ou
mecanismo de compreensdo dos processos vividos por seus filhos, e pode, com efeito,

informar-lhes do porqué e como ajuda-los tanto dentro como fora do ambito escolar.
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Essa concepcdo avaliativa cujo objetivo precipuo ¢ a construcdo de saberes ¢
concebida numa perspectiva mais dindmica e menos repressora. A ideia central ndo ¢ de
controle, mas de regulacao das aprendizagens que permitem a transformacdo do modo de
pensar dos individuos. Os conteudos sdo trabalhados de forma dinamica para que se
transformem num instrumento de formagao da consciéncia dos alunos

Em se tratando do procedimento avaliativo que propicie a reflexdo das atividades
realizadas e sua reordenagdo, que introjete a concep¢ao de construcao de conhecimento do
sujeito com vista a superacao das dificuldades e abertura de novas possibilidades de
entendimento, “percebe-se a importincia de uma agdo pedagodgica problematizadora e
favorecedora de obstaculos que provoquem o surgimento dos desequilibrios como precursores
de novos ensaios e erros, em busca de superagdo de tais obstaculos” (HOFFAMNN, 2005b, p.
23). Captar a avaliagdo como consecutivas secdes de ensaios e erros € concebé-la como
processo; ¢ como tal entendida como ato investigativo com abrangéncia diagnostica e
cooperativa.

Mediante a verossimil concepgao de avaliacdo sobrescrita, a postura da escola, frente a
objetivos e procedimentos de ensino que atendam a essa natureza avaliativa, ¢ de reflexdo de
sua pratica pedagogica; para, a partir dessas reflexdes, elaborar e executar uma proposta que
valorize a constru¢dao dos conhecimentos iniciados no contexto social dos alunos. Para que a
escola realize de forma adequada reflexdes sobre sua pratica pedagogica, necessita que
escolha objetivos e procedimentos de avaliagdo que priorize o crescimento da aprendizagem a
partir da constru¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, a escolha de objetivos e procedimentos que priorizam a constru¢do do
conhecimento, a partir de outros conhecimentos prévios, sdo importantes para melhoria da
aprendizagem dos alunos. Para isso acontecer ¢ necessaria uma ressignificagdo das atividades
de ensino; por exemplo, a aplicagdo constante de tarefas variadas que considerem os
conhecimentos individualizados dos alunos para se poder alcangar o €xito almejado. Esses
procedimentos requerem também um ensino que adote a avaliagdo formativa que ajude o
aluno aprender a aprender. Essa avaliacdo sob o prisma de uma abordagem pragmatica que
prima pela autorregulacdo das aprendizagens exige mudangas significativas em todo contexto
de ensino.

No Brasil, os documentos orientadores do ensino ja sugerem agdes que favorecam a
construcdo do conhecimento; dentre elas destacam o ato avaliativo como uma dessas agdes
consideradas importantes para o processo de ensino com foco na edificacdo da aprendizagem.

Na secdo seguinte trataremos da avaliacdo sob a perspectiva dessas bases legais.
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4.3 ORIENTACOES LEGAIS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A concepcdo de avaliagdo foi se construindo paulatinamente apoiada em experiéncias
avaliativas arraigadas a determinadas pedagogias ao longo da historicidade do ensino. Em
nosso pais, as bases legais em vigor apresentam uma concep¢ao da avaliacdo da
aprendizagem escolar pensada com o intuito de orientar as agdes e as intervencdes
pedagogicas almejando alcangar resultados positivos na dificil missao de ensinar e aprender.

Principia com a Lei n° 9394/96 —LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional no Artigo 24°, inciso V, quando presume que a avaliacdo da aprendizagem assume
caracteristicas diagnostica, formativa, continua e sistematica. Esse documento discorre que a
avaliagdo deve ocorrer durante todo o processo de averiguacdo desempenho do aluno; dar
énfase maior a interpretacdo qualitativa em detrimento aos aspectos quantitativos; e
contemplar todas as dimensdes da formacdo (humana-cognitiva, socioafetiva e psicomotora).
Essa abordagem da avaliacdo do rendimento escolar esta discriminada nos seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (BRASIL,
1996)

Com base nesses critérios, os PCN (1998) preconizaram que a avaliagdo deve ser
compreendida como procedimento reflexivo do ensino com vista a garantia das
aprendizagens; deve “ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e ndo apenas
em momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho
(BRASIL, 1998b, p. 93). Embasados nesses procedimentos, os PCN defendem uma
concepcdo de avaliagdo compreendida como um “[...] conjunto de agdes organizadas com a

finalidade de obter informagdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais
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condi¢des. (BRASIL, 1998b, p. 93). Essa compreensdo de avaliagdo requer a escolha de
objetivos e procedimentos que possibilitem o ajuste e a orientagdo da intervencao pedagogica
promovendo, dessa forma, um processo educativo de qualidade social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) destacam que a escola de qualidade social
“adota como centralidade o dialogo, a colaboracdo, os sujeitos e as aprendizagens, o que
pressupde, sem duvida, atendimento a requisitos tais como [...] avaliacdo das aprendizagens
como instrumento de continua progressao dos estudantes” (BRASIL, 2013, p. 22). A escola
que prioriza o ensino de qualidade concebe “[...]Ja avaliacdo do desenvolvimento das
aprendizagens como processo formativo e permanente de reconhecimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e emog¢des” (BRASIL, 2013, p. 50). Essa avaliagdo como
processo formativo e permanente propicia uma analise reflexiva e integracional do ensino.
Tais atitudes alimentam o planejamento das acdes intervencionistas com vista a construgdo
das aprendizagens nao consolidadas.

Outra base legal que aborda a tematica da avaliagdo embora de maneira indireta ¢ a
BNCC. Esse documento apresenta uma sinopse das habilidades que considera essenciais para
que os alunos adquiram ao concluirem cada etapa de ensino. Referimo-nos as habilidades
especificas de cada objeto de conhecimento (contetdos), atrelada a uma unidade tematica
(temas) referente a cada componente curricular do ensino (disciplina).

As avaliacdes das aprendizagens sdo elaboradas segundo essas habilidades que “[...]
expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (BRASIL, 2019, p. 31). Elas sdo o termOmetro para a aplicacdo de
exames e avaliacdes da aprendizagem internas ou em larga escala.

A BNCC considera a avaliacdo uma das agdes necessarias para “[...] assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Basica, dado que tais
aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agdao” (BRASIL, 2019, p. 18). Esse documento orienta ser importante tanto a
construgdo quanto a aplicagao de “[...] procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos” (BRASIL, 2019, p. 19).

Importante destacar que o Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC),
seguindo as orientagdes e as normatizacdes das supracitadas bases, afirma que a avalia¢do da
aprendizagem deve averiguar, por variadas metodologias, técnicas e instrumentos, o que ha

ainda para ser melhorado. A avaliacdo, nesse documento, “[...] perpassa todo o ato educativo,
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visando, também, orientar docentes e discentes no sentido de promover aprendizagem
significativa” (CEARA, 2019, p. 61-62). E de carater processual, continua e continuada
exercendo fungdes diagndstica, formativa e somativa com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. O documento preconiza que a avaliagdo com foco no
desenvolvimento das competéncias e habilidades estéd a servigo da aprendizagem favorecendo
ao professor o planejamento de intervencdes que possibilitem aos alunos desenvolver as
aprendizagens buscadas.

Com base nos documentos oficiais ja mencionados, a Escola de Ensino Fundamental
Padre Manuel Pereira, localizada em Umari Ceard, campo desta investigagdo, reserva oito
artigos do seu Regimento para definir o processo de avaliacdo da aprendizagem escolar,

conforme Quadro 03 abaixo.

Quadro 03 — Regimento da Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira

Artigo Descricao

Art.82 | A avaliagdo é um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexdo
critica e pratica no sentido de captar avancos, resisténcias dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar obsticulos, tendo como principio o
aprimoramento ¢ a qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Art. 83 | A avaliagdo do rendimento escolar € parte integrante do processo educativo,
compreendido como um conjunto de atuagdes que tem a fungdo de orientar e ajustar o
processo ensino-aprendizagem.

Art. 84 | - A avaliacdo, subsidiada por procedimentos de observacgdes e registros continuos, tera por
objetivo permitir o acompanhamento:

L. sistematico e continuo do processo de ensino-aprendizagem, de acordo com os objetivos
e metas propostas no projeto pedagogico e planos de cursos da Instituigao;

II desempenho da diregdo, dos professores, dos especialistas, dos alunos e dos demais
funcionarios nos diferentes momentos do processo educacional;

II1. participagdo efetiva da comunidade escolar nas mais diversas atividades propostas
pela Instituigao;

IV. execucdo do planejamento curricular.

Art. 85 | A avaliagdo deve ser reflexiva, critica, emancipadora, num processo de andlise da
construcdo da pratica escolar e da aprendizagem do aluno, em fungéo do objetivo maior
da escola que ¢ a formacdo de cidaddos que atuem criticamente na sociedade atual.

Art. 86 | —A avaliacdo devera ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo dos periodos de eventuais provas finais.
Paragrafo tinico — A média adotada pela Instituicdo para aprovagao sera igual ou superior
a seis (6) para o nivel fundamental e educagd@o de jovens e adultos.

Art. 87 | - Para o curso de ensino fundamental, a avaliagdo do aproveitamento sera expressa atraves
de notas, numa escala de zero (0) a dez (10).

Art. 88 | — Para o curso de ensino fundamental o ano compreendera quatro periodos, devendo o
aluno obter (24) vinte e quatro pontos, na soma da média obtida nos quatro periodos.

Art. 90 | - Sera concedida segunda chamada para as avaliagdes, apenas em situagdes especiais, a0s
alunos que faltar as verifica¢Ges pré-determinadas pela Instituigdo, deste que a falta seja
por motivo justo, devidamente comprovado por atestado médico, ou justificativa assinada
pelo aluno, se maior de idade, pelo pai ou responsavel, se menor de idade.

Fonte: Regimento Escolar da Escola Padre Manuel Pereira - Umari, Ceara (2013a).
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Este documento estd em vigor, mas necessita de atualizac¢des, pois mantém a versao
original desde a data de sua publicacdo. Porém, as gestdes que sucederam ao periodo de
publicacao desse Regimento tém implantado mudangas no sistema de avaliacdo, alinhando-se
as politicas educacionais implantadas pelas secretarias municipal e estadual e pelo Ministério
da Educagdo sem, contudo, reformular o Regimento Escolar. Um exemplo claro dessa
realidade ¢ a pontuacdo minima exigida para a aprovac¢ao do aluno no final do ano letivo.

Nesse sentido, para atender as orientagdes da Secretaria Municipal de Educagdo que,
por sua vez, esta alinhada com a politica educacional do Governo do Estado do Ceara que
acompanha todos os rendimentos de aprendizagem através do sistema online, a Escola orienta
que os municipios utilizem os mesmos sistemas da rede estadual de ensino. Para isso, a escola
apresenta os critérios e a média de aprovagdo com algumas divergéncias em relacdo aos
supracitados no regimento. No sistema online (SIGE ESCOLA®), por exemplo, o aluno é
considerado aprovado com 22 pontos, resultado da soma das médias dos quatro bimestres.

Todas as mencdes sobre avaliagdo da aprendizagem escolar apresentadas nos
supracitados documentos oficiais sdo abrangentes; isto €, sio comuns a todos 0os componentes
curriculares da educacdo basica, inclusive o de lingua portuguesa que abrange a avaliagdo das
competéncias leitoras dos alunos.

Tomando como exemplo a Matriz de Referéncia para o teste cognitivo do Saeb
destinada aos anos finais, aqui especificamente o 9° ano do ensino fundamental, foco desta
pesquisa, nos eixos de conhecimento: leitura e andlise linguistica/semidtica, respectivamente,
indica que se deve avaliar “[...]diferentes graus de parcialidade em textos jornalisticos; [...]
fidedignidade de informagdes sobre um mesmo fato divulgado em diferentes veiculos e
midias; a adequagdo das variedades linguisticas em contextos de uso” (BRASIL, 2018, p. 69-
70). Além de também indicar que deve avaliar a eficiéncia das estratégias avaliativas no
estudo dos diferentes géneros textuais. Esses pontos avaliativos sdo desmembrados em
habilidades que refletem as contidas na BNCC.

No que concerne a BNCC, a avaliacdo das aprendizagens no campo da leitura tem
como referéncia as habilidades que os alunos devem adquirir no final de cada etapa de ensino.
Na Avaliacdo do Saeb do 9° ano do Ensino Fundamental, essas habilidades estdao distribuidas

em oito niveis de proficiéncia leitora presentes na sua Escala de Proficiéncia.

¥ SIGE ESCOLA — Sistema Integrado de Gestio Escolar da Secretaria de Educagdo do Ceara (SEDUC).
Disponivel em: http://sige.seduc.ce.gov.br/. Acesso em 11, jan, 2021.


http://sige.seduc.ce.gov.br/

61

Continuando o debate tedrico, o destaque, no proximo tdpico, € para a avaliagdo em
larga escala aplicada no Brasil. Nossas discussdes se deterdo mais especificamente na
avaliacdo do Saeb aplicada pelo Governo Federal a todo sistema de Educagdo Basica do pais,
uma vez que este modelo que também trabalharemos.

4.4 A AVALIACAO EM LARGA ESCALA DO SAEB

No Brasil, uma das avaliagcdes em larga escala, aplicada pelo MEC, visando ter um
perfil mais palpavel da educacdo brasileira ¢ a avaliagio do Saeb’. Essa ¢ uma acdo do
Governo Federal que concentra um dos mais amplos esfor¢cos empreendidos em nosso Pais no
sentido de coletar dados sobre alunos, professores, diretores de escolas publicas e privadas em
todo o Brasil.

A partir das informacgdes do Saeb, o MEC e as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo podem definir acdes voltadas para a melhoria dos indicadores de aprendizagem,
direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas prioritarias, visando a elevacao
da qualidade do ensino ofertado pelo sistema educacional brasileiro ¢ a reducdo das
desigualdades existentes nele.

O Saeb ¢ realizado desde 1990 e, a partir de entdo, passou por varias estruturagdes até
chegar ao formato atual. Foi reestruturado pela Portaria Ministerial n° 931, de 21 de marco de
2005. O sistema passa a ser composto por duas avaliagcdes: Avaliacdo Nacional da Educacao
Basica (Aneb) de carater amostral e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc),
mais conhecida como Prova Brasil com procedimento censitario. O novo formato permite ao
Inep combinar as médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, com as taxas de
aprovacio, reprovacdo e abandono, apuradas no Censo Escolar, e calcular o Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb).

Em 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), prevista no Pacto Nacional
pela Alfabetizagao na Idade Certa (Pnaic), passa a compor o Saeb a partir da divulgagdo da

Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013. A partir de 2015 ¢ disponibilizada a Plataforma

? O Sistema de Avaliagio da Educacio Bésica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagnéstico da educagdo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questiondrios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em
uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados,
explicando esses resultados a partir de uma série de informacdes contextuais. O Saeb permite que as escolas e as
redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educag@o oferecida aos estudantes. O resultado da
avaliagdo ¢ um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragdo, o
monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias. As médias de desempenho
dos estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovagao, reprovagdo e abandono, apuradas no
Censo Escolar, compdem o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) (BRASIL, 2019, p. 01).


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb
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Devolutivas Pedagogicas, que aproxima as avaliagdes externas de larga escala e o contexto
escolar, tornando os dados coletados mais relevantes para o aprendizado dos alunos.

Em 2019, o Saeb passa por uma nova reestruturagdo para se adequar a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular). A BNCC torna-se a referéncia na formulagdo dos itens do 2°
ano (lingua portuguesa e matematica) e do 9° ano do Ensino Fundamental, no caso dos testes
de ciéncias da natureza e ciéncias humanas, aplicados de forma amostral. As siglas ANA,
Aneb e Anresc deixam de existir e todas as avaliagdes passam a ser identificadas pelo nome
Saeb, acompanhadas das etapas, areas de conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos. O
Saeb ¢ o mais importante instrumento de avaliagdio e de acompanhamento do
desenvolvimento educacional brasileiro que orienta a formulagdo de politicas publicas da
educagdo basica e estratégias pedagdgicas mais eficazes (BRASIL, 2019).

Como o Saeb dialoga com esta pesquisa, a seguir enfatizaremos a aplicacdo dessa
avaliagdo na perspectiva da leitura, ilustrando a Matriz de Referéncia e Escala de Proficiéncia
de Lingua Portuguesa por se tratarem das bases legais que apoiam a referida avaliagdo do
Saeb e por ser, com base nesse modelo, que faremos uma avaliacdo de entrada para orientar as

oficinas de leitura e uma avaliagdo de saida para verificarmos os resultados das oficinas.

4.4.1 A leitura na Matriz de Referéncia do Saeb

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb engloba parte dos contetidos
presentes no curriculo escolar. Apresenta um quadro abordando tdpicos com descritores, €
habilidades que se espera que os alunos dominem no final do 5° e 9° do ensino fundamental e
3° ano do ensino médio.

Essa Matriz de Referéncia'® aborda a leitura, explorando aspectos relacionados a
analise, compreensdo e interpretacdo textual. Ela ¢ a mais importante avaliacdo externa
sistematica de habilidade de leitura aplicada no Brasil pelo MEC, busca, por meio da
verificacdo do dominio das habilidades, detectar se os estudantes desenvolveram as

competéncias basicas esperadas para a etapa da escolaridade que estao concluindo.

' Uma matriz de referéncia de habilidade de leitura ¢ um conjunto de tépicos que descrevem capacidades
inerentes ao ato de ler e compreender textos de géneros diversos e esta organizada de acordo com os niveis de
ensino, nos quais a avaliagdo externa sistematica € aplicada para verificar o dominio dos estudantes sobre tais

habilidades. (CARVALHO, 2018, p. 71).
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Assim como a BNCC, as orientagdes pedagogicas da Matriz de Referéncia estido
direcionadas para o desenvolvimento de competéncias. Por isso, consideramos necessario,
para compreensdo de nossas discussdes, destacar o conceito de competéncia que essa base
apresenta.

Segundo a BNCC, competéncia compreende conhecimentos, habilidades, atitude e
valores necessarios ao enfrentamento das situacdes da vida em sociedade. E a [...]
“capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (PERRENOUD, 1999b, p. 4). Sdo construidas a
partir das experiéncias vivenciadas no processo de formacdo do sujeito enquanto cidadao.
(BRASIL, 2019).

A construcao dessas competéncias por meio da mobilizagdo dos conhecimentos ¢ uma
aptidao para atuar frente a situacdes diversas, de forma eficaz, dindmico; e ndo se limita a
memorizacdo desses conhecimentos; ela “é inseparavel da formacdo de esquemas de
mobilizagdo dos conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao servigo de uma agao
eficaz (PERRENOUD, 1999b, p. 7).

Nesse caso, ter competéncia ¢ adquirir a capacidade de realizar algo de forma eficiente
construida através do exercicio em situagdes complexas. Consiste, entdo, “na intervencao
eficaz nos diferentes ambitos da vida mediante a¢des nas quais se mobilizam, ao mesmo
tempo e de maneira inter-relacionada, componentes atitudinais, procedimentos e conceituais
(ZABALA, 2010, p. 37).

Com base nessas conceituagdes gerais sobre competéncia, se institui o conceito de
competéncia leitora que “[...] se constitui da mobiliza¢do de diversas habilidades, esquemas,
conhecimentos que podem, inclusive, ser separadamente sistematizados, tal como vem
descrito nas matrizes de referéncia, mas que, ao de ler, serdo “orquestrados” conjuntamente”
(CARVALHO, 2018, p. 20). Por essa linha de pensamento, podemos dizer que, a competéncia
leitora se constrdi, principalmente, a partir do dominio de diferentes habilidades em leitura;
consequentemente, ao se adquirir e se consolidar habilidades se constroem competéncias por
meio da aprendizagem.

Percebemos que a competéncia ¢ mais ampla que a habilidade. Para Ferreira (2001, p.
387) o termo habilidade significa ter “[...] notavel desempenho e elevada potencialidade de
capacidade intelectual, aptidao especifica, capacidade de lideranga, talento especial para arte,
etc.” Perrenoud (1999) segue esse mesmo raciocinio e afirma que a habilidade representa “o
saber fazer” e a competéncia representa “o saber ser”. Considera que as habilidades

assomadas aos conhecimentos construiriam a ideia de competéncia.
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Isso significa que uma mesma competéncia envolve varias habilidades, variados
conhecimentos e, no entendimento da BNCC, também atitudes e valores diversos. Por isso, as
habilidades representam apenas um dos campos constituintes dessa competéncia. Ter
habilidade ndo significa ser competente; mas o sujeito competente desenvolveu algumas
habilidades na perspectiva de determinada competéncia.

Os testes do componente curricular da lingua portuguesa do Saeb sdo elaborados a
partir de sua matriz de referéncia que trazem os conteudos a serem avaliados. Esses “[...]
conteudos associados a competéncias e habilidades desejaveis para cada série e para cada
disciplina sdo subdivididos em partes menores, os descritores, cada uma especificando o que
os itens das provas devem medir” (BRASIL, 2019, p. 01). Os referidos testes sao
materializados em questdes de multiplas escolhas que exigem habilidades leitoras em
diferentes aspectos da lingua, e que sdo construidas a partir de um texto-base e de um
enunciado, com alternativas que contemplam o gabarito e os distratores.

Esses descritores representam uma “[...] uma associagdo entre os conteudos
curriculares e as operagdes mentais desenvolvidas pelos alunos; [...] especificam o que cada
habilidade implica, ¢ sdo utilizados como base para a construcao dos itens de diferentes
disciplinas (BRASIL, 2019, p. 01). Especificamente no que se refere a estrutura da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb, as habilidades estdo distribuidas em sete topicos e
cada topico traz os descritores referente a um aspecto constituinte do ato de ler.

Baseada nos Parametros Curriculares Nacionais ¢ na BNCC, a Matriz referente a
Lingua Portuguesa do 9° ano, objeto de nossa pesquisa, traz detalhadamente os temas ou
topicos com seus descritores que indicam as habilidades gerais que se esperam dos alunos e
constituem a referéncia para sele¢do dos itens que devem compor uma prova de avaliagao.

Vejamos a distribuicdo dos temas e topicos no Quadro 04.

Quadro 04 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: temas e seus descritores 9°

ano do Ensino Fundamental

TOPICOS/TEMAS DESCRITORES
I — Procedimentos de D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.
leitura. D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informagdo implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.
D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

II. Implicagdes do D5-Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
Suporte, do Género e/ou | (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
do Enunciador na D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes gé€neros.

Compreensdo do Texto.
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III. Relagdo entre Textos.

D20-Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das
condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.
D21 —Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato, ou a0 mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesdo
no Processamento do
Texto.

D2 —Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando
repetigdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.
D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D11 - Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

D15 —Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

V. Relagdes entre
Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados. D17
— Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notacoes.

D18 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressdo.

D19 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de
recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. Variacdo Linguistica.

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto.

Fonte: Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb. Acesso em: 20, mar. 2020.

Observando o Quadro 04, vemos que no tdpico sobre procedimentos de leitura, o

aluno deve demonstrar habilidades de identificar no texto tanto as informagdes explicitas

quanto as implicitas, considerando que no texto as expressdoes podem estar no literal ou

conotativo. Além dessas habilidades, os itens desse topico incluem o dominio sobre o tema do

texto e a capacidade de diferenciar as informagdes caracterizadas como fato, e a opinido sobre

esse fato nos diversos géneros de texto. Esses dois descritores apresentam um maior grau de

dificuldade dos demais e, portanto, mais criticidade por parte do leitor

Com relagdo as implica¢des do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao

do texto, as habilidades basicas exigidas sdo a capacidade do aluno de: com base nos

conhecimentos sobre textos multissemidticos que utilizam as linguagens verbal e ndo verbal,

relacionar as informacdes contidas na (s) imagem (ns)s € no texto escrito para construir o

sentido global do texto; bem como de identificar o género do texto-base para, a partir dai,

reconhecer qual o objetivo do texto.



http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb
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Quando o item trata da relacdo entre textos, em um descritor se avalia a aptidao do
aluno para encontrar nos textos do mesmo género ou de géneros diferentes que abordam o
mesmo tema ou a0 mesmo fato as opinides divergentes. Ao adquirir essa competéncia o aluno
demonstra ser autobnomo habilitado para se posicionar e transformar a realidade. Enquanto o
outro descritor avalia as diferengas entre as informacdes contidas em textos que tratam do
mesmo assunto, mas que o abordam de maneira diferente em funcdo do leitor alvo, da
ideologia, da época em que foi produzido e das suas intencionalidades comunicativas.

Nesse topico sobre coeréncia € coesdo no processamento do texto, o objeto de
conhecimento sdo os elementos que constituem a textualidade. Por um lado, as questdes vao
suscitar do aluno a capacidade de identificar os conectivos que dao sequéncia e progressao as
ideias, ou seja, reconhecer as expressdes coesivas presentes no texto. Por outro lado,
reconhecer a ideia principal defendida pelo autor e os argumentos que sustentam a sua tese,
bem como estabelecer relagdo entre causa e consequéncia. Ainda nessa perspectiva, espera-se
que o aluno saiba estabelecer uma relagdo ldgica entre o posicionamento do autor sobre o
assunto discutido no seu texto e os argumentos que sustentam esse posicionamento; assim
como sobre a identificagdo e diferenciacdo entre a informagao principal e as demais
informagdes secundarias consistentes no texto. Merece destaque nesse topico o descritor
relacionado ao texto narrativo. A habilidade exigida consiste no aluno verificar os
acontecimentos ou motivos desencadeadores do enredo da historia, ou seja, o conflito gerador
da narrativa.

No que se refere as relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido, averigua-
se se o aluno ¢ capaz de construir novos sentidos a partir desses recursos, por exemplo,
identificar os efeitos de humor ou de ironia em texto diversos, assim como o efeito de sentidos
decorrentes do uso de determinados sinais de pontuacdo ou de uma palavra ou expressao
segundo a intencionalidade do autor.

Por ultimo, a matriz trata da variacao linguistica. Nesse descritor ¢ esperado do aluno a
capacidade de identificar as marcas linguisticas dos falantes no texto ou reconhecer qual
linguagem ¢ empregada: formal, informal ou técnica. Essa habilidade capacita o aluno a
perceber a importancia do dominio dessas variagdes nas diversas situagdes comunicativas
evitando que ele tenha preconceito com algumas dessas variagoes.

Pelo discorrido sobre essa avaliagdo do Saeb, percebemos que se trata de um teste
estandardizado e de carater quantitativo que visa identificar o nivel de proficiéncia leitora dos

alunos. Ela serve de espelho para as escolas refletirem sobre as praticas leitoras realizadas e



67

para direcionar de forma mais eficaz as politicas publicas voltadas para o desenvolvimento da
lingua materna por meio das habilidades de leitura.

Para identificar se essas habilidades foram desenvolvidas, o Saeb aplica a escala de
medida da competéncia leitora para obter uma média da proficiéncia dos seus estudantes que
participaram da avaliag@o. Para os alunos do 9°ano, essa média ¢ expressa em uma escala de

200 a 375 distribuidos em oito niveis com suas respectivas habilidades de leitura, conforme

Quadro 05 a seguir presente da Escala de proficiéncia do Saeb.

Quadro 05 - Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa - 9° Ano do Ensino Fundamental

Nivel Descri¢ao do Nivel
Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho | * Reconhecer expressoes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) e
maior ou arelagdo entre expressdo e seu referente em reportagens e artigos de opinido.
igual 2200 e |  Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em cronicas e reportagens.
menor que
225.
Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho | capazes de:
maior ou * Localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e cronicas.
igual a 225 e | * Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e
menor que ndo verbais.
250. * Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressoes, de pontuacdo, de
conjungdes em poemas, charges e fragmentos de romances.
* Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e caracteristicas de personagens em
lendas e fabulas.
* Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido.
* Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas.
Nivel 3 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho | capazes de:
maior ou * Localizar informagdes explicitas em cronicas e fabulas.
igual a 250 e | * Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas. * Reconhecer a
menor que finalidade de abaixo-assinado e verbetes.
275. * Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes e relagdes de causa e
consequéncia em fragmentos de romances, didrios, cronicas, reportagens € maximas
(provérbios).
* Interpretar o sentido de conjungdes, de advérbios, e as relagdes entre elementos
verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e cronicas.
» Comparar textos de gé€neros diferentes que abordem o mesmo tema.
* Inferir tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas.
* Inferir o sentido de palavra ou expressdo em historia em quadrinhos, poemas e
fragmentos de romances
Nivel 4 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho | capazes de:
maior ou * Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e cronicas.
igual a 275 e | « Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.
menor que * Reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo assunto em reportagens, contos €
300. enquetes.
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* Reconhecer relagdes de causa e consequéncia, ¢ relagdes entre pronomes e seus
referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas, artigos de opinido e
reportagens.

* Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes linguisticas em letras de musica,
tirinhas, poemas e fragmentos de romances.

Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais,
reportagens, cronicas e artigos.

* Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e historia
em quadrinhos.

* Inferir informagdes em fragmentos de romance.

* Inferir o efeito de sentido da pontuagdo e da polissemia como recurso para
estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

Nivel 5 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho | capazes de:
maior ou * Localizar a informagao principal em reportagens.
igual a 300 e | * Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas.
menor que * Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) em
325. reportagens.
* Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.
* Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de
romances.
* Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos.
* Inferir informagdo em contos, cronicas, noticias e charges.
* Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressoes, de linguagem
verbal e ndo verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos, cronicas e
fragmentos de romances.
Nivel 6 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho | capazes de:
maior ou * Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e cronicas.
igual a 325 e | * Identificar argumento em reportagens e cronicas.
menor que * Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do uso de
350. pontuagdo, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em poemas, contos ¢
fragmentos de romances.
* Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em contos.
* Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema.
* Reconhecer a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em cronicas, contos €
cordéis.
* Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.
* Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de
recursos graficos em poemas e fragmentos de romances.
* Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.
* Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal ¢ ndo verbal em tirinhas
Nivel 7 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho | capazes de:
maior ou * Localizar informagdes explicitas, ideia principal e expressdo que causa humor em
igual a 350 ¢ | contos, cronicas e artigos de opinido.
menor que * Identificar variantes linguisticas em letras de musica.
375. * Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por conjungdes em
lendas e cronicas.
Nivel 8 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho | capazes de:
maior ou * Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.
igual a 375. | « Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas.

* Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e noticias.
* Inferir o sentido de palavras em poemas
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Fonte: Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova brasil
saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_9EF.pdf . Acesso: em 20 mar. 2020.

Com base nos niveis apresentados no Quadro 05, os alunos sdo considerados com
desempenho insuficiente, intermediario ou adequado conforme o desempenho desses alunos
nas provas aplicadas pelo INEP. Isto posto, reiteramos que tanto a Matriz de Referéncia como
a Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa serdo utilizadas como subsidio tedrico para a
elaboracdo e execugdo da nossa proposta de intervengao.

ApoOs a apresentacdo da base tedrica que norteia a pesquisa, no proximo capitulo,
apresentamos a metodologia. Abordamos a caracterizacdo, bem como as etapas do processo

intervencionista € como elaboramos o produto final: um Manual de Apoio ao Professor.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_%20saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_9EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_%20saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_9EF.pdf
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5 TRILHANDO O PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, abordamos as caracteristicas da pesquisa-agdo quanti-qualitativa,
verbalizando sobre as etapas e o cronograma da pesquisa e a proposta de intervengao. Os
escritos foram direcionados para a caracterizacdo do espaco escolar onde desenvolvemos a
intervengdo, para os sujeitos colaboradores e os instrumentos de pesquisa. Nesse espaco,
detalhamos como foi nossa pratica intervencionista mediante as teorias estudadas sobre nosso

objeto de pesquisa.

5.1 DA CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Desenvolvemos uma pesquisa-acdo, na modalidade de investigagdo na e pela acdo.
Caracteriza-se como pesquisa-acdo porque “[...] além de compreender, visa intervir na
situacdo, com vista a modifica-la” (SEVERINO, 2007, p. 121). Quanto a modalidade ¢ uma
investigacdo na e pela acdo por assumir um “[...] cunho colaborativo e participativo [...], pois
ocorre na base de um processo colaborativo e de articulagdo entre os investigadores € o seu
conhecimento de especialista, por um lado, e investigados com o seu conhecimento local e da
pratica, por outro” (AMADO, 2013, p. 191-192).

Nesta investigagdo, utilizamos a abordagem quanti-qualitativa. E quantitativa porque
os dados levantados foram apresentados estatisticamente; e qualitativa porque, depois de
quantificarmos, fizemos a interpretacdo e compreensao desses dados. Sobre essas abordagens,
Severino (2007, p. 119) afirma que a quantitativa e a qualitativa referem-se “a conjunto de
metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias epistemologicas”. Dessa
maneira, entendemos que a escolha da abordagem da pesquisa ¢ definida a partir dos
fundamentos epistemologicos e das técnicas utilizadas, mediante a problematica investigada.

Como produto final, elaboramos um Manual de Apoio ao Professor com orientagdes
sobre avalia¢dao da leitura no Ensino Fundamental, com base nos resultados obtidos durante a
investigagdo. O Manual contém uma apresentagdo, bem como a discriminacdo dessas oficinas

distribuidas nas subsecdes: dialongando, lendo e compreendendo, praticalizando e avaliando.
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5.2 0 CAMPO DA PESQUISA: O ESPACO ESCOLAR

A pesquisa foi desenvolvida na Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira
que esta localizada na sede do municipio de Umari Ceard, a rua José Ribeiro Crispim s/n,
CEP: 63310-000, criada pelo decreto n° 1478, fls 61, Reg. 80, fls 86/88 31-12-1972. E um
Estabelecimento pertencente a rede oficial de ensino mantido pela Prefeitura Municipal de
Umari- Ceara, Avenida Dom Quintino, 200, CEP: 63310-000, com dependéncia
administrativa direta, sob a jurisdi¢do do Crede 17 de Ico, tendo apoio técnico-pedagdgico e
administrativo da Secretaria Municipal de Educa¢do (SME). Esté inscrito no Cadastro Geral
do Contribuinte (CGC) sob o n°® 07.520.042/0001-00. CNPJ: 00928741/0001-37, cadastro do

censo escolar n® 23151536. A figura 01 mostra a fachada da referida escola.

Figura 01— Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira-Umari Ceara

Fonte: WhatsApp: [Grupo EEF. Padre Manuel Pereira]. 02 mai. 2020. 09h30min. 1 Imagem
de WhatsApp e 5 do arquivo pessoal.11, mar.2020.

No ano de 2020, a Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira contabilizou
uma matricula de 306 alunos no Ensino Fundamental regular do 1° ao 9° ano e 40 alunos na

modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), do 6° ao 9 ano; distribuidos em 15 turmas
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nos turnos manha e tarde. Os recursos humanos da escola sdo constituidos por um ntcleo
gestor formado por 01 diretor, 02 coordenadores pedagogicos; 09 funcionarios e 27
professores. Desse total de professores, 04 sdao especificos da area de Lingua Portuguesa.

A estrutura fisica é constituida de 08 salas de aula, 01 diretoria, 01 banheiro masculino
e 01 banheiro feminino para alunos e 01 banheiro unissex para uso dos professores, gestores e
funciondrios, 01 sala de professores, 01 cantina, 01 sala de leitura, 01 sala para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), 01 sala do Programa Mais Educacao e um patio na frente

das salas.

5.3 DOS SUJEITOS COLABORADORES

Os sujeitos colaboradores da pesquisa, previstos no projeto, eram 27 alunos do 9° Ano
A do turno matutino e o professor participante. Porém, com o surgimento da pandemia da
Covid-19 que assolou o mundo, as aulas passaram da modalidade presencial para a
modalidade remota conforme Decreto 003/2020"', inviabilizando a execucdo da pesquisa
tanto com a quantidade de alunos quanto no se refere ao desenho previsto.

No inicio, 13 alunos, com faixa etaria de 14 a 17 anos, participaram da avaliacdo de
entrada, finalizando com a participag¢do de 7 alunos. Entre os sujeitos colaboradores, ha os que
residem na cidade e os que residem na zona rural. H4 os que tém acesso a computadores com
wifi, outros a dados moéveis no celular; e ainda destacamos que uns possuem celulares com
configuragdes modernas, outros com configuracdes ultrapassadas e outros usam o celular dos
pais. Alguns se interessaram em participar das atividades porque tinham interesse de melhorar
a proficiéncia leitora, outros porque desejavam melhorar o desempenho na disciplina Lingua
Portuguesa e ainda aqueles que resolveram participar pelo entusiasmo do grupo.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica e Pesquisa da UFCG/CPF e aprovado com Parecer n° 3.670.193, seguindo os
tramites conforme a Resolucdo 466/2012 e a Resolugdo 510/2016 que fazem parte do
Conselho Nacional de Satde e que regulamentam a investigagdo com seres humanos.

Objetivando guardar a identidade dos participantes, seguindo as exigéncias do Comité

de Etica, os alunos foram designados por nomes ficticios, a saber: Ana, Aldo, Edite, Fabio,

" Decreto 003/2020 de 13 de margo de 2020, que decreta situagio de Emergéncia Publica no Municipio de
Umari, bem como estabelece as medidas para enfrentamento da emergéncia de satide publica decorrente do
Corona virus (COVIDI19). Disponivel em:  https://www.umari.ce.gov.br/relatorio.php?id=20&rel=
IEFORCAOTIRpcG9BcnEgPSA xNCk=#. Acesso em: 11, mar. 2021.
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Graga, Jacinta, José, Joice, Marcia, Mariana, Marilia, Marta ¢ Mauricio. Desses, dez (10)
alunos eram matriculados no 9° Ano A turno matutino, ¢ trés (3) alunos matriculados no 9°

Ano B, turno vespertino, todos no ensino regular referente ao ano de 2020.

5.4 DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Como instrumentos de pesquisa, temos as provas que servirdo de avaliagdes
diagnosticas de entrada (APENDICE A) e de saida (APENDICE B). Essas provas foram
elaboradas com base na Proficiéncia do Saeb, conforme os descritores do 9° ano, contendo 20
questdes objetivas (modelo Prova Brasil) envolvendo todas em um bloco, com duragdo de
duas horas-aula. As questdes contemplaram 20 habilidades referentes aos descritores do Saeb.
A pontuagdo da prova obedeceu a uma escala de 0 a 100 pontos (5 pontos para cada questdo).
Em seguida fizemos a corre¢do e tabulamos os dados conforme consta na analise do capitulo
seis.

Outros instrumentos utilizados foram as fichas que elaboramos para registar os
resultados dos alunos nas avaliagdes aplicadas. Nessas fichas ha o registro do Desempenho
dos Alunos na Avaliagdo Diagnéstica de Entrada - DAADE (APENDICE C); a ficha com o
Desempenho dos Alunos na Avaliagdo Diagnostica de Saida — DAADS (APENDICE D) que
apresenta o percentual de acerto de cada aluno nos descritores avaliados e em cada habilidade
atingida pela turma; assim como a ficha com a Sintese do Desempenho dos Alunos na
Avaliagdo Diagnostica de Entrada e de Saida — SDAADES (APENDICE E), que registra os
resultados das avaliagdes diagnosticas, observando o numero absoluto e o percentual de
acertos de cada aluno e o seu nivel de proficiéncia.

Além dos instrumentos ja citados, ha a Proposta da Intervengio (APENDICE F). Essa
intervencao corresponde as oficinas que foram elaboradas com base nos resultados obtidos na
avaliacdo de entrada. As oficinas foram estruturadas com base na mediag¢do (oral), agdo
(escrita) e reagdo (retroalimentagdo) desenvolvidas por meio de atividades individuais com
tarefas antecipadas e aulas remotas pelo Google Meet.

Para levantar os dados de andlise proposta nesta investigagao, realizamos atividades
intervencionistas, compreendendo um bloco com cinco oficinas de leitura contemplando os
vinte e um descritores da Matriz de referéncia do Saeb. As atividades intervencionistas foram
estruturadas partindo de um objetivo geral para cada oficina que retine as especificidades de

cada descritor.
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Depois da exposicdo da metodologia da pesquisa, no proximo capitulo trataremos da
analise e discussdo dos resultados, espago em que exibiremos todos os resultados da

intervencao realizada.

5.5 DOS PREPARATIVOS E REALIZACAO DA INTERVENCAO

Com base nos protocolos contidos na aprovagdo do projeto no Comité de Etica,
Parecer Consubstanciado do CEP N° 3.670.193, a pesquisa-agdo seria realizada
presencialmente. Porém, tendo em vista a Pandemia da Covid-19, que ocasionou a tomada de
medidas para o distanciamento social por meio do ensino na modalidade remota, todo o
processo foi feito nesta condicdo. Por essa razdo, detectando que seria inviavel realizar as
acdes previstas para a pesquisa nos horarios da aula e por varios fatores, dentre eles, alunos
que ndo tém acesso a internet, que ndo possuem notebook ou smartphone, além de a escola
nao disponibilizar uma plataforma para que houvesse controle da participagdo dos alunos nas
aulas remotas, decidimos realizar uma enquete com os 54 alunos matriculados nas turmas A e
B do 9° ano para saber quem gostaria de participar das oficinas de interpretagdo textual em
horario diferente das aulas na modalidade remota.

A enquete foi lancada no Grupo do WhatsApp das turmas, no dia 7 de setembro de
2020, através do Google formulario, ficando disponivel para receber respostas até o dia 10 de
setembro de 2020. Perguntamos se gostaria de participar de oficinas online sobre
interpretagdo textual. Dos vinte e oito alunos que participaram da enquete, 17 alunos (60,7%)
responderam (Sim) e 11(39,3%) responderam (Nao).

Em seguida, orientamos que respondessem as questdes seguintes somente se a
resposta a questdo numero 01 tivesse sido (Sim). A questdo seguinte foi com relagdo ao
numero de horas-aula. 13 (76,5%) dos alunos optaram por duas aulas por semana, seguido de
3 (17,6%) que optaram por trés aulas por semana, ¢ 1(5,9%) optou por quatro aulas por
semana.

A pergunta seguinte da enquete foi quanto ao dia da semana mais adequado para as
oficinas. 07 alunos (41,2%) sugeriu a segunda-feira, 05 (29,5%) a terca-feira; 01 (5,9%) a
quarta-feira; 02(11,7%) a quinta-feira; 02 (11,7%) a sexta-feira. Com base nos resultados
as oficinas foram realizadas nas segundas-feiras. Perguntado qual o horario mais
adequado para que as oficinas ocorressem, 1lalunos (64,7%) escolheram a partir das 18

horas e 06 alunos (35,3%) a partir das 19 horas.
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Perguntado se estavam dispostos a assistir as aulas online, 13 alunos (76,5%)
responderam sim e 04 (23,5%) ndo. Quanto ao comprometimento de cada um em assistir
todas as aulas online e fazer as atividades propostas, obtivemos o mesmo resultado da
questdo anterior: 13 alunos (76, %) responderam sim e 04 (23,5%) nao.

Esse resultado em quantidades pode ser visualizado melhor na Tabela O1.

Tabela 01: Sintese dos dados da Enquete sobre a participagdo dos alunos nas oficinas
'—
Respostas dos Alunos

Questionamentos Sim | % | Nio | %
Vocé gostaria de participar de oficinas 17 60,7% 11 39.3%
online sobre interpretacio textual?
Vocé se dispde a assistir as aulas online? 13 76,5 % 04 23,5%
Vocé se compromete a assistir todas as aulas
online e fazer as atividades propostas? 13 76,5 % 04 23,5%

18h | % | 19h | %

Qual o horario mais adequado? 11 64.7% 06 35.3%
Qual a carga horaria semanal ideal para | 2 aulas | % | 3 aulas | % | 4 aulas | %
voce? 13 76.5% 3 17.6% 1 5.9%
Qual dia da semana € mais adequado paraas | Segunda ‘ Terca ‘ Quarta ‘ Quinta | Sexta

aulas do minicurso?
07 05 01 02 02

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Considerando o nimero mais alto para cada resposta, como mostra a TABELA 01, 17
alunos, dos 28 que responderam a enquete, inicialmente, afirmaram a participagdo nas
oficinas, o que corresponde a 60, 7%; enquanto 13 alunos, um percentual de 76,5 %, dos 17
que continuaram a responder a enquete, se comprometeram a participar de todas as atividades
e assistir as aulas online; ao passo que 13 desses alunos responderam que o melhor horario
seria as 18h, o que equivale a 76,5%; enquanto 11 alunos, dessa mesma ultima quantidade,
escolheram 18h, o equivalente a 64,7%; e que 07 escolheram a segunda-feira. Mediante
esses resultados, definimos que a realizagdo das oficinas online seria nas segundas-feiras, a
partir das dezoito horas, com carga horaria de duas horas semanais.

No periodo de 12 a 15 de setembro de 2020, visitamos as residéncias dos alunos para
que eles e seus responsaveis assinassem o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) respectivamente. Somente 13
alunos assinaram os referidos termos, os demais (4 alunos) declinaram da participacao nas

oficinas.
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Para iniciarmos a realizagdo das oficinas, criamos, no dia 14 de outubro de 2020, um
grupo no WhatsApp, denominado ‘Interpretacdo Textual’ e adicionamos os 13 alunos que
assinaram o termo (TALE), informando-os de que as oficinas ocorreriam todas as segundas-
feiras, a partir das 18 horas, com duracdo de duas horas-aulas pelo Google Meet com
atividades escritas antes e depois das aulas online através de documentos PDF (no inicio)
cujas respostas foram escritas a mao no caderno de cada um e via Google Formulario (no
final).

No intervalo de 14 a 19 de outubro de 2020, data de inicio das aulas pelo Google
Meet, para a realizagdo da Avaliagdo Diagnostica de Entrada, houve a mobilizagdo da turma,
no grupo do WhatsApp, sensibilizando sobre a importancia das oficinas para a melhoria da
aprendizagem dos participantes, culminando com uma breve reunido no dia 16 de outubro de
2020 para apresentar a proposta das oficinas e esclarecer dividas, colher sugestdes e orientar
sobre as ferramentas online a serem utilizadas.

Para determinar o nivel de proficiéncia dos sujeitos colaboradores conforme seu
desempenho nas Avaliacdes Diagnosticas, elaboramos a Tabela 02 abaixo com as categorias

indicadoras do nivel de proficiéncia e a escala de pontuacao correspondente.

Tabela 02: Nivel de Proficiéncia e Escala de Pontuagao

Niveis de Proficiéncia Escala de Pontuacio
Insuficiente 0 a 39 pontos
Basico 40 a 69 pontos
Adequado 70 a 100 pontos

Fonte: Adaptada dos Niveis de Proficiéncia da Escala do Saeb (2019).

Conforme expde a Tabela 02, consideramos uma escala de 0 a 100 pontos distribuidos
em trés categorias que indicam os niveis: Insuficiente (0 a 39 pontos); Basico (40 a 69
pontos); e Adequado (70 a 100 pontos). A realizacdo e as discussdes sobre os resultados

obtidos das ac¢des planejadas e realizadas com base nessas categorias apresentaremos a seguir.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo tem como meta atender ao objetivo especifico desta investigacao:
averiguar se as oficinas de leitura, basiladas nas habilidades discriminadas na Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb, melhora a competéncia leitora dos alunos. Para
tanto, apresenta as analises dos trés momentos intervencionistas: da prova como avaliagdo

diagnostica de entrada; das oficinas; e da prova como avaliacao diagndstica de saida.

6.1 A AVALIACAO DE ENTRADA: O NiVEL DE PROFICIENCIA LEITORA

A avaliacdo diagnostica de entrada conteve 20 questdes envolvendo os descritores do
Saeb, exceto o D1 (localizar informagdes explicitas em um texto), haja vista que a habilidade
desse descritor é pré-requisito para outros descritores.

A Questao 1 trabalha o D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao. A
intencao foi verificar a habilidade de o aluno deduzir qual o sentido atribuido a expressao
conciliabulo apartado, no texto Como um filho querido, de Marina Colasanti, considerando o

contexto em que foi empregado. Vejamos o diagnoéstico deste descritor no Grafico 01:

Grafico 01: Questdo 01 - Descritor D3.

1) A expressao no 2° paragrafo “Convocou ela o marido para o concilidbulo apartado no quarto”
significa:

9 / 13 respostas corretas

A) A mulher chamou o marido
para uma conversa seria no 2 (15,4%)
quarto a fim de convencé-lo de...

v B) A mulher convidou o marido
para uma breve reuniao I-\0_ 9(89.2%)
quarto do casal na qual decidiri...

C) A esposa determinou ao
marido que fosse ao quarto a fim 2 (15,4%)
de convencé-lo de dar um nom...
D) A esposa pediu para o marido

que a acompanhasse até o ) (09
quarto onde decidiriam registra...

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Segundo o Grafico 01, 09 dos 13 alunos (69,2%) que responderam corretamente a
questdo assinalando a alternativa (B). Nenhum aluno assinalou a alternativa (D); enquanto
uma minoria, 02 alunos (15,4%), assinalou o distrator (A). Esse mesmo percentual, 02 alunos

(15,4%) assinalou o distrator (C).
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A Questdo 02 explora o D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto. Este
descritor exige inferir o sentido de uma expressdo, a partir da andlise do contexto em que a
informacgao foi veiculada. No texto A assembleia dos ratos, de Monteiro Lobato, o aluno
deveria inferir sobre como ocorreu a votagao pelos ratos do projeto para atar um guizo ao

pescoco do gato. Vejamos o Grafico 02 com o resultado da Questao 02.

Grafico 02: Questdao 02 / Descritor D4.

2) (Prova Brasil) Na assembleia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao pescogo do gato foi
10/ 13 respostas corretas

‘ A) aprovado  eont Y?tO_ b (76'9%')
contrario.

B) aprovado pela metade dos
participantes.

C) negado por todg a 2 (15,4%)
assembleia.
D) negado pela maioria dos

—1 (7,7%)
presentes.

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme o Grafico 02, 10 dos 13 alunos (76,9%) responderam corretamente a
questdo assinalando a alternativa (A). Nenhum aluno assinalou a alternativa (B); enquanto 03
alunos (15,4%) assinalaram o distrator (C). Esse mesmo percentual, 01 alunos (7,7%)
assinalou o distrator (D).

A Questao 03 trabalha o D6 — Identificar o tema de um texto. A intencdo foi
conduzir o aluno a identificar o assunto tratado no texto 4 parandia do corpo, de Leticia de
Castro. Como o texto traz o tema explicito no inicio, fica facil de compreender que a ideia
central é a preocupacdo do jovem com o fisico. Vejamos o Grafico 03 com o resultado da

Questao 03.

Grafico 03: Questdo 03 - Descritor D6.
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3) Aideia CENTRAL do texto e

9 / 13 respostas corretas

v A) a preocupacao do jovem 9 (69,2%)
com o fisico. o

B) as doengas raras que §tacam 3 (23,1%)
os jovens.
C) os diversos produtos de L0 (0%)
beleza para jovens. N
D) o uso exagerado de remédios 1 (7.7%)
pelos jovens. A
0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observando o Grafico 03, podemos perceber que 09 dos 13 alunos (69,2%),
assinalaram a alternativa (A), o gabarito; enquanto 03 alunos (23,1%) assinalaram o distrator
(B). Apenas, 01 alunos (7,7%) assinalou o distrator (D). Nenhum aluno assinalou a alternativa
(©).

A Questao 04 trabalha o texto de Rubem Braga As enchentes de minha infdncia. O
enunciado da questdo envolve o D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. A
partir do conhecimento sobre fato e opinido, o aluno identificaria que o personagem tece sua
opinido sobre o fato da familia que morava em frente de sua casa vir abrigar-se em seu
domicilio quando o rio transbordava ao dizer: “Isso para nds era uma festa”. Vejamos as

respostas atribuidas a essa questdo no Grafico 04.

Grafico 04: Questao 04 / Descritor D14.

4) (Prova Brasil) A expressao que revela uma opiniao sobre o fato “... vinham todos dormir em
nossa casa” (£. 10), &

10 / 13 respostas corretas

A) “As vezes chegava alguém a
cavalo...”

B) “E as vezes o rio atravessava o
arua..”

C) e se tomava café tarde da| .
noite!”[

festa..

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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A partir da andlise do Grafico 04, podemos identificar que 02 dos 13 alunos (15,4%),
assinalaram a alternativa (A). Marcaram adequadamente a alternativa (D), 10 alunos (76,9%).
Apenas 01 alunos (7,7%) assinalou o distrator (B). Nenhum dos alunos assinalaram a
alternativa (C).

Na Questao 04 avaliamos o DS — Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.), tendo como texto-base a tirinha de Garfield
— Jim Davis. Nessa questdo, o aluno ¢ conduzido a analisar o didlogo no primeiro quadrinho;
as atitudes das personagens no segundo quadrinho; o comportamento e as expressoes de
Garfield, ao responder “ainda bem” no ultimo quadrinho. Veja o desempenho dos alunos na

questdo observando o Grafico 05.

Grafico 05: Questao 05 / Descritor D5.

5) (Prova Brasil) Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo sao
8 / 13 respostas corretas

B) corriqueiras. 2 (15,4%)
C) curiosas. 2 (15,4%)
D) naturais. 1(7,7%)
0 2 4 6 .

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

De acordo com os resultados exibidos no Grafico 05, dos 13 alunos, 08 (61,5%)
assinalaram a letra (A), a alternativa correta; enquanto 02 alunos (15,4%) assinalaram o
distrator (B). O mesmo percentual de alunos que escolheram o distrator (B), assinalaram a
letra (C). Apenas 01 alunos (7,7%) assinalou o distrator (D).

A questdo 06 trabalhou com o D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros a partir do texto intitulado Eva Furnari, Essa habilidade visa avaliar se o aluno
identifica a finalidade do texto conforme a intencionalidade do autor. Ao analisar a estrutura
do texto, associada as informacgdes transmitidas, o aluno identifica a finalidade do texto que ¢

informar sobre a vida de uma autora.
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Grafico 06: Questdao 06 / Descritor D12.

6) (Saep) O fato que deu origem a essa historia foi
5 / 13 respostas cormretas

A) a exphcagado do professor
B) a insisténcia do aluno

C) o desdnimo do professor

0 1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme o Grafico 06, os alunos apresentaram o seguinte desempenho: dos 13
alunos participantes, 04 (30,8%) escolheram a alternativa (A); 02 (15,4%) marcaram a
alternativa (B); do mesmo modo, 02 alunos (15,4%) assinalaram a alternativa (C); enquanto a
maioria, 05 alunos (38,5%) assinalaram a letra (D), sendo a resposta correta.

Em relacdo a Questdo 07, foi avaliado o descritor D20 —Reconhecer diferentes
formas de tratar uma informaciao na comparacio de textos que tratam do mesmo tema,
em funcio das condicoes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido. O
enunciado da questdo utilizou o texto I: Monte Castelo, de Legido Urbana, ¢ o texto II:
Soneto 11, de Luis Vaz de Camdes. No segundo texto, o sofrimento imposto pelo amor ¢
aceito passivamente; porém, no primeiro, apesar de reproduzir todos os versos do texto II,
acrescenta outros versos que contesta que o amor representa apenas sofrimento. Isso
comprova que o texto 1 rejeita “a aceitacdo passiva do sofrimento amoroso”. O resultado dos
alunos explicitamos no Grafico 07

Grafico 07: Questao 07 / Descritor D20.

7) (Prova Brasil) O texto | difere do texto Il

6 / 13 respostas corretas

A) na constatagao de que o amor
pode levar até a morte.

B) na exaltagao da dor causada
pelo sofrimento amoroso

C) na expresséo da beleza do
sentimento dos que amam

v D) na rejeicéo da aceitagéo

6 (46,2%
passiva do sofrimento amoroso ( °)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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A partir dos resultados exibidos no Grafico 07, dos 13 alunos, 03 (23,1%) assinalaram
o distrator (A); da mesma forma 03 alunos (23,1%) assinalaram o distrator (B). Somente 01
(7,7%) escolheu o distrator (C); a maioria, 6 (46,2%), assinalou a letra correspondente ao
gabarito (D).

Abordamos na Questdo 08 o descritor D21 —Reconhecer posicdes distintas entre
duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato, ou ao mesmo tema. Com base nos textos I:
Telenovelas empobrecem o pais, de Antunes Filho, (Veja) e II: Novela é cultura, Maria
Aparecida, Veja, 24/jan/96, também da Revista Veja. O enunciado solicita que o aluno
reconhega qual das alternativas apresenta uma posicao diferente, na relagdo comparativa entre
os textos, que se confirma no texto II, algumas telenovelas brasileiras sdo consideradas obras

de arte. Vejamos as respostas dadas pelos colaboradores no Gréafico 08.

Grafico 08: Questao 08 / Descritor D21.

8) (Prova Brasil) Com relacao ao tema “telenovela”
10 / 13 respostas corretas

A) nos textos | e Il, encontra-se a
mesma opiniéo sobre a0 (09
telenovela.

B) no texto |, compara-se a
qualidade das novelas aos|—0 (0%
melhores filmes americanos.

v C) no texto Il, algumas
elenovelas brasileiras E‘.éc‘_ o (YS‘QIVO)
consideradas obras de arte.

D) no texto Il, a telenovela &
considerada uma bobagem.

3 (23,1%

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observamos no Grafico 08 que a maioria, dos 13 alunos, 10 (76,9,1%) marcaram a
alternativa do gabarito (C). Nenhum aluno assinalou os distratores (A) e (B), enquanto 03
alunos (23,1%) assinalaram o distrator (D).

Ja na Questdao 09 que avaliou o descritor D2 —Estabelecer relacoes entre partes de
um texto, identificando repeticoes ou substituicoes que contribuem para a continuidade
de um texto, usamos como texto-base Debussy, de Manuel Bandeira, cujo enunciado indaga
qual recurso usado pelo autor ao repetir a expressdo “Para cé, para 14...”. Conforme Grafico

09, a questao foi interpretada pelos alunos da seguinte maneira:



Grafico 09: Questao 09 / Descritor D2.

2) O autor repete varias vezes "Para ca, para 13...". Esse recurso foi utilizado para:
10713 feSposias cofmelas

+ A} Acompanhar o movimen
balango
B} Reproduzic, éxalamente, of

sons repatifives do novelo

C} Provocar & sensacho dej
agitacho da crianca

D} Sugerir que a rima & o Gnico
meCurss ulilizado na poesia

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Segundo as respostas dadas pelos alunos, a Questdo 09 (Grafico 09- D12), dos

alunos, 10 (76,91%) marcaram a alternativa do gabarito (A). Nenhum aluno assinalou
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13

(o)

distrator (B); 01 (7,7%) escolheu o distrator (C); enquanto 02 alunos (15,4%) assinalaram o

distrator (D).

Em se tratando da Questdo 10 referente ao descritor D7 — Identificar a tese de um

texto, utilizamos como texto-base O mercurio onipresente (Fragmento), de Jeffrey Kluger.

enunciado solicitava que o aluno identificasse a alternativa cuja citacdo expressasse a te

O

S¢€

defendida no texto. As expressdes: “mas ao menos acreditdivamos” e “estariamos bem”

servem de pistas para o aluno deduzir que a tese defendida no texto ¢ que o mercurio

apresenta alto teor de periculosidade para a natureza. Vejamos a estatistica apresentada no

Grifico 10.

Grifico 10: Questdo 10 / Descritor D7.

10) Prova Brasil) A tese defendida no texto esta expressa no trecho
5/ 13 respostas corretas

A) as substancias tdxicas, em
aterros, contaminam o lencol 2 (15,4%)
freatico.

B) o chumbo da gasolina

- L2 (15,4%)
ressurge com a acgao do tempo.
C) o mercurio apresenta alto teor
de periculosidade para a 4 (30,8%)
natureza.
v D total trole d
) O tota cc_m FD? .D-S VEF‘IeI"IOS 5 (385“VO)
ambientais € impossivel
0 1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Observando o Grafico 10, podemos perceber que, dos 13 alunos, 02 (15,42%),
assinalaram a alternativa (A); o mesmo nimero de alunos 02 alunos (15,4%) assinalaram o
distrator (B), a0 mesmo tempo que 04 alunos (30,8%) assinalaram o distrator (C); e 05 alunos
(38,5%) assinalaram a alternativa (D).

O descritor D8 — Estabelecer relacio entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la, foi trabalhado na Questdo 11. Nessa questdo, utilizamos o texto Puro
preconceito, um texto opinativo do Jornal Folha de Sao Paulo. O enunciado da questao
convida o aluno identificar que tipo de argumento o autor utiliza para sustentar a sua tese.
Conforme o texto, o autor apresenta dados estatisticos de uma pesquisa realizada em Sao
Paulo analisando 2901 processos criminais. Analisemos, entdo, o Grafico 11 referente a essa

questao.

Grafico 11: Questdo 11 / Descritor DS.

1) O texto defende a ideia de que ¢ falsa a relagho suposta pelas pessoas entre a cor da pele. a
origem ¢ o grau de periculosidade de um individuo...a defender esse ponto de vista so apresentados:

8/ 13 resposias cormelas

A} Opinides de policiais. |

B) O parecer do joma |

D) Deposrmanto das \r-l-l1'\1:-|

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os 13 colaboradores da pesquisa responderam a Questido 11 da seguinte maneira: a
maioria, 08 alunos (61,9,5%) marcou a alternativa do gabarito (C). Nenhum aluno assinalou o
distrator (A); 03 (23,1%) escolheu o distrator (B); ja com a alternativa (D) a escolha feita por
02 alunos (15,4%).

A Questao 12 abordou o descritor D9 — Diferenciar as partes principais das
secundarias em um texto. Com base no texto Necessidade de alegria, de Carlos Drummond
de Andrade. Com esta questdo, o aluno deve identificar a informagao principal. Considerando
o sentido sugerido pelo titulo do texto, a adverténcia, a critica recebida e a destituicdo do
cargo por ter se tornado um ator triste, sombrio, com sua mania de perfeicdo, compreende-se
que a ideia principal entre as secundarias exemplificadas nas alternativas ¢é: o ator precisa ser

alegre. Entenda como os alunos interpretaram a questao, observando o Grafico 12.
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Grafico 12: Questao 12 / Descritor D9.

12) (Prova Brasil) Qual é a informagao principal no texto “Necessidade de alegria”?

4 /13 respostas corretas

A) A arte de representar exige 2 (15.4¢
compenetrag&o. o

B) O ator pode exagerar em
contengao e siléncio.

Y )0 ator precisa ser alegre-_4 Eoex)

D) E necessario aperfeigoar-se. 5 (38,5%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grafico 12, as alternativas (A) e (B) receberam o mesmo percentual de respostas:
dos 13 alunos, 02 (15,4%) assinalaram a letra A, assim como 02 alunos (15,4%) assinalaram a
letra B. Apenas 04 alunos (30,8%) marcaram a alternativa do gabarito (C); enquanto a
maioria, 05 alunos (38,5%), assinalou o distrator (D).

A Questao 13 avaliou o descritor D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e
os elementos que constroem a narrativa. O texto a ser interpretado foi O corvo e a raposa,
de Hans Girtner. O enunciado da questdo requeria do aluno a habilidade de identificar o
narrador da historia. Ao observar o desenvolvimento da narrativa, percebemos que quem
conta a historia nao participa dela. Logo, conclui-se que a histdria ¢ contada pelo narrador. O

Grifico 13 apresenta os resultados dessa questdo.

Grafico 13: Questao 13 / Descritor D10.

13) Quemn conta a histdria &
9513 respostias carretas

Al o Comvo,
B} a Comadre,

C) a Raposa.

B (B8.2%)

W D) o marador.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Analisando o Grafico 13, detectamos que, dos 13 alunos, nenhum marcou a
alternativa (A); que 02 alunos (15,4%) assinalaram a alternativa (B); o mesmo niimero de
alunos (02 - 15,4%) assinalou o distrator (C); ao passo que 09 alunos (69,2%) assinalaram o
distrator (D) que ¢ a alternativa correta.

O descritor avaliado na Questdio 14 foi o D11 - Estabelecer relacao
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto. O texto da questao foi O homem que
entrou pelo cano, de Ignéacio de Loyola Branddo. Ao ler integralmente o texto, o aluno
encontrard no 2° paragrafo expressa a causa pela qual o homem desviou do percurso da agua
na tubulag@o: como havia se tornado rotina percorrer por varios dias os canos da rede de agua,
tornou a viagem desinteressante, por isso desviou de sua trajetéria e caiu em uma pia. O

Grafico 14 apresenta o desempenho dos colaboradores nessa questao.

Grafico 14: Questao 14 / Descritor D11.

14) (Prova Brasil) O homem desviou-se de sua trajetoria porque
6 / 13 respostas corretas

A) ouviu muitos barulhos
familiares.

S (38,5%)

B) ja estava “viajando” ha varios
dias.

viagem”.

D) percebeu que havia uma
torneira.

1(7,7%)

1(7,7%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Com base no Grafico 14, dos 13 alunos, 05 (38,5%) marcaram a alternativa (A); 01
aluno (7,7%) assinalou a alternativa (B); o mesmo niimero de alunos (01 — 7,7%) assinalou o
distrator (D); 06 alunos (46,2%) assinalaram o distrator (C), a alternativa correta.

A Questdo 15 trabalha com o descritor D15 —Estabelecer relacdes légico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjuncées, advérbios, etc. com base no texto (sem
titulo) de Juliana Aratjo e Souza. Lendo o texto e identificando o periodo: “A comunidade
poderia interagir e participar de atividades interessantes”, compreende-se que a conjuncao “‘e”
expressa valor semantico aditivo, ao somar a ideia de interagir com a de participar de

atividades interessantes. No Grafico 15 estdo as respostas dos alunos a referida questao.



87

Grafico 15: Questao 15 / Descritor D15.

15) (Prova Brasil) Em “A comunidade poderia interagir “"E" participar de atividades interessantes” a

palavra destacada indica
5/ 13 respostas corretas

A) alternancia. 3 (23,1%
B) oposigao. 2 (154
D) explicagdo. 3 (23.1%)
0 1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grifico 15, dos 13 alunos, 03 (23,1%) identificaram com alternativa correta a letra
A. Apenas 02 alunos (15,4%) optaram pela alternativa (B); enquanto a maioria, 05 alunos
(38,5%), assinalou a alternativa (C), o gabarito; e 13 alunos, 03 (23,1%) marcaram o distrator
D.

No que concerne a Questdo 16, o descritor trabalhado foi D16 -Identificar efeitos de
ironia ou humor em textos variados com base no texto O cabo e o soldado, (sem autor)
REVISTA SELECOES. Rir ¢ o melhor remédio. 12/98, p. 91. A situacdo-problema do
enunciado da questdo era inferir no fato que provoca humor. No caso do texto em questdo, o
aluno devia compreender que, para conseguir passagem entre a multiddo, o cabo diz ser
parente da vitima, sem saber que o acidente tinha como vitima um burro que havia sido

atropelado. Vejamos o desempenho dos alunos visualizando o Grafico 16.

Grafico 16: Questao 16 / Descritor D16.

16) (SARESP) No texto, o trago de humor esta no fato de

10/ 13 respostas corretas

A) o cabo e um soldado terem
dobrado a esquina

v B) ter sido um burro a vitima 10 (76,9%)
do atropelamento.

C) todos terem olhado para o
cabo.

0 (0%)

—1 (7,7%)

D) o cabo ter ido verificar do que

2 (15,4%)
se tratava

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Fazendo uma leitura do Grafico 16, visualizamos que a maioria dos alunos identificou
o humor no texto; pois, dos 13 alunos, 10 (76,9%) escolheram a alternativa correta (B); todos
descartaram o distrator (A); 02 alunos (15,4%) marcaram o distrator (D), apenas 01 alunos
(7,7%) marcou a alternativa (C).

Para a Questdo 17, escolhemos avaliar o descritor D17 — Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras notagdes. Utilizamos como texto-base:
Eu sou Clara, de Juciara Rodrigues. No texto, ao ler o paragrafo em que se encontra a
expressdo “nem tomo muito refri (celulite!!!), o uso repetido do ponto de exclamacdo, vai
além da expressdo de um sentimento de medo, pois expressa horror ao aparecimento de
celulite. Essa repeticdo das reticéncias colabora para intensificar o horror que a personagem
tem do surgimento de celulite em seu corpo. A maioria dos alunos reconheceu esse efeito de

sentido confirmado pelos indicadores do Grafico 17.

Grafico 17: Questao 17 / Descritor D17.

17) (Prova Brasil) No trecho “...nem tomo muito refri (celulite!l!).” (£.14), a repeticao do “ponto de

exclamagao” sugere que a personagem tem
7 / 13 respostas corretas

A) incerteza quanto as causas da
celulite.

B) medo da agao do refrigerante.

v C) horror ao aparecimento da -
7 (53,8%)
celulite.

D) preconceito contra os efeitos
da celulite

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ao analisarmos o desempenho dos alunos na Questdo 17, através do Grafico 17,
visualizamos que, dos 13 alunos, apenas 01 (7,7%) marcou a alternativa (A); 03 alunos
(23,1%) marcaram o distrator (B); a maioria dos alunos, 10 (76,9%), escolheu a alternativa
correta (C); 02 alunos (15,4%) marcaram o distrator (D).

A Questao 18 explorou a habilidade exigida no descritor D18 —Reconhecer o efeito
de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo. Apos a
leitura da tirinha Romeu e Dalila, de Angeli, Folha de Sao Paulo, 25/04/93, sobretudo no
|

terceiro quadrinho em que se insere a expressdo “Sorte! Pensei que fosse conjuntivite

b

refletindo sobre o contexto em que foi empregada, o aluno deve compreender que a atitude de
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Romeu em relagdo a Dalila revela insensibilidade. Vejamos no Grafico 18 como a questio foi
respondida pelos alunos.

Grafico 18: Questao 18 / Descritor D18.

18) )(Prova Brasil) A atitude de Romeu em relagdo a Dalila revela

11/ 13 respostas corretas

A) compaixao. 1(7,7%)

B) companheirismo. —1 (7,7%)

D) revolta. 0 (0%)

0,0 2,0 5,0 7,5 10,0 12,6

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A andlise das respostas dos alunos presentes no Grafico 18, demonstra que a maioria
dos alunos, dos 13 alunos, 11 (84,6%) identificaram a alternativa correta (letra C), apenas 01
(7,7%) aluno marcou a alternativa (A); como também a (B); todos descartaram o distrator (D).

A Questdo 19 abordou o descritor D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente
da exploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos a partir de uma situagao-
problema extraida do texto 4 chuva, de Arnaldo Antunes. A leitura atenta do texto permite ao
aluno perceber o efeito de sentido que a repeticao continua da expressao “a chuva”, associada
aos sentidos produzidos pelas frases sugere: a intensidade e continuidade dessa chuva.
Vejamos o Grafico 19 da Questdo 19.

Grafico 19: Questao 19 / Descritor D19.

19. Todas as frases do texto comegam com “a chuva”. Esse recurso € utilizado para

6/ 13 respostas corretas

(A) provocar a percepgao do 323 1%)
ritmo e da sonoridade. 3(23.1%
(B) provocar uma sensagao de 3(23,1%)
relaxamento dos sentidos. TN
(C) reproduzir exatamente os
sons repetitivos da chuva.

v (D) sugerir a intensidade e a o
continuidade da chuva. 6 (46,2%)

0 1 2 3 4 5 6

1(7,7%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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O Grifico 19 apresenta os seguintes resultados absolutos e em percentuais: dos 13
alunos, 01 (7,7%) marcou a alternativa (C); 06 (46,2%) identificaram a alternativa correta
(D), 02 alunos (23,1%) marcaram o distrator (A); e 02 alunos (23,1%), o distrator (B).

A tultima questdao da Avaliagao foi a Questao 20 envolvendo o descritor D13 —
Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
O enunciado solicitava que o aluno identificasse, entre as alternativas, em qual delas havia
expressao da linguagem informal com base no texto Pressa, de Bruno & Leoni Fortunato. Ao
analisar as frases exibidas nas alternativas, o aluno que ja tenha adquirido a habilidade de
identificar as marcas linguisticas da linguagem formal e informal, reconhecera na frase: “Leio
os roteiros de viagem enquanto rola o comercial” um termo da linguagem informal: “rola”.

Vejamos como os colaboradores responderam essa questdo visualizando o Grafico 20.

Grafico 20: Questdo 20 / Descritor D13.

20) Identifica-se termo da linguagem informal em

3/ 13 respostas corretas

v A) “Leio os roteiros de viagem
enquanto rola o comercial.” (v. 3(23,1%)
14-15)

B) “Conhego quase o mundo
inteiro por cartao postal!” (v. 1 (30,8
16-17)

C) “Eu sei de quase tudo um
pouco e quase tudo mal.” (v. 3 (23,1¢
18-19)

D) “Eu tenho pressa e tanta coisa
me interessa mas nada tanto -3 (23,1%)
assim.” (v. 20-21)

0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grifico 20, dos 13 alunos, 03 (23,1%) escolheram a alternativa (A), a correta; o
mesmo numero de alunos (03) assinalou a alternativa (C) e a (D); 04 alunos (30,8%) optaram
pela alternativa (B).

Ap0s a analise de cada descritor por questdo, sintetizamos os resultados na Tabela 03

para melhor visibilidade.



Tabela 03: Desempenho Individual dos Alunos na Avaliacdo Diagnostica de Entrada
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DESEMPENHO MEDIANTE OS DESCRITORES DA MATRIZ DE REFERENCIA DO SAEB

NOME TOPICOS

Now i il il v v VI [ DI

ALUNOS T [ 2= [ 3 [ & |35 |6 | 7= [ & |& |10 [11* | 12= [13* |14 [13¢ |16 |17 | 18* | 19+ | 20¢

D3 | Di | D6 | DI4| D5 | Di2| D20| D2l | D2 | D7 | D8 | D9 | Dio| DIil| Di5| Di6 | DI7 | Dig | DI9| DI3

Ena 5 |3 5 |5 |35 |0 [35 |3 [35 |0 |3 [ 0 |0 |5 5 |5 [0 |0 I3

Aldo [ 5[5 |5 [0 |5 [5 |5 [5 |5 0 [0 |0 [0 |5 0[5 [0 |5 50

Edite [ 0 |5 |0 [0 [0 [5 |0 [0 [0 [5 [5 [ 0 |5 [0 [0 35

Fbio 0 |0 [5 |5 |5 [0 [0 |0 [5 [0 |5 5 [0 [0 [0 [0 0 |5 [0 |0 35

Graga 5[5 5[5 |5 [5 [0 [5 |5 [0 |5 0[5 5 |5 [ 5[5 [0 |5 80

Tacinta 0[5 5 |5 |5 [0 [35 [0 [0 [0 [0 [0 [3 0[5 |0 0 |35 [0 [0 20

Tosé 5 [0 |0 [0 [0 [5 [0 [5 [5 [0 [0 [0 [0 [0 [0 |5 5 [0 [5 [0 35

Toice 5 3 5 |5 |5 [5 [0 [5 [5 [0 [3 0[5 5 |5 |3 5 |5 |0 [3 50

Marcia 5[5 5[5 |5 [5 |5 [5 |5 [5 |5 0 |5 0 |0 |5 0 |5 [0 [0 70

Marizna 5[5 0[5 |0 [0 [5 [5 [5 [5 [5 5 [0 |5 [0 |5 5[5 [0 [0 (3

Marilia 5 3 5 |5 [0 [0 [0 [35 [5 [0 [3 0[5 5 |5 |3 5 (35 [3 [0 70

Marta 5[5 5 (e |0 [5 |5 [0 |5 [5 |5 5[5 5 10 [ 5[5 [5 [0 75

Mauricio 5 |0 |0 [0 [5 [0 [0 [5 106 [5 [0 [0 [0 [5 10 [0 0 |0 |0 [0 33

MT % **+ 36,
5%

Desempenhio | @[ 10 [ ¢ [ 10 [ 8§ [5 |6 [10 |10 [5 [9 [4 |38 6 |4 [0 [7 ’;11 3 |3

geees [69.2% [76,9% |69.2% [16.9% |61.5% [38.4% | 36,1% | 76.9% |76.9% |38.4% |69.2% |30.8% [61,3% |36.1% |30, [16.9% |93.8% |84.6% [23.1% [23.1%

* Numero da Questdo
** Desempenho 1 — Total de Pontos (O a 100) do aluno nos descritores avaliados.
***% MT % — Média da Turma no teste (Percentual).
**** Desempenho 2 /% — Ntumero Absoluto e Percentual de acertos da turma em cada Descritor.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observando a Tabela 03, com base nos critérios apresentados na Tabela 02, com

relacdo ao desempenho individual dos colaboradores, percebemos que se limitou a um

intervalo de 25 a 80 pontos distribuidos nos trés niveis: Insuficiente, Basico e Adequado.

Essa revelagao também confirma que a proficiéncia média em leitura da turma encontra-se no

nivel basico (56,5%).

Observemos, agora, as informagdes apresentadas no Grafico 21, sobre o desempenho

da turma por descritor.

69,2%

D3

Grafico 21: Desempenho da turma por Descritor
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Conforme o Grafico 21, com relagdo ao Desempenho da turma por Descritor, foram
considerados com desempenho insuficiente os descritores (D19) e (D13) nos quais, do
universo de 13 alunos, apenas 03 (23,1%) alunos responderam corretamente as questdes 19 e
20; seguido dos descritores (D09) e (D15) com apenas 4 alunos (30,8%) pontuando nas
questdes numero 12 e 15. Opostamente, o descritor (D18) foi o que os alunos demonstraram
melhor desempenho: 84,6% (11 alunos) pontuaram na questdo nimero 18. A diferenga em
termos percentuais entre o maior e o0 menor desempenho da turma por descritor ¢ de 61,5%
(84,6% - 23,1%). Ademais, os descritores (D04, D14, D21, D02 e DI16) tiveram um
percentual de acerto de (76,9%); os descritores (D03, D06 e D08) tiveram um percentual de
acerto de (69,2%); os descritores (DO05) e (D10) tiveram um percentual de acerto de (61,5%);
os descritores (D20) e (D11) tiveram um percentual de acerto de (46,1%); com (53,8%) o
Descrito (D17); com (38,4%) foram os descritores (D12) e (D07).

A estatistica com o desempenho individual do aluno estd exibida mais explicitamente

no Grafico 22.

Grifico 22: Desempenho Individual dos Alunos
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os dados apresentados no Grafico 22 demonstram o carater heterogéneo da turma;
confirmado pela diferenga de 55 pontos entre o menor (25 pontos) € o maior (80 pontos)

desempenho individual. Com base nesse Grafico 22, 02 alunos obtiveram a média de (80
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pontos); com médias de (75, 60, 40 e 25 pontos), apenas 01 aluno; 02 alunos com média de
(65 e 70) pontos respectivamente; e 03 alunos atingindo a média de (35 pontos).

Com base nos resultados individuais da Avaliagdo Diagnostica de Entrada, para
determinar o nivel de proficiéncia dos sujeitos colaboradores, seguimos a Tabela 02 orientada
na metodologia: Insuficiente (0 a 39 pontos); Basico (40 a 69 pontos); ¢ Adequado (70 a 100

pontos). O resultado esta sintetizado no Grafico 23.

Grifico 23: Niveis de Desempenho dos Alunos

38.4%

30.8% 30.8%

Avaliacdo de Entrada

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Mediante os dados expostos no Grafico 23, obedecendo aos critérios apresentados na
Tabela 02, os 13 colaboradores do 9° ano, que realizaram a Avaliagdo Diagndstica de Entrada,
pelo Google Formulario, no modelo de aulas remotas, foram distribuidos nos seguintes niveis
de proficiéncia: 4 alunos (30,8%) estdo no nivel insuficiente; a mesma quantidade, 4 (30,8%),
no nivel basico; e 5 (38,4%) avaliados no nivel adequado.

Apés a andlise dos resultados da Avaliacdo Diagnostica, realizamos, conforme
descri¢do a seguir, a proposta de intervencdo em forma de oficinas, envolvendo todos os
descritores da Matriz Saeb. Na atividade intervencionista como processo continuado,
intensificamos o trabalho com os descritores em que os colaboradores demonstraram menor

desempenho.

6.2 AS OFICINAS: TRABALHANDO A PROFICIENCIA LEITORA

As cinco oficinas de leitura envolveram os vinte € um descritores da Matriz de
Referéncia do Saeb de Lingua Portuguesa; foram realizadas durante cinco semanas

envolvendo atividades antes, durante e depois das aulas no modelo remoto.
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No dia 23 de outubro de 2020, iniciamos a oficina 01 (APENDICE C). Postamos no
grupo do WhatsApp, a tarefa antecipada em PDF, com o detalhamento, uma questdo a ser
respondida para cada um dos seguintes descritores da Oficina 01: D1, D17, D18, D19. Cada
questao a ser respondida pelos alunos apresentava o comando (Leia o enunciado da questao e
as alternativas) seguida das alternativas, de uma questao discursiva (Qual a situacdo-problema
proposta?), e do texto-base; e novamente era exibido enunciado com as alternativas
encerrando com outra questdo discursiva (Qual a alternativa correta? Justifique a sua
resposta).

Durante a aula, no Google Meet, no dia 26 de outubro de 2020, os 06 alunos
participantes da reunido foram convidados a ler e a responder as questdes antecipadas;
deveriam também dizer quais dificuldades encontradas no ato da resolucao individual.
Realizamos as discussdes sobre cada descritor, paulatinamente, fazendo a correcdo da
atividade, tecendo esclarecimentos e dirimindo duvidas. No dia seguinte, dia 27 de outubro de
2020, um novo /ink foi disponibilizado com outras questdes (pontuacdo de 0 a 10 pontos)
obedecendo o mesmo padrao de resolu¢do, com os descritores trabalhados. Encerramos a
oficina 01 com o envio dessa atividade posterior respondida por cinco alunos.

No dia 1 de novembro de 2020, iniciamos a Oficina 02 enviando a atividade
antecipada que ndo teve devolutiva. No dia 2 de novembro de 2020, realizamos reunido dessa
oficina com os seguintes descritores: D10, D11, D13, D15. Iniciamos com uma mensagem
motivacional; em seguida, comentamos sobre o objetivo de cada descritor, realizamos a
leitura compartilhada dos textos e das questdes, discutimos as estratégias de resolucdo e
realizamos a corre¢do da atividade obedecendo as seguintes etapas: leitura do enunciado da
questdo da atividade e das alternativas, seguida da leitura da questdo discursiva (Qual a
situacao-problema proposta?), leitura do texto-base, releitura da questdo com as alternativas e
identificacdo da alternativa correta. Encerramos o estudo de cada descritor com outra questao
discursiva (Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta). Na realizacdo dessa tarefa,
tivemos a participagdo de 05 alunos colaboradores. Pelo fato de as aulas de lingua portuguesa
da turma acontecerem no mesmo dia do minicurso € estar no final do ano letivo, com
sobrecarga de atividades, dos 13 alunos que participaram da avaliagdo de entrada, 06
oficializaram a desisténcia do minicurso; dois alunos com dificuldade de acesso a internet
continuaram realizando as atividades apenas acessando o conteudo pelo Whatsapp e
respondendo as questdes pelo /ink do Google Formulario. Encerramos a oficina 02 no dia 6 de

novembro de 2020 enviando a atividade posterior
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A oficina 03 teve inicio em 8 de novembro de 2020. Assim como a anterior, a
atividade antecipada dessa oficina ndo teve devolutiva. No dia 9 de novembro de 2020,
ocorreu a reunido referente a Oficina 03. Essa oficina envolveu os descritores: D2, D3, D9,
D14, obedecendo basicamente as mesmas etapas cumpridas na Oficina 01, a saber: exposi¢ao
dialogada sobre cada descritor, leitura do enunciado e das questdes da atividade, dos textos-
base, identificacdo por eliminacdo dos distratores e das alternativas corretas, seguidas de
questdo discursiva justificando a resposta. Nessa tarefa, tivemos a participacdo de 04
colaboradores e uma auséncia justificada. Estes colaboradores pareciam alheios aos
questionamentos e as respostas nas discussdes durante a reunido; inclusive se abstendo de
participar das leituras compartilhadas.

Por essas razdes, repensamos a metodologia de aplicagdo das oficinas. Observamos
que nao liam o contetdo orientador. Por esse norte, e a pedido dos colaboradores, enviamos
apenas o /ink, a partir da oficina 04, para que eles respondessem as questoes tanto discursivas
quanto objetivas. Durante a reunido, dedicamos a explanar, mais exaustivamente, sobre cada
descritor por meio do compartilhamento de tarefas e fazendo as intervengdes necessarias. No
dia seguinte, 10 de novembro de 2020, encerramos a oficina 04 enviando novas questdes
objetivas referentes aos descritores estudados.

Na segunda-feira, dia 16 de novembro de 2020, iniciamos a oficina 04 enviando a
tarefa antecipada. Sete alunos responderam essa tarefa. Em virtude dos resultados das eleigdes
municipais com as comemorag¢des do candidato eleito, ocorrendo na segunda-feira a noite, a
aula concernente a oficina de niimero 04 referente aos descritores: D4, D5, D12, D16, foi
adiada para o dia seguinte, terga-feira, dia 17 de novembro de 2020, com a participagdo de
apenas 03 alunos. Para realiza¢do dessa tarefa, obedecemos ao mesmo padrdo adotado nas
Oficinas ja realizadas. Todavia, nessa atividade, pelo numero reduzido de alunos
participantes, assumimos a leitura dos textos e as questdes, € os alunos ficaram responsaveis
por apresentar as respostas. Quando ndo conseguiam responder adequadamente, orientamos
como deveriam dialogar com o texto para que conseguissem identificar e justificar a resposta
correta. Encerramos a oficina no dia 19 de novembro de 2020 com o envio da atividade
posterior.

Em 23 de novembro de 2020, realizamos a reunido no Google Meet da oficina 05, com
os ultimos descritores; D6, D7, D8, D20, D21 com a presenca de 04 colaboradores e uma
auséncia justificada. Todas as agdes intervencionistas posteriores a reunido, referentes as

oficinas 03, 04 e 05 obedeceram aos mesmos procedimentos das oficinas 01 e 02. Encerramos
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a Oficina 05 em 24 de novembro de 2020 postado a atividade posterior. Quatro alunos
mandaram devolutiva dessa atividade.

Concluidas as oficinas, em 7 de dezembro de 2020, enviamos, no grupo do WhatsApp,
como atividade de revisao, sugestdo de /inks para acesso, via Youtube, de videoaula sobre os
descritores estudados. Posteriormente, no dia 14 de dezembro de 2020, enviamos questdes por
meio do Google Formulério para serem respondidas pelos alunos sugerindo que seguissem as
estratégias utilizadas nas oficinas.

Para tornar a atividade mais dinamica e eficiente, utilizamos dois recursos do Google
Formulario. Primeiramente, aplicamos o recurso de “ordenar as opcdes aleatoriamente” que
permite que cada vez que o aluno tente responder a mesma questdo as alternativas mudem de
posicdes, exigindo mais atencdo do aluno na marcac¢do da op¢do correta. Depois, usamos o
recurso disponibilizado pelo Google Formulario, a gamificagdo, como metodologia que
possibilita a melhoria da aprendizagem. Para isso ativamos o recurso do Google Formulario
“ir para a se¢do com base na resposta” e incluimos na atividade as videoaulas sobre os
descritores que serviram de base para a elaboragdo de cada questdo. Na pratica, isso significa
que, quando o aluno assinalar a alternativa incorreta, ele automaticamente sera direcionado
para a videoaula e apods assisti-la retornard para a questdo e assinalara outra opgdo. Ele s6
poderé ter acesso a proxima questdo quando marcar a alternativa correta, podendo ter que
acessar a mesma videoaula por até trés vezes. O ponto negativo desse recurso € que nao ¢
necessario o aluno assistir a videoaula na integra.

Em 20 de dezembro de 2020, como tarefa antecipada, enviamos um /link via WhatsApp
com um questionario avaliativo sobre as atividades da oficina de Interpretacao Textual. Além
dos instrumentos avaliativos, também analisamos as respostas apresentadas pelos
colaboradores no Questiondrio Avaliativo sobre as oficinas de Interpretacdo Textual. Esse
Questiondrio foi respondido pelos 07 colaboradores, 02 deles responderam nos 06
questionamentos “Nao, ou Nao sei”. As demais respostas estao exibidas no Quadro 06 abaixo

com as perguntas correspondentes.

Quadro 06: Questionario Avaliativo sobre a oficina de Interpretacdo Textual

PERGUNTAS RESPOSTAS DOS COLABORADORES
1) Porque vocé » Porque eu gosto de estudar muito para que eu possa aprender cada vez
decidiu fazer parte mais € para que eu aprenda, e possa também passar o que eu aprendi para
das oficinas de outras pessoas.
Interpretacao » Eu decidi porque eu estava vendo que precisava, e as oficinas iam me
Textual? ajudar muito; entdo resolvi fazer.
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» Para melhorar minha Interpretagdo Textual e buscar mais conhecimentos
» As oficinas foram oferecidas em dois horarios diferentes e teve um total
de 16 alunos inscritos.

» Por que eu queria aperfeicoar mais a minha leitura.

2) Quais as
contribuicdes
proporcionadas pelas
Oficinas de
Interpretacao Textual
para a sua
aprendizagem
escolar?

» Varias.

» Com as oficinas eu comecei a entender como que respondia as provas €
etc.

» Com ele consegui novos conhecimentos ¢ entendi alguns assuntos que
ndo sabia,

» Nio sei.

» Aprender como interpretar textos e ler com mais fluéncia.

3) Como vocé
realizava as
atividades das
Oficinas?

» Realizava estudando ¢ lendo bem muito para eu poder responder as
questoes certas.

» Nao sei.

» Eu realizava por meio do site (se eu entendi bem foi isso).

» Com ajuda de livro e internet.

» Marcando a questdo que estava disponivel, e assistindo alguns videos
do YouTube sobre as linguagens.

4) Quais os pontos
negativos que vocé
aponta durante a
realizagao do

» Nenhuma.

» Na verdade, ndo tem nenhum ponto negativo sobre as aulas. O ponto
negativo € para mim porque, por mais que eu estude na minha cabega s6
fica as partes que mais me interessei; entdo eu me esqueci de bastante coisa.

Minicurso? » Nenhum.
» Nenhum.
» Nenhum ponto negativo, pelo o contrario aprendi muito.
5) Vocé utilizava as | » Sim.
estratégias de leitura | » Naio sei.
sugeridas durante as | » Sim.
oficinas na realiza¢do | » Algumas sim.
das atividades? » Sim.
6) Que sugestoes » Naio sei.
vocé apresentaria » O curso foi aplicado de uma forma boa, ndo tenho do que reclamar,

para que as
atividades das
oficinas
proporcionassem
uma melhor
aprendizagem?

dessa forma esta otima.

» Nenhuma.

» O aluno prestar bem aten¢@o quando a professora passar a oficina.

» Nao sei, porque a maneira como estdo sendo apresentada as oficinas sdo
bastante boas.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Com relagdo aos depoimentos exibidos no Quadro 06, referente ao Questionario

Avaliativo sobre as oficinas de Interpretacdo Textual, acreditamos que a pouca motivagao,

estimulo e desempenho de alguns alunos sejam decorrentes do fato de a oficina ter sido

realizada remotamente, dificultando uma mediagdo docente mais proéxima dos alunos.

Na data de 21 de dezembro de 2020, no mesmo horario das demais reunioes.

Iniciamos com a exibicdo de um video motivacional natalino com a participacdo de 05

colaboradores; pois os dois com dificuldade de acesso ao aplicativo Google Meet apenas
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acessaram o link e responderam o teste. Por meio da apresentagdo de documento Word,
fizemos uma exposic¢ao oral reforcando os contetidos sobre os descritores cujo desempenho da
turma foi insuficiente na avaliagdo diagndstica de entrada e nas oficinas (D06, D07, D08,
D09, D13, D20, D21), assim como destacamos o uso das estratégias de leitura e interpretacao
textual produtivo com énfase no modelo de resolugdo invertido da questdo. Ao dirimir as

duavidas, encerramos as atividades intervencionistas em forma de oficinas de Leitura.

6.3 A AVALIACAO DE SAIDA: O NIVEL DE PROFICIENCIA LEITORA

A avaliacdo Diagnostica de Saida (Apéndice A) conteve 20 questdes envolvendo os
descritores do Saeb, exceto o D1 (localizar informacdes explicitas em um texto. Para cada
questdo foi atribuida 5 pontos contabilizando uma pontuacdo de 100 pontos. Nesta etapa de
levantamento de dados participaram os 07 alunos que permaneceram até o final da
participacdo. Apresentaremos, a seguir os graficos com o desempenho dos colaboradores em
cada questao.

A Questdo 01 trabalha o descritor D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto,
identificando repetigdes ou substituigdes que contribuem para a continuidade de um texto.
Com base no estudo do texto Mdos a agua! de Adriana Bonomo e Jos¢ Marcos Cunha. O
enunciado da questdo solicita que o aluno estabeleca relacdo entre o pronome “elas” e o seu

referente. Vejamos o diagndstico deste descritor no Grafico 24.

Grafico 24: Questao 01 / Descritor D2.

1- (SPAECE 2010) No trecho “Elas entram em contato com muitas coisas...”, a palavra Elas refere

-se a

7 / 7 respostas corretas
a) refeicbes. O (0%
b) aguas.
c) bocas. 0 (0%

v d) méos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Segundo o Grafico 24, todos os 07 (100%) alunos participantes responderam
corretamente a questdo assinalando a alternativa (D). Esse resultado confirma que os alunos
de fato consolidaram a habilidade de relacionar o termo e seu referente.

A Questdo 02 aborda o descritor D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao, a partir da analise do texto O Sapo, de Rubem Alves. O aluno deveria inferir o
sentido da expressdo: Nem Ligou! no contexto em que foi empregada. Vejamos o Grafico 25

com o resultado da Questao 02.

Grafico 25: Questao 02 / Descritor D3.

2)(Prova Brasil) No trecho “O principe NEM LIGOU e a bruxa ficou muito brava.”, a expressao
destacada NEM LIGOU significa que

7 / 7 respostas corretas

+/ a) nao deu atencao ao pedido 7 (100%)
de casamento.

b) ndo entendeu o pedido de

0 (0%)
casamento.

c) nao respondeu a bruxa. 0 (0%)

d) ndo acreditou na bruxa.|—0 (0%)

0 2 4 6 8

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme o Grafico 25, todos os 07 (100%) alunos responderam corretamente a
questdo assinalando a alternativa (A). Resultado que confirma o dominio dos alunos em
responder questdes com alternativas curtas e de nivel basico.

A Questao 03 trabalha o descritor D4 - Inferir uma informag¢ao implicita em um texto.
A intencdo foi conduzir o aluno a inferir uma informacao implicita sobre uma expectativa
criada no leitor segundo o conto de Ignacio de Loyola Brandao, O Homem que entrou pelo

cano. Vejamos o Grafico 26 com o resultado da Questao 03.

Grafico 26: Questdo 03 - Descritor D4.
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3) (Prova Brasil) O conto cria uma expectativa no leitor pela situacdo incomum criada pelo enredo.
O resultado nao foi o esperado porque

5/ 7 respostas corretas

(A) a menina agiu como se fosse 1 (14.3%)
um fato normal.
(B) o homem demonstrou pouco -
) . 1 (14,3%)
interesse em sair do cano.
(C) as engrenagens da tubulacao
nao funcionaram.

v (D)a n"!ae nao manifestou 5 (71,4%)
nenhum interesse pelo fato.

0 1 2 3 4 5

0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020

Observando o Grafico 26, podemos perceber que, dos 7 alunos, 05 (71,4%)
assinalaram a alternativa (D), a correta; enquanto 01 aluno (14,3%) assinalou o distrator (A),
outro aluno (14,3%) assinalou o distrator (B).

A Questdo 04 envolve o descritor DOS —Interpretar texto com auxilio de material
grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.) que solicita do aluno a habilidade de
interpretar textos do género tirinha. A situagdo-problema do enunciado da questdo ¢ inferir o
sentido da palavra “Bateria” no contexto em que foi empregada. Vejamos as respostas

atribuidas a essa questdo no Grafico 27.

Grafico 27: Questao 04 / Descritor D0S.

4) O sentido da palavra BATERIA na tirinha, levando em conta o contexto em que foi empregada é
6/ 7 respostas corretas

a) Associacao de pilhas ou
acumuladores elétricos.

1(14,3%)

b) Fonte de voltagem continua.|—0 (0%)

¢) Conjunto de instrumentos de
percussao.

¥ @) Energia, dis‘pc}su;éo._ o8

0 1 2 3 4 5 6

0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020

Observando o Grafico 27, podemos identificar que a maioria que, dos 7 alunos, 06
alunos (85,7%), assinalou a alternativa (D), a correta, e 01 aluno (14,3%) marcou a alternativa

(A).
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Na Questdo 05, avaliamos o descritor D06 - Identificar o tema de um texto, tendo
como base o texto Passaro em vertical, de Libério Neves. Nessa questdo, o aluno ¢ conduzido
a identificar o assunto abordado no texto presente na alternativa (A). Veja o desempenho dos

alunos na questao observando o Grafico 28.

Grafico 28: Questao 05 / Descritor D6.

5) Qual é o assunto do texto:

5/ 7 respostas corretas

v/ a) Um passaro em voo, que
leva um tiro e cai em dire¢do ao 5 (71,4%)
chao.

b) Um passaro que cantava o dia 1(14,3%)
todo

c¢) Um passaro que sonhava com 1(14.3%)
a liberdade

d) A queda de um passaro que

= —0 (0%)
ndo sabia voar

0 1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

De acordo com os resultados exibidos no Grafico 28, dos 7 alunos, 05 alunos (71,4%)
assinalaram a alternativa (A), que ¢ a questdo correta; enquanto 01 aluno (14,3%) assinalou o
distrator (B). O mesmo percentual de alunos que escolheram o distrator (B) assinalou
alternativa (C).

A questdo 06 trabalhou com o descritor D07 — Identificar a tese de um texto a partir do
texto intitulado O ouro da biotecnologia. Essa habilidade visa avaliar se o aluno identifica a
tese do texto. Ao analisar o texto, associada as informagdes transmitidas, o aluno identifica
que a tese defendida ¢é: o Brasil desconhece o valor de seus bens naturais. Observemos o

desempenho dos alunos na questdo observando o Grafico 29.

Grifico 29: Questdo 06 / Descritor D07.
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6) O texto defende a tese de que
5/ 7 respostas corretas

(A) a Amazénia é fonte
‘potencial” de riquezas.

(B) as plantas e os animais s&o
levados ilegalmente.

v (C) o Brasil desconhece o 5 (71,4%)
A%

valor de seus bens naturais
(D) os bens naturais séo citados
na escola

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme o Grafico 29, os alunos apresentaram o seguinte desempenho: dos 7 alunos,
02 (28,6%) assinalaram a alternativa (A); enquanto que a maioria, 06 alunos (71,4%),
assinalou a letra (C), a alternativa correta.

Em relagdo a Questdo 07, foi avaliado o descritor D08 — Estabelecer relacdo entre a
tese e os argumentos oferecidos para sustentd-la. O enunciado da questdo utilizou o texto Os
filhos podem dormir com os pais? (Fragmento), de Maria Tereza, publicado na Revista Isto E,
setembro de 2003-1772. A situagdo-problema apresentada no enunciado exige que o aluno
diferencie a tese dos argumentos, identificando aquele usado para mostrar que os pais agem

por comodismo. O desempenho dos alunos explicitamos no Grafico 30

Grifico 30: Questdo 07 / Descritor D0S.

7) (Prova Brasil) O argumento usado para mostrar que os pais agem por comodismo encontra-se

na alternativa
3 /7 respostas corretas

(B) a crianga tem motivagdes 1 (14.3%)
subjacentes &
(C) o fato & muitas vezes

0 (0%)
eventual,

(D) os limites estédo claros } (42,9%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A partir dos resultados exibidos no Grafico 30, dos 7 alunos, 03 (42,9%) assinalaram
a alternativa correta (A); da mesma forma, 03 alunos (42,9%) assinalaram o distrator (D).

Somente 01(14,3%) escolheu o distrator (B); nenhum aluno escolheu o distrator (C).
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Abordamos na Questdo 08 o descritor D09 — Diferenciar as partes principais das

secundarias em um texto com base no texto Jéssica veio do céu, Revista Veja. Sdo Paulo:

Abril, 18 de Fevereiro de 2004. O enunciado solicita que o aluno diferencie a parte principal

das secundarias no texto. Vejamos as respostas dadas pelos colaboradores no Grafico 31.

8) O texto trata, princi

1/ 7 respostas corretas

(A) de uma garota de 11 anos.

v (B) de um anjo da guarda.

(C) de uma menina medrosa.

(D) de uma garota que deixou de
ter medo.

Grafico 31: Questao 08 / Descritor D09.

palmente

-0 (0%)

0 1

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

3 (42,9%)

3 (42,9%)

Observamos no Grafico 31 que, dos 7 alunos, apenas 01 (14,3%) marcou a alternativa

do gabarito (B). Nenhum aluno assinalou o distrator (C), enquanto 03 (42,9%) assinalaram os

distrator (A) e o mesmo percentual de alunos optou pelo distrator (D).

Ja na Questao 09, que avaliou o descritor D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os

elementos que constroem a narrativa, usamos como texto-base O Dia Seguinte de Moacyr

Scliar. O enunciado da questdo indaga qual o fato no texto que d4 inicio ao conflito.

Conforme Grafico 32, a questdo foi interpretada pelos alunos da seguinte maneira:

Grafico 32: Questdao 09 / Descritor D10.

9) O fato no texto que da inicio ao conflito é:

5/ 7 respostas corretas

(A) Todos se divertiram muito na
festa.

(B) A empregada era de
confianga do casal.

v/ (C) O casal esqueceu a chave
da casa de praia.

(D) O casal resolve passar o fim
de semana na praia

—1 (14,3%)

1(14,3%)

—0 (0%

0 1 2
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observando o Grafico 32, verificamos que, dos 7 alunos, a maioria, 05 alunos
(71,4%), marcou a alternativa do gabarito (C). Nenhum aluno assinalou o distrator (D); 01
(14,3%) escolheu o distrator (A); e 01 aluno (14,3%) assinalou o distrator (B).

Em se tratando da Questdo 10 referente ao descritor D11- Estabelecer relacio
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto utilizamos como base o texto Os dois
amigos e o urso, de Féliz Maria de Samaniego. O enunciado solicitava que o aluno
identificasse a alternativa que apresentasse a causa pela qual o urso foi embora. Vejamos a

estatistica apresentada no Grafico 33.

Grafico 33: Questao 10 / Descritor D11.

10) O urso foi embora porque:

1/ 7 respostas corretas

a) Os amigos se ajudaram
mutuamente

b) O urso néo estava com fome

c) Viu o amigo abandonado.

v d) O urso ndo se alimenta de
) 3 _71 (14,3%)
cadaveres.

0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observando o Grafico 33, podemos perceber que, dos 07 alunos, 01 aluno (14,3%)
assinalou a alternativa (A); o mesmo niimero de alunos, 01 (14,3%), assinalou o distrator (B);
04 alunos (57,1%) assinalaram o distrator (C); e 1 aluno (14,3%) assinalou a alternativa (D),
a alternativa correta.

O descritor D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros foi
trabalhado na Questdo 11. Nessa questdo, utilizamos o texto Mente quieta, corpo saudavel,
Revista Superinteressante, outubro de 2003. O enunciado da questdo convida o aluno a
identificar a finalidade do texto em questdo. Conforme o texto a sua finalidade ¢ informar.

Analisemos, entdo, o Grafico 34 referente a essa questao.

Grafico 34: Questao 11 / Descritor D12.
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11) (Prova Brasil) O texto tem por finalidade

4 / 7 respostas corretas

(A) criticar 1(14,3%)
(B) conscientizar. 2 (28,6%)
(C) denunciar. 0 (0°
0 1 2 3 o

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os colaboradores da pesquisa responderam a Questdo 11, Grafico 34, da seguinte
maneira: a maioria, dos 7 alunos, 04 (57,1%) marcou a alternativa do gabarito (D). Nenhum
aluno assinalou o distrator (C); 02 (28,6%) escolheram o distrator (B); j4 com a alternativa
(A), apenas 01 aluno, (14,3%) respondeu.

A Questdo 12, abordou o descritor D13 — Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto. Com base no texto Ndo deixe seu cachorro
lamber (Fragmento), de Ana Carolina Leonardi, a situagdo-problema solicita que o aluno
identifique a que linguagem a palavra “Capnocytophaga canimorsus” constitui como

exemplo. Entenda como os alunos interpretaram a questao observando o Grafico 35.

Grafico 35: Questao 12 / Descritor D13.

12)(Adaptado) As palavras “Capnocytophaga canimorsus”, constitui exemplo de linguagem

3 / 7 respostas corretas
(A) formal. —2 (28,6%)
(B) literaria

(C) coloquial 2 (28,6%)

b e _ T

0 1 2 3

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grafico 35, as alternativas (A) e (C) receberam o mesmo percentual de respostas:
dos 7 alunos, 02 (28,6%) responderam; 03 alunos (42,9%) marcaram a alternativa do gabarito
(D); e nenhum assinalou o distrator (B).

A Questaio 13 avaliou o descritor D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse

fato. O texto a ser interpretado foi As enchentes de minha infancia de Rubem Braga. O
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enunciado da questdo requeria do aluno a habilidade de identificar qual expressdo revelava

uma opinido sobre o fato. O Grafico 36 apresenta os resultados dessa questao.

Grafico 36: Questao 13 / Descritor D14.

13) (Prova Brasil) A expressao que revela uma opinido sobre o fato “... vinham todos dormir em
nossa casa” (2. 10), é

7 / 7 respostas corretas

(A) “As vezes chegava alguém a .
W—0 (0%)
cavalo...
(B) “E as vezes o rio atravessavzi -0 (0%)
arua...
(C) “e se tomava café tarde da
noite!”

J e e um?_7 (100%)
festa...

Q 2 4 6 8

0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Analisando o Gréfico 36, verificamos que nenhum aluno marcou a alternativa (A), (B)
nem (C). Todos os alunos assinalaram a alternativa correta (07/100%). Nesse descritor, os
colaboradores demonstraram distinguir competentemente fato de opinido.

O descritor avaliado na Questdo 14 foi o D15 —Estabelecer relagdes 16gico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc. O texto da questdo foi um texto
sem titulo adaptado por Rosel Sayao publicado Folha de Sao Paulo, Sdao Paulo, 29 nov. 2001.
Ao ler integralmente o texto, o aluno deveria inferir a relagdo de sentido expressa pelos
termos destacados no texto. O Grafico 37 apresenta o desempenho dos colaboradores nessa

questao.

Grafico 37: Questao 14 / Descritor D15.

14) Apds ler o texto responda: Os termos POREM, PARA, OU SEJA, PORQUE indicam:

4/ 7 respostas corretas

' (A) Oposigao, finalidade, 5

(B)Opoggag cpnc!usao‘ 1 (14,3%)

explicagao finalidade.

(C)Explicacao, causa, 2 (28,6%)
/0

oposicdo,conseqléncia.

(D) Consequéncia, causa,

| %
finalidade,oposigéo. 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Com base no Grafico 37, dos 7 alunos, 04 (57,1%) marcaram a alternativa correta (A);
01 aluno (14,3%) assinalou a alternativa (B); 02 alunos (7,7%) assinalaram o distrator (C); e
ninguém assinalou o distrator (D).

A Questdo 15 trabalha com o descritor D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados a partir de uma Tirinha de Ciga. Analisando os quadrinhos, relacionando a
linguagem verbal a linguagem nao verbal, o aluno identificaria o0 humor no texto. No Grafico

38 estdo as respostas dos alunos a referida questao.

Grafico 38: Questao 15 / Descritor D16.

15)(Prova Brasil) O que torna o texto engracado € que

4/ 7 respostas corretas
(A) a aluna é uma formiga. |0 (0%)

(B) a aluna faz uma pechincha. —3 (42,9%)

v (C) a professora fala “XIS" e 9
‘GE AGA" 4 (57,1%)

(D) a professora da um castigo 0 (0%)

0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grafico 38, dos 7 alunos, nenhum aluno respondeu as alternativas (A) e (D); 03
alunos (42,9%) optaram pela alternativa (B); enquanto a maioria, 04 alunos (57,1%),
assinalou a alternativa (C), a correta.

No que concerne a Questdo 16, o descritor trabalhado foi D17 — Reconhecer o efeito
de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes, com base no texto Sobre a
liberdade, de Fernando Savater. A situagdo-problema do enunciado da questdo era reconhecer
o efeito de sentido decorrente do uso dos dois pontos na expressdao"... a respeito da

liberdade:". Vejamos o desempenho dos alunos visualizando o Grafico 39.

Grafico 39: Questao 16 / Descritor D17.



108

16) No trecho "“... a respeito da liberdade:" (linha 4), o uso dos dois pontos introduz uma
2 /7 respostas corretas

A) explicagdo sobre problemas
da liberdade

v B) enumeragdo de questdes 5
envolvendo a liberdade 2(28,6%)
C) opinido sobre como exercer a
liberdade

2

(28,6%

[«)]

(N}
N
Lo
»

D) sintese das vantagens da

—1 (14,3%)
liberdade. e

0 1 2

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Fazendo uma leitura do Grafico 39, visualizamos que, dos 07 alunos, 02 (28,6%)
escolheram a alternativa correta (B); também 02 (28,6%) marcaram o distrator (A); 02 alunos
(28,6%) marcaram o distrator (C), apenas 01 alunos (14,3%) marcou a alternativa (D).

Para a Questdo 17, o descritor avaliado foi D18 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo. Utilizamos como base o
texto: Duas Almas, de Alceu Wamosy. No texto, a maioria dos alunos reconheceu o efeito de
sentido expresso pela palavra destacada no verso: "e a minha alcova tem a gepidez de um

ninho" conforme os indicadores do Grafico 40.

Grafico 40: Questao 17 / Descritor D18.

17) (Prova Brasil) No verso “e a minha alcova tem a tepidez de um ninho" (v. 6), a expressao

sublinhada da sentido de um lugar:
6/ 7 respostas corretas

(A) brando. |—0 (0%)

(B) belo. 0 (0%)

(D) elegante —1(14,3%

0 1 2 3 - 5 6

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ao analisarmos o desempenho dos alunos na Questdo 17, através do Grafico 40,
visualizamos que, dos 7 alunos, apenas 01 aluno, (14,3%) marcou a alternativa (D); ninguém
marcou os distratores (A) e (B); a maioria dos alunos, 06 respondentes (85,7%), escolheu a

alternativa correta (C).
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A Questdo 18 explorou a habilidade exigida no descritor D19 — Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos. Apds a
leitura do poema de Cecilia Meireles: O lagarto medroso, o aluno deveria reconhecer a ideia
transmitida pela expressao “depressa, depressa” usada pela autora em um dos versos do

poema. Vejamos no Grafico 41 com o resultado da questao.

Grifico 41: Questdo 18 / Descritor D19.

18) No poema, a expressao “depressa, depressa” da a ideia de:

4 / 7 respostas corretas

a) Explicacao. 2 (28,6%)
¢) Lugar 1(14,3%)

d) Duvida. |0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A andlise das respostas dos alunos presentes no Grafico 41 demonstra que, dos 07
alunos, a maioria, 11 (84,6%), identificou a alternativa correta (C); apenas 01 aluno, (7,7%)
marcou a alternativa (A) e (B); todos descartaram o distrator (D).

A Questao 19 abordou o descritor D20 —Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacao na comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em fun¢do das condi¢cdes em
que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido, a partir de uma situagdo-problema
extraida dos textos I: Sem-protecdo Jovens enfrentam mal a acne, mostra pesquisa, de
Fernanda Colavitti, e II: Perda de Tempo da mesma autora. A questdo pede para o aluno ler e
comparar os dois textos para identificar se sao semelhantes, diferentes ou complementares.

Vejamos o Grafico 42 da Questdo 19.

Grifico 42: Questdo 19 / Descritor D20.
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19) Prova Brasil) Comparando os dois textos, percebe-se que eles sao

2 / 7 respostas corretas

(A) semelhantes. 3 (42,9%)
(B) divergentes. |0 (0%)
(C) contrarios. —2 (28,6%)
0 1 2 3

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O Grafico 42 apresenta os seguintes resultados absolutos e em percentuais: dos 7
alunos, 02 (28,6%) identificaram a alternativa correta (D), 02 (28,6%) marcaram o distrator
(C); e 03 (42,9%) o distrator (A).

A ultima questao da Avaliacdo foi a Questao 20 envolvendo o descritor D21 —
Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato, ou ao
mesmo tema, a partir da andlise do texto I: Internet e texto Il: Internet, disponivel em:
http://arquivo.edemocracia.camara.leg.br/web/internet/forum/message boards/message/17022
36. Acesso em 19-09-2020.

A situagdo-problema requer do aluno a habilidade de comparar textos que tratem do
mesmo tema, identificando as diferencas existentes entre eles. Vejamos como o0s

colaboradores responderam essa questdo visualizando o Grafico 43.

Grafico 43: Questao 20 / Descritor D21.

20) Os dois textos divergem ( sao diferentes) no que se refere

4 / 7 respostas corretas

(A) ao tema abordado 2 (28,6%)

(B) ao fomento de informagées
falsas.

v C)a Oplma('J sobre a internet 4 (571%)

como um principio fundamental.
(D) ao conteudo irreal que pode
ser manipulado na internet

0 (0%)

1(14,3%

0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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No Grafico 43, a alternativa (A), a correta, foi escolhida pela maioria, 04 (57,1%), dos
07 alunos; o distrator (A) foi assinalado por 02 alunos (28,6%); e o distrator (D) 01 (14,3%); e
ninguém escolheu a alternativa (B).

Apos a anadlise de cada descritor por questdo, sintetizamos os resultados na Tabela 04

para melhor visibilidade.

Tabela 04: Desempenho Individual e por Descritor dos Alunos Colaboradores na Avaliagao
Diagnéstica de Saida.

DESEMPENHO MEDIANTE OS DESCRITORES DA MATRIZ DE REFERENCIA DO SAEB
TOPICOS
NOME I i it v v VI
DOS .
aLuNos 1% |25 [3* Ja= ['s= [er | 7= [8= [o= [10= 1= [12= |13~ [14= [15= [16* [17= [18= [19= |20 D1
D3 |D4 |Dé pl4 [ D5 [DI2 (D20 D21 [D2 |D7 |[DS [D9 [D10 |p11 |D15 [DI16 |D17 |[DIS |D19 [DI3
Aldo 5 5 5 0 5 0 5 0 0 0 0 5 5 0 0 0 5 0 5 0 [45
Edite 5 5 0 5 0 5 0 0 0 0 0 0 5 0 5 0 5 5 0 5 45
Jacinta 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 5 0 5 5 0 0 5 5 0 5 70
Joice 5 5 5 5 s 0 5 0 s 0 5 5 5 5 0 5 5 s 5 5 80
Marcia 5 5 0 5 0 5 5 0 5 0 5 5 5 0 5 5 3 5 0 0|60
Mariana 5 5 5 5 5 5 0 5 5 0 5 0 5 5 5 0 5 0 0 5 70
Mauricio 3 5 H H H H 0 0 H 0 0 0 5 H H 0 0 0 0 0 50
MT *** 60%
Desempenho2 | 7 7 5 6 5 5 3 1 5 1 4 3 7 4 4 2 [3 4 2 4
=% [100% | 100%[/14% [85.7%[714% |71.4%|42.8% |14.2% | 71.4%)| 14.2%) 571%)| 42.8%| 100% |57 1% 57 1%)| 28.5%| 85.7%| 571%| 28.5%| 57.1%

* Ntmero da Questao

** Desempenho 1 — Total de Pontos (O a 100) do aluno nos descritores avaliados.

*#% MT % — Média da Turma no teste (Percentual).

**#% Desempenho 2 /% — Numero Absoluto e Percentual de acertos da turma em cada Descritor.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme Tabela 04, na Avaliagdo Diagnostica de Saida, a média dos participantes
foi de 60/100 pontos, que equivale a um desempenho de 60%. Com base nos critérios
apresentados na Tabela 02, com relagdo ao desempenho individual dos colaboradores,
percebemos que ele se limitou a um intervalo de 45 a 80 pontos distribuidos em dois niveis:
Basico e Adequado.

Observemos, agora, as informagdes apresentadas no Grafico 44, sobre o desempenho

da turma por descritor.

Grifico 44: Desempenho da Turma, por Descritor, na Avaliagdao Diagnéstica de Saida.
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100% 100% 100,0%

85,7% 85,7%
71,4% | 71,4% 71,4% 71,4%
57,1% 57,1% 57,1% 57,1%  57,1%
42,8% 42,8%
28,5% 28,5%
14,2% 14,2% I I

D4 De D14 D5 D12 D20 D21 D2 D7 D8 D9 D10 D11 D15 Die D17 D18 D19 Di3

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Pelos resultados expressos no Grafico 44, consideramos que a turma apresentou um
desempenho insuficiente nos descritores (D21) e (D07) pelo fato de apenas (14,2%) da turma
ter demonstrado ter adquirido a habilidade implicita nesse descritor. Os alunos também
apresentaram um desempenho insuficiente nos descritores (D16) e (D19), com percentual de
acerto de (28,5%). Todavia, os descritores (D03), (D04) e (D10) apontam com os que os
colaboradores manifestaram maior desempenho: (100%).

A diferenca em termos percentuais entre o maior ¢ o menor desempenho da turma por
descritor ¢ de 85,8% (100% - 14,2%). Ademais, os descritores (D14 e D17) tiveram um
percentual de acerto de (85,7%); os descritores (D06, D05, D12 e D02) tiveram um percentual
de acerto de (71,4%); os descritores (D08, D11, D15, D18 e D13) tiveram um percentual de
acerto de (57,1%); os descritores (D20) e (D09) tiveram um percentual de acerto de (42,8%).

A estatistica com o desempenho individual do aluno estd exibida mais explicitamente

no Grafico 45.

Grifico 45: Desempenho Individual dos Alunos na Avaliagdao Diagnéstica de Saida.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Esses dados apresentados no Grafico 45 demonstram que a diferenga de desempenho

individual dos alunos, em temos percentuais entre o menor (45%) e o maior (80%) foi de
35%. Com base nesse Grafico, dos 7 alunos, 01 obteve um resultado absoluto de 80 pontos
(80%); 02 alunos atingiram um resultado semlhante de 70 pontos (70%); 02 alunos obtiveram
um resultado de 45 pontos (45%) cada; e 01 aluno com um resultado absoluto de 60 ¢ 50

pontos cada (60% e 50% respectivamente).

Com base nos resultados individuais da Avaliacdo Diagndstica de Saida determinamos

o nivel de proficiéncia dos sujeitos colaboradores, conforme as categorias indicadoras do
nivel de proficiéncia e a escala de pontuagdo correspondente conforme Tabela 2, que consta

na metodologia. Os resultados estdo expressos no Grafico 46.

Grafico 46: Niveis de Proficiéncia dos Alunos Colaboradores na Avaliagao Diagnostica de

Saida.
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57,2%

42,8%

0,0%

Insuficiente Basico Adequado

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Mediante os dados expostos no Grafico 46, obedecendo aos critérios apresentados na
Tabela 02 apresentada na metodologia, os 07 colaboradores do 9° ano, que realizaram a
Avaliagdo Diagnostica de Saida, pelo Google Formulario, foram distribuidos nos seguintes
niveis de proficiéncia: insuficiente (0 - 0%), béasico (4 — 57, 2%) e adequado (3 — 42,8%).

A partir dos resultados das Avaliagdes Diagnoésticas de Entrada e de Saida, realizamos
uma analise comparativa para observar se houve elevacao do nivel de proficiéncia dos alunos.

Essa analise comparativa apresentaremos a seguir.

6.4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Antes de iniciarmos a comparagdo, ¢ preciso esclarecer que faremos uma andlise,
suprimindo a quantidade de alunos que realizaram a Avaliagdo de Entrada, mas nao
participaram da Avalia¢do de Saida. Dos 13 colaboradores iniciais, permaneceram 07, pois 06
desistiram de colaborar com a pesquisa.

Iniciamos comparando os resultados individuais dos alunos entre as avaliagdes de

entrada e de saida. Observe a Tabela 05.
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Tabela 05: Comparacdo dos resultados das Avaliagdes Diagnodsticas de Entrada e de Saida

NOME DESEMPENHO DOS ALUNOS NAS AVALIACOES DIAGNOSTICAS (DAADE) E
DOS (DAADS)
ATLUNOS Desempenho Nivel de Proficiéncia
N® DAADE | DAADE |DAADE DAADS DAADS | DAADS
Total % Total Total % Total DAADE DAADS
Acertos | Acertos Pontos Acertog | Acertos | Pontos
01 Aldo 12/20 60% | 60/100 | 9/20 45% | 45/100 | Basico Basico
02 Edite 7/20 35% | 35/100 | 9/20 45% | 45/100 |JEUGCEREll Basico
03 Jacinta 8/20 40% | 40/100 | 14/20 70% | 70/100 | Basico Adcquado
04 Joice 16/20 80% | 80/100 | 16/20 80% | 80/100 | Adequado | Adequado
05 Marcia 14/20 70% | 70/100 | 12/20 60% | 60/100 | Adequado | Bésico
06 Mariana 13/20 65% | 65/100 | 14/20 70% | 70/100 | Basico Adcquado
07 Mauricio 5/20 25% | 25/100 | 10/20 50% | 50/100 _ﬁi

MEDIAS DA TURMA| 75/140 | 53.,5% [ 375/700 | 84/140 |

60%0

| 420/700]12, B3, A2 L0, B4, A3

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Na Tabela 05, podemos observar que a maioria dos alunos elevou o nivel de

proficiéncia leitora, exceto a colaboradora Marcia que regrediu do nivel Adequado para o

Bésico. Podemos observar também que Edite e Mauricio elevaram do nivel de proficiéncia

Insuficiente para o nivel Bésico; enquanto que Jacinta e Mariana ascenderam do nivel Basico

para o Adequado. Joice permaneceu no nivel Adequado e Aldo continuou no nivel Bésico.

Vejamos esse resultado agora em grafico de barras com os indicadores individuais

em percentuais da Avaliacdo de Entrada em comparagdo com a Avaliagdo de Saida no

Griafico 47.

Grifico 47: Desempenho dos Alunos nas Avaliagdes Diagnodsticas de Entrada e de Saida.

60%

45%

45%
I " I

Aldo

Fdite lacinta

M Avaliacdo de Entrada

80% 80%

lnice

70% 70%
60%
I I I I I I

Marcia

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O Grafico 47 revela o comparativo dos indicadores individuais dos

70%
65%
50%
25%
Mariana Mauricio

M Avaliacdo de Saida

alunos. Nele

detectamos que Aldo e Madrcia atingiram um percentual menor na Avaliacdo de Saida em

detrimento da Avaliagdo de Entrada; Mariana, Edite, Mauricio e Jacinta obtiveram uma
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elevagdo na proficiéncia na Avaliagdo de Saida em relacdo a Avaliagdo de Entrada. A aluna
Joice permaneceu com o mesmo percentual.

No que se refere aos indicadores individuais dos alunos, apesar de dois alunos (Aldo e
Marcia) apresentarem decréscimos de 15% (60%/45%) e 10% (70%/60%) respectivamente no
desempenho, a elevagdo média dos quatro alunos (Edite (10%), Jacinta (30%) Mariana (5%) e
Mauricio 25%) que ascenderam a proficiéncia foi de 17,5%. Isso assevera a ocorréncia de
melhoria da aprendizagem leitora dos alunos apds as atividades intervencionistas.

Também comparamos o desempenho da turma por descritor. Analisemos o Grafico

48.

Grifico 48: Desempenho da Turma, por Descritor, nas Avaliacdes Diagndsticas de Entrada e
de Saida

100%  100% 100%

357 35 7% 85,7% 85.7% 85.7% 85.7%
T1.4% TLA% 1A% — T14% 4% T14%
57.1% 57.1 57.1% 57190 57.1% 37.1% 571% 571 571% 57.1% 1% 511%
42,83 128% 428
185 285 3% 285% 283
14,2" 1422
0,0%

D03 DO4 DO5 D14 DOS D12 D20 D21 D02 DO7 DO8 DOS D10 D11 D15 Dle Di7 D18 D15 D13

M Avaliacdo de Entrada B Avaliacdo de Saida
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grafico 48, identificamos acréscimo em doze descritores: D03, D04, D06, D12,
D02, D09, D10, D11, D15, D17, D19, D13, dos vinte descritores trabalhados. Trés
permaneceram com o mesmo percentual: D14, D05, DO0S. Ao passo que identificamos
decréscimo em seis descritores: D20, D21, D07, D16, D18. Identificamos ainda que nos
descritores D03, D04, D10 todos os colaboradores atingiram a pontuacdo maxima; esse
percentual ndo ocorreu em nenhum descritor na avaliagdo de entrada; ao passo que, o
descritor D19 com desempenho zero na avaliacdo de entrada acendeu significativamente na
avaliacdo de saida.

Pontuamos, outrossim, que o maior decréscimo ocorrido foi no descritor D21, com

uma queda de 71,5%. Analisando a situagdo, em busca de razdes que justificassem tamanho
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declinio, identificamos que na avaliacdo de entrada o descritor D21 foi avaliado na questio
08; enquanto na avaliacdo diagnostica de saida esse descritor estava atrelado a ultima questdo
do teste. Essa pode ser uma das hipdteses que explique esses resultados dispares: os alunos
avaliados nao leram a ultima questdo do teste, apenas assinalaram. Outra hipotese ¢ a de que
todas essas questdes estdo relacionadas a habilidade de inferir uma informagdo no texto.
Provavelmente, na avaliacdo diagndstica de entrada, por ndo compreender o enunciado da
questao, alguns alunos devem ter recorrido a uma pesquisa online e por esse motivo marcaram
assertivamente a alternativa, mesmo nao dominando as referidas habilidades.

O Grafico 48 mostra também o carater heterogéneo do desempenho da turma por
descritor. Ele ¢ confirmado pela diferenca de 85,7% entre o menor desempenho registrado no
descritor - D19 (0%) e o maior desempenho (85,7%) computado nos descritores D04- D14,
D21, D18 na Avaliagao de Entrada. Essa diferenca praticamente permanece na Avaliacao de
Saida em que se registra um percentual de 85,8% extremados entre os descritores D21 e D07
e os descritores D03, D04, D10. Todavia, comparando ambas as avaliagcdes, mesmo sendo
praticamente iguais, esses extremados percentuais apontam que houve crescimento no
desempenho dos alunos por descritor; pois nenhum descritor apresentou desempenho zero na
Avaliagdo de Saida; assim como nenhum descritor teve um desempenho de cem por cento na
Avaliagdo de Entrada.

Também ¢ plausivel destacar que, na comparagdo das Avaliagdes de Entrada e Saida,
embora os dados ndo correspondam aos mesmos descritores, houve um acréscimo de zero por
cento apresentado pelo descritor D-19 na avaliacdo de entrada, para 14,2% na taxa do pior
desempenho apresentado pelos descritores D21, D07 na avalia¢do de saida. Esse acréscimo de
14,2% ocorreu também nas taxas extremadas de maior desempenho consolidadas nos
descritores D14, D21 ¢ D18, na avaliagdo de entrada e nos descritores D03, D04, D10
atingidos na avaliacdo de saida.

No Grafico 48, observamos ainda, do ponto de vista dos resultados dos descritores
que, aos distribuirmos em escalas: 01 e 02, com indices extremados de (0 a 57,1%) e (71,4% a
100%) respectivamente, detectamos que catorze descritores tiveram resultados inclusos na
escala 01 e seis na escala 02, na avaliacdo de entrada. Obedecendo aos mesmos critérios, na
avaliacdo de saida, detectamos que onze descritores tiveram resultados incluidos na escala 01
e 09 na escala 02. A interpretacdo desses indicadores confirma o crescimento da turma por
descritores, haja vista que, obviamente, hé a elevacdo do numero de trés descritores na escala

02 da avaliacdo de saida comparada a de entrada.
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As informagdes sobre o Nivel de Proficiéncia dos alunos nessas avaliagdes estdo

discriminadas de forma especifica no Grafico 49.

Grafico 49: Nivel de Proficiéncia dos Alunos nas Avaliagdes Diagnosticas de Entrada e de
Saida.

4
57.1%

3
42,.8%

3
42 9%

2

28,6% 28.6%

o}

Insuficiente Basico Adequado
m Avaliagdo de Entrada m Avaliagdo de Saida

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O Grafico 49 focaliza de forma exclusiva a elevagdo no Nivel de Proficiéncia leitora
dos alunos. Comparando do nivel de proficiéncia dos alunos nas Avaliagdes Diagndsticas de
Entrada e de Saida revela que houve uma elevacio 42,8% para 57,1% no nivel Basico; no
nivel Adequado houve um acréscimo de 28,6% para 42,9%. Consequentemente, o nivel
Insuficiente decresceu 28,6%.

A elevacdo no Nivel de Proficiéncia leitora dos alunos ¢ reafirmada pelas estatisticas

presentes no Grafico 50.

Grafico 50: Média de Proficiéncia da Turma nas Avaliagdes Diagndsticas de Entrada e de

Saida.

60,0%

53,5%

Avaliacio Diagndstica de Entrada Avaliacio Diagndstica de Saida

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme Grafico 50 a elevagao do Nivel de Proficiéncia Leitora ¢ confirmada

através dos percentuais apresentados pela turma na Média de Proficiéncia que, na DAADE,
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foi de 53,5%, ¢ na DAADS foi de 60%; uma elevagao de 6,5% entre as avaliagdes de entrada
e saida.

Para melhor compreender os resultados das avaliagdes e buscar explicacdes para
alguns resultados diferentes dos almejados, registramos num didrio de bordo todas as
participagdes dos alunos na pesquisa-acdo, desde a Avaliagdo de Entrada a de Saida. Estas
informagdes estdo elencadas no Quadro 07.

Quadro 07: Mapa da participagdo dos alunos: da avaliagdo de entrada a avaliagdo de saida

Aldo Edite Jacinta Toice Marcia Mlariana RlauTicio
19710 Zim - omjm - im -  Sim &  Sim &  Sim &  Sim -
Av. Eotrada  Mao 3 Mo > Hio »  Hido . Hio —»  Hio »  HNiae ]
23710 Sim e Sim e Sim - Bim - Bim - Sim - Sim -
Antecipada Hao - Mio - Mio 3 Maa - Mio - Haa 3 Mda L]
2610 Zim - Eim ' EBim - Sim - Sim - Zim - 5 -
Feunidn Mo 3 Mo &  Mio 3 Mo Mo - Mio 3 Mda 3
2710 Sim L Sim - Sim - Zim - Zim - Sim - Sim -
Postergada Nio e Nio e MNio o Nio ~ Mo ~ NWie < Nio O
oLl Zim X Eim 0 Bim - Sim - Sim - Sim - 5j -
Amtecipada Mo - Mo & o 3 Maa . Mao - Mo 3 Mda Lo
0211 Sim - Sim 2 Sim - Sim - Sim - Sim - Sim -
Reeuniio Nia <« Nio e Nio > Nio Nio e MNio < Nio
0611 Zim X Eim 2 Bim - Sim - Sim zi - 5 -
Postergada  Mio - Mio & Mio 3 Mo Mo - Mo 3 Mda o
0811 Hirm X Eim 2 Bim - Sim &  Sim &  Sim &  Sim -
Antecipada  Mao & Hao & Hao < Mao . Mao —»  Mao 3 Mo Lo
o911 Simn o Simn o Sim - Sim - Sim - Sim - Sim -
Feunido Hao : Hao : Hao 3 Mao - Mao & MNao 3 MWao [
1011 Sim Sim Sim - Sim - Sim - Sim - Sim -
Postergada Mio 3 Mo 3 Hio 3 Mo Mia - Mia 3 Ndo L
1810 Zim - =i - mim - Sim - Sim - Ej - Sim -
Arntecipada Hio x  Mao «»  Mdo 2 Mao . Mia - Hao > Mo [
17011 i ' Eim ' EBim - Sim - Eim - Eim - Sim
Foeunidn Mao &  Tio & Maio 3 Maeo & 1io & Mio 3 Mda -
19011 Sim - mjm - Sy -  Sim - Sim -  Sim - =i -
Postergada  Hao 3 Mdo - Haa 3 Mdo Miao - Mio 3 Mo -
2211 Sim - omie . Sim - i - i - Sim 0 Bjm -
Amtecipada Mo 2 Mo & Mio 2 Mao Mia - Mia - Mio L
23711 Simn - Simn e Sim - Sim - Sim - Sim e Sim -
Feunido Mia <> Mia - HMio > Mo o & Mia a Nio ]
2411 Sim - Sim & Sim - Sim - Sim - Sim - Sim -
Mao % Mio [ 1 3 Mao Mao &% MNio & MNao )
a7/1e Zim X Eim 8 Bim - Sim -  Sim - Ei L
Reevisdo Nio ww Nio e Nio < Nio ~  Mio ~ Nio e Nio
14/12 Sim * S % Si;m @ Sim 4@ Sim @ Sim @  S5im W
ipada Mao s Man P 1] 3 Mao - Hao - Hao 3 Hao o
2012 Sim ™ =S ™ 3 @ im0 @ Sim 0 @ Sim @ Sim W
Cestionaric  MWao = Mao = Mao 3 Mae Mao . Mao i Mao L]
201712 Sim - Sim et Sim - Sim - Sim L Sim b Sim -
Boeunido Hao 3 MNao - Mao 3 Mao - Mao - Mo & Nao [}
21T Zim - omjm - mim - Sim - Sim - Sim - Sim -
: Sai Hao o Mio o Mo o Mo o Mio _ Mo o Mio ]

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Nesse espaco, comparamos os resultados do Quadro 08, relativo ao empenho de cada
colaborador nas 21 agdes propostas durante a pesquisa-acdo ao desempenho individual
registrado no Grafico 47. O Quadro 08 mostra que a aluna Jacinta frequentou e realizou
todas as atividades da pesquisa. Conforme o Grafico 47, Jacinta foi a aluna que teve a maior
elevacao na proficiéncia leitora (40 pontos na Avalicao Diagnostica de Entrada / 70 pontos na
Avaliagao Diagnostica de Saida). Essas assertivas inferem que se o aluno demonstrar interesse

em realizar as atividades propostas nas oficinas obtera avancos na sua aprendizagem.
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Ja Mauricio, com 19 registros participativos nas ac¢des propostas nas oficinas, € o
segundo com melhor crescimento entre as avaliagdes diagnosticas realizadas (25 pontos na
ADE / 50 pontos na ADS). Joice registrou o0 mesmo numero de participagdo de Mauricio (19
registros), mas permaneceu com o mesmo desempenho em ambas avaliagdes (80 pontos —
ADE / 80 pontos - ADS). Vale salientar que a colaboradora demonstrou desempenho
adequado na ADE permanecendo nesse nivel na ADS.

Edite teve o menor indice de participagao: (08) registros, mesmo assim conseguiu
elevar o seu nivel de proficiéncia de Insuficiente para Basico. Aldo e Marcia, que regrediram
em termos percentuais relativos as avaliagdes diagnosticas, tiveram uma participacdo de (12)
e (17) registros respectivamente. Aldo demonstrava pouco dominio e engajamento nas
atividades propostas. Ele chegou a declarar que, como aluno novato, tendo feito o ensino
fundamental, quase totalmente em outra regido do pais, tinha problemas para se adaptar ao
ensino oferecido. Os resultados alcangados por Aldo e Marcia revelam que as oficinas, para
alcangar o seu objetivo, exigem o cumprimento de todas as suas etapas de forma sequenciada,
com dedicac¢do e empenho.

Edite participou apenas da primeira reunido; apenas realizava as tarefas acessando o
grupo do WhatsApp e respondendo as atividades via Google formulario. Marcia participou
somente da ultima reunido no Google Meet, também apenas realizava as tarefas postadas no
grupo do WhatsApp.

Com base nesses resultados, observamos que a avaliagdo com fun¢do mediadora,
adotada para identificar as deficiéncias das aprendizagens em leitura, auxiliou na elevagio do
nivel de proficiéncia leitora dos alunos do insuficiente para o bésico e do basico para o
adequado. Essa eleva¢do do nivel de proficiéncia leitora, consequentemente, pode contribuir
para a melhoria do desempenho dos alunos nas avaliagdes externas.

Observamos que, no contexto dessas praticas de leitura, a avaliacdo, com funcao
mediadora, de carater diagnostico e formativo, a servigo da orientagdo, regulacdo e
diferenciagdo das trajetorias de aprendizagens, defendida por Perrenoud (1999), Luckesi
(2005) e Hoffman (2003), auxiliaram na andlise, reflexdo e reorganizagdo das atividades de
leitura e interpretacdo textual. Essas avaliagdes foram elaboradas a partir de objetivos,
critérios e instrumentos que orientam as agdes pedagogicas a partir de diagnoses que
mapearam as aprendizagens individualizadas apossadas, e identificaram as habilidades
predeterminadas e ndo desenvolvidas eficazmente, reorientando as intervencdes necessarias

para consolidacdo dessas habilidades com vista a ampliacdo das competéncias em leitura.
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Para diagnosticar o nivel de proficiéncia leitora, percebemos que foi prioritario
recorrer a avaliagdo diagndstica. E, a partir dos resultados obtidos nessa avaliagdo, um dos
caminhos para regular os processos de aprendizagem foi a adogao de uma pratica de avaliagao
continua da aprendizagem. Interrogamos também sobre o contexto de ensino e suas
implicagdes na aprendizagem e avaliamos as agdes a partir das problematicas de
aprendizagem. A partir dai, realizamos as interven¢des adotando, no processo, a avaliacdo
com fung¢do formativa avaliando o aluno em sua globalidade.

Essa funcao da avaliagdo de carater formativo foi mais efetiva nas acdes interventivas
porque serviu de orientacdo para o processo da leitura. Esta concepcdao de avaliagdo “da
informagdes, identifica e explica erros, sugere interpretacdes quanto as estratégias e atitude
dos alunos e, portanto, alimenta diretamente a acdo pedagogica” (PERRENOUD, 1999a,
p.68), favorecendo a aprendizagem satisfatoria.

Nesse sentido, defendemos que ato de avaliar representa “coleta, analise e sintese dos
dados que configuram o objeto da avaliagdo [...] a partir da comparacao da configuracido do
objeto avaliado com um determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para
aquele tipo de objeto” (LUCKESI, 1998, p. 76), visto que os resultados orientaram a tomada
de novas decisdes que direcionam para “uma a¢do nova: manter o objeto como esta ou atuar
sobre ele”(LUCKESI, 1998, p. 76).

Os resultados da pesquisa apontaram que a participagdo dos alunos em todas as
atividades de leitura contribuiu significativamente para a melhoria da competéncia leitora.
Nesse sentido, destacamos qudo foi importante o interesse dos alunos na realizacao das tarefas
e no empenho em superar as dificuldades de aprendizagem leitora com a mediacdo do
professor e a colaboracdo dos demais pares. Para que isso acontecesse, foi importante a
motivagdo que se concretizou com o interesse dos alunos em dar sentido a leitura. Dentre
outros fatores, o sentido foi construido conforme o planejamento dos objetivos da leitura
(SOLE, 1998).

Essa motivagdo para a leitura se consegue, segundo Solé¢ (1998, p. 92), “[...]
planejando bem as tarefas de leitura e selecionando com critérios os materiais que nela serdo
trabalhados, tomando decisdes sobre as ajudas prévias de que alguns alunos possam
necessitar, evitando situagdes de concorréncia entre as criancas”. A autora acrescenta a essas
sugestoes, quando for necessario e possivel promover “[...] situagdes que abordem contextos
de uso real, que incentive o gosto pela leitura e que deixem o leitor avangar em seu proprio

ritmo para ir elaborando sua propria interpretacio” (SOLE, 1998, p. 92).
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Os resultados apontaram também que, no que tange a realizagdo de atividades
antecipadas, elas ajudaram ao aluno a familiarizar-se com o conteudo que foi abordado na sala
de aula e proporcionaram uma autoavaliacdo do que aprendeu e do que ainda precisava
aprender sobre cada tematica abordada nas atividades. As tarefas desenvolvidas durante as
aulas proporcionaram um momento riquissimo de formagdo continuada, de interacdo,
compartilhamento de informag¢des; momento para dirimir as duvidas e acrescentar novos
conhecimentos. As atividades realizadas depois da aula em sala serviram para consolidar as
aprendizagens.

Essas estratégias realizadas antes, durante e depois da leitura ¢ defendida por Solé
(1998) quando afirma que “ao ensinar estratégias de compreensdo leitora, entre os alunos
deve predominar a construcdo e o uso de procedimentos de tipo geral que possam ser
transferidos sem maiores dificuldades para situagdes de leitura multiplas e variadas” (SOLE,
1998, p. 70).

Diante do exposto, pontuamos que, no processo de constru¢do de aprendizagens
leitoras, a escolha adequada de estratégias cognitivas e metacognitivas, defendidas por
Kleiman (1999) e Marcuschi (2008), favoreceram o alcance dos objetivos estabelecidos e
ajuda na construcgdo de resultados positivos. A conducdo de atividades dinamicas apoiadas em
objetivos de leitura explicitamente compreendidos pelos alunos envolveu a participacao oral
dos alunos promovida pelo compartilhamento de tarefas significativas e desafiadoras
corroborando para a consolidagdo de competéncias relacionadas a compreensdo e
interpretacdo leitora.

Outra interpretacdo que pode ser depreendida, a partir das agdes realizadas, € que os
testes, por si, ndo conseguiram expressar com precisdo as competéncias dos alunos. Pois, uma
observagdo acurada das etapas da pesquisa, sob a égide da avaliacdo qualitativa, em relagdo
ao desempenho dos alunos, demonstrou que todos evoluiram, embora em niveis diferentes na
aquisicdo de competéncias. Isso revelou que os resultados dos testes ndo representaram a
aprendizagem adquirida; haja vista que varios fatores, além do dominio de competéncias
interferiram nesses resultados. Eles sofreram interferéncias do contexto situacional, das
condi¢cdes em que o teste foi realizado, do tempo dedicado a realizacdo da prova; dos
objetivos dos alunos ao prestar o exame, que mobilizaram o interesse de uns e outros nao; € as
condigdes fisicas e psicoldgicas em que se encontravam os alunos no momento da realizagao
do teste. Atribuimos a interferéncia desses fatores, o declinio de um dos colaboradores no
desempenho da aprendizagem quando comparados os resultados das avaliagdes diagndsticas

de entrada e de saida.
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No que concerne a finalidade dos alunos ao responderem aos testes, ela pdde ser
analisada por duas oticas. Dos resultados das avaliagdes da aprendizagem internas
dependeram a aprovagao ou reprovagao dos alunos; ao passo que os resultados das avalia¢des
externas impactaram diretamente na politica de resultados da escola e do sistema educacional,
em geral. Essa inferéncia pode ser uma das explicagdes para a disparidade que houve entre os
resultados das avaliacdes internas e externas da aprendizagem apresentados pelos alunos.
Ainda falta aos alunos terem consciéncia de que mais importante do que ser aprovado ¢
adquirir uma aprendizagem significativa.

Para suplantar as insuficiéncias apresentadas, observaveis durante a realiza¢do das
oficinas, a proposta do Manual de Apoio ao Professor do Ensino Fundamental: a leitura em
foco foi elaborada com ampliagdo de cinco oficinas constantes na interven¢do para oito
constantes no manual, com fosso nos niveis e habilidades dessa Escala de Proficiéncia. Essas
oficinas foram estruturadas em cinco partes: Apresentacdo, Dialogando, Lendo e
Compreendendo, Praticalizando e Avaliando, alinhando habilidades da Escala de Proficiéncia
do Saeb a nova BNCC, com orientacdes de praticas leitoras contendo atividades discursivas e
objetivas, assim como produgdes autorais com grau progressivo de dificuldades.

Portanto, apresentamos, a seguir, a proposta do Manual de Apoio ao Professor do
Ensino Fundamental: a leitura em foco. Inicialmente, partimos de uma apresentagao global
do produto e de um breve didlogo com o professor. Esse didlogo prossegue nas amostras das
oito se¢oes referentes as oficinas, com duas subse¢des cada. Essas subsecdes comportam as
atividades 01 e 02 contendo os cincos tdpicos anteriormente citados: Apresentacdo,

Dialogando, Lendo e Compreendendo, Praticalizando e Avaliando.

7 MANUAL DE APOIO AO PROPESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL: A
LEITURA EM FOCO

Nessa secdo atendemos ao seguinte objetivo especifico: elaborar um Manual de
orientacoes ao professor sobre a avaliacdo de habilidades e o desenvolvimento de
competéncias leitoras em sala de aula.

O Manual de Apoio ao Professor do Ensino Fundamental II foi elaborado apos a
aplicag¢do das avaliagdes e da intervencao, tendo-os como norte o preenchimento de possiveis

lacunas na aprendizagem leitora. Com esse Manual de Apoio, almejamos oferecer uma
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ferramenta didatica que auxilie o professor na complexa tarefa de elevar, do insuficiente ao

basico e do basico ao adequado, o nivel de proficiéncia leitora dos alunos.

7.1 APRESENTACAO

Caro(a) professor(a), as oficinas baseiam-se na concep¢do de leitura com foco no
autor-texto-leitor ativo, construtor de suas aprendizagens, pautado no ensino sob o prisma da
avaliacdo de habilidades e o desenvolvimento de competéncias realizado através de atividades
de leitura sob a orientagdo de um professor mediador.

Essas oficinas propositivas, voltadas para a aprendizagem da leitura, oferecem
subsidios que podem ajudar a escola formar leitores/comunicadores autdbnomos, auxiliando,
voceé, professor(a) a orientarem os alunos sobre as maneiras mais eficazes de ler, compreender
e interpretar textos. As atividades propostas visam favorecer o protagonismo da leitura e o
ensino dos demais objetos do conhecimento da lingua materna; bem como fortalecer a
formagdo linguistica autonoma dos alunos capacitando-os a posicionar-se adequadamente e
até mesmo criticamente nas amplas relagdes comunicativas emergentes.

Sao oito oficinas com base nos oito Niveis de Proficiéncia do Saeb cujas habilidades
estdo alinhadas as habilidades da nova BNCC (2018). Elas apresentam uma composi¢ao
tedrico-metodoldgica construida com base em praticas de linguagem utilizando diferentes
géneros textuais, fortalecidas por diversos recursos tecnoldgicos colaborativos e basilados em
novos e multiletramentos. As atividades propostas se realizem através de uma demanda
cognitiva crescente, apresentando progressivos e demandantes graus de dificuldade conforme
o nivel de proficiéncia dos alunos mediante as situagdes de aprendizagem diferenciadas.

Tais atividades estruturam-se através de tarefas com desafios alicercados em
situagdes-problema, utilizando estratégias realizadas antes, durante e depois da leitura que
abarcam desde a predicdo até a reconstru¢do de sentidos do texto desencadeando em
construgdes autorais. Essas tarefas podem ser intercambiadas por atividades diagnosticas,
formativas e somativas, envolvendo questdes discursivas de leitura, compreensdao e
interpretacdo textual e também questdes objetivas da Prova Brasil e de outros bancos de

testes.
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Cada oficina inicia-se com uma apresentacdo contendo o Nivel de Proficiéncia do
Saeb e os codigos das habilidades a serem trabalhadas. Em seguida, ha a discriminagdo das
atividades distribuidas em dois blocos correspondentes a atividade 01 e a atividade 02. Cada
uma dessas atividades apresenta uma base introdutoria contemplando os objetos de
conhecimento e a descri¢ao das habilidades a desenvolver; bem como o detalhamento das
tarefas distribuidos em quatro subsecdes: dialongando, lendo e compreendendo,
praticalizando e avaliando.

Na subsecdo dialogando ha a proposta de uma tarefa antecipada e as orientagdes
procedimentais de como realizar as atividades em sala de aula. A subsecdo lendo e
compreendendo aborda a leitura, compreensdo e interpretagdo de textos com questdes
discursivas utilizando a metodologia baseada em questionamentos explorando as habilidades
pré-determinadas, complementada com sugestdes de procedimentos avaliativos. J& a subsecao
praticalizando orienta e apresenta atividades mais direcionadas para as habilidades previstas
voltadas para as questdes objetivas segundo o modelo da Prova Brasil. Na subse¢ao
avaliando, encontram-se as proposi¢oes avaliativas referentes as tarefas desenvolvidas na
atividade correlacionada; assim como indicagdes sobre a realizacdo de atividades
intervencionistas com base nos resultados das avaliagdes: diagnostica, formativa e somativa,
realizadas durante as praticas de leitura desenvolvidas na oficina.

Todas as estratégias de processamento da leitura, as sugestdes tedrico-metodoldgicas e
os recursos tecnologicos colaborativos presentes nas oficinas sdo subsidios que, voce,
professor (a) pode utilizar para incrementar as suas praticas de leitura que ja contam com ricas
experiéncias construidas mediante os desafios que se depara na sala de aula. Esses subsidios
corroboram significativamente para que vocé realize com éxito a missdo de elevar a

proficiéncia leitora dos alunos.

7.2 OFICINAS DE LEITURA
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Oficina de Leitura
01

> APRESENTACAO >

Caro(a) professor(a), nessa oficina trabalharemos com o Nivel 01 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os codigos: (EFO9LPNO1HO1) e (EFO9LPNO1HO02)
alinhados aos codigos: (EF69LP17), (EF67LP06), (EF69LP03), (EF89LP12), (EF67LP07) e
(EF69LP17) da BNCC.

20
o

> Objetos de Conhecimento >

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto.

Estratégias de producdo: planejamento e participacdo em debates regrados.

> Habilidades >

(EF69LP03) Identificar [...] em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor

presente.




127

<= (EF89LP12) Planejar coletivamente [...] € participar de debates regrados [...], como
forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente,

ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias

< Dialogando >

Com base na metodologia em forma de oficinas, através de tarefas realizadas antes,

divergentes.

durante e depois das aulas, na atividade 01, sugerimos como atividade antecipada que os
alunos sejam orientados a realizar uma pesquisa, através de material impresso ou online —
através de plataforma ou aplicativos - em sites de divulgacdo de textos cientificos, podcast,
pesquisas de opinido, etc., sobre crencas religiosas.

Durante a aula, para inicio de conversa, podera escrever no quadro o tema da aula:
Creio ou ndo creio? E orientar aos alunos que respondam mentalmente essa pergunta. Em
seguida, podera ler os objetivos da aula e abrir as discussdes, fazendo o papel do professor-
modelo contando uma breve histéria sobre sua relacdo com tema em questdo. Em seguida
comentar sobre suas convicgoes religiosas e da liberdade de cada um com relagdo as crencas
religiosas. Se achar conveniente, fale de intolerancia religiosa. Da mesma maneira, permita
que eles se manifestem sobre o assunto. Cumprida essa etapa, pega para os alunos observarem

o texto abaixo, lerem com atencao e responderem aos questionamentos.

<Lend0 e Compreendendo>

TR CTRERR(IE] O que gera efeito comico no
cale e nao caciencia texto? -~

~ Conhego algum ateu?

Qual o tema abordado nesse

O que ¢ hipocrisia? |' texto?

Qual a relacdo de sentido
estabelecida entre os textos
|’ verbal e ndo verbal?

O que sei sobre os
memes?

| |

Fonte: Disponivel em: https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/diz-que-e-ateu-mas-toma-cafe-e-nao-
caciencia-cmf-meme-factory-enfim-a-hipocrisia/1032542. Acesso em:20 mar.2021.

< Praticalizando >



https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/
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Caro(a) professor(a), ¢ importante coordenar as discussdes, dirimir as duvidas, sugerir
estratégias que ajudem a superar as dificuldades de compreensdo a partir das atitudes dos
alunos ao interagir com o texto. Depois desse momento de interagdo, se achar conveniente,
planeje um debate regrado sobre as crencgas religiosas ou sobre a hipocrisia na sociedade atual

estimulando os alunos a elegerem um dos temas para preparar e realizar esse debate em sala

Como professor auto e heteroavaliador, - a0 mesmo tempo, sugerimos avaliar os

de aula.

alunos e autoavaliar o desenvolvimento e os resultados das suas praticas de leitura — e
acompanhar através de um instrumento de avaliacao formativa o aprendizado individual dos
alunos. Nessa atividade, observe quem consegue inferir, em textos multissemioticos, efeitos
de humor, ironia e/ou critica e quem compreende o funcionamento do debate e participa de
forma convincente, ética, respeitosa e critica, desenvolvendo uma atitude de respeito e didlogo
para com as ideias divergentes. A partir dos resultados da avalia¢do, ¢ o0 momento apropriado
para realizar as intervengdes necessarias.

Sugerimos que registre o desempenho dos alunos nas habilidades trabalhadas por meio
de questdoes discursivas realizadas durante a oficina, numa ficha de sistematiza¢do do
desempenho nas questdes subjetivas obedecendo aos seguintes critérios: Sempre, Muitas
Vezes, As vezes, Nunca. Esse diagndstico pode ser feito apenas no inicio, antes das oficinas
na intencdo de guiar o estudo. Conforme a sua andlise, vocé poderd materializar as nossas
sugestoes ou adotar outro procedimento avaliativo que considerar mais €xito para a regulacao
das aprendizagens.

Veja abaixo uma sugestao de ficha de sistematizagcdo dos dados coletados:

Ficha 01 - Sistematizacdo do Desempenho dos Alunos nas Questdes Subjetivas

Nome Codigo da Codigo da Codigo da Codigo da
dos Habilidade Habilidade Habilidade Habilidade
Alunos SIMV|AV|N|S|MV|AV|IN|S|MV|AV|(N|S |MV |AV N
1 olo |o|lo|©Olo |o|ojlo|lo|Oo O] O |o |o

i Sempre (S) OMuitas Vezes (MV) O As vezes (AV) .Nunca (N)
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> Objetos de Conhecimento >

Efeitos de sentido

> Habilidades >

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos géneros

Estilo

jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagao [...] e as
estratégias de persuasdo e apelo ao consumol...].

(EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos [...] e perceber seus efeitos de sentido.

(EFOOLPNOI1HO1) Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica etc.) e a relacdo entre expressao e seu referente em reportagens e artigos de
opinido.

(EFOOLPNO1HO02) Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em crdnicas e

reportagens.

Para comego de conversa, orientamos que apresente os objetivos da aula e o tema:

“Vocé pode fazer a Diferenga” para que os alunos levantem hipodteses sobre essa frase.
Comente com os alunos sobre o género antincio publicitario e seu poder persuasivo, sobretudo

pelo uso dos verbos no imperativo e a exploracdo de diferentes recursos visuais por meio dos

questionamentos:
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— Quais anuncios ou propagandas atrairam mais a sua atengao?

— Quais pareceram mais persuasivos?

— Vocé viu uma propaganda, e, mesmo sem estar precisando, comprou
aquele produto?

Sugerimos o texto a seguir para que os alunos analisem e interpretem.

Qendo e CompreendendD

1) Que efeito de sentido provoca os recursos da
linguagem visual utilizados no antincio?

]] todos os digs

2) Que expressdes da linguagem verbal sdo P '
utilizadas para convercer o publico-alvo?
J

I |
3) Qual a mensagem transmtida pelo texto? rgc_:ﬂwsg T:"E'Ste ouga
@ n-ﬁm L..__,I

Fonte: Disponivel em: https://fbcdnsphotosga.akamaihd.net/hphotosakash3/549559 406504576122709 1
852798662 n.jpg. Acesso em:12 mar.2020.

E importante também fazer outros questionamentos durante o percurso das discussoes;
comentar sobre a diferenga entre propaganda e publicidade; discutir a classificagdo do texto
mediante as caracteristicas e finalidade: propaganda ou publicidade; e explorar os recursos
graficos utilizados para construir a semantica do texto.

Depois desse estudo, os alunos podem responder uma questdo sobre o que foi
explorado como diagnose, como também pode deixar para fazer a verificacdo da ascensdo em
leitura somente no final com a avaliagdo de saida. Caso queira fazer logo apds o estudo de

cada descritor, sugerimos a questao que segue.

O texto “todos os dias faca a diferenga” tem por objetivo:

(A) incentivar as pessoas a sempre serem diferentes nas pequenas coisas, cOmo SOrTir, se
comunicar, ser atento ¢ ouvir os outros.

(B) incentivar as pessoas a serem diferentes nas pequenas coisas sO quando acharem
necessario.

(C) incentivar as pessoas a fazerem o que quiserem, quando quiserem, sem se importar com as
consequéncias de seus atos.



https://fbcdnsphotosga.akamaihd.net/hphotosakash3/549559_406504576122709_1
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(D) obrigar as pessoas a mudarem suas atitudes constantemente, a fim de deixar o outro feliz,
independente da sua propria satisfacao.
(E) obrigar as pessoas a mudarem suas atitudes constantemente, a fim de deixa-las felizes,

independente da satisfagdo do proximo.
Fonte: Disponivel em:http://pessoal.educacional.com.br/up/4660001/2828827/2015 Producao%20Textual
6anoEF etapa03.pdf. Acesso em: 19 mar. 2021.

Apos responderem a questdo, € o momento de discussdo: perguntar aos alunos como
procederam para respondé-la — que estratégias utilizaram; discutir se a maneira como
resolveram a questdo foi eficaz; questionar se ha davidas sobre os conteudos e tematicas
abordados, ou algum comentério que gostariam de fazer. E para verificar o resultado de forma
mais objetiva, preencher a ficha de sistematizacdo para questdes subjetivas, sugeridas na

Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade O1.

< Praticalizando >

Esse ¢ um momento ideal para conversar com os alunos sobre as estratégias de

compreensdo leitora adequadas para a resolucdo de questdes objetivas. Com base na
habilidade a ser desenvolvida, que tal abordar sobre os processos de inferéncia e coesao
referencial; orientar os alunos a ler primeiramente a questao e identificar a situagdo-problema
para escolher qual estratégia utilizar para resolvé-la. Nas questdes seguintes, ¢ necessario
identificar no texto a expressdo destacada na questdo para inferir qual palavra faz parte do
processo de coeréncia referencial descrito no enunciado da questdo. Sugerimos também
solicitar dos alunos que justifiquem as suas respostas. Isso contribui para consolidar as
aprendizagens.

A sugestdo das questdes a seguir pode ser enviada através do Google formulario, ou
entregue em material digitado, a depender da modalidade de ensino. As questdes podem

também ser elaboradas por vocé em consonancia com os resultados dos processos avaliativos

Questdes

formativos desenvolvidos durante a oficina 01.

Leia o texto abaixo.

Elas entram em contato com muitas coisas e podem levar microorganismos nocivos
para a boca, os olhos e outras partes do corpo. Por isso, as maos pedem atencao especial.


http://pessoal.educacional.com.br/up/4660001/2828827/2015_%20Producao
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Devem ser lavadas antes das refeigdes, depois de ir ao banheiro e sempre que tiverem contato
com sujeira. A pele da palma das maos ¢ diferente do restante do corpo, e pode ser lavada
mais vezes.

Revista CHC 176: Janeiro/ Fevereiro de 2007 Adriana Bonomo e José Marcos Cunha

01- (SPAECE 2010) No trecho “Elas entram em contato com muitas coisas...”, a palavra
‘Elas’ refere -se a

(A) refeigoes.

(B) aguas.

(C) bocas.

(D) maos.

Leia o texto e responda a questio abaixo

Como um filho querido

Tendo agradado ao marido nas primeiras semanas de casados, nunca quis ela se
separar da receita daquele bolo. Assim, durante 40 anos, a sobremesa louvada compds sobre a
mesa o almogo de domingo, e celebrou toda data em que o jubilo se fizesse necessario.

Por fim, achando ser chegada a hora, convocou ela o marido para o concilidbulo
apartado no quarto. E tendo decidido ambos, comovidos, pelo ato solene, foi a esposa mais
uma vez a cozinha assar a massa agucarada, confeitar a superficie.

Pronto o bolo, sairam juntos para leva-lo ao tabelido, a fim de que se lavrasse ato de
adocdo, tornando-se ecle legalmente incorporado a familia, com direito ao prestigioso
sobrenome Silva, e nome Hermogenes, que havia sido do avo.

(COLASANTI, Marina. Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986. p.57.)

02-A expressao no 2° paragrafo “Convocou ela o marido para o concilidbulo apartado no
quarto” significa:

(A) A mulher chamou o marido para uma conversa séria no quarto a fim de convencé-lo de
que era preciso dar um nome ao bolo e registra-lo no tabelionato.

(B) A mulher convidou o marido para uma breve reunido no quarto do casal na qual
decidiriam pelo registro do nome do bolo no tabelionato.

(C) A esposa determinou ao marido que fosse ao quarto a fim de convencé-lo de dar um nome
e registro ao bolo no cartdrio por meio de uma comemoragao intima.

(D) A esposa pediu para o marido que a acompanhasse até o quarto onde decidiriam registrar
o nome do bolo no cartério de registros por meio de uma assembleia geral.

Fonte: Disponivel em: comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa- coletanea-de 30.html.
Acesso em: 26 agos. 2020.

Nessa atividade, além de observar o desempenho da turma nas questdes discursivas e

registra-las na ficha de sistematizagdo sugerida na Oficina 1, se¢do Avaliando, Atividade 1, é



http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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importante analisar os resultados das questdes objetivas. Sugerimos a seguinte ficha de

sistematiza¢cdo do desempenho nas questdes Saeb:

Ficha 01- Sistematiza¢do do desempenho dos Alunos nas Questdes Objetivas Saeb

(e [ele[e[e|[w|[a|[a|[a|[e|e|[e|[a|[a|la|[e|e|[a|a|[a|a|e]|e[e]e]e|e]le|[e|[e[e|[e|e|e|[e|[a|[n|e|n|[a ||| |[e|[a]|x
mlm|n|n|lo|a|w|(afe|a|s|ja|a(s|(afa|lw|a|a|ala|fz|a|a|a|lalz|a|la2|a|sn|z]a|s|fa|a|w|a|a]afle|lala|la|a|a|c|ala

mla|la|(n|n|ew|a|a(ala|z|a|as|a(a|v|a|la|a|a|zs|a|a|lala|z|a|la|a|a|a|a|s|a|a|s(a|n|aje|alalalala]e]ala

H: Ntmero da Habilidade Saeb
Q: Numero da Questao Saeb

A partir da reflexdo dos resultados da avaliacdo coletiva, que se dd por meio da
autoavaliagao de desempenho e das notas individualizadas obtidas dos alunos nas avaliagdes
aplicadas, sugerimos a socializagdo das estratégias de resolugdo das questdes e das
dificuldades enfrentadas na realizagdo das tarefas.

E importante comparar os resultados das fichas de sistematizacio 01 e 02 que
contemplam o diagnostico individualizado da progressdo das aprendizagens e, com base
nesses resultados, desenvolver atividades de reforco em grupo, agrupando-os conforme nivel
de aprendizagem revelado no diagndstico.

Mais uma sugestdo ¢ o encerramento da oficina com a resolu¢do do Quiz:

https://www.quiz.com.br/quiz/4057/interpretacao-de-texto-i/.



https://www.quiz.com.br/quiz/4057/interpretacao-de-texto-i/

134

T _
...... Oficina de Leitura -
. 02
- »
> APRESENTACAO >

Caro(a) professor(a), nessa oficina trabalharemos com o Nivel 02 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os cddigos: (EFO9LPNO02HO03), (EFO9LPNO02HO04),
(EFO9LPNO2HO5), (EFOOLPN02HO06), (EFO9LPNO02H07), (EFO9LPNO02HOS), alinhados
aos codigos: (EF67LP27), (EF69LPO05S), (EFO09LP11), (EF69LP47), (EF89LP04),
(EF67LP07) da BNCC.

29
o

> Objetos de Conhecimento >

Relacao entre textos

Efeitos de sentido

Coesao

> Habilidades >

(EF67LP27) Analisar, entre os textos [...] referéncias explicitas ou implicitas a outros

textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semidticos.

(EF69LPOS5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc., o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressoes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdao sequencial

(conjungdes e articuladores textuais).
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(EFO9LPNO2HO03) Localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e
cronicas.

(EFO9LPNO2HO04) Identificar tema e assunto em poemas ¢ charges, relacionando
elementos verbais e ndo verbais.

(EFO9LPNO2HO05) Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de

pontuagdo, de conjuncdes em poemas, charges e fragmentos de romances.

< Dialogando >

Como tarefa antecipada podera pedir para os alunos explicarem a seguinte frase.

“Nenhuma heranga ¢ tdo rica quanto a honestidade” (William Shakespeare) estimulando-os a
fazer a predi¢ao da tematica da aula presencial a partir dessa frase.

Para comeco de conversa, dialogue com os alunos sobre o tema e os objetivos da aula.
E interessante estimular as discussdes em torno da predigdo sobre a frase: “Nenhuma heranca
¢ tdo rica quanto a honestidade” (William Shakespeare), levando-os a debater sobre a tensao
honestidade x desonestidade que caracteriza as relagdes humanas. Seguindo o contexto,
sugerimos que debatam agora sobre os problemas sociais brasileiros. Em clima cooperativo,
montem um mural com os problemas sociais correlacionados com tematica.

Em seguida, que tal falar sobre os géneros que visam a critica social a partir do humor
ou apenas da satira? Podera ser feito por meio de slide, videoaula ou exposi¢do diretiva.
Pergunte se eles costumam contar piadas e quais os temas das piadas da preferéncia deles.
Para criar um clima de descontracdo, abra espaco para que um aluno conte uma piada de
cunho social (aqui € preciso cuidado para que nao usem piadas com posi¢des de preconceito

direcionados as pessoas e seus valores). Depois convide-os a fazer a leitura da seguinte piada:

Qendo e Compreendend>

Texto 1:

Um homem foi no médico, mas seu plano de saude ndo cobria a consulta. Entdo
perguntou ao médico quanto seria a consulta. O médico disse:

- R$ 500,00.

- Meu Deus... € muito caro. Por favor, faca um desconto pra mim, também sou da
classe.

- Entdo quer dizer que vocé ¢ médico também?

- Nao... também sou ladrao!

Fonte: Disponivel em: https://www.osvigaristas.com.br/piadas/ladrao/. Acesso em 19, mar. 2021.



https://www.pensador.com/autor/william_shakespeare/
https://www.pensador.com/autor/william_shakespeare/
https://www.osvigaristas.com.br/piadas/ladrao/
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Em seguida, sugerimos a leitura da charge para depois compararem os dois textos e
responderem aos questionamentos apresentados sobre o texto 2.

Texto 2:

Qual o assunto tratado

]‘ Passe pra cd todo o SEU dinheiro... |
no texto?

"-’Calma eu sou-‘“’ X
DEPUTADO

Que efeito de sentido as
imagens usadas como

suporte do texto verbal
produzem?

= passe pra cd
MEU dinheiro

Nesse caso, ]

PW

Ha alteragdo de sentido no
emprego dos pronomes SEU e
MEU? Como posso justificar
minha resposta?

Que critica social o
texto faz?

Fonte: Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/845199055037700640/. Acesso em: 19 mar. 2021.

E importante discutir com os alunos, as semelhangas e diferencas existentes entre os
textos analisados e levantar outros questionamentos sobre a charge, explorando outros
aspectos visuais e verbais, e suas implicacdes de sentido para o texto. Sugestdes de

questionamentos a seguir.

— A qual género pertencem os textos?

—Vocés costumam ler piadas? E charges?

— O que vocés sabem sobre esses géneros?

— O que as charges tém em comum com as piadas?

Aproveite o0 momento para consolidar as informagdes por meio de slides ou exposi¢ao
diretiva sobre os géneros piada e charge, o assunto, o humor e os efeitos de sentido expressos
por textos verbais, ndo verbais ou que apresentam uma linguagem mista.

Este ¢ o momento também de preencher a Ficha 01 de Sistematizacdo do Desempenho
dos Alunos em Questdes Subjetivas (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 01)

com os resultados das tarefas da Oficina (02) Atividade (01)

< Praticalizando >
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No praticalizando, ¢ hora de reforcar a importancia de localizar informagdes implicitas
e explicitas adequadamente em um texto; os efeitos de sentido provocados pelos conectivos
como articuladores textuais e pelo uso de sinais de pontuagdo. Vocé poderd usar exemplos
para ilustrar o emprego de cada contetdo trabalhado através de exposicao diretiva.

E importante trabalhar a estratégia de resolugio de questdes objetivas através do
modelo invertido; ou seja, iniciando pela leitura do enunciado da questao, questionamento e
resposta sobre a situagdo-problema imbuida no enunciado, seguida da escolha adequada da
estratégia de resolugdo da questdo, leitura e compreensdo do texto em busca da solugdo do
problema e confirmacao da resposta por meio de uma justificativa.

Essas orientagdes, realizadas em grupo, podem ser materializadas através do recorte de
texto, do enunciado e das alternativas. Convém que vocé€ inicie a atividade entregando aos
alunos apenas o titulo, seguida de orientagdes sobre a prelecdo a partir do titulo; depois de
posse do enunciado, a detec¢do da situacdo-problema; dai, entdo, com as partes do texto em
mao, os alunos montam o texto de forma sequencial. E partir dessa etapa, os alunos, de posse
da estratégia adequada, encontram a solucdo do problema, eliminado os distratores,
identificando e justificando a alternativa correta.

Como atividade postergada entregue a cada aluno atividade com as questdes abaixo e

oriente-os a utilizar as estratégias de interpretacdo textual aplicadas em sala de aula.

Saeb

Questdes

A seguir, um texto para leitura.

Luandy e a Mae dos Passaros

Estamos em uma das ruas tranquilas de Mirabile, onde mora um menino que gosta de
passaros. Gosta tanto, que chega a sonhar com eles, imaginando-se em revoada no meio das
aves.

Uma noite, um passaro opala veio pousar no sono do menino.

- Entdo, Luandy ¢ voce, o menino que aprecia passarinhos?

Chamam-me Luandy e todos sabem do gosto que tenho pelos passaros. Mas por que a
beleza visita os meus sonhos? [...]

- Meu nome ¢ manha. Sou eu a mae de todos os passaros que vocé pode imaginar e
vim lhe pedir um favor. [...]
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O passaro opala falou a Luandy que, naquela época do ano, em dias de muito sol,
apesar de Mirabile ser uma cidade florida, os passarinhos nao conseguiam encontrar alimento
com fartura. Assim, os colibris - que passavam o dia buscando o néctar das flores,
dependendo dele para dar velocidade as suas asas - eram os que mais padeciam.

- Acompanho todo o tempo o voo dos beija-flores - disse 0 menino a manha. - Imagino
que eles gastem muita energia para conseguirem voar como raios de luz.
- Acho que vocé ja compreendeu. Poderia fazer algo para ajudar os colibris?

PEREIRA. Edimodo A. Contos de Mirdbile. Funalfa Edigdes, 2006. p 33. Fragmento. Adaptado: Reforma
Ortografica (P06019281 SUP)

03) (P06019281) De acordo com esse texto, Mirabile ¢ o nome de:
a) Um menino

b) Um péssaro

¢) Uma cidade

d) Uma flor

Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/ File/saep/portugues/saep
port 9ef/internas/d01.html.Acesso e: 10 set. 2020.

02) Mais um texto para leitura.

Eu sou Clara

Sabe, toda a vez que me olho no espelho, ultimamente, vejo o quanto eu mudei por
fora. Tudo cresceu: minha altura, meus cabelos lisos e pretos, meus seios. Meu corpo tomou
novas formas: cintura, coxas, bumbum. Meus olhos (grandes e pretos) estdo com um ar mais
ousado. Um brilho diferente. Eu gosto dos meus olhos. Sdo bonitos. Também gosto dos meus
dentes, da minha franja... Meu grande problema sdo as orelhas. Acho orelha uma coisa
horrorosa, ndo sei por que (nunca vi ninguém com uma orelha bonitona, bem-feita). Ainda
bem que cabelo cobre orelhal

Chego a conclusdo de que tenho mais coisas que gosto do que desgosto em mim. Isso
¢ bom, muito bom. Se a gente ndo gostar da gente, quem ¢ que vai gostar? (Ouvi i1Sso em
algum lugar...) Pra eu me gostar assim, tenho que me esforgar um monte.

Tomo o maior cuidado com a pele por causa das malditas espinhas (babo quando vejo
um chocolate!). Ndo como gordura (¢ claro que maionese ndo falta no meu sanduiche com
batata frita, mas tudo light...) nem tomo muito refri (celulite!!!). Procuro manter a forma. As
vezes sinto vontade de fazer tudo ao contrario: comer, comer, comer... Sair da aula de
ginastica, suando, e tomar trés garrafas de refrigerante geladinho. Pedir cheese bacon com um
mundo de maionese.

Engragado isso. As pessoas exigem que a gente faga um tipo € o pior € que a gente
acaba fazendo. Que droga! Serd que o mundo feminino inteiro tem que ser igual? Parecer com
a Luiza Brunet ou com a Bruna Lombardi ou sei 14 com quem? Serd que tem que ser assim
mesmo?

Por que um monte de garotas que eu conheco vivem cheias de complexos? Umas
porque sdo mais gordinhas. Outras porque os cabelos sdo crespos ou porque sdo um
pouquinho narigudas.

Eu ndo sei como me sentiria se fosse gorda, ou magricela, ou nariguda, ou dentuga, ou
tudo junto. Talvez sofresse, odiasse comprar roupas, ndo fosse a festas... Nao mesmo!
Bobagem! Minha mae sempre diz que beleza ¢ “um conceito muito relativo”. O que pode ser
bonito pra uns, pode nao ser pra outros. Ela também fala sempre que existem coisas muito



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/%20File/saep/portugues/saep_%20port_9ef/internas/d01.html
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/%20File/saep/portugues/saep_%20port_9ef/internas/d01.html
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mais importantes que tornam uma mulher atraente: inteligéncia e charme, por exemplo. Acho
que minha mae esta coberta de razao!
Pois bem, eu sou Clara. Com um pouco de tudo e muito de nada.

RODRIGUES, Juciara. Dificil decisdo. Sdo Paulo: Atual, 1996.

04- (Prova Brasil) No trecho “..nem tomo muito refri (celulite!!!).” (£.14), a repeticao do
“ponto de exclamacao” sugere que a personagem tem

(A) incerteza quanto as causas da celulite.

(B) medo da agdo do refrigerante.

(C) horror ao aparecimento da celulite.

(D) preconceito contra os efeitos da celulite.

A sugestdo ¢ que continue preenchendo a Ficha 02 de sistematizacdo de Desempenho

dos Alunos em Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, se¢do Avaliando,
Atividade 02) com os resultados das tarefas da Oficina (02) Atividade (01)

Depois de preencher a Ficha 2, ¢ hora de comparar o desempenho dos alunos nas
Fichas 01 e 02, referentes as habilidades trabalhadas na Oficina 02 - Atividade 01. Apos
analisar o desempenho dos alunos, ¢ o momento ideal para fazer as intervengdes a partir dos
erros/insuficiéncias de aprendizagem individualizadas dos alunos com atividades

diferenciadas.

.oO

> Objetos de Conhecimento >

Reconstrugdo da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos

usos de recursos linguisticos e multissemioticos
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto. Apreciacdo e réplica

Efeitos de sentido

> Habilidades >

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de

composi¢ao proprias de cada gé€nero, os recursos coesivos que constroem a passagem do

tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagdo
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dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas [...].

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos € contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando se frente a questdo
controversa de forma sustentada

(EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboragao do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitacdo ou a
ocultacdo de fontes de informacao) e perceber seus efeitos de sentido.

(EFO9LPNO2HO06) Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e caracteristicas de
personagens em lendas e fabulas.

(EFO9LPNO02HO07) Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido.

(EFO9LPNO2HO08) Inferir efeito de sentido de repeticao de expressdes em cronicas.

Como atividade antecipada, possibilitar acesso ao podcast sobre o tema: NOs,

Mulheres Negras, no link: https://soundcloud.com/lu-za-brito/a-viol-ncia-contra-as-mulheres.
Solicite que os alunos produzam cartazes, com frases conscientizadoras sobre a igualdade
étnica e de género para exposicao num mural.

E importante iniciar a aula esclarecendo os alunos sobre os objetivos e tema da aula.
Depois, veja uma forma criativa para discutir sobre o assunto que o podcast aborda. Em
seguida pode apresentar um dudio, a exemplo do podcast a seguir que fala sobre o tema
discutido: https://soundcloud.com/gleydson1290/izal-mulheres-negras. Uma sugestio ¢
possibilitar uma andlise comparativa entre os podcast, discutindo semelhangas e diferengas.

Cumprida essa etapa, aconselhamos entregar o texto, a seguir, impresso para os alunos
lerem silenciosamente; depois, através da leitura compartilhada. Mas antes oriente-os a fazer
uma predicdo, por meio de registro escrito, segundo os questionamentos abaixo, a partir do

titulo do conto: Maria, de autoria de Concei¢ao Evaristo.

— Que sei sobre conteudos relacionados a esse titulo que possam ser
uteis para mim?

— Que outras coisas sei que possam me ajudar: sobre o autor, o género,
o tipo do texto...?

Qendo e CompreendendD



https://soundcloud.com/lu-za-brito/a-viol-ncia-contra-as-mulheres
https://soundcloud.com/gleydson1290/izal-mulheres-negras
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Um texto para leitura.

Maria

Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto de Onibus. Estava cansada de
esperar. Se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se acostumando com
a caminhada. Os 6nibus estavam aumentando tanto! Além do cansago, a sacola estava pesada.
No dia anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela levava para casa os restos.
O osso do pernil e as frutas que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O
0SS0 a patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara numa hora boa.
Os dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele
remedinho de desentupir o nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As frutas
estavam Otimas e havia meldo. As criangas nunca tinham comido meldo. Sera que os meninos
gostavam de melao?

A palma de umas de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio, enquanto
cortava o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-laser corta até a vida!

Quando o 6nibus apontou 14 na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a sacola que
estava no chdo entra as suas pernas. O O6nibus ndo estava cheio, havia lugares. Ela poderia
descansar um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao entrar, um homem levantou 14 de tras,
do ultimo banco, fazendo um sinal para o trocador. Passou em siléncio, pagando a passagem
dele e de Maria. Ela reconheceu o homem. Quando tempo, que saudades! Como era dificil
continuar a vida sem ele. Maria sentou-se na frente. O homem assentou-se ao lado dela. Ela se
lembrou do passado. Do homem deitado com ela. Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros
enjoos. Da barriga enorme que todos diziam gémeos, e da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era
um menino! E haveria de se tornar um homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu
filho. Ele continuava o mesmo. Bonito, grande, o olhar assustado nao se fixando em nada e
em ninguém. Sentiu uma magoa imensa. Por que nao podia ser de outra forma? Por que nao
podiam ser felizes? E o menino, Maria? Como vai o menino? cochichou o homem. Sabe que
sinto falta de voc€s? Tenho um buraco no peito, tamanha a saudade! Tou sozinho! Nao
arrumei, ndo quis mais ninguém. Vocé ja teve outros... outros filhos? A mulher baixou os
olhos como que pedindo perddo. E. Ela teve mais dois filhos, mas ndo tinha ninguém
também! Homens também? Eles haveriam de ter outra vida. Com eles tudo haveria de ser
diferente. Maria, ndo te esqueci! T4 tudo aqui no buraco do peito...

O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava com
Maria as palavras, sem, entretanto, virar para o lado dela. Ela sabia o que o homem dizia. Ele
estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida, de morte, de despedida. Do
buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um pouquinho mais alto. Ela, ainda
sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abraco, um beijo, um carinho no filho. E logo
apos, levantou rapido sacando a arma. Outro 1a atras gritou que era um assalto. Maria estava
com muito medo. Nao dos assaltantes. Nao da morte. Sim da vida. Tinha trés filhos. O mais
velho, com onze anos, era filho daquele homem que estava ali na frente com uma arma na
mao. O de 14 de trés vinha recolhendo tudo. O motorista seguia a viagem. Havia o siléncio de
todos no Onibus. Apenas a voz do outro se ouvia pedindo aos passageiros que entregassem
tudo rapidamente. O medo da vida em Maria ia aumentando. Meu Deus, como seria a vida
dos seus filhos? Era a primeira vez que ela via um assalto no onibus. Imaginava o terror das
pessoas. O comparsa de seu ex-homem passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem outros os
assaltantes? Ela teria para dar uma sacola de frutas, um osso de pernil e uma gorjeta de mil
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cruzeiros. Nao tinha relogio algum no brago. Nas maos nenhum anel ou alianca. Aliés, nas
maos tinha sim! Tinha um profundo corte feito com faca-laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e desesperada para o primeiro.
Foi quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que aquela puta safada
conhecia os assaltantes. Maria assustou-se. Ela ndo conhecia assaltante algum. Conhecia o pai
do seu primeiro filho. Conhecia o homem que tinha sido dela e que ela ainda amava tanto.
Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que estava de coleio com os dois. Outra voz ainda 14 do
fundo do Onibus acrescentou: Calma gente! Se ela estivesse junto com eles, teria descido
também. Alguém argumentou que ela nao tinha descido sé para disfarcar. Estava mesmo com
os ladrdes. Foi a unica a ndo ser assaltada. Mentira, eu ndo fui e ndo sei porqué. Maria olhou
na direcdo de onde vinha a voz e viu um rapazinho negro e magro, com fei¢cdes de menino e
que relembrava vagamente o seu filho. A primeira voz, a que acordou a coragem de todos,
tornou-se um grito: Aquela puta, aquela negra safada estava com os ladrdes! O dono da voz
levantou e se encaminhou em dire¢do a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que merda! Nao
conhecia assaltante algum. Nao devia satisfacdao a ninguém. Olha s6, a negra ainda ¢ atrevida,
disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou: Lincha! Lincha!
Lincha!... Uns passageiros desceram e outros voaram em dire¢do a Maria. O motorista tinha
parado o 6nibus para defender a passageira: Calma, pessoal! Que loucura ¢ esta? Eu conheco
esta mulher de vista. Todos os dias, mais ou menos neste horario, ela toma o dnibus comigo.
Estd vindo do trabalho, da luta para sustentar os filhos... Lincha! Lincha! Lincha! Maria
punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas
rolavam pelo chao. Sera que os meninos gostam de melao?

Tudo foi tdo réapido, tdo breve. Maria tinha saudades do seu ex-homem. Por que
estavam fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abrago, um beijo, um carinho
no filho. Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam todos armados com
facas-laser que cortam até a vida. Quando o Onibus esvaziou, quando chegou a policia, o
corpo da mulher ja estava todo dilacerado, todo pisoteado.

Maria queria tanto dizer ao filho que o pai havia mandado um abrago, um beijo, um
carinho.

Conceicao Evaristo (Olhos d’agua, p. 39-42). Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-
autoras/925-conceicao-evaristo-maria. Acesso em: 29 mar. 2021.

Depois da leitura do texto conduza-os a se autointerrogarem.

— Qual o assunto abordado no conto?

— Que relagdo ha entre o conto e os podcasts ouvidos?

— Qual minha opinido sobre os fatos narrados no conto?

— O que poderia ter acontecido se essa personagem fosse de cor
branca?

— Esse texto € uma narrativa ficcional ou ndo ficcional?

— Que caracteristicas do género conto podem ser identificadas no
texto Maria?

Esse momento pode ser encerrado com uma discussdo sobre os questionamentos
acima. Em seguida, pode ser feita uma exposicao de slides sobre ficgdo e ndo ficcdo com as
respectivas caracteristicas. Além disso, sugerimos atividades com textos ficcionais e nao
ficcionais que contemplem a descri¢do das habilidades da BNCC (EF69LP47), (EF67LP07),
(EF89LP04).
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Esse ¢ 0 momento de preencher a Ficha 01 de sistematizacdo para questdes subjetivas,
sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 01 com os resultados das tarefas da

Oficina (02) Atividade (02)

< Praticalizando >

Antes de disponibilizar para os alunos as questdes abaixo, ¢ importante exibir e
discutir sobre as seguintes habilidades da Matriz do Saeb: (EFO9LPNO02HO04)
(EFO9LPNO2HO05) (EFO9LPNO02HO06), envolvendo questdes que abordem de alguma forma os

objetos do conhecimento presentes nessas habilidades. Vocé também pode lembra-los das
estratégias de compreensdo leitora ja estudadas. Sugerimos que oriente os alunos a dialogar

com o texto através de autoquestionamentos, por exemplo:

— Que se pretendia explicar nesse paragrafo — subtitulo - capitulo?
— Qual ¢ a ideia fundamental que extraio daqui?

No momento de os alunos resolverem as questdes impressas, vocé pode aproveitar o
momento para observar e registrar a acdo e o envolvimento deles na resolucdo das questdes.
Um lembrete: ndo esquecer de demarcar um tempo para a resolugdo da atividade. Depois, € s

preencher as fichas de sistematizacao para questdes sugerida na Oficina 01, se¢do Avaliando,

Questdes

Atividade O1.

Um texto para ler, e com base nele, solucionar a questao que segue:

O homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo.
Depois se acostumou. E, com a dgua, foi seguindo. Andou quilémetros. Aqui e ali ouvia
barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma se¢ao que terminava em torneira.
Viarios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono. O cano por dentro ndo era
interessante. No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Ficou na
torneira, a espera que abrissem. Entdo percebeu que as engrenagens giravam € caiu numa pia.
A sua volta era um branco imenso, uma 4gua limpida. E a cara da menina aparecia redonda e
grande, a olhé-lo interessada. Ela gritou: “Mamae, tem um homem dentro da pia” Nao obteve
resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele desceu pelo esgoto.

Fonte: BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sao Paulo: Global, 1988. p. 89.
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05-O homem desviou-se de sua trajetoria porque
(A) ouviu muitos barulhos familiares.

(B) ja estava “viajando” ha varios dias.

(C) ficou desinteressado pela “viagem”.

(D) percebeu que havia uma torneira.

Mais um texto para leitura e com base nele, solucionar a questao que segue:

Puro preconceito

“E razoavel que as pessoas tenham medo de assaltos. Eles se tornaram rotina nos
centros urbanos e, por vezes, tém consequéncias fatais. Faz todo sentido, portanto, acautelar-
se, evitar algumas regides em certos horarios e, até, evitar pessoas que paregam suspeitas.

E quem inspira desconfianga ¢, no imagindrio geral, mulato ou negro. Se falar com
sotaque nordestino, torna-se duplamente suspeito. Pesquisa feita em Sao Paulo, contudo,
mostra que essas ideias nao tém base na realidade. Nao passam de preconceito na acepcao
literal do termo. Dados obtidos de 2901 processos de crimes contra o patriménio (roubo e
furto) entre 1991 e 1999 revelam que o ladrao tipico de Sdo Paulo ¢ branco (57% dos crimes)
e paulista (62%).

Os negros, de acordo com a pesquisa, respondem por apenas 12% das ocorréncias.
Baianos e pernambucanos, juntos, por 14%.

O estudo ¢ estatisticamente significativo. Os 2901 processos correspondem a 5% do
total do periodo. E claro que algum racista empedernido poderia levantar obje¢des
metodoldgicas contra o estudo. Mas, por mais fragil que fosse a pesquisa, ela ja serviria para
mostrar que o vinculo entre mulatos, negros, nordestinos e assaltantes ndo passa de uma
manifestagdo de racismo, do qual, alids, o brasileiro gosta de declarar-se isento. (...)

Folha de Sao Paulo, 06 de margo de 2001.

06 -O texto defende a ideia de que ¢ falsa a relacdo suposta pelas pessoas entre a cor da pele, a
origem e o grau de periculosidade de um individuo. Para defender esse ponto de vista sdo
apresentados:

(A) Opinides de policiais.
(B) O parecer do jornal.
(C) Dados estatisticos.

(D) Depoimento das vitimas
Fonte: Disponivel em: www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf. Acesso em:
18 set. 2020

Seguimos agora com a leitura de um poema:

Debussy

Para c4, para la...

Para ca, para la...

Um novelozinho de linha...

Para ca, para la...

Para c4, para la...

Oscila no ar pela mao de uma crianca
(Vem e vai...)

Que delicadamente e quase a adormecer o balanco
Psio...

Para ca, para la...

Paracde...



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf.%20%20%20Acesso%20em:%2018%20set.%202020
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf.%20%20%20Acesso%20em:%2018%20set.%202020
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- O novelozinho caiu.

BANDEIRA, Manuel. Berimbau ¢ outros poemas. Global: Sdo Paulo, 2016.

07) O autor repete varias vezes “Para cd, para l4...”. Esse recurso foi utilizado para:
(A) Acompanhar o movimento do novelo e criar o ritmo do balango.

(B) Reproduzir, exatamente, os sons repetitivos do novelo.

(C) Provocar a sensacao de agitacao da crianga.

(D) Sugerir que a rima ¢ o unico recurso utilizado na poesia.
Fonte: Disponivel em: : http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ
_port2.pdf. Acesso em: 20 set. 2020.

E o momento de preencher a Ficha 02 de sistematiza¢io de Desempenho dos Alunos
em Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 02) com os

resultados das tarefas da Oficina (02) Atividade (02).

Esse momento segue com vocé fazendo uma andlise entre os resultados da avaliacdo e

dos Registros de Observagdo e comparando o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02,
referentes as habilidades trabalhadas na Oficina (02) Atividade (02). Depois os alunos se
agrupam de acordo com os resultados do desempenho para realizar atividades que trabalhem
os erros apresentados nas atividades. A oficina pode ser encerrada com a sugestdo de

resolverem o Quiz: https://www.quiz.com.br/quiz/4059/interpretacao-de-texto-ii/



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ%20_port2.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ%20_port2.pdf
https://www.quiz.com.br/quiz/4059/interpretacao-de-texto-ii/
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aaaaaa ey

Oficina de Leitura =
03

LLLLLLL

> APRESENTACAO >

Caro(a) professor(a), nessa oficina trabalharemos com o Nivel 03 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os codigos: (EFO9LPNO3HO09), (EFO9LPNO3HI10),
(EFO9LPNO3H11), (EFO9LPNO3H12), (EFO9LPNO3H13), (EFO9LPNO3H14),
(EFO9LPNO3H15) e (EFO9LPNO3H16), alinhados aos codigos: (EF67LP27), (EF69LP47),
(EF89LP19), (EFO8LP15), (EFO9LPOS), (EFO7LP02), (EF69LP03) ¢ (EF69LP48) da BNCC.

7 ¥
4&
> Objetos de Conhecimento >

Relagao entre textos

Reconstrugdo da textualidade e compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemioticos
Relagdo entre contexto de producdo e caracteristicas composicionais e estilisticas dos

Géneros. Apreciagao e réplica

> Habilidades >

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacoes

Coesao

artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e mididticas), referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semioticos.
(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo proprias de cada género, [...] identificando o enredo e o foco narrativo e
percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e

psicologico e dos tempos cronolégico e psicologico, das diferentes vozes no texto (do
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narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacdo expressiva,
palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-
gramaticais proprios a cada género narrativo.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producdo, a forma de organizacao das
cartas abertas, abaixo-assinados e peti¢des on-line [...] € a proposic¢ao, discussdo e aprovacao
de propostas politicas ou de solu¢des para problemas de interesse publico, apresentadas ou
lidas nos canais digitais de participagdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma
de possibilitar a escrita ou subscrigao consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e
poder se posicionar de forma critica e fundamentada frente as propostas.

(EFO8LP15) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando o antecedente de um
pronome relativo ou o referente comum de uma cadeia de substitui¢des lexicais.

(EFO9LPNO3HO09) Localizar informagdes explicitas em cronicas e fabulas.

(EFO9LPNO3H10) Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas

(EFO9LPNO3H11) Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes

(EFO9LPNO3H12) Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes e relagdes de

causa e consequéncia em fragmentos de romances, diarios, crOnicas, reportagens € maximas

Como atividade antecipada, uma sugestao € os alunos selecionarem os principais hits

(provérbios).

musicais de sua preferéncia. Em seguida, pesquisarem a letra dessas cancdes e fazerem uma

analise critica a partir de autoquestionamentos sobre os conteudos apresentados nelas.

— Que assuntos sdo abordados nas cangdes?

— Qual a importancia desses assuntos?

— Que aprendizado as mensagens transmitidas em cada cangdo
deixaram?

— Vocé toca algum instrumento? Qual?

~ Poderia tocé-lo durante a aula?

Na sala de aula, o bate-papo inicial, depois de apresentar para os alunos o tema e os
objetivos da aula, pode ser vocé falando sobre os estilos de musica de sua preferéncia para
estimula-los a falar sobre o assunto. Comente com eles sobre musicas que tém uma melodia
contagiante, mas a letra pouco educativa. Caso eles toquem algum instrumento, convide-os a
tocarem trechos de cangdes com o instrumento que sabem e alguém pode cantar ou mesmo

quem toca.
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Nesse momento, vocé disponibiliza uma cdpia impressa dos textos I e II e exibe o
video do jingle propagandistico da FABER-CASTELL, Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=tg3-0GZSNq0, como também o texto da cangdo
Aquarela. Uma sugestdo: cante com os alunos essa can¢do. Depois, ¢ importante comparar os

textos respondendo aos questionamentos.

Lendo e Compreendendo

Texto I Texto 11

/
Aquarela (Toquinho/Vinicius de Moraes) % /

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas ¢ facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mao e me dou uma luva

\_ E se faco chover. com dois riscos tenho um guarda-chuva

Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu
Vai voando, contornando a imensa curva norte-sul

Vou com ela viajando Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela branco navegando

E tanto céu e mar num beijo azul

\

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida
De uma América a outra consigo passar num segundo
Giro um simples compasso € num circulo eu fago o mundo

AN

J
4 . : .
Um menino caminha e caminhando chega no muro
E ali logo em frente a esperar pela gente o futuro esta } Fonte: Disponivel em:https:/www.
E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar google .com/search?q=imagem-+
Nao tem tempo nem piedade nem tem hora de chegar aquarelatjingle+faber+castell&rlz=
Depois convida a rir ou chorar 1C1ISCS pt. Acesso em: 19 mar.
ntre as nuvens vem surgindo um lindo avido rosa e grend Que caracteristicas apresentam

Tudo em volta colorindo, com suas luzes a piscar - P
Basta imaginar e ele esta partindo, sereno e lindo L © ZUTSD GUID [PETETEE © 20 Il y
E se a gente quiser ele vai pousar p

N De que trata o texto I?
Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que vira - g
O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar ( i N )
Vamos todos numa linda passarela Gl OSSIV?I interpretagao
De uma aquarela que um dia enfim (_Posso abstrair do texto I?

Descolorira N
~< O que os dois textos t€ém em
Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo comum?

Que descolorira

E com cinco ou seis retas ¢ facil fazer um castelo

Que descolorira

Giro um simples compasso ¢ num circulo eu fago o mundo
Que descolorira

.

A palavra “muro”, empregada
no texto, foi utilizada no
sentido denotativo ou

J conotativo? Por qué?

Fonte: Disponivel em: https://www.letras.mus.br/ toquinho J
/49095/. Acesso em:19 mar. 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=tg3-0GZSNq0
https://www.letras.mus.br/%20toquinho
https://www.google.com/
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Este ¢ um bom momento para levantar outros questionamentos, por exemplo, sobre as
diferengas existentes entre os textos quanto ao género, as caracteristicas, a finalidade. Vocé
também pode dar condi¢ao para que os alunos questionem se conhecem algum jingle que foi
tema de propaganda de algum candidato em campanhas eleitorais no municipio onde residem.
Depois, orientd-los a criar um jingle ou um ciberpoema; ou entdo criar poesias, ou ainda
realizar um slam.

Esse momento seguinte ¢ o ideal para que preencha a Ficha 01 de sistematizagdo do
desempenho dos alunos em questdes subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, se¢do: Avaliando,

Atividade 01) com os resultados das tarefas da Oficina (03), Atividade (01).

< Praticalizando >

Aproveite esse evento para voltar a explorar o texto Aquarela, localizando os

elementos da narrativa em texto do género can¢do. Os alunos podem fazer um quadro com
esses versos contendo a presenga de elementos da narrativa. Vocé pode levantar
questionamentos que abordem a localizagdao de informacgdes explicitas, por exemplo, sobre os
desenhos feitos, as viagens, os meios de transportes, sobre o futuro, etc. E também pode
aproveitar o texto Aquarela para explorar a relacdo entre os pronomes “ele”, “ela”, “dela” e
seus referentes.

Posteriormente, informe-os que tem um problema para resolver e necessita da ajuda de
todos. Com base no género abaixo-assinado, pergunte qual a finalidade do referido texto.
Quando o problema for resolvido, € um momento rico para explorar a importincia € os
beneficios desse género para as pessoas que fazem o pedido e assinam uma abaixo-assinado.
E produtivo mostrar os elementos componentes da estrutura (vocativo, pedido, local data,
pessoas que fazem o pedido, as assinaturas) e as caracteristicas. Oriente a fazer um mapa

conceitual/estrutural do género abaixo-assinado.
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RBAIXO-ASSINADO
A SECRETARIA-GERAL DA PRESIDENCIA DA REPUBLICA - BRASILIA /| DF

Nos, ABAIXO-ASSINADO, ocupantes de um terreno pertencente & UNIAO FEDERAL localizado no
| Distrito Industrial Il, zona leste de Manaus. Somos mais de 1.500 familias que chegamos neste local no dia 12
[ de margo de 2015. Desde entéo, iniciamos a demarcar os terrenos e a construir moradias para nossas familias.
Registramos que muitas das familias presentes na ocupagéo ha véarios anos possuem inscrigdo nos
programas sociais do governo, mas nunca sao contempladas com a casa propria.

A drea possui varios terrenos é foi denominada de José Melo Il que comega no bairro Joao Paulo 2 e
chega até a rua Flamboyant. Os terrenos sdo de responsabilidade da SUFRAMA, alguns sido de empresas ou
foram destinados para sitios. As ocupagbes nos terrenos tiveram inicio no periodo da realizagio da copa do
mundo de futebol de 2014.

Este ABAIXO-ASSINADO é referente & drea do Distrito Industrial Il que mede 200 metros de frente e 400
metros de fundo. O terreno tem entrada pela rua Flamboyant; lado direito empresa SOMA; lado esquerdo ISMA
Dom Bosco e ao fundo lgarapé Central. Conforme registro fotografico em anexo a este documento.

Nossa manifestacio pablica através deste ABAIXO-ASSINADO tem como objetivo solicitar & Presidente
da Repuiblica DILMA ROUSSEFF que faga analise do nosso pedido e que venha a interceda em favor das
familias que estdao nesta ocupacéo e assim possamos ter o direito a construir moradia prépria.

N NOME COMPLETO RG OUCPF IDADE ASSINATURA

Fonte: Disponivel em: https://amazonasatual.com.br/familias-fazem-abaixo-assinado-para-dilma-liberar-terras-
ocupadas-no-di-2/. Acesso em: 24 abri. 2021.

Como atividade posterior, pode ser disponibilizado um /ink do formuldrio Google com
as questdes seguintes. Nesse momento, ¢ importante vocé orientar os alunos que sdo
problemas que precisam de solugdo. Sugira que se inspirem nos jogos eletronicos que relatam
0 passo a passo da resolugdo, por exemplo, detonado. Solicite que descrevam o passo a passo

e justifiquem as suas respostas.

Um texto para leitura e, posteriormente, responder a questdo:

Seja criativo: fuja das desculpas manjadas

Entrevista com teens, pais e psicologos mostram que os adolescentes dizem sempre a
mesma coisa quando voltam tarde de uma festa. Conheca seis desculpas entre as mais usadas.
Uma sugestao: evite-as. Os pais ndo acreditam.

— Nos tivemos que ajudar uma senhora que estava passando muito mal. Até o socorro
chegar... A gente ndo podia deixar a pobre velhinha sozinha, nao ¢?

— O pai do amigo que ia me trazer bateu o carro. Mas ndo se preocupem, ninguém se
machucou!

— Cheguei um minuto depois do Onibus ter partido. Ai tive de ficar horas esperando
uma carona...

— Voc¢ acredita que o meu reldgio parou e eu nem percebi?

— Mas vocés disseram que hoje eu podia chegar tarde, nao se lembram?

— Eu tentei avisar que ia me atrasar, mas o telefone daqui s6 dava ocupado!



https://amazonasatual.com.br/familias-fazem-abaixo-assinado-para-dilma-liberar-terras-ocupadas-no-di-2/
https://amazonasatual.com.br/familias-fazem-abaixo-assinado-para-dilma-liberar-terras-ocupadas-no-di-2/
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08)(Prova Brasil) De acordo com o texto, os pais ndo acreditam em
(A) adolescentes.

(B) psicologos.

(C) pesquisas.

(D) desculpas.

Mais um texto para leitura e base para responder a questdo que se segue.

O corvo e a raposa

O Senhor Corvo estava empoleirado num galho de arvore, com um pedaco de queijo
no bico. Comadre Raposa aproximou-se, atraida pelo cheiro. E cumprimentou alegremente o
Corvo:

— Bom dia, Mestre Corvo! Como vocé estd bonito! Acho que nunca vi ave mais bela.
Francamente, se a sua voz étdo formosa como a sua plumagem, voc€éo rei dos
passaros.

Ouvindo esses elogios, o Corvo quase estourou de satisfacdo. E, querendo mostrar que
nem mesmo uma bela voz lhe faltava, abriu o bico para cantar. O queijo caiu e mais do que
depressa a raposa apanhou-o. Antes de ir saborear o petisco, disse:

— Caro compadre, aprenda que todo bajulador vive a custa de quem o escuta.
Acho que esta licao vale bem um pedago de queijo.

GARTNER, Hans. Fabulas de Esopo. Trad. Fernanda L. de Almeida. Sdo Paulo, Atica, 1995.

09) Quem conta a historia ¢
(A) o Corvo.

( B) a Comadre.

( C) aRaposa.

( D) o narrador.

Fonte: Disponivel em:
comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html. Acesso em:20 ago. 2020.

Mais um texto para leitura e base para responder a questdo que se segue.

Mente quieta, corpo saudavel

A meditagdo ajuda a controlar a ansiedade e a aliviar a dor? Ao que tudo indica, sim.
Nessas duas areas os cientistas encontraram as maiores evidéncias da agdo terap€utica da
medita¢do, medida em dezenas de pesquisas. Nos ultimos 24 anos, sé a clinica de redugdo do
estresse da Universidade de Massachusetts monitorou 14 mil portadores de cancer, aids, dor
cronica e complicagdes gastricas. Os técnicos descobriram que, submetidos a sessdes de
meditacdo que alteraram o foco da sua atencao, os pacientes reduziram o nivel de ansiedade e
diminuiram ou abandonaram o uso de analgésicos.

Revista Superinteressante, outubro de 2003.

10) (Prova Brasil) O texto tem por finalidade
(A) criticar.

(B) conscientizar.

(C) denunciar.

(D) informar.

Mais um texto para leitura e base para responder a questdo que se segue.

Assaltos insolitos
Assalto nao tem gragca nenhuma, mas alguns, contados depois, até que sao engracados.
E igual a certos incidentes de viagem, que, quando acontecem, deixam a gente



http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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aborrecidissimo, mas depois, narrados aos amigos num jantar, passam a ter sabor de anedota.
Uma vez me contaram de um cidaddo que foi assaltado em sua casa. Até ai, nada demais.
Tem gente que ¢ assaltada na rua, no 6nibus, no escritorio, até dentro de igrejas e hospitais,
mas muitos o sdo na propria casa. O que ndo diminui o desconforto da situagdo. Pois 14 estava
o dito-cujo em sua casa, mas vestido em roupa de trabalho, pois resolvera dar uma pintura na
garagem e na cozinha.

As criangas haviam saido com a mulher para fazer compras e o marido se entregava a
essa terapéutica atividade, quando, da garagem, v€ adentrar pelo jardim dois individuos
suspeitos. Mal teve tempo de tomar uma atitude e ja ouvia: — E um assalto, fica quieto sendo
leva chumbo. Ele ja se preparava para toda sorte de tragédias quando um dos ladroes
pergunta: — Cadé¢ o patrao? Num rasgo de criatividade, respondeu: — Saiu, foi com a familia
ao mercado, mas ja volta. — Entdo vamos 14 dentro, mostre tudo. Fingindo-se, entdo, de
empregado de si mesmo, € a0 mesmo tempo para livrar sua cara, comecgou a dizer: — Se
quiserem levar, podem levar tudo, estou me lixando, ndo gosto desse patrao. Paga mal, é um
pao-duro. Por que ndo levam aquele radio ali? Olha, se eu fosse vocés levava aquele som
também. Na cozinha tem uma batedeira 6tima da patroa. Nao querem uns discos? Dinheiro
ndo tem, pois ouvi dizerem que botam tudo no banco, mas ali dentro do armério tem uma
porg¢do de caixas de bombons, que o patrdo ¢ tarado por bombom. Os ladrdes recolheram tudo
0 que o falso empregado indicou e sairam apressados. Dai a pouco chegavam a mulher e os
filhos. Sentado na sala, o marido ria, ria, tanto nervoso quanto aliviado do proprio assalto que
ajudara a fazer contra si mesmo.

SANTANNA Affonso Romano. Porta de colégio e outras crénicas. Sio Paulo: Atica 1995. (Colegdo Para
gostar de ler)

11) (Prova Brasil) No trecho “ e o marido se entregara a essa terapéutica atividade.” a
expressao destacada substitui

(A) fazer compras.

(B) ir ao mercado.

(C) narrar anedotas.

(D) pintar a casa

Este ¢ o momento para avaliar a capacidade dos alunos de construirem um mapa

conceitual/estrutural do abaixo-assinado e a capacidade deles de solucionar problemas com
autoridade e de forma autoral.

Essas observagdes vocé pode registrar preenchendo a Ficha 02 de sistematizagdo de
Desempenho dos Alunos nas Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, se¢do
Avaliando, Atividade 02) com os resultados das tarefas da Oficina (03) Atividade (01).

Com a ficha preenchida, ¢ necessario comparar o desempenho dos alunos nas Fichas
01 e 02, referentes as habilidades trabalhadas na Oficina (03) Atividade (01), depois, agrupar
os alunos conforme os resultados e realizar conforme os erros apresentados atividades

intervencionistas.
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> Objetos de Conhecimento >

Morfossintaxe

Caracterizag¢ao do campo jornalistico e relagdo entre os géneros em circulagdo, midias e
praticas da cultura digital

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto

Reconstrucao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos

usos de recursos linguisticos e multissemioticos

> Habilidades >

(EFO9LPOS8) Identificar, em textos lidos e em producdes proprias, a relacdo que

conjungdes (e locucdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre as
oracdes que conectam.

(EFO7LP02) Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato divulgadas em
diferentes midias, analisando as especificidades das midias, os processos de (re)elaboragdo
dos textos e a convergéncia das midias em noticias ou reportagens multissemioticas.

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a
perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicagdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofagdo, rimas, aliteragdes etc.), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
grafico espacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relacdo com o texto
verbal.

(EFO9LPNO3H13) Interpretar o sentido de conjuncdes, de advérbios, e as relagdes entre
elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e cronicas.

(EFO9LPNO3H14) Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema.

(EFO9LPNO3H15) Inferir tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas
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(EFO9LPNO3H16) Inferir o sentido de palavra ou expressao em historia em quadrinhos,

poemas e fragmentos de romances.

Como atividade antecipada, disponibilizar o /ink com um quiz sobre a linguagem

jornalistica: https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-
publicacoes/revista/artigos/artigo/2025/quiz-sobre-a-linguagem-jornalistica. Se achar
conveniente, pode elaborar uma atividade com base na seguinte videoaula:

https://www.youtube.com/watch?v=YUg7lqWEpM.

Qendo e CompreendendD

Como bate-papo inicial, na sala de aula, apds dialogar com os alunos sobre o tema e os

objetivos da aula, sugerimos interroga-los sobre o conteudo abordado no quiz; planejar,
elaborar e realizar uma tarefa-desafio com esse conteudo. A titulo de sugestdo, imprimir
textos que sejam exemplos de noticia e reportagem sobre o mesmo fato; recortar os textos
separando conforme o niimero de paragrafos; ordenar que eles, em grupo, montem cada texto
de modo que fique coerente e coeso. Apresente a estrutura do texto original para que eles
comparem e fagam as devidas alteracdes caso seja necessario. Explore com os alunos as
informagdes explicitas e implicitas contidas nos referidos textos; dentre elas, o fato central e
suas principais circunstancias e eventuais decorréncias.

E fundamental sintetizar as informacdes sobre as caracteristicas da noticia e da
reportagem num breve discurso e acrescentar, ao discurso, informagdes sobre o género
fotorreportagem. Se possivel exibir as fotorreportagens a seguir e realizar uma leitura

compartilhada do texto depois da leitura silenciosa.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2025/quiz-sobre-a-linguagem-jornalistica
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2025/quiz-sobre-a-linguagem-jornalistica
https://www.youtube.com/watch?v=jYUg7lqWEpM
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FotofrAe:portagem '
22 de margo de 2021-22 minutos de leitura

Falta oxigénio E sobra Kit-Covid em MT
A terra do agronegocio persiste no kit-covid, MAS faltara oxigénio para abastecer hospitais do
Norte do Estado nesta segunda. MT tem a quinta maior taxa nacional de mortalidade pela covid.

Reportagem realizada com apoio do Amazon Rainforest Journalism Fund ( Amazon RJF)
em parceria com o Pulitzer Center.
Texto: Juliana Arini
Fotografias e aéreas: Ahmad Jarrah

No estado campeao de exportagdes E tinico do Brasil a ter um crescimento do Produto Interno
Bruto em 2020, gragas ao agronegocio, o oxigénio para abastecer os hospitais da regido Norte, onde
estdo as lavouras de grdos, acaba nesta segunda-feira (22). “Estamos no desespero do oxigénio E
correndo contra o tempo para evitar o pior”, explica o Renan Sotto Mayor, defensor Publico Federal e
defensor Regional de Direitos Humanos.

Trabalhador ’éhega com oxigénio para UPA Verdao, em Cuiaba. Fotografia tirada em
marco/2021. Ahmad Jarrah

SEGUNDQO o documento repassado pela DPU 28 cidades ficario desabastecidas. As campeas
de lavoura de grdos, como Sinop, Claudia, Matupa e Lucas do Rio Verde estdo entre as que podem
ndo ter oxigé€nios para os pacientes das Unidades de Terapia Intensiva (UTI) da Covid-19.

Trata-se de uma notificagdo extrajudicial entregue aos estados_E municipios feita pela
empresa Oxigénio dois Irmaos (disponivel aqui), que alega que ird conseguir chegar com as cargas de
oxigénio apenas no dia 25 de margo, pois teve uma mudanga logistica em seu abastecimento no Rio de
Janeiro. SEGUNDQ a notificagdo do DPU, Mato Grosso tem apenas duas empresas de envasamento
de oxigénio, uma em Sinop e outra na Capital.

“A demanda no Liquido/oxigénio passou abruptamente no dia 18 para 10.000 m3 por dia”, diz
trecho da notificagdo. A DPU junto ao Grupo de Atuagdo Estratégica em Defesa da Satde Publica
(Gaedic Saude), representado pelo defensor publico do Estado de Mato Grosso, Fabio Barbosa, ira
entrar em medida judicial conjunta ainda nesta segunda-feira (22).



https://alente.com.br/category/fotorreportagem/
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O governo do Estado publicou uma nota (disponivel aqui) afirmando que o consumo de
oxigénio subiu 250%._SEGUNDO a declaracdo houve aditivos contratuais com o fornecedor sobre
logistica. O Estado pediu ajuda ao Ministério da Satide para se resolver os problemas de logistica.

Entre janeiro e 20 de margo, Mato Grosso acumulou 2.328 mortes pela covid-19 SEGUNDO
o informativo da SES. A medida de mortes quadruplicou de 20 por dia, entre outubro de 2020 a
janeiro de 2021, para 120 em menos de 24 horas. SEGUNDQO dados do portal do Ministério da Saude,
Mato Grosso tem a quinta maior taxa de mortes do pais.

Fotografia tirada em mar¢o/2021. Ahmad Jarrah.

A Fundacao Oswald Cruz ja previa desde o inicio de mar¢o que as mortes em Mato Grosso
iriam duplicar em 28 dias. A capital estava em terceiro lugar na taxa de duplicagdo de obitos. Os
informativos sao divulgados diariamente no portal Fiocruz.

Média de dias para duplicagcao de ébitos

Campo Grande MS
Rio de jJaneiro RJ
Cuiabd MT
Salvador BA
Brasilia DF
Manaus AM

Natal RN

Belo Horizonte MG
Curitiba PR

Porto Alegre RS
Goidnia GO

Belém PA

Grafico média de dias para duplicacio de 6bitos. Fonte: Fiocruz.

EMBORA nio tenha ocorrido planejamento para o oxigénio, novas covas foram abertas nos

cemitérios municipais para as vitimas da covid-19.

B~ ﬁ"l‘

ji= A sepultura de Epifania, falecida aos 60
: anos, ¢ uma das poucas com lapide construida.
Nos ultimos dez dias mais de 30 covas foram
abertas no local. Em uma semana, mais da
metade estava ocupada por vitimas da covid-19.

“Nao sei se ela vé as flores que estou plantando
aqui. Espero que veja, ela gostava tanto das
plantas”, conta com lagrimas nos olhos, Edvaldo
Soares da Silva, pedreiro de 57 anos, enquanto
termina a sepultura com azulejos simples para
companheira no cemitério do Despraiado, na
capital de Mato Grosso. O local ¢ destinado as

_ SPRRESR G A b &
Fotografia aérea do cemitério publico do
municipio de Cuiaba -MT. Fotografia tirada em
margo/2021. Ahmad Jarrah.
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familias de baixa renda que precisam do apoio do
municipio para os enterramentos.

Pedreiro constroi timulo por encomenda.
Fotografia tirada em mar¢o/2021. Ahmad Jarrah

A grande maioria das familias que recorrem ao Cemitério do Despraiado ndo tem recursos ou
tempo para providenciar lapides e placas. O coveiro local pediu para ndo ser identificado, MAS
explicou que estava preocupado, POIS tinha que abrir mais 30 covas com urgéncia. Na parede de
gavetas de sepulcros, os parentes se despedem dos entes queridos escrevendo a mao no cimento
fresco. E possivel ver as pequenas mios de criancas impressas COMO um tltimo ato de adeus.

Fonte: Disponivel em: https://alente.com.br/category/fotorreportagem/. Acesso em 01 abri. 2021.

Professor, sugerimos que oriente o aluno a conectar-se com o texto, se autointerrogar.

— Este texto tem sentido?

— As ideias expressadas no mesmo t€m coeréncia?

—E discrepante com o que eu penso, embora siga uma estrutura de
argumentacao logica?

— Entende-se o que quer exprimir?

— Que dificuldades apresenta?

Fonte: Solé, 1998.
Também sugerimos os questionamentos abaixo para que vocé conecte o texto com a

realidade dos alunos através das seguintes reflexdes:


https://alente.com.br/category/fotorreportagem/
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— Houve vitimas de Covid-19 em minha familia?

— Contribui para que ocorresse casos de Covid-19?

— Segui as medidas de prevengao contra a Covid-19?

— Quais os prejuizos causados na minha aprendizagem por conta
das medidas de prevencdo Covid-19?

— Quais os aprendizados e as ligdes de vida colhidos durante a
pandemia?

Concluido esse momento de autointerrogagdo, ¢ hora de utilizar a fotorreportagem
para explorar as imagens e sua relacdo com o texto verbal, bem como a relacdo que as
conjungoes destacadas no texto estabelece entre as oragdes que conectam. Além disso, ¢ uma
oportunidade de explorar a leitura e a interpretacdo de graficos, utilizando o grafico
apresentado na fotorreportagem.

Depois, ¢ o momento de diagnosticar a aprendizagem, preenchendo a Ficha 01 de
sistematiza¢do do desempenho dos alunos nas questdes subjetivas, (sugeridas na Oficina 01,

secdo: Avaliando, Atividade 01) com os resultados das tarefas da Oficina (03) Atividade (02).

< Praticalizando >

Agora ¢ a hora de trabalhar as habilidades do Saeb, utilizando os textos trabalhados

para explorar as semelhancas e diferencas, a ideia principal e o sentido das palavras
desconhecidas, por exemplo, a palavra lapides na fotorreportagem. Vocé€ pode promover uma
discussdo a partir de uma questdo objetiva e trabalhar as melhores estratégias de resolucao de
questdes que envolvem essas habilidades. Em seguida sugira que resolvam em sala de aula as

questdes abaixo, debatendo-as, posteriormente.

Questdes

A partir de agora, vocé pode oferecer textos para leitura e, com base neles, solucionar

a situagdo-problema contidas nas questoes.

Texto I (Questio 12)
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Acho uma boa ideia abrir as escolas no fim de semana, mas os alunos devem ser
supervisionados por alguém responsavel pelos jogos ou qualquer op¢do de lazer que se
ofereca no dia. A comunidade poderia interagir e participar de atividades interessantes.
Poderiam ser feitas gincanas, festas e até churrascos dentro da escola.

(Juliana Araujo e Souza) (Correio Braziliense, 10/02/2003, Gabarito. p. 2.)

12) (Prova Brasil) Em “A comunidade poderia interagir_e participar de atividades

interessantes” a palavra destacada indica

(A) alternancia.

(B) oposigao.
(C) adigao.
(D) explicagao.
Textos II e III (Questao 13)
Monte Castelo Soneto 11

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos,
Sem amor, eu nada seria.

E s6 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que ¢ verdade;

O amor € bom, ndo quer o mal,
Nao sente inveja ou se envaidece.

Amor ¢é fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos,
Sem amor eu nada seria.

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E um ndo contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder.

E um estar-se preso por vontade;

E servir a quem vence o vencedor;

E um ter com quem nos mata lealdade,
Tao contrario a si ¢ 0 mesmo amor.

Estou acordado, e todos dormem, todos dormem, todos

dormem.

Agora vejo em parte,

Mas entdo veremos face a face.
E s6 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que € verdade.

Amor ¢ fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tdo contrario a si € 0 mesmo amor?

Luis Vaz de Camdes. Obras completas.
Lisboa: Sa da Costa, 1971.
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Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos,
Sem amor eu nada seria.

Legido Urbana. As quatro estacdes. EMI, 1989 — Adaptacao de
Renato Russo: I Corintios 13 e Soneto 11, de Luis de Camoes.

13) (Prova Brasil) O texto II difere do texto III

(A) na constatacao de que o amor pode levar até a morte.
(B) na exaltagdo da dor causada pelo sofrimento amoroso.
(C) na expressao da beleza do sentimento dos que amam.
(D) na rejeicao da aceitag@o passiva do sofrimento amoroso.

Texto IV (Questao 14)

"Jéssica veio do céu"

Jéssica é somente uma garota de 11 anos [...]. Mas tem a coragem de uma leoa e a calma de
um anjo da guarda. Na noite do domingo 3, a casa em que ela mora se transformou num inferno que
ardia em chamas porque um de seus irmaos causou o acidente ao riscar um fosforo. Larissa, de sete
anos, Leticia, de trés, e o menino de oito que involuntariamente provocou o incéndio foram salvos
porque Jéssica (apesar de seus 11 anos) se esqueceu de sentir medo. Mesmo com a casa queimando, a
garganta sufocando com a fumaga e a porta da rua trancada por fora (a mae saira), a menina nao se
desesperou. Abriu a janela de um quarto e através dela colocou, um por um, todos os irmaos para fora.
Enquanto fazia isso, rezava. Ninguém sofreu sequer um arranhdo. S6 entdo Jéssica pensou em si
propria. E sentiu muito medo. Pulou a janela e disparou a correr.

Revista Veja. Sdo Paulo: Abril, 18 de Fevereiro de 2004.

14) O texto trata, principalmente

(A) de uma garota de 11 anos.

(B) de um anjo da guarda.

(C) de uma menina medrosa.

(D) de uma garota que deixou de ter medo.

Fonte : comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de 30.html

Texto V (Questao 15)

Realidade com muita fantasia

Nascido em 1937, o gaticho Moacyr Scliar ¢ um homem versatil: médico e escritor,
igualmente atuante nas duas areas. Dono de uma obra literaria extensa, ¢ ainda um bidgrafo de méo
cheia e colaborador assiduo de diversos jornais brasileiros. Seus livros para jovens e adultos sdo
sucesso de publico e de critica e alguns ja foram publicados no exterior. Muito atento as situagoes-
limite que desagradam a vida humana, Scliar combina em seus textos indicios de uma realidade
bastante concreta com cenas absolutamente fantasticas. A convivéncia entre realismo e fantasia €
harmoniosa e dela nascem os desfechos surpreendentes das histérias. Em sua obra, sdo freqiientes
questoes de identidade judaica, do cotidiano da medicina e do mundo da midia, como, por exemplo,
acontece no conto “O dia em que matamos James Cagney”.

Para Gostar de Ler, volume 27. Historias sobre Etica. Atica, 1999.



http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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15) (Prova Brasil) A expressdo sublinhada em “¢ ainda um bidgrafo de mao cheia” significa
que Scliar ¢

(A) critico e detalhista.

(B) criativo e inconsequente.

(C) habilidoso ¢ talentoso.

(D) inteligente e ultrapassado.

Nesse momento de avaliagdo, vocé pode comecar pedindo para que, em grupo,

avaliem a participacdo, o desempenho e¢ o aprendizado dos seus membros; depois dos
membros dos demais grupos, como também da sua atuagdo na conducdo das tarefas. Seria
importante elaborar uma ficha com os critérios a serem avaliados. Por fim, socializar as
informagdes postas na avaliagao.

Depois desse momento, preencher a Ficha 02 de sistematizacdo de Desempenho dos
Alunos nas Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, se¢do Avaliando, Atividade
02) com os resultados das tarefas da Oficina (03) Atividade (02); e comparar o desempenho
dos alunos nas Fichas 01 e 02, referentes as habilidades trabalhadas na Oficina (03)
Atividade (02). Com base nos erros € com os alunos em grupos conforme o desempenho,
realizar atividades intervencionistas.

Como  sugestdo, encerrar a oficina com esse ou outro  quiz:

https://www.quiz.com.br/quiz/4061/interpretacao-de-texto-iii/.


https://www.quiz.com.br/quiz/4061/interpretacao-de-texto-iii/
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-
d

Oficina de Leitura
04

LLLLLLL

-

> APRESENTACAO >

Caro (a) professor (a), nessa oficina trabalharemos com o Nivel 04 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os cédigos: (EFO9LPNO04H17), (EFO9LPNO04H18),
(EFO9LPNO04H19),  (EFO9LPN04H20),  (EFO9LPNO04H21), (EFO9LPNO04H22),
(EFO9LPNO04H23),  (EFO9LPN04H24) e (EF09LPNO04H25), alinhados aos cddigos:
(EF67LP27), (EF69LP30), (EF89LP04), (EF67LP37), (EF69LP55), (EF69LP03),
(EF89LP32) e (EF69LP421) da BNCC.

> Objetos de Conhecimento >

Relacao entre textos

Construgao da textualidade. Relagdo entre textos
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto
Apreciagao e réplica

Sequéncias textuais

> Habilidades >

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagdes

artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens € recursos literarios e semioticos
(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteudos, dados e informacdes de
diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradigdes, de forma a poder identificar
erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteudos e

informacdes em questao.
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(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada.

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos de prescricdo, causalidade, sequéncias descritivas e
expositivas e ordenagao de eventos.

(EFO9LPNO4H17) Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e cronicas.

(EFO9LPNO04H18) Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.

(EFO9LPNO04H19) Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens,
contos € enquetes.

(EFO9LPNO04H20) Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagcdes entre

pronomes ¢ seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas, artigos de opinido

Como tarefa antecipada, sugira que os alunos se retinam em grupos de quatro

e reportagens.

participantes e proponha o seguinte desafio: apresentar um pastiche em sala durante a aula de
portugués.

Durante a aula, apds discorrer sobre os objetivos e tema a ser abordado, ¢ produtivo
comecar com uma reflexdo sobre publicagdes na rede mundial de computadores. Essa
reflexdo pode culminar com orientacdes escritas, no quadro, com baldes sobre a definicao, as
caracteristicas e exemplos de pastiches. Em seguida, em grupos, os proprios alunos podem
avaliar os pastiches construidos por eles mesmos, justificando as respostas. Para isso,
sugerimos que vocé crie com eles os pontos a serem avaliados e exponha-os num cartaz.
Posteriormente, oriente-os a escolher um dos pastiches apresentados para fazer uma andlise

comparativa com o texto abaixo, apds entregar uma copia para cada grupo.

Qendo e Compreendend>

Texto para leitura e observacao das caracteristicas do género.
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"\Minha terra tem palmeiras,

L Onde canta o Sabis;
Al

aves, que aqui gorjeiam,

N&ao gorjeiam como la.

Disponivel em: https://www.cultseraridades ~ Disponivel em: https://www.google.com.
.com.br/?tag=minha-terra-tem-palmeiras-poesia-de- br/search?q=sabi%C3%A1++na+palmeira&tbm.
goncalves-dias. Acesso em: 25 mar. 2021. Acesso em: 25 mar. 2021.  Adaptado.

Em forma de projecdo ou impresso, vocé pode apresentar os textos verbais na integra,
contendo as poesias: Cangdo do Exilio de Gongalves Dias e Cangdo de Regresso a Patria, de
Oswald de Andrade; realizar uma leitura coletiva; pedir para comparar os textos, identificando
as diferencgas; depois podera exibir os seguintes questionamentos facilitadores para os alunos

responderem conforme os textos lidos.

—Qual ¢ a informagdo essencial proporcionada pelos textos e
necessaria para conseguir o meu objetivo de leitura?

—Que informagdes posso considerar pouco relevantes, por sua
redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes para o
proposito que persigo?

Fonte: SOLE, 1998.
Em seguida apresente o texto abaixo para incitar uma discussdo sobre a
intertextualidade explicita e implicita. Reforce as informacdes com trechos dos textos

estudados, com os questionamentos a seguir.

O Amor — Poesia futurista

A Dona Branca Clara Qual a diferenga entre parodia e

pastiche?

Tome-se duas duzias de beijocas

Acrescente-se uma dose de manteiga do Desejo
Adicione-se trés gramas de polvilho de Ciime
Deite-se quatro colheres de agticar da Melancolia

Que texto-fonte foi utilizado por
Oswaldo de Andrade para
escrever essa poesia?

Coloque-se dois ovos

Agite-se com o braco da Fatalidade
E dé de duas em duas horas marcadas
No relogio de um ponteiro sé!

Quanto ao género e a tematica,
quais as diferencas encontram-se
marcadas nas poesias: Canto de
regresso a patria ¢ O Amor-
Poesia futurista?

Disponivel em: https://www.fraseseversos.
com/autores/oswald-de-andrade/o-amor-
poesia-futurista-br-br-a-dona-branca-clara-
br-br-tome-se-duas-duzias-de/Acesso em: 15 abri. 2021.

O que caracteriza essas poesias
como exemplos de parddia e
pastiche?

NN



https://www.cultseraridades.com.br/?tag=minha-terra-tem-palmeiras-poesia-de-goncalves-dias
https://www.cultseraridades.com.br/?tag=minha-terra-tem-palmeiras-poesia-de-goncalves-dias
https://www.google.com/
https://www.fraseseversos/

165

Praticalizando

Para comeco de conversa, € necessario entregar para a cada aluno o texto abaixo para
leitura, para que eles fagam uma lista das informagdes presentes nessa cronica, bem como as
respostas aos questionamentos feitos no primeiro paragrafo. Solicite aos alunos que localizem
trechos que representem o ponto de vista e os argumentos abordados no texto; possibilite a

apresentacao em plenario dos resultados da atividade.

“Astucia, inteligéncia, sabedoria”: uma cronica de Moacyr Scliar
Quando se trata de salvar a pele, 0 melhor mesmo ¢é a astucia

No interessante Onde Encontrar a Sabedoria? (Ed. Ponto de Leitura), o respeitado critico
norte-americano Harold Bloom observa que, ao longo do tempo, as pessoas sempre recorreram aos
livros e aos autores famosos com o objetivo de se tornarem mais sabias. Leitura, esse era o raciocinio,
pode ser uma coisa dificil, mas o esfor¢o valeria a pena se, como resultado, a pessoa se tornasse mais
sdbia. Cabe, contudo, a pergunta: serd que este € um sonho comum a humanidade? Sera que todos nds
queremos a sabedoria? Sera que no Brasil, em particular, é este um ideal?

Tenho minhas davidas. Sabedoria ¢ uma condi¢do que resulta de uma profunda compreensao
do mundo ¢ da condi¢do humana. N6s nao nascemos sabios, ndo nascemos com esta compreensao;
temos de adquiri-la através da vida, e isso se faz mediante conhecimento (dai a necessidade da leitura)
mas também gragas ao “insight”, o “conhece-te a ti mesmo”, de Socrates, mediante o qual aprendemos
a ndo nos deixarmos iludir por nossa arrogancia, a reconhecer nossas limitagoes e defeitos, a pensar e
a agir de forma serena e desapaixonada. Agir, sim; sabedoria ndo ¢ s6 pensar bem, ndo ¢ so ter
conhecimento e entender as coisas. Sabedoria é agir bem, resolvendo os problemas de forma eficaz,
mas de forma ética, decente.

Um componente importante da sabedoria ¢ a inteligéncia, a palavra que vem do latim e quer
dizer entendimento. A pessoa inteligente entende, mediante o raciocinio e a experi€ncia, as coisas,
mesmo complexas. E uma habilidade que, diferente da sabedoria, pode ser avaliada, e até quantificada;
dai os testes de inteligéncia, incluindo o famoso QI, quociente de inteligéncia, alias objeto de
controveérsia nos ultimos anos.

Ser inteligente ndo € ser sabio: na sabedoria o furo estd mais acima. A pessoa inteligente nem
sempre age bem; a histéria da humanidade esta cheia de vigaristas que aplicavam e aplicam golpes
inteligentissimos (os hackers, por exemplo). No fim essas pessoas se dao mal, exatamente porque lhes
falta esse conhecimento maior que ¢ a sabedoria.

Isso ¢ ainda mais verdadeiro no caso da asticia, que ndo é sabedoria nem inteligéncia. E uma
coisa menos sofisticada, mais primitiva, dai porque, nas fabulas, ¢ simbolizada por um animal, a
raposa. A raposa ndo ¢ sabia nem inteligente; a raposa ¢ astuta. Asticia é a habilidade de enganar;
astucia ¢ manha, esperteza. Zélia Duncan diz isso na letra de uma musica: Astlcia, astlicia/O que te
faltou foi astiicia/Pra roubar meu coragdo faltou muito pouco/Era s6 ter procurado no outro bolso.
Astucioso € o cara que procura no outro bolso; € o cara que sabe como roubar. Isso explica por que a
astucia € ainda tdo valorizada no Brasil: porque representa uma maneira facil de conquistar as coisas,
de subir na vida. Se vocés perguntarem a alguém como se ganha elei¢des, se com sabedoria, com
inteligéncia ou com astlicia, a pessoa certamente optara por esta ultima alternativa, atras da qual estao
séculos de safadeza e de corrupcdo. Mas € que as duras condigoes da vida em nosso pais, a pobreza, a
desigualdade, deixaram esta ligdo: para sobreviver ¢ preciso ser astuto, esperto. E muito glamouroso
ser inteligente, ¢ digna de admiragdo a pessoa sabia; mas, quando se trata de salvar a pele, o melhor
mesmo ¢ a astucia.

Compreensivel. Mas nao satisfatério. Nos s6 chegamos a verdadeira maturidade quando a
astucia reconhece a importancia da inteligéncia e quando esta é um recurso para atingir a sabedoria.
Um Brasil sabio deveria ser o nosso objetivo maior.
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Fonte: Disponivel em: https://www.contioutra.com/astucia-inteligencia-sabedoria-uma-cronica-de-moacyr-
scliar/. Acesso em: 02 abri. 2021.

Continuando o bate-papo, ¢ a hora de discutir com os alunos sobre a tematica do texto
fazendo uma ponte com a realidade social em que se insere. Instiga um debate com base no
questionamento: Quais as causas e consequéncias de se agir com asttcia?

Esse dialogo continua com vocé conectando o trabalho das habilidades do Saeb
propostas para essa atividade com o texto; explorando as informagdes explicitas, opinides
distintas, causa e consequéncia; aproveitando também para trabalhar os pronomes e seus
referentes com exemplos retirados do texto.

Colha sugestdes de como eles pretendem localizar uma informag¢do implicita,
identificar os elementos de uma narrativa, reconhecer opinides distintas sobre o mesmo
assunto; bem como relacionar os pronomes e seu referentes. Conforme as declaragdes,
escreva no quadro as estratégias de como resolver as questdes de forma satisfatoria.

Este também ¢ um momento ideal para conversar com os alunos sobre as experiéncias
de aprendizagem vividas por ele nas tarefas da atividade 01, oficina 04 e obter sugestdes de
como enriquecer o trabalho das proximas oficinas.

Com base nesses relatos de experiéncias € na sua observacao, vocé pode preencher a
Ficha 01 de sistematiza¢do do desempenho dos alunos nas questdes subjetivas, (sugeridas na
Oficina 01, se¢do: Avaliando, Atividade 01) com os resultados das tarefas da Oficina (04)

Atividade (01)

Saeb

Questdes

Ofereca mais textos com questdes para serem resolvidas.

Como opera a mafia que transformou o Brasil num dos campedes da fraude de
medicamentos

E um dos piores crimes que se podem cometer. As vitimas sio homens, mulheres e
criancas doentes — presas faceis, capturadas na esperanga de recuperar a saude perdida. A
mafia dos medicamentos falsos € mais cruel do que as quadrilhas de narcotraficantes. Quando
alguém decide cheirar cocaina, tem absoluta consciéncia do que coloca no corpo adentro. As
vitimas dos que falsificam remédios ndo ¢ dada oportunidade de escolha. Para o doente, o
remédio € compulsdrio. Ou ele toma o que o médico lhe receitou ou passara a correr risco de
piorar ou até morrer. Nunca como hoje os brasileiros entraram numa farmacia com tanta
reserva.

PASTORE, Karina. O Paraiso dos Remédios Falsificados. Veja, n° 27. Sdo Paulo: Abril, 8 jul. 1998, p. 40-41.



https://www.contioutra.com/astucia-inteligencia-sabedoria-uma-cronica-de-moacyr-scliar/
https://www.contioutra.com/astucia-inteligencia-sabedoria-uma-cronica-de-moacyr-scliar/
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16)(Prova Brasil) Segundo a autora, “um dos piores crimes que se podem cometer” ¢
(A) a venda de narcoticos.

(B) a falsificacdo dos remédios.

(C) areceita de remédios falsos.

(D) a venda abusiva de remédios

Texto I

Significados na Adolescéncia
Uma conversa entre um professor € um jovem adolescente...
O professor prossegue na sua explicagao:
- Frutos amadurecem... Fruto maduro quer dizer bom, entendes? Bom quer dizer doce...
Responde o jovem adolescente:
- Entdo o beijo ¢ maduro?
E o professor:
-Nao.
E o jovem adolescente:
- Entdo... O beijo ¢ doce...
E o professor:
- Beijos sdo complicados... E melhor falar de frutos. Frutos se podem comer... A comida fala...
E o adolescente determinado nas suas descobertas:
Seres humanos também falam...
E o professor desanimado:
- Falam... Ai, ai, ai... Vai comegar de novo.

Fonte: Disponivel em: http:/www.luso-poemas.net/modules/new/article.php. Acesso em 20 abril 2011.

17) O fato que deu origem a essa historia foi
(A) a explicacdo do professor.

(B) a insisténcia do aluno.

(C) o desanimo do professor.

(D) o questionamento do aluno

Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port
9ef/internas/d22.html. Acesso em: 01 out. 2020

Destacamos a seguir dois textos para uma mesma questao.

Texto I
Telenovelas empobrecem o pais

Parece que nao ha vida inteligente na telenovela brasileira. O que se assiste todos os
dias as 6, 7 ou 8 horas da noite ¢ algo muito pior do que os mais baratos filmes “B”
americanos. Os didlogos sdo péssimos. As atuacdes, sofriveis. Trés minutos em frente a
qualquer novela sdo capazes de me deixar absolutamente entediado — nada pode ser mais
previsivel. Antunes Filho. Veja, 11/mar/96.

Texto II

Novela é cultura
Veja — Novela de televisao aliena?

Maria Aparecida — Claro que nao. Considerar a telenovela um produto cultural
alienante ¢ um tremendo preconceito da universidade. Quem acha que novela aliena estd na
verdade chamando o povo de débil mental. Bobagem imaginar que alguém ¢ induzido a
pensar que a vida € um mar de rosas s6 por causa de um enredo agucarado. A telenovela



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/www.luso-poemas.net/modules/new/article.php
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_%209ef/internas/d22.html
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_%209ef/internas/d22.html

168

brasileira ¢ um produto cultural de alta qualidade técnica, e algumas delas sdo verdadeiras
obras de arte. Veja, 24/jan/96.

18) (Prova Brasil) Com relagdo ao tema “telenovela”

(A) nos textos I e II, encontra-se a mesma opiniao sobre a telenovela.

(B) no texto I, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.
(C) no texto II, algumas telenovelas brasileiras sao consideradas obras de arte.

(D) no texto I, a telenovela ¢ considerada uma bobagem.

Destacamos mais dois textos para uma mesma questao.

Texto 1
Emagrecer melhora satide, mas ndo melhora humor, indica estudo
[...] A pesquisa observou 1,9 mil pacientes britanicos acima do peso com mais de 50
anos, aconselhados a perder peso por questdes de saude. O estudo [...] afirma que pessoas que
perderam mais de 5% de peso ficaram mais saudéaveis, porém mais propensas a sentir mau
humor. A equipe da Universidade College London (UCL) afirmou que quem estiver tentando
perder peso deve procurar o apoio de amigos e profissionais de satde, caso sinta necessidade.
[...] As 278 pessoas que emagreceram também registraram queda na pressdo e no nivel de
lipidios. Mas também tiveram uma probabilidade 50% maior de se sentir tristes, em
comparagdo com aqueles que mantiveram o mesmo peso. Para os cientistas, isso poderia ser
explicado pelas dificuldades de se manter uma dieta, como, por exemplo, resistir a beliscar e
evitar encontros com amigos que envolvam refeigdes. “Nao queremos desestimular as pessoas
a tentar perder peso, porque isso traz enormes beneficios de satide. Mas as pessoas ndo devem
ter a expectativa de que emagrecer vai imediatamente melhorar todos os aspectos de suas
vidas”, afirmou a doutora Sarah Jackson, que coordenou a pesquisa. |...]
Disponivel em: <http://migre.me/kZQMG>. Acesso em: 12 ago. 2014. Fragmento.

Texto 2

Emagrecer faz bem para a saide e também contribui para uma melhor noite de sono.
Adultos obesos que emagreceram 5% do peso corporal total depois de seis meses relataram
que dormem melhor e por mais tempo. E o que revela um novo estudo apresentado numa
reunido da Sociedade Internacional de Endocrinologia e da Sociedade de Endocrinologia, em
Chicago, nos Estados Unidos. Além disso, o estudo também mostrou que a perda de peso
neste periodo melhorou a qualidade do sono € o humor, independentemente da maneira como
os individuos emagreceram. “Este estudo confirma varios outros que relatam que a perda de
peso esta associada com o aumento da duracao do sono”, afirmou a principal pesquisadora do
estudo, Nasreen Alfaris, da Universidade da Pensilvania, Filadélfia. O estudo examinou 390
homens e mulheres obesos por dois anos. [...] Os participantes que emagreceram ainda mais
que 5% do peso corporal relataram ainda mais melhorias na qualidade do sono e do humor.
“Mais estudos sdo necessarios para analisar os efeitos de ganhar peso novamente sobre a
duracdo e a qualidade do sono”, finaliza Alfaris.

Fonte: Disponivel em: <http://migre.me/kZQyh>. Acesso em: 12 ago. 2014. Fragmento. (P090402H6_SUP).
Acesso em: 21 out. 2020

19) No Texto 1, no trecho “... isso traz enormes beneficios de satude...” (£. 11-12), o termo em
destaque refere-se a

A) perder peso.

B) manter uma dieta.

C) evitar encontros com amigos.
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D) desestimular as pessoas.
Fonte: Disponivel em: spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2017/07/CE-SPAECE-2016-RP-LP-9EFEM-
WEB.pdf. Acesso em: 10 set. 2020.

Esta ¢ a hora de coloque na Ficha 02 de sistematizagdo de Desempenho dos Alunos

nas Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 02) os
resultados das tarefas da Oficina (04) Atividade (01).

Apos a sistematizacdo dos resultados, comparar o desempenho dos alunos nas Fichas
01 e 02, referentes as habilidades trabalhadas na Oficina (04) Atividade (01).

Com base nos indicadores, a sugestdo ¢ trabalhar em grupo essas questdes priorizando
as que os alunos apresentaram menor desempenho. Pode eleger monitor para orientar os
grupos os quais devem ser agrupados conforme nivel de desempenho. Os alunos que
demonstraram dominio das habilidades podem compartilhar com os grupos as estratégias
utilizadas. A conclusdo dessa tarefa acontece com as atividades intervencionistas mesclando
questdes objetivas e subjetivas em um novo exercicio.

Nessa perspectiva, além de identificar se os alunos dominam as habilidades
trabalhadas, vocé pode avaliar a capacidade dos alunos de opinar e ouvir a opinido dos

colegas e de forma consensual aprenderem construirem novas aprendizagens.

-oO

> Objetos de Conhecimento >

Variagao linguistica

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto
Relacao entre textos

Reconstrugao das condi¢des de producao, circulacio e recepgao. Apreciacao e réplica

> Habilidades >

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o

de preconceito linguistico.
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(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a
perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicacdes dadas ou teses defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos
literarios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e mididticas, musica),
quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., ¢ entre o texto original e parddias,
parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e histdrico de sua producao.

(EFO9LPNO04H22) Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes linguisticas em
letras de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances.

(EFO9LPNO04H23) Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica,
editoriais, reportagens, cronicas € artigos

(EFO9LPNO04H24) Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em
charges e historia em quadrinhos.

EFO09LPN04H25) Inferir informacgdes em fragmentos de romance.

A tarefa antecipada dessa atividade parte da leitura do trecho abaixo de uma entrevista

a ser enviado para os alunos; como desafio, convém pedir que pesquisem e encontrem
respostas para os questionamentos apresentados no texto; inclusive pesquisando e estudando a

lei de protecao de dados: LEI N° 13.709, DE 14 DE AGOSTO DE 2018..

O Tema é: Criancas e Adolescentes na Rede

Especialista fala sobre prote¢ao de dados de criancas e adolescentes na rede

01/12/2018 08h02. Atualizado ha 2 anos

“Hoje os fas ndo querem mais um autdgrafo do seu idolo...Querem uma selfie com o celular.
As geragdes mais novas sdo muito ligadas na tecnologia. Mas € preciso tomar cuidado com o que cai
na rede. O controle de dados na internet € um assunto importante. Tanto que foi o tema de redagao do
Enem deste ano. Mas vocé sabe o que isso significa? E o que a lei de protecdo de dados pessoais,
sancionada em agosto, tem a ver com a privacidade de criangas e adolescentes?”



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.709-2018?OpenDocument
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Fonte: Disponivel em: https://g1.globo.com/como-sera/noticia/2018/12/01/o-tema-e-criancas-e-adolescentes-na-rede-veja-
a-integra-da-entrevista.ghtml. Acesso em: 02 abri. 2021.

Qendo e CompreendendD

O comeco do didlogo ¢ sobre o tema e os objetivos da aula. Em seguida, construa uma

ponte desse momento com proposta de atividade elaborada pedindo que, em grupo, os alunos

elaborem um cartaz com as respostas dos questionamentos:

- O que significa protecao de dados de criangas e adolescentes na rede?
- E 0 que a lei de protecao de dados pessoais, sancionada em agosto, tem a ver
com a privacidade de criangas e adolescentes?

Nesse momento, caro (a) professor (a) oriente a apresentacdo em plendrio dos cartazes
elaborados, esclarecendo as duvidas que, porventura, surjam sobre o assunto. Depois, exiba a
entrevista na integra acessando o site: https://gl.globo.com/como-sera/noticia/2018/12/01/o-
tema-e-criancas-e-adolescentes-na-rede-veja-a-integra-da-entrevista.ghtml.

Peca que os alunos, aos assistirem a entrevista, registrem, no caderno, as davidas e as
informagdes novas para o universo do conhecimento de cada um. Também coloque como
desafio, observar e registrar expressdes informais oralizadas pelos participantes da entrevista.

Posteriormente pecam que facam relatos de situagdes vivenciadas por eles proprios,
parentes, colegas ou desconhecidos que tiveram informagdes expostas na rede. Sugestao de

questionamento:

— Quais os danos causados pelo vazamento dados pessoais?
— Quais as providéncias tomadas?
— Como vocés agem para proteger os dados pessoais na rede?

E fundamental conversar sobre os principais pontos abordados na LEI N° 13.709, de
14 de agosto de 2018; assim como sobre as orientacdes dadas pelo especialista na entrevista.
Para fechar as discussoes, se possivel, apresentar o spoiler do filme: O Dilema das Redes e

pedir para que assistam ao filme em casa.

O filme “O Dilema das Redes” est4 entre os assuntos mais comentados das ultimas
semanas por expor de forma altamente didatica o que acontece por detrds do nosso uso e
entretenimento nas redes sociais. Mas ha muito o que se refletir para além do filme.

Quais sdo os dilemas de fato?

De forma pedagodgica, ele mostra que as redes sociais- € muito do que se encontra na
Internet- deixaram de ser uma grande fonte de passatempo para uma verdadeira dependéncia
psiquica e fisica da populagdo, escancarando que tudo o que estd na Internet e da forma que



https://g1.globo.com/como-sera/noticia/2018/12/01/o-tema-e-criancas-e-adolescentes-na-rede-veja-a-integra-da-entrevista.ghtml
https://g1.globo.com/como-sera/noticia/2018/12/01/o-tema-e-criancas-e-adolescentes-na-rede-veja-a-integra-da-entrevista.ghtml
https://g1.globo.com/como-sera/noticia/2018/12/01/o-tema-e-criancas-e-adolescentes-na-rede-veja-a-integra-da-entrevista.ghtml
https://g1.globo.com/como-sera/noticia/2018/12/01/o-tema-e-criancas-e-adolescentes-na-rede-veja-a-integra-da-entrevista.ghtml
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esta nao € por acaso, foi projetado para ser assim, para de alguma forma, através de
algoritmos, induzi-lo a consumir, ler, ouvir, pensar e até¢ votar naquilo ou naquele que esta
sendo indicado.

Para quem ainda ndo assistiu, a trama do filme, cutucando a ferida de dilemas éticos,
gira em torno do cotidiano de uma familia e dos impactos diarios do uso da Internet sobre
cada membro dela, e ainda conta com comentarios impactantes de ex-integrantes das
gigantes da tecnologia, como Google, Apple, Twitter, Pinterest, entre outros. Os proprios
comentaristas que ajudaram no desenvolvimento dos aplicativos que sdo febres entre toda a
populagcdo tecem duras criticas a forma que estes aplicativos dominam a mente de seus
usudrios e usudrias. O filme cumpre um importantissimo papel de abrir os olhos da sociedade
para a necessidade de se reforcar as garantias do direito a privacidade, a protecio dos
dados pessoais e de nos atentarmos aos vicios nas redes sociais.

Em alguns momentos, chama a atengdo a forma com que estas empresas atuam,
gerando anseios e expectativas indiretamente negativas em seus usudrios € usudrias,
principalmente nos adolescentes que estdo em um periodo de autoconhecimento e necessidade
de aprovagao social.

A discussdo que foi aberta no filme, apesar de ser rasa e ndo trazer nenhuma
novidade aos especialistas dessa area, ¢ fundamental, mesmo que nao apresente solugcdes
factiveis para o(s) dilema(s) apresentados, ou deixe nas entrelinhas que uma possivel solu¢ao
seria uma “desconexdo” a nivel global.

Ao conversarmos sobre as reflexdes que o filme trouxe com as pessoas que ainda nao
sabiam sobre como estas redes funcionam, ¢ ainda nao compreendem de forma clara o motivo
pelo qual a preocupacao com a protecao de dados pessoais e refor¢o do direito a privacidade ¢
urgente — podemos dizer que a esmagadora maioria da populagdo se encontra neste cendrio de
entendimento — percebemos que muitas se apavoraram e decidiram inclusive encerrar ou
suspender suas contas nas redes sociais.

Esse sentimento de pavor que o filme nos traz tem que dar lugar a consciéncia da
realidade que vivemos atualmente e nos fazer refletir sobre os profundos impactos (positivos
ou negativos) do uso da Internet por seres vulneraveis e em desenvolvimento psicoldogico e
motor (crianca e adolescentes).

Vejam o atual cenério no Brasil! A Pesquisa TIC Kids Online — 2019, realizada pelo
Nucleo de Informagdo e Coordenagdao do Ponto Br — NIC.br, aponta que 68% dos individuos
de 9 a 17 anos possuem perfis nas redes sociais, ¢ que uma média de 60% tem permissao
para praticar a maioria das atividades online sem o acompanhamento de um adulto ou
adulta.

Fato ¢ que proteger os dados pessoais e a privacidade de criancas e adolescentes
nesse contexto da superexposicfio nas redes sociais se mostra imperioso, tanto pelo fato de
que a coleta irrestrita de dados e informagdes pode impactar no desenvolvimento deles,
quanto por permitir que seja criado um legado irrestrito e desautorizado desses seres em
desenvolvimento.

Fonte: Disponivel em: https:/irisbh.com.br/o-necessario-debate-sobre-protecao-de-dados-pessoais-de-criancas-
e-adolescentes/. Aceso em: 20 abri. 2021.

Sugerimos que encerre a atividade pedindo que reflitam sobre as informacdes

prestadas no texto fazendo uma ponte com as suas praticas na rede, se autoavaliando e se



https://cetic.br/pt/tics/kidsonline/2019/criancas/B1B/
https://cetic.br/pt/tics/kidsonline/2019/criancas/E4/
https://irisbh.com.br/o-necessario-debate-sobre-protecao-de-dados-pessoais-de-criancas-e-adolescentes/
https://irisbh.com.br/o-necessario-debate-sobre-protecao-de-dados-pessoais-de-criancas-e-adolescentes/
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autoposicionando criticamente de forma consciente e imparcial. Como desafio sugira que

cada grupo assista a um filme e faca um spoiler do filme para ser apresentado em plenario.
Em seguida, mais uma vez nao esqueca de preencher a Ficha 01 de sistematiza¢ao do

desempenho dos alunos nas questdes subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, se¢do Avaliando,

Atividade 01) com os resultados das tarefas da Oficina (04) Atividade (02).

< Praticalizando >

Nessa tarefa, ¢ produtivo comecar falando de inferéncia; como, por exemplo,

discutindo sobre estratégias de: inferir informagdes, efeito de sentido, tema e ideia principal;
bem como sobre oralidade e escrita, linguagem forma ou informal, ou seja, variacao
linguistica. Como opc¢ao, disponibilizamos o texto abaixo para explorar essas habilidades.
Estimule os alunos fazerem os questionamentos facilitadores da aprendizagem leitora a

seguir.

— De que trata o romance Meu pé de laranja lima?

— Quem faz parte dessa narrativa?

— Qual podera ser o final desse romance?

— Que sugeria para resolver o problema exposto nesse fragmento
do romance?

—Que informagdes posso inferir a partir do trecho dessa
narrativa?

— Que pode acontecer com esse personagem?

Fonte: SOLE, 1998 (Adaptado)

O texto abaixo ¢ um fragmento do romance juvenil Meu pé de laranja lima, de José
Mauro de Vasconcellos. O livro narra a histéria de Zez¢, um menino de cinco anos que
pertencia a uma familia muito pobre e muito numerosa. O trecho que segue apresenta um

didlogo entre o protagonista e sua professora, D. Cecilia Paim.

MEU PE DE LARANJA LIMA...

Tudo ia muito bem quando Godofredo entrou na minha aula. Pediu licenga e foi falar
com D. Cecilia Paim (...) Depois saiu. Ela olhou para mim com tristeza.

Quando terminou a aula, me chamou:

- Quero falar uma coisa com voce€, Zez€. Espere um pouco.

Ficou arrumando a bolsa que ndo acabava mais. Se via que ndo estava com nenhuma
vontade de me falar e procurava a coragem entre as coisas. Afinal se decidiu.

- Godofredo me contou uma coisa muito feia de vocé, Zezé. E verdade?

Balancei a cabecga afirmativamente.

- Da flor? E, sim senhora.

- Como ¢ que voce faz?

- Levanto mais cedo e passo no jardim da casa do Serginho. Quando o portdo esta so
encostado, eu entro depressa e roubo uma flor. Mas 14 tem tanta que nem faz falta.

- Sim. Mas isso nao € direito. Vocé ndo deve fazer mais isso. Isso ndo € um roubo, mas
j& ¢ um “furtinho”.
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- Nao ¢ ndo, D. Cecilia. O mundo ndo ¢ de Deus? Tudo o que tem no mundo ndo ¢ de
Deus? Entao as flores sdo de Deus também... Ela ficou espantada com a minha logica.

- S6 assim que eu podia, professora. La em casa nao tem jardim. Flor custa dinheiro...
E eu ndo queria que a mesa da senhora ficasse sempre de copo vazio.

VASCONCELOS, Jos¢ Mauro de. O meu pé de laranja lima... p.76. Disponivel em: http://projetoseeduc.
cecierj.edu.br/eja/recurso-multimidia-professor/portugues/novaeja/mlu06/lendo-memorias-diretas-atividade-
1.pdf. Acesso em: 02 abri. 2021.

Apos a leitura do texto, convém elaborar questdes discursivas sobre informagdes
implicitas contidas no trecho do romance, efeito de determinadas palavras e o tema do texto.
Para fortalecer o trabalho com as habilidades disponibilizamos a atividade a seguir. Mas antes
de aplicar, relembre as seguintes estratégias: identificar em cada questdo a situagdo-problema,
escolher a melhor estratégia de solucdo e utilizar a técnica de eliminacdo dos distratores e, ao
identificar a resposta correta, confirmar essa resposta recorrendo ao texto. Sugira que fagam

um relato dessa a¢ao no caderno.

Objetivas

Questdes

Seguem textos para leitura e questdes para serem solucionadas.

O homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo. Depois se
acostumou. E, com a agua, foi seguindo. Andou quilometros. Aqui e ali ouvia barulhos familiares. Vez
ou outra um desvio, era uma se¢ao que terminava em torneira.

Viarios dias foi rodando, at¢ que tudo se tornou monoétono. O cano por dentro ndo era
interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava.

Entdio percebeu que as engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco
imenso, uma agua limpida. E a cara da menina aparecia redonda e grande, a olha-lo interessada. Ela
gritou: “Mamae, tem um homem dentro da pia”.

Nao obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele desceu pelo
esgoto.

BRANDAO, Ignécio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sdo Paulo: Global, 1988, p. 89

20) (Prova Brasil) Na frase “Mamae, tem um homem dentro da pia”(£. 9), o verbo empregado
representa, no contexto, uma marca de

(A) registro oral formal.

(B) registro oral informal.

(C) falar regional.

(D) falar caipira.

Texto 11

O mercirio onipresente (Fragmento)




175

Os venenos ambientais nunca seguem regras. Quando o mundo pensa ter descoberto tudo o
que € preciso para controla-los, eles voltam a atacar. Quando removemos o chumbo da gasolina, ele
ressurge nos encanamentos envelhecidos. Quando toxinas e residuos sdo enterrados em aterros
sanitarios, contaminam o lencgol freatico.

Mas ao menos acreditavamos conhecer bem o mercurio. Apesar de todo o seu poder toxico,
desde que evitdssemos determinadas espécies de peixes nas quais o nivel de contaminacdao ¢
particularmente elevado, estariamos bem. [...]. Mas o mercurio ¢ famoso pela capacidade de passar
despercebido. Uma série de estudos recentes sugere que o metal potencialmente mortifero esta em
toda parte — e € mais perigoso do que a maioria das pessoas acredita.

Jeffrey Kluger. IstoE. N° 1927, 27/06/2006, p.114-115.

21) (Prova Brasil) A tese defendida no texto esta expressa no trecho
(A) as substancias toxicas, em aterros, contaminam o lengol freatico.
(B) o chumbo da gasolina ressurge com a ac¢ao do tempo.

(C) o merctrio apresenta alto teor de periculosidade para a natureza.
(D) o total controle dos venenos ambientais ¢ impossivel

Texto 111

ok Mok Acadinn Sele et Lird il (000 SO0 Pairkn” Blaanss Foides, 1933 @ 11

Fonte: Folha de Sdo Paulo, 29/4/2004.

22) (Prova Brasil) Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo sdao
(A) assustadoras.

(B) corriqueiras.

(C) curiosas.

(D) naturais.

Texto 111

O Feitico do sapo

Todo lugar sempre tem um doido. Piririca da Serra tem Zoio. Ele ¢ um sujeito cheio de
ideias, fica horas falando e anda pra cima e pra baixo, numa bicicleta pra 14 de doida, que s6
falta voar. O povo da cidade conta mais de mil casos de Zoio, ¢ acha que tudo acontece,
coitado, por causa da sua sincera mania de fazer “boas a¢des”. Outro dia, Zoio estava
passando em frente a casa de Carmela, quando a ouviu cantar uma bela e triste can¢ao. Zoio
parou e pensou: que pena, uma moca tdo bonita, de voz tdo doce, ficar assim triste € sem
apetite de tanto esperar um principe encantado. Isto ndo era justo. Achou que poderia ajudar
Carmela a realizar seu sonho e tinha certeza de que justamente ele era a pessoa certa para isso.
Zoio se pOs a imaginar como iria achar um principe para Carmela. Pensou muito para
encontrar uma solucdo e finalmente teve uma grande ideia de jerico: foi até a beira do rio,
pegou um sapo verde e colocou-o numa caixa bem na porta da casa dela.

_(FURNARI, Eva. O feitigo do sapo. Sio Paulo: Editora Atica, 2006, p. 4 ¢ 5. Fragmento.)



176

23) Colocar um sapo na porta da casa de Carmela foi uma ideia de jerico, porque essa ideia é
(A) secreta.

(B) maldosa.

(C) perigosa.

(D) absurda.

Fonte: Disponivel em: comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de 30.html.
Acesso em: 12 jun. 2020.

< Avaliando >

Chegamos ao momento de preencher a Ficha 02 de sistematizagdo de Desempenho

dos Alunos nas Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, se¢do Avaliando,
Atividade 02) com os resultados das tarefas da Oficina (04) Atividade (02)

ApoOs a sistematizagdo do desempenho dos alunos, fazer uma comparagdo entre os

registros M Oficina (04) Atividade
(02). Replanejar as— a fros apresentados para recuperar as

aprendizagens.

A oficina pode ser encerrada com a sugestdo de um quiz, que pode ser encontrado no
link: https://quizizz.com/admin/quiz/5dc09358137f2f001b3472d3/9-ano-atividade-avaliativa-
1.


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
https://quizizz.com/admin/quiz/5dc09358137f2f001b3472d3/9-ano-atividade-avaliativa-1
https://quizizz.com/admin/quiz/5dc09358137f2f001b3472d3/9-ano-atividade-avaliativa-1
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uuuuuuu D rrcanal

Oficina de Leitura
05

LLLLLLL

> APRESENTACAO >

Caro(a) professor(a), nessa oficina, trabalharemos com o Nivel 05 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os codigos: (EFO9LPNO5H26), (EFO9LPNO5SH27),
(EFO9LPNO5H28), (EFO9LPNO5H29), (EFO9LPNO5H30) (EFO9LPNOSH31)
(EFO9LPNO5H32) (EFO9LPNO5H33) alinhados aos cédigos: (EF06LP02), (EF69LP03),
(EF69LP29) (EF69LPO05), (EF67LP27), (EF69LP30), (EF89LP14) e (EF69LP47) da BNCC.

48
o

> Objetos de Conhecimento >

Caracterizagao do campo jornalistico e relacdo entre os géneros em circulacdo, midias e
préaticas da cultura digital;

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto;

Reconstrugdo das condi¢des de producgao e recepgao dos textos e adequagdo do texto a
constru¢ao composicional e ao estilo de género;

Reconstrucao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos

usos de recursos linguisticos € multissemioticos.

> Habilidades >

(EFO6LP02) Estabelecer relacdo entre os diferentes géneros jornalisticos, compreendendo

a centralidade da noticia.

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a
perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicacdes dadas ou teses defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes,

charge, a critica, ironia ou humor presente.
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(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de produgdo dos géneros de
divulgagdo cientifica [...] os aspectos relativos a constru¢do composicional e as marcas
linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de
compreensao (e producao) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composi¢ao
proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e
articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagao dos
cenarios ¢ dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos
de discurso, dos verbos de enunciagdo e das variedades linguisticas [...].

(EFO9LPNO5H26) Localizar a informagao principal em reportagens.

(EFOOLPNO5H27) Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e
resenhas.

(EFO9LPNO5H28) Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.)
em reportagens.

(EFO9LPNO5H29) Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.

O desafio dessa atividade antecipada ¢ dividir a turma em trés grupos e sugeri-los a

producao de slides com conceituagdo, comentarios e exemplos sobre fanzine, fanclip e e-zine.
Cada equipe ficara responsavel por um desses géneros.

Para esta oficina, a sugestdo ¢ comegar com a apresentacdo dos objetivos e do tema:
Movimento de contracultura. Importante dinamizar os recursos com imagens, videoaulas
(sugestao: https:// www.youtube.com/watch?v=66jAqAxmUns), conectando-os a historia
desse movimento e explorando os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto. Caro
professor organize e coordene a apresentagdo dos grupos. Depois, se houver tempo e
interesse, pode acrescentar as discussoes o fandom.

Concluida essa etapa, sugerimos os textos a seguir para apreciacdo dos alunos por
meio da leitura intersemiotica. Porém, antes ¢ importante trabalhar a predicdo a partir do
titulo: Fortuna. E salutar iniciar com uma predi¢do levantando hipoteses e registrando no
caderno o contetido abordado no texto para que sejam confirmadas ou negadas apds a leitura

autorizada do texto.


https://www.youtube.com/watch?v=66jAqAxmUns

179

<Lendo e Compreendendo>

Inspirado no conceito da Roda da Fortuna — simbolismo da arte medieval que mistura
a Roda da vida, que elevava o homem até o alto antes de deixa-lo cair, ¢ da Roda do Acaso,
que nunca para de rodar -, o artista paulista Zansky de Zaster criou o zine “Fortuna”, juntando
uma série de paisagens do Google Maps recriadas em ilustracdes megacoloridas e bem
fluorescente.

Fonte: Disponivel em: https://glamurama.uol.com.br/artista-brasileiro-transforma-paisagens-do-google-maps-
em-lindas-ilustracoes/. Acesso em: 03 abri. 2021.

Fortuna
Passeios a propria sorte no Google Street View interpretadas em ilustragoes por

Zansky
Fonte: Disponivel em: https://dezaster.com/post/168407040045/fortuna-artes-zansky-impresso-em-risograph-
13cm-x. Acesso em: 03 abri. 2021.
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Os textos podem proporcionar discussdes que norteiam a seguinte ideia: embora haja

magazine
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muitas nomenclaturas, e muitas delas apresentam na pratica algumas caracteristicas

especificas, todas as nomenclaturas acima t€ém um objetivo em comum as produgdes
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alternativas e independentes diversas, de autoria de artistas amadores, veiculadas na internet
sem fins lucrativos.

Com relagdo ao Zine da De Zaster, sugerimos que, ao interpretar as imagens com o
auxilio dos textos verbais, os alunos construam um texto-relato que retrate o Passeio a
propria sorte representada nas imagens. Com o relato do passeio produzido, sugira que
analisem que hipoteses levantadas se confirmam e quais sao refutadas.

Para encerrar as discussdes sobre o tema, oriente cada aluno a produzir o seu zine.
Para isso sugira aos alunos pesquisarem na infernet sobre o assunto. Como opg¢ao pode
acessar o site: https://medium.com/cafeinazine/zines-zines-por-todos-os-lados-522636¢7fed?2.

Por fim, pode ser feita uma exposi¢ao dos trabalhos no modelo indoor na sala de aula.

< Praticalizando >

Para comegar este momento, fale sobre os textos de divulgacdo cientifica. Como

sugestdo, apresentamos as informagdes sobre o tema por meio da apresentagdo dos slides
disponiveis em: https://pt.slideshare.net/JosieleDognani/texto-de-divulgao-cientfica-
81148078.

Esclarecidas as duvidas sobre os textos de divulgagao cientifica, sugerimos partir para
um estudo dirigido sobre tema em questdo. Nesse momento, caro(a) professor(a), vocé pode
comecar apresentando para os alunos o boxe que trata do veiculo em que foi divulgado o
artigo cujo fragmento encontra-se a seguir. Posteriormente pode fazer a predigdo referentes ao
titulo e ao subtitulo do texto apresentado abaixo eivada de questionamentos que agucem os

conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica.

— Qual o texto que preciso ler?

— Por que/para que preciso 1é-1o?

— O que sei sobre conteudos que possam ser Uteis para mim?

— Que outras coisas sei que possam me ajudar a identificar: o autor, o
género, o tipo do texto?

Fonte: SOLE, 1998.

O

A reinvenc¢ao do cotidiano em tempos de pandemia

Bianca Salazar Guizzo
Fabiana de Amorim Marcello
Fernanda Miiller


https://medium.com/cafeinazine/zines-zines-por-todos-os-lados-522636c7fed2
https://pt.slideshare.net/JosieleDognani/texto-de-divulgao-cientfica-81148078
https://pt.slideshare.net/JosieleDognani/texto-de-divulgao-cientfica-81148078
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-98932010000200012#**a
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A reinvencio do cotidiano mediada pelas tecnologias

Como sugestdo para esse momento, vocé pode conduzir os alunos a fazer um estudo
progressivo do texto. Primeiramente, a leitura e compreensao das cenas 1 e 2 destacando as
informacdes importantes. Depois o encaminhamento ¢ identificar o objetivo da se¢do e o
questionamento (problematica) abordado, a tese das autoras, bem como os argumentos € 0s
recursos argumentativos que sustentam essa tese e a conclusdo apresentada. O estudo
progressivo do texto se encerra com o destaque das informagdes principais contidas nos
paradgrafos subsequentes as cenas. Em seguida chega-se a leitura integral do texto,

considerando o contexto de produgao.

Cenal

Como familias e escolas tém se adaptado ao ensino a distancia forg¢ado pela
pandemia.

Apoio dos pais ¢ fundamental para que estudantes organizem uma nova rotina e aprendam
com as ferramentas digitais.

Os primeiros dias de ensino a distancia (EaD) foram tensos [...]. As aulas remotas,
uma imposicao do distanciamento social determinado pelo governo do Estado desde margo
para frear a expansdo do coronavirus traziam desafios tecnologicos, e as ligdes chegavam em
um ritmo dificil de acompanhar. (FARINA, 2020, s/p).

Cena 2

Sem aulas presenciais ha dois meses no Rio Grande do Sul devido & pandemia do
novo coronavirus, as escolas tiveram que desenvolver iniciativas [utilizacdo de plataformas
digitais e rede sociais] para que os alunos nao fiquem sem atividades. Mesmo assim, muitos
estudantes ndo conseguem acompanhar os contetidos por falta de acesso a infernet. [Umal]
professora relata que, para os alunos que nao tém acesso a internet, infelizmente, a escola ndo
tem dado atendimento, no momento, porque esta fechada (DEPOIS, 2020, s/p).

Sem as escolas, tem-se a impressdo de que o mundo parou. E a vida tem esta
habilidade: de mostrar que o impensavel e o improvavel acontecem e que nossos horizontes
de acdo podem ser limitados. Nesta se¢do, nosso objetivo ¢ discutir um primeiro
deslocamento: aquele desencadeado pela relacdo entre as familias e as tecnologias. Além
disso, também ¢ importante pensar a respeito de como esse deslocamento acaba por acionar
usos marcadamente homogeneizantes (e, por isso mesmo, tdo desiguais) quanto aos modos
como a educacdo pode (ou deve) se efetivar a distdncia. Nos termos de nossa discussdao
central, cabe mostrar, a partir das cenas acima descritas, a flagrante incompatibilidade (e até
inconsisténcia) entre, de um lado, estratégias de normalizacdo do cotidiano educacional (que
buscam reforcar pressupostos de que a educagao pode ser privatizada, especialmente para uma
parcela da populagdo) e, de outro, suas dificuldades de efetivagdo em nosso pais
(especialmente para uma parcela expressiva da populagdo que tem uma condi¢ao
socioecondmica menos favorecida).

Com o objetivo de que os dias letivos nao fossem de todo perdidos, foi preciso retomar
0 que vinha sendo proposto nas escolas. Uma das brechas encontradas para isso, como
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mostram as cenas 1 e 2, foi o ensino mediado pelas tecnologias, que exigiu um reajuste nas
relacdes que se estabelecem cotidianamente entre os membros de uma comunidade escolar.

Assim, problematizamos novas relagdes promovidas e criadas por aqueles que tém
tido a oportunidade de vivenciar um modo de aprendizagem mediado pelas tecnologias,
sobretudo considerando aquilo que, ja ha décadas, Certeau (1998, p. 114) salientava: o “papel
decisivo dos procedimentos e dispositivos tecnoldgicos na organizagdo de uma sociedade”.

A cena 1, composta pelo trecho de uma matéria jornalistica, revela que familias tém
tido dificuldades de acompanhar e realizar as atividades propostas em funcdo do ritmo
acelerado como essas sao enviadas. Por isso, € conforme a prépria matéria, Os primeiros dias
de ensino a distancia (EaD) foram tensos [...]. A cena 2, por sua vez, mostra o modo como
algumas escolas publicas vém tentando propor a continuidade do ano letivo. Fica explicito
que ndo sdo todos/as que t€m condicdes de levar a cabo uma educacdo mediada pelas
tecnologias, por razdes que incluem, entre outras, a impossibilidade de acesso a internet: [...]
muitos estudantes ndo conseguem acompanhar os conteudos por falta de acesso a internet.
Dito de outro modo, ainda que as redes e as escolas publicas tenham feito esforgos de se
reinventar em tempos de pandemia, ha dificuldades para garantir que todos os estudantes
continuem o ano letivo de modo uniforme.

Ja grande parte das escolas das redes privadas tem empreendido esfor¢os para dar
continuidade ao ensino de forma ininterrupta e, tanto quanto possivel, estavel. Sabemos que
“[...] os procedimentos tecnologicos tém efeitos de poder especificos, obedecem a
funcionamentos légicos proprios e podem produzir uma alteracdo fundamental nas
instituicdes da ordem e do saber” (CERTEAU, 1998, p. 116). Em tempos de pandemia, os
procedimentos tecnologicos tém provocado alteracdes e produzido reajustes de relagdes entre
professoras e criangas, entre criangas e responsaveis € entre responsaveis e professoras. A
mediagdo propiciada pelas tecnologias emerge, entdo, como um esfor¢o para que os lagos
sejam mantidos e parece, pois, buscar naturalizar e fortalecer, na qualidade de estratégia que
¢, os usos da tecnologia como facilitadores (da aprendizagem, das relagdes interpessoais) €
ndo como praticas excludentes e desiguais (e o proprio fato de colocarmos em destaque as
cenas | e 2 indica nossa critica a esse aspecto).

O que vemos nos casos de grande parte das escolas privadas do Brasil ¢ que a
proposi¢dao de uma espécie de estudos domiciliares intermediados por recursos tecnoldgicos
levou a outra forma de reinvengao do cotidiano, tal como vimos discutindo nesta se¢ao. Ainda
que os estudos domiciliares venham hoje sofrendo criticas e questionamentos, a0 mesmo
tempo ganham for¢a e conquistam um numero cada vez maior de adeptos.

Embora nao seja tarefa facil definir o que ¢ estudo domiciliar (homeschooling),
amparamo-nos nas pesquisas de Barbosa (2016) e Oliveira e Barbosa (2017) para, aqui,
brevemente, defini-lo, mesmo que seja um assunto minado de controvérsias. As referidas
pesquisas argumentam que o estudo domiciliar geralmente ¢ levado a cabo por responsaveis
que tém como propdsito investir tempo e recursos na formacao intelectual de seus filhos.
Tornar um filho homeschooler ndo € uma escolha simples, nem gratuita, uma vez que, muitas
vezes, demanda que um familiar renuncie a conquistas profissionais, em busca de uma
educagdo mais qualificada e/ou menos dolorosa para suas criancas. Algumas vezes, a adesao
ao estudo domiciliar estd implicada com razdes delicadas e pontuais, como, por exemplo,
casos que envolvem bullying e exclusao.

Ainda que reconhecamos a importancia dessa discussao, nosso foco refere-se ao modo
impositivo pelo qual muitas familias precisaram aderir a um modelo de estudo domiciliar
mediado pelas tecnologias € como isso afetou o cotidiano de distintos sujeitos que precisaram
se reinventar. O subtitulo da matéria que compde a cena 1, Apoio dos pais é fundamental para
que estudantes organizem uma nova rotina e aprendam com as ferramentas digitais, deixa



https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022020000100402&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt#B5
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022020000100402&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt#B5
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022020000100402&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt#B1
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claro que a reorganizagdo do cotidiano afetou nao apenas os/as alunos/as, mas também seus
responsaveis.

Criangas (na sua condigdo de alunos/as), responsaveis e professoras foram
surpreendidos e precisaram rever suas praticas de formas sensivelmente diferentes daquelas
com que estavam habituados e familiarizados. Professoras precisaram aprender a preparar
materiais didaticos (atividades, videoaulas, recados motivacionais etc.), mas também a lidar
com aplicativos e/ou ambientes virtuais nos quais disponibilizar esses materiais. Suas rotinas
alteraram-se bruscamente, pois, além de planejar, também precisaram aprender a gravar, estar
online e sanar duvidas. Criangas, por sua vez, precisaram aprender nao s6 com suas
professoras, cujas aulas virtuais foram disponibilizadas inclusive em plataformas como
YouTube, mas também com seus proprios responsaveis, num espago completamente familiar
(suas casas), ainda que num tempo flexivel, negociavel. Pode-se dizer que essas novas nogdes
de espago e tempo estao imbricadas com a producdo de novos modos de pensar a educagdo e
0s processos pedagogicos.

Os responsaveis precisaram mediar a relagdo entre professoras e criangas, reaprender
conteudos até entdo esquecidos e aprender a lidar com aplicativos e ambientes virtuais: baixar
contetdos, acessar sites de bibliotecas, filmar atividades, tirar fotografias, fazer postagens que
comprovassem a realizagdo das atividades. Para todas essas tarefas, precisaram investir
grande parte do seu tempo em uma nova demanda agora a eles imposta, bem como assumir o
uso efetivo das tecnologias digitais, ja que essas compdem as condi¢des de possibilidade para
a continuidade da educag¢ao neste momento vivido.

Por mais que especialistas de diferentes areas (pedagogia, psicopedagogia, psicologia,
entre outras) recomendem o estabelecimento de uma rotina, a maneira como 0s sujeitos tém
lidado com a educagdo caracteriza-se pela flexibilizagdo, pois esse modo de ensinar sugere
lidar com outras linguagens, outras temporalidades e, consequentemente, com diferentes
experiéncias. De acordo com Saraiva (2018, p. 32), em uma educagdo mediada pelas
tecnologias, “o espago-tempo perde seu carater rigidamente universal, relativizando-se e
flexibilizando-se. Os corpos perdem sua fixidez e sdo convidados a se mover: no movimento
fundem-se as dimensdes espago e tempo”.

Como temos procurado argumentar, a reinven¢do do cotidiano a partir dos estudos

domiciliares mediados pelas tecnologias nao tem sido vista como simples. Talvez as
dificuldades venham se dando pelo fato de as relagdes interpessoais presenciais estarem sendo
fortemente afetadas. Cury (2006, p. 673), nesse sentido, afirma que € nas escolas que os
sujeitos “aprendem a partilhar com os outros os valores, as emogdes e as contradi¢cdes da
convivéncia social, postos nos principios de igualdade, diferenca e de respeito as regras do
jogo democratico”.
Finalizamos esta se¢cdo retomando o argumento do deslocamento e indicando, nele, a
necessaria redefinicdo de um cotidiano no qual o ensino domiciliar mediado por recursos
digitais se faz agora decisivo. Nesse novo cotidiano, professoras, criangas € responsaveis
precisaram redimensionar e fazer dialogar suas experiéncias com as tecnologias. Na qualidade
de estratégia, tais praticas, de modo mais amplo, parecem apenas reafirmar uma logica tao
familiar e quase trivial do mercado vinculada aos pressupostos meritocraticos — promovendo,
com isso, novas formas de configuracdo do cotidiano. Nossa intencdo nao foi discutir a
eficacia (ou ndo) do modo como a educagdo vem sendo empreendida em tempos de pandemia.
Ao contrario, procuramos problematizar as condi¢cdes que tém sido dadas aos sujeitos (e
mesmo criadas por eles) para que consigam atravessar essa experiéncia inusitada e inédita.

Fonte: Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022020000100402&Ing=pt&nrm=iso&tlng=pt. Acesso em: 03 abri. 2021.
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Com base nas atividades realizadas, dialogue com os alunos sobre a parafrase e sugira
que elaborem uma do texto. Como acdo conclusiva dessa atividade, uma sugestao ¢ reforgar a
relagdo entre o texto e o contexto de produgao e utilizar mecanismos de articulacao entre as
vivéncias relatadas no texto e as vividas pelos alunos no momento de pandemia. Instigue os
alunos a compararem a linguagem, a constru¢do composicional e determinadas marcas
linguisticas proprias do género noticia com o género artigo cientifico presentes no fragmento
em estudo.

Aproveite esse momento para explorar um pouco sobre as variagdes apresentadas
tanto na fala quanto na escrita da lingua portuguesa. Convide-os a ler e analisar com atencao
as informagdes transmitidas tanto pela linguagem verbal quanto ndo verbal e a relagdo de

complementariedade entre elas nos textos a seguir.

Texto I
Vida moderna whww . nagado.com
PE ACORDO COM O LAUDO, AH, NAD SE
VOCE ESTA COM UM PROCESSO FRECCLFE!
PE INTUMESCENCIA RESULTANTE E S5 UM

DE LESAD INFLAMATORIA FHRONCULO!

Baseado em uma coluna de Max Gehringer (Revista Epoca - 10/ 07/ 2006)

TRABAIEL
POR DIMmAIS L
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Fonte: Disponivel em: https://www.nsctotal.com.br/noticias/o-incrivel-poder-das-historias-em-quadrinhos.
Acesso em: 02 abri. 2021.

Agora ¢ a vez de explorar objetos do conhecimento relacionados com as variedades
linguisticas e elementos da narrativa. Utilize os textos acima para explorar os contetidos
relativos ao enredo, as personagens, ao tempo, ao espago, aos acontecimentos, ao discurso, a
linguagem e as variagdes linguisticas exemplificadas nos didlogos, etc. Aproveite a
oportunidade para falar do preconceito linguistico. Essa atividade pode ser realizada em forma
de gincana: o professor faz as perguntas e um membro de cada equipe responde.

Lembre-se de preencher a Ficha 01 de sistematizacdo do desempenho dos alunos nas
questdes subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 01) com os

resultados das tarefas da Oficina (05) Atividade (01)

Questdes

Como atividade avaliativa, encontre a melhor forma de disponibilizar as questdes a
seguir envolvendo as habilidades trabalhadas (abaixo colocamos sugestdes). Ressalte a
importancia de usar as seguintes estratégias: comegar a leitura pelo enunciado da questdo,
identificar palavras relevantes tanto no enunciado quanto nas alternativas; atentar para a
técnica de encontrar a reposta correta por meio da localizagdo da alternativa que apresenta
uma resposta mais completa ou mais direta com relagdo a situacdo-problema veiculada na

questao.

Texto I (Questdo 24)

Necessidade de alegria

O ator que fazia o papel de Cristo no espeticulo de Nova Jerusalém ficou tdo
compenetrado da magnitude da tarefa que, de ano para ano, mais exigia de si mesmo, tanto na
representacdo como na vida rotineira.

Nao que pretendesse copiar o modelo divino, mas sentia necessidade de aperfeigoar-se
moralmente, jamais se permitindo a pratica de agdes menos nobres. E exagerou em conten¢ao
e siléncio. Sua vida tornou-se complicada, pois os amigos de bar o estranhavam, os colegas de
trabalho no escritorio da Empetur (Empresa Pernambucana de Turismo) passaram a olhé-lo
com espanto, e em casa a mulher reclamava do seu alheamento.

No sexto ano de encena¢do do drama sacro, estava irreconhecivel. Emagrecera, tinha
expressdo sombria no olhar, e repetia maquinalmente as palavras tradicionais. Seu
desempenho deixou a desejar.
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Foi advertido pela Empetur e pela critica: devia ser durante o ano um homem alegre,
descontraido, para tornar-se perfeito intérprete da Paixdo na hora certa. Além do mais, até a
chegada a Jerusalém, Jesus era jovial e costumava ir a festas.

Ele ndo atendeu as ponderagdes, acabou destituido do papel, abandonou a familia, e
dizem que se alimenta de gafanhotos no agreste.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Historias para o Rei. 2* ed. Rio de Janeiro: Record, 1998. p. 56.

24) (Prova Brasil) Qual ¢ a informacao principal no texto “Necessidade de alegria™?
(A) A arte de representar exige compenetragao.

(B) O ator pode exagerar em contencao e siléncio.

(C) O ator precisa ser alegre.

(D) E necessario aperfeicoar-se.

Texto II Texto I (Questdo 25)

A antiga Roma ressurge em cada detalhe

Dos 20.000 habitantes de Pompéia, s6 dois escaparam da fulminante erupcao do
vulcdo Vestuvio em 24 de agosto de 79 d.C. Varrida do mapa em horas, a cidade s6 foi
encontrada em 1748, debaixo de 6 metros de cinzas. Por ironia, a catastrofe Unidade 4 Lingua
Portuguesa 70 salvou Pompéia dos conquistadores e preservou-a para o futuro, como uma jdia
arqueologica. Para quem ja esteve 14, a visita ¢ inesquecivel.

A profusdo de dados sobre a cidade permitiu ao Laboratorio de Realidade Virtual
Avangada da Universidade Carnegie Mellon, nos Estados Unidos, criar imagens minuciosas,
com apoio do instituto Americano de Arqueologia. Milhares de detalhes arquitetdnicos
tornaram-se visiveis. As imagens mostram até que nas casas dos ricos se comia pao branco, de
farinha de trigo, enquanto na dos pobres comia-se pao preto, de centeio.

Outro megaprojeto, para ser concluido em 2020, da Universidade da Califérnia, trata
da restauracao virtual da histéria de Roma, desde os primeiros habitantes, no século XV a.C.,
até a decadéncia, no século V. Guias turisticos virtuais conduzirdo o visitante por paisagens
animadas por figurantes. Edificios, monumentos, ruas, aquedutos, termas e sepulturas
desfilardo, interativamente. Sera possivel percorrer vinte séculos da historia num dia. E ver
com os proprios olhos tudo aquilo que a literatura esfor¢cou-se para contar com palavras.

Revista Superinteressante, dezembro de 1998, p. 63.

25) (Prova Brasil) A finalidade principal do texto ¢
A) convencer.

B) relatar.

C) descrever.

D) informar

Texto III (Questao 26)

Uma nova estrada para o turismo de natureza

“Existe um paraiso escondido no interior do pais com potencial para tornar-se uma
segunda Transpantaneira - a rodovia MT-060. A nova rota ¢ conhecida como Estrada
Turistica e fica proxima da fronteira entre o Brasil e a Bolivia, em Caceres, no Mato Grosso.
O desafio dessa regido € similar ao de muitas areas naturais do Brasil: implementar o turismo
de natureza para gerar desenvolvimento sdcioecondmico e o empoderamento das
comunidades locais. Seria possivel trilhar esse sonho em uma regiao tao distante dos grandes
centros urbanos?
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O Brasil tem em seu territdrio alguns dos ecossistemas mais ricos em biodiversidade
do mundo. O Pantanal, com seus 250 mil quilometros quadrados de extensdo, ¢ um desses
exemplos. Segundo o Férum Econdmico Mundial, o Brasil ¢ o lider em um ranking de 140
paises em belezas naturais. (...)".

Fonte: Disponivel em http://epoca.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-planeta/noticia/2014/09/uma-nova-
estrada-bpara-o-turismo-de-naturezab.html. Acesso em: 20mar.2021.

26) A noticia veiculada em uma revista de grande circulagdo apresenta fatos relacionados com
o turismo ecoldgico. Nessa situagdo especifica de comunicagdo, a fungdo referencial da
linguagem predomina porque o autor do texto prioriza:

a) as suas opinides baseadas em fatos.

b) os aspectos objetivos e precisos.

¢) os elementos de persuasao do leitor.

d) os elementos estéticos na construgao do texto.

Texto IV (Questdo 27)

O Dia Seguinte
“Se ha alguma coisa importante neste mundo, dizia o marido, ¢ uma empregada de
confianga. A mulher concordava, satisfeita: realmente, a empregada deles era de confianca
absoluta. Até as compras fazia, tudo direitinho. Tao de confianca que eles ndao hesitavam em
deixar-lhe a casa, quando viajavam.

Uma vez resolveram passar o fim de semana na praia. Como de costume a empregada
ficaria. Nunca saia nos fins de semana, a moga. Empregada perfeita.

Foram. Quando ja estavam quase chegando a orla maritima, ele se deu conta: tinham
esquecido a chave da casa da praia. Nao havia outro remédio. Tinham de voltar. Voltaram.

Quando abriram a porta do apartamento, quase desmaiaram: o living estava cheio de
gente, todo mundo dancando, no meio de uma algazarra infernal. Quando ele conseguiu se
recuperar da estupefagdo, procurou a empregada:

- Mas o que ¢ isto, Elcina? Enlouqueceu?

Ai um simpatico mulato interveio: que ¢ isto, meu patrdo, a mog¢a nao enlouqueceu,
coisa alguma, estamos apenas nos divertindo, o senhor ndo quer dangar também? Isto mesmo,
gritava o pessoal, dancem com a gente.

O marido e a mulher hesitaram um pouco; depois - por que ndo, afinal a gente tem de
experimentar de tudo na vida, aderiram a festa. Dangaram, beberam, riram. Ao final da noite
concordavam com o mulato: nunca tinham se divertido tanto.

No dia seguinte, despediram a empregada.”

SCLIAR, Moacyr. Historias para (quase) todos os gostos. Porto alegre: L&PM, 1998.

27) O fato no texto que da inicio ao conflito é:
(A) Todos se divertiram muito na festa.

(B) A empregada era de confianga do casal.
(C) O casal esqueceu a chave da casa de praia.

(D) O casal resolve passar o fim de semana na praia
Fonte: www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf



http://epoca.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-planeta/noticia/2014/09/uma-nova-estrada-bpara-o-turismo-de-naturezab.html
http://epoca.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-planeta/noticia/2014/09/uma-nova-estrada-bpara-o-turismo-de-naturezab.html
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
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Nessa atividade, sobretudo, € o momento de avaliar se o aluno identifica elementos
constitutivos de géneros de divulgacdo cientifica e se analisa as variedades linguisticas em
textos. Além disso, observe como foi o desempenho dos alunos sobre a identificacao da
finalidade do texto e da ideia central. Feito isso, ¢ o momento apropriado para preencher as
lacunas de aprendizagens com atividades diferenciadas.

Mais uma vez, a agdo sugerida ¢ o preenchimento da Ficha 02 de sistematizagdo de
Desempenho dos Alunos nas Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, se¢do
Avaliando, Atividade 02) com os resultados das tarefas da Oficina (05) Atividade (01).

Essa acdo ¢ sequenciada pela comparacdo do desempenho dos alunos nas Fichas 01 e
02, referentes as habilidades trabalhadas na Oficina (05) Atividade (01); ¢ pelo agrupamento
dos alunos por nivel de desempenho para a realizacdao, conforme os erros apresentados, de

atividades intervencionistas.

-oO

> Objetos de Conhecimento >

Argumentacdo: movimentos argumentativos, tipos de argumento e for¢a argumentativa

Relacao entre textos
Analise de textos legais/normativos, propositivos e reivindicatorios

Efeitos de sentido

> Habilidades >

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, os movimentos

argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacao e os tipos de argumentos, avaliando a
for¢a/tipo dos argumentos utilizados.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, contetidos, dados e informagdes de
diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo e referéncias, identificando

coincidéncias, complementaridades e contradigdes, de forma a poder identificar
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erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os contetidos e
informacdes em questao.

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagdes
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens € recursos literarios e semioticos.

(EF69LP05) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc. — o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressoes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc.

(EFO9LPNO5H30) Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e
fragmentos de romances.

(EFOOLPNO5H31) Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros
g.stintos.

(EFO9LPNO5H32) Inferir informacdo em contos, cronicas, noticias e charges.

(EFO9LPNO5H33) Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressoes, de
linguagem verbal e ndo verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos, cronicas e

fragmentos de romances.

< Dialogando >

Como tarefa antecipada, vocé devera motivar os alunos a pesquisarem sobre o género

infogréfico, ilustrando as pesquisas com exemplos. Sugira que fagam uma pesquisa em casa
sobre consumo de 4gua e registem as informagdes criando um infografico. Além disso, ainda
poderd  informar que sera  util  responderem a  pesquisa  do site:
https://pt.surveymonkey.com/surveythanks/?sm=pGwB{V1c2sBHfJVmDD27Tt4GTFFIa527
81k 2BEZuzFbHxjVuHNxN6fbIdH8fYiWwWEW6ICdQwyZLNRQA9p0qkq60O0pH46Wrhyb0
L xCCFJLxlw_3D; pois ela servird de base para o trabalho que irdo realizar. Ou entdo, vocé
pode elaborar questdes de pesquisa para eles responderem. Este site oferece essas duas
possibilidades.

Vocé deverd organizar a apresentacdo dos trabalhos em plenario conforme as
orientacdes da tarefa antecipada. Como sugestdes indicamos principiar pela leitura dos
objetivos e do tema da aula, seguido de um debate com os alunos sobre as informacgdes
compartilhadas, refor¢ando a necessidade do consumo consciente da agua potavel. Dar
sequéncia com a realizagdo de uma dinamica de grupo que crie um clima agradavel em sala

de aula para o estudo dos textos seguintes. Pode, ainda, expor uma tela com previsdes do


https://pt.surveymonkey.com/surveythanks/?sm=pGwBfV1c2sBHfJVmDD27Tt4GTFFIa5278Ik_2BEZuzFbHxjVuHNxN6fbIdH8fYiWwEW6lCdQwyZLNRQA9p0qkq6O0pH46Wrhyb0L%20xCCFJLxlw_3D
https://pt.surveymonkey.com/surveythanks/?sm=pGwBfV1c2sBHfJVmDD27Tt4GTFFIa5278Ik_2BEZuzFbHxjVuHNxN6fbIdH8fYiWwEW6lCdQwyZLNRQA9p0qkq6O0pH46Wrhyb0L%20xCCFJLxlw_3D
https://pt.surveymonkey.com/surveythanks/?sm=pGwBfV1c2sBHfJVmDD27Tt4GTFFIa5278Ik_2BEZuzFbHxjVuHNxN6fbIdH8fYiWwEW6lCdQwyZLNRQA9p0qkq6O0pH46Wrhyb0L%20xCCFJLxlw_3D
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tempo e eleger entre os alunos o repoOrter por um minuto para apresentar as referidas
previsoes.

Que tal aproveitar a dinamica para motivar os alunos e incentiva-los a descobrir, a
partir da dindmica, o tema dos textos que irdo estudar. Ao passo que forem sugerindo
propostas de temas, escrevé-las no quadro. Depois deverd colocar em destaque os titulos dos
textos e juntos eliminarem as hipoteses refutadas.

Na sequéncia, solicite que aos alunos facam uma leitura silenciosa do texto I
primeiramente para identificar expressdes desconhecidas de seus vocabularios; segundo,
identificar as partes do texto (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo); terceiro, para
localizar a tese do texto; quarto, reconhecer os argumentos; quinto, listar as solugdes
apresentadas para o problema; e sexto, parafrasear a conclusdo. Posteriormente, apresentar o

texto II para ser analisado e comparado com o texto I pelos alunos.

<Lend0 e Compreendendo>

Texto 1

Agua e mudancas climaticas (Fragmento)
José Antdnio Marengo

O PLANETA Terra tem dois ter¢os de sua superficie ocupados por agua - sdo
aproximadamente 360 milhdes de km” de um total de 510 milhdes. Entretanto, 98% da 4gua
disponivel no planeta sdo salgadas. Existem multiplos usos para a dgua, como para beber;
abastecimento doméstico; abastecimento industrial; agricultura; recreacdo e lazer; geracao de
energia; navegacdo; diluigdo de despejos; harmonia paisagistica; preservacdo da fauna;
preservacao da flora; irrigagdo, entre outros.

O Brasil tem posi¢do privilegiada no mundo, em relagdo a disponibilidade de recursos
hidricos. A vazdo média anual dos rios em territério brasileiro é de cerca de 180 mil m’/s.
Esse valor corresponde a aproximadamente 12% da disponibilidade mundial de recursos
hidricos, que é de 1,5 milhdo de m’/s (Shiklomanov et al., 2000). Se forem levadas em conta
as vazdes oriundas em territorio estrangeiro € que ingressam no pais (Amazonica: 86.321 mil
m’/s; Uruguai: 878 m’/s e Paraguai: 595 m’/s), a vazio média total atinge valores da ordem de
267 mil m*/s (18% da disponibilidade mundial).

[...]

A disponibilidade de agua no Brasil depende em grande parte do clima. O ciclo anual
das chuvas ¢ de vazdes no pais varia entre bacias, ¢ de fato a variabilidade interanual do
clima, associada aos fenomenos de El Nifo, La Nifia, ou a variabilidade na temperatura da
superficie do mar do Atlantico Tropical e Sul podem gerar anomalias climéticas, que
produzem grandes secas, como em 1877, 1983 e 1998 no Nordeste, 2004-2006 no Sul do
Brasil, 2001 no Centro-Oeste ¢ Sudeste, ¢ em 1926, 1983, 1998 e¢ 2005 na Amazonia
(Marengo & Silva Dias, 2006; Marengo, 2007; Marengo et al., 2008 a, b). Adicionalmente, os
riscos derivados das mudangas climaticas, sejam naturais sejam de origem antropogénica, tém
levantado grande preocupagdo entre os circulos cientificos, politicos, na midia e também na
populagdo em geral.

[.]
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No passado, a maior preocupa¢do dos governos federal e estadual sobre o
gerenciamento no uso da agua era como satisfazer as demandas de uma populagdo cada vez
maior, ¢ como enfrentar o problema de secas ou enchentes. Recentemente, a mudanga
climatica tem sido observada como possivel causa de problemas que podem afetar a
variabilidade e a disponibilidade na qualidade e quantidade da agua. Mudangas nos extremos
climaticos e hidrologicos tém sido observadas nos ultimos cinquenta anos, e projecdes de
modelos climaticos apresentam um panorama sombrio em grandes areas da regiao tropical.

[...]

[...] ainda ndo se tem uma figura clara e certa sobre os possiveis impactos da mudanca
do clima na distribuicdo espacial e temporal do recurso agua no continente. As incertezas
ainda representam obstaculos para o planejamento operacional e gerenciamento do recurso
dgua, mas mesmo assim esse fato ndo pode ser utilizado para evitar agdes imediatas.

Uma das primeiras agdes seria estabelecer programas de pesquisas € monitoramento
para avaliar os riscos relativos as mudancgas do clima. Regides como o Nordeste e o Centro
Oeste-Sudeste sdo regides altamente vulneraveis, pela dependéncia da energia elétrica e pela
presenga ou auséncia de dgua. Nessas regides, as mudancas do clima (especialmente na forma
de aumento de temperatura do ar) podem acrescentar o risco imposto pela crescente
populacdo, industrializagdo e pelas mudangas no uso da terra associadas a agricultura e a
pecudria. J4& na AmazoOnia, os problemas sdo associados a uma possivel perda de
biodiversidade e impactos no ciclo hidrologico que, em longo prazo, podem aumentar o risco
de extremos de chuva no Sul do Brasil, como consequéncia de mudancas no padrdo de
transporte de umidade atmosférica da Amazonia até o Sul do Brasil.

As evidéncias cientificas apontam para o fato de que as mudangas climaticas
representam um sério risco para os recursos de agua no Brasil. Nao s6 as mudangas do clima
futuras representam risco, mas a variabilidade climatica também; ¢ s6 lembrar as secas da
Amazonia, do Nordeste, do Sul e do Sudeste do Brasil nos tltimos dez anos, que tém afetado
a economia regional e nacional. O impacto das variacdes e mudangas do clima pode ser
acrescentado por outros fatores ndo-ambientais, como os aspectos politicos e sociais, € todos
juntos podem gerar um custo elevado para a sociedade.

As projecdes do clima sugerem que na Amazonia e no Nordeste a chuva pode se
reduzir de até 20% nos finais do século XXI, num cenario de altas emissdes. Portanto, o Sul
do Brasil experimenta um aumento da chuva na forma de extremos. Em alguns lugares, a
combinacgdo de altas temperaturas mais chuvas e altas temperaturas menos chuvas podem ter
diferentes impactos para o Brasil e a América do Sul.

Fonte: Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142008000200006.
Acesso em: 02 abri. 2021.

Texto 11



https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142008000200006
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A AGUA QUE VOCE NAO VE

Vocé consome sem perceber. Yeja o quanto de agua potavel
& necessario para produzir itens do seu cotidiano
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Fonte: Disponivel em: http://planetasustentavel.abril.com.br/. Acesso em: 20 mar.2021

Discutir com os alunos que, embora o tema dos textos seja semelhante, o assunto
tratado se distancia; assim como o género. Com relacdo ao texto II, conduzi-los aos seguintes
questionamentos:

— Quais itens do nosso cotidiano apresentam maior € menor consumo
de 4gua na sua producao?

— O que a imagem das goticulas de 4gua acrescenta aos sentidos do
texto?

— O que podemos inferir a partir do titulo: “A dgua que vocé nao vé”.
— Que informacgdes estdo implicitas na oracdo: “Vocé consome sem
perceber”

Para fechamento da atividade oriente os alunos para elaborarem um quadro
apresentando as diferencas quanto a abordagem dos textos sobre o mesmo tema.

Conclua essa etapa preenchendo a Ficha 01 de sistematizagdo do desempenho dos
alunos nas questdes subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, se¢cdo Avaliando, Atividade 01) com

os resultados das tarefas da Oficina (05) Atividade (02)

< Praticalizando >

Depois de trabalhar todas as habilidades selecionadas para serem exploradas na

atividade 02, ¢ propicio apresentar questdoes com apenas as habilidades do Saeb. Quando os
alunos tomarem posse das questdes, resolvé-las coletivamente com eles acrescentando flesh

de informagdes auxiliares que ajudem a compreender melhor como aperfeicoar



http://planetasustentavel.abril.com.br/
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satisfatoriamente tais habilidades no exercicio de questdes objetivas. Em seguida, proponha as

questdes seguintes para eles resolverem individualmente.

Questdes

Leia o texto.

Os filhos podem dormir com os pais? (Fragmento)

Maria Tereza — Se ¢ eventual, tudo bem. Quando ¢ sistematico, prejudica a intimidade
do casal. De qualquer forma, é importante perceber as motivagdes subjacentes ao pedido e
descobrir outras maneiras aceitaveis de atendé-las. Por vezes, a crianca esta com medo,
insegura, ou sente que tem poucas oportunidades de contato com os pais. Podem ser criados
recursos proprios para lidar com seus medos e insegurancas, fazendo ela se sentir mais
competente.

Posternak — Este habito ¢ bem freqliente. Tem a ver com comodismo — ¢ mais rapido
atender ao pedido dos filhos que agiientar birra no meio da madrugada; e com culpa —
“coitadinho, eu saio quando ainda dorme e volto quando ja estd dormindo”. O que falta sdao
limites claros e concretos. A crianga que “sacaneia” os pais para dormir também o faz para
comer, escolher roupa ou aceitar as saidas familiares.

ISTOE, setembro de 2003 -1772.

28) (Prova Brasil) O argumento usado para mostrar que os pais agem por comodismo
encontra-se na alternativa

(A) a birra na madrugada ¢ pior.

(B) a crianca tem motivagdes subjacentes.

(C) o fato ¢ muitas vezes eventual.

(D) os limites estdo claros

Leia com atencao.

Texto 1.

Sem-protecio
Jovens enfrentam mal a acne, mostra pesquisa

Transtorno presente na vida da grande maioria dos adolescentes e jovens, a acne ainda
gera muita confusdo entre eles, principalmente no que diz respeito ao melhor modo de se
livrar dela. E o que mostra uma pesquisa realizada pelo projeto Companheiros Unidos contra
a Acne (Cucas), uma parceria do laboratorio Roche e da Sociedade Brasileira de
Dermatologia (SBD): Foram entrevistados 9273 estudantes, entre 11 e 19 anos, em colégios
particulares de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba, Par4, Parana,
Alagoas, Ceard e Sergipe, dentre os quais 7623 (82%) disseram ter espinhas. O levantamento
evidenciou que 64% desses entrevistados nunca foram ao médico em busca de tratamento
para espinhas. "Apesar de ndo ser uma doenga grave, a acne compromete a aparéncia e pode
gerar muitas dificuldades ligadas a auto-estima e a sociabilidade", diz o dermatologista
Samuel Henrique Mandelbaum, presidente da SBD de Sdo Paulo. Outros 43% dos
entrevistados disseram ter comprado produtos para a acne sem consultar o dermatologista - as
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pomadas, automedicacdao mais freqiiente, além de ndo resolverem o problema, podem agrava-

lo, j& que possuem componentes oleosos que entopem os poros. (...)
Fernanda Colavitti

Texto II

Perda de Tempo

Os métodos mais usados por adolescentes e jovens brasileiros ndo resolvem os
problemas mais sérios de acne.

23% lavam o rosto varias vezes ao dia

21% usam pomadas e cremes convencionais

5% fazem limpeza de pele

3% usam hidratante

2% evitam simplesmente tocar no local

2% usam sabonete neutro

29) (Prova Brasil) Comparando os dois textos, percebe-se que eles sao
(A) semelhantes.

(B) divergentes.

(C) contrarios.

(D) complementares.

Texto 11

O Homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo.
Depois se acostumou. E, com a agua, foi seguindo. Andou quilometros. Aqui e ali ouvia
barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma se¢do que terminava em torneira.

Virios dias foi rodando, até que tudo se tornou mondtono. O cano por dentro ndo era
interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianca brincava. Entdo percebeu
que as engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco imenso, uma agua
limpida. E a cara da menina aparecia redonda e grande, a olha-lo interessada. Ela gritou:
“Mamae, tem um homem dentro da pia”.

Nao obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele
desceu pelo esgoto.

BRANDAO, Ignicio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sao Paulo: Global, 1988, p. 89.

30) (Prova Brasil) O conto cria uma expectativa no leitor pela situagdo incomum criada pelo
enredo. O resultado ndo foi o esperado porque

(A) a menina agiu como se fosse um fato normal.

(B) o homem demonstrou pouco interesse em sair do cano.

(C) as engrenagens da tubulagdo nao funcionaram.

(D) a mae ndo manifestou nenhum interesse pelo fato.

Texto IV

A floresta do contrario
Todas as florestas existem antes dos homens.
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Elas estdo 14 e entdo o homem chega, vai destruindo, derruba as arvores, comeca a
construir prédios, casas, tudo com muito tijolo e concreto. E poluicdo também.

Mas nesta floresta aconteceu o contrario. O que havia antes era uma cidade dos
homens, dessas bem poluidas, feia, suja, meio neuroética.

Entdo as arvores foram chegando, ocupando novamente o espago, conseguiram
expulsar toda aquela sujeira e se instalaram no lugar.

E o que se poderia chamar de vinganga da natureza — foi assim que terminou seu relato
o amigo beija-flor.

Por isso ele estava tdo feliz, beijocando todas as flores — alids, um colibri bem
assanhado, passava flor por ali, ele ja sapecava um beijao.

Agora o Nan havia entendido por que uma ou outra arvore tinha parede por dentro, ¢
ele achou bem melhor assim.

Algumas arvores chegaram a engolir casas inteiras.

Era um lugar muito bonito, gostoso de se ficar. S6 que o Nan ndo podia, precisava
partir sem demora. Foi se despedir do colibri, mas ele ja estava namorando apertado a uma

outra florzinha, era melhor nao atrapalhar.
LIMA, Ricardo da Cunha. Em busca do tesouro de Magritte.

Sao Paulo: FTD, 1988.

31) (Prova Brasil )No trecho “FElas estdo 1a e entdo o homem chega,...” (L. 2), a palavra
destacada refere-se a

(A) flores.

(B) casas.

(C) florestas.

(D) arvores.

Como feito em outros momentos, preencher a Ficha 02 de sistematizacdo de

Desempenho dos Alunos nas Questoes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, secdo
Avaliando, Atividade 02) com os resultados das tarefas da Oficina (05) Atividade (02).
Comparar o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02, referentes as habilidades
trabalhadas na Oficina (05) Atividade (02), avaliando o desempenho dos alunos tanto nas
habilidades do Saeb quanto da BNCC trabalhados. Aplique novas atividades conforme o
diagnostico da avaliagdo formativa. Encerre a oficina aplicando um Quiz.
Sugestdo de Quiz: https://quizizz.com/admin/quiz/5dc1fee7e58884001b358232/9-ano-

atividade-avaliativa-2



https://quizizz.com/admin/quiz/5dc1fee7e58884001b358232/9-ano-atividade-avaliativa-2
https://quizizz.com/admin/quiz/5dc1fee7e58884001b358232/9-ano-atividade-avaliativa-2
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uuuuuu ey

Oficina de Leitura —
06

> APRESENTACAO >

Caro(a) professor(a), essa oficina trabalharemos com o Nivel 06 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os cédigos: (EFO9LPNO6H34), (EFO9LPNO6H35),
(EFO9LPNO6H36), (EFO9LPNO6H37), (EFO9LPNOGH38) (EFO9LPNO6H39)
(EFO9LPNO06H40) (EFO9LPNO6H41), (EFO9LPNO6H42), (EFO9LPNO6H43),
(EFO9LPNO6H44) alinhados aos cddigos: (EF06LP02), (EF69LP03), (EF69LP29)
(EF69LP05), (EF67LP27), (EF69LP30), (EF89LP14) e (EF69LP47) da BNCC.

(1 ¥
* D
> Objetos de Conhecimento >

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto;

Movimentos argumentativos e forca dos argumentos;

Recursos linguisticos e semidticos que operam nos textos pertencentes aos géneros
literarios;

Reconstrucdo da textualidade e compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemioticos;

Estratégia de leitura: identificagdo de teses e argumentos. Apreciagdo e réplica.

> Habilidades >

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e

eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a
perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicagdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes,

charge, a critica, ironia ou humor presente.
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(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios € propositivos, 0s
movimentos argumentativos utilizados (sustentagdo, refutacdo e negociacdo), avaliando a
forga dos argumentos utilizados.

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagao entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, [...[tanto em géneros em prosa quanto
nos géneros poéticos [...] e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressoes denotativas e conotativas|...] que funcionam como modificadores, percebendo sua
fun¢do na caracterizacdo dos espagos, tempos, personagens e agdes proprios de cada género
narrativo.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo proprias de cada género [...] identificando o enredo e o foco narrativo e
percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e
psicologico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do
narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo expressiva,
palavras e expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-
gramaticais proprios a cada género narrativo.

EF67LP0S5) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos
em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.),
manifestando concordancia ou discordancia.

(EFO9LPNO6H34) Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e
cronicas.

(FOOLPNO6H35) Identificar argumento em reportagens e cronicas.

(EFO9LPNO6H36) Reconhecer o efeito de sentido da repeti¢do de expressdes e palavras,
do uso de pontuacdo, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em poemas, contos e
fragmentos de romances.

(EFO9LPNO6H37) Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em contos.

(EFO9LPNO6H38) Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o

A sugestdo da atividade antecipada dessa oficina ¢ pedir que o aluno envie para um

mesmo tema.

colega uma mensagem em audio (WhatsApp, telefone) ou mesmo falando diretamente, sendo
gravada pelo receptor. Sequencialmente, o receptor deve transcrever a mensagem, sendo fiel

ao texto ouvido. Depois escrever a mensagem, seguindo as caracteristicas do género bilhete.
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Em seguida, analisar, a partir da transcri¢do, as diferencas entre o texto oral (transcrito) e o
texto escrito no formato do género bilhete.

Durante a aula, como parte da rotina, ler os objetivos € o tema a ser abordado. Em
seguida, formar duplas para partilharem as observacdes colhidas a partir da analise dos textos
na modalidade oral e escrita e comentar sobre os elementos que contribuem para a
diferencia¢do entre oralidade e escrito. Acrescentar que ambas seguem um planejamento
prévio.

Realizadas as discussdes em torno da lingua falada e escrita, apresente os
questionamentos abaixo para que os alunos realizem a partir da leitura e andlise dos textos a

seguir.

<Lendo e Compreendend0>

— Este texto tem sentido?

— As ideias expressadas no mesmo tém coeréncia?

— E discrepante com o que eu penso, embora siga uma estrutura de
argumentacao logica?

— Entende-se o que quer exprimir?

— Que dificuldades apresenta?

Fonte: SOLE, 1998.

Texto 1 Texto 11

a;gora para desse joguinho estupido de quem
sente menos

A

para de demorar o dobro do que ele demorou
pra te responder pra mostrar que vocé nao ta

se importando com ele o

sendo que eu sei que voce fica esperando a
mensagem dele o dia inteiro!

eu espero que isso nunca acontega contigo

mas se acontecer

de ele ir embora pra algum lugar

e vocés perderem o contato

vc vai se arrepender tanto

de nao ter dado valor

e nao ter aproveitado a chance

entdo por favor

larga de ser sonsa, e aproveita a chance!!
4w

Isso parece um jogo de desinteresse, onde o
mais desinteressado ganha!

~

Mas lembra, que quando vocé demora muito pra

provar o café, ele esfria

6~

com o amor € a mesma coisa &~

- (7 M 8
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Fonte: Disponivel em: https:/br.pinterest.com/pin/  Fonte:Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/
364791638568548251/. Acesso em 20 mar.2021 789044797193052768/ Acesso em 20 mar.2021

Outras sugestdes de interrogagdes com relagcdo aos textos:

— Qual o fato central retratado nos textos?
— Ha semelhancas entre os textos? Qual (is)?
— Quais marcas da oralidade, podemos encontrar nos textos?

Em se tratando do texto 1I:

— Qual o propésito do emissor ao enviar a mensagem?

— Que argumentos o emissor utiliza para alcancar esse
proposito?

— Qual o perfil do destinatdrio da mensagem? Justifique sua
resposta com trechos do texto.

— Que provaveis fatos deram origem ao discurso veiculado no
texto?

— E possivel identificar no texto relagio de causa e
consequéncia? Em caso afirmativo, qual?

— Explique a seguinte afirmativa mediante o contexto
apresentado “...quando vocé demora muito pra provar o café, ele
esfria, como o amor é a mesma coisa”.

— Identifique, nos textos, expressdes tipicas da linguagem
informal, caracteristicas da oralidade.

As discussdes sobre os questionamentos feitos podem ser realizadas em plenario. Elas
podem ser acompanhadas das seguintes ag¢des: discutir sobre os efeitos positivos € negativos
provocados pelo uso do aplicativo whatsApp no cotidiano das pessoas; destacar também os
valores de culturas regionalistas e o humor impregnados nos textos do género meme; pedir
que os alunos fagam relatos de acontecimentos vividos ou presenciados por eles em que as
redes sociais colaboraram para uma agdo positiva nas relagdes entre as pessoas. Encerrar as
discussdes provocando um didlogo entre eles por meio do WhatsApp com mensagens
variando do formal ao informal.

Preencha a Ficha 01 de sistematizacdo do desempenho dos alunos nas questdes
subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 01) com os resultados das

tarefas da Oficina (06), Atividade (01).

< Praticalizando >

Propomos que identifique a metodologia adequada para trabalhar mais extensivamente

o fato central ou a ideia principal de um texto; os argumentos que sustentam, negociam ou

refutam as proposi¢cdes comunicativas dos textos; o efeito de sentido provocado pela repeticao


https://br.pinterest.com/pin/%20364791638568548251/
https://br.pinterest.com/pin/%20364791638568548251/
https://br.pinterest.com/pin/%20789044797193052768/
https://br.pinterest.com/pin/%20789044797193052768/
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de palavras e a relagdo de causa e consequéncia nos textos narrativos. Como a¢ao conclusiva
dessa atividade, advirta sobre a necessidade da adequagdo das variagdes linguisticas ao
contexto de uso.

Em seguida, vocé entrega as questdes abaixo para os alunos resolverem. Relembre a
necessidade de entender, efetivamente, o enunciado das questdes, eliminar as alternativas que
mais visivelmente apresentam-se como distratores ficando com apenas duas alternativas que

parecerem mais aproximada da resposta correta.

objetivas

Questdes

Texto I

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patrimdnio natural do Brasil é imenso. Regides como a Amazonia, o
Pantanal e a Mata Atlantica - ou o que restou dela - sdo invejadas no mundo todo por sua
biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do cerrado e o da caatinga t€ém mais riqueza de fauna
e flora do que se costuma pensar. A quantidade de 4gua doce, madeira, minérios e outros bens naturais
¢ amplamente citada nas escolas, nos jornais e nas conversas. O problema ¢ que tal exaltacdo ufanista
(“Abengoado por Deus e bonito por natureza”) & diretamente proporcional a desatengdo e ao
desconhecimento que ainda vigoram sobre essas riquezas.

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais (quando pau-
brasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa), a exploragdo comercial da
natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa revolugdo tem um nome: biotecnologia. Com
ela, a Amazonia, por exemplo, deixard em breve de ser uma enorme fonte “potencial” de alimentos,
cosméticos, remédios e outros subprodutos: ela o sera de fato - e de forma sustentavel. Outro exemplo:
os créditos de carbono, que terdo de ser comprados do Brasil por paises que poluem mais do que
podem, poderdo significar forte entrada de divisas.

Com sua pesquisa cientifica carente, indefinicdo quanto a legislacdo e dificuldades nas
questdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural em riqueza
financeira. Diversos produtos autéctones, como o cupuagu, ja foram registrados por estrangeiros - que
nos obrigardo a pagar pelo uso de um bem original daqui, caso queiramos (e saibamos) produzir algo
em escala com ele. Além disso, a biopirataria segue crescente. Até mesmo os indios deixam que
plantas e animais sejam levados ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serdo vendidos a
peso de ouro. Resumo da questdo: ou o Brasil acorda para a nova realidade econdmica global, ou
continuara perdendo dinheiro como fruta no chao.

32) (Prova Brasil) Uma frase que resume a ideia principal do texto é:
(A) A Amazonia deixara de ser fonte potencial de alimentos.

(B) O Brasil ndo transforma riqueza natural em financeira.

(C) Os Indios deixam animais e plantas serem levados.

(D) Os estrangeiros registraram diversos produtos.
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Texto 11

O namoro na adolescéncia

Um namoro, para acontecer de forma positiva, precisa de varios ingredientes: a
comegar pela familia, que ndo seja muito rigida e atrasada nos seus valores, seja conversavel,
e, a0 mesmo tempo, tenha limites muito claros de comportamento. O adolescente precisa
disto, para se sentir seguro. O outro aspecto tem a ver com o proprio adolescente e suas
condigdes internas, que determinardo suas necessidades e a propria escolha. S3o fatores
inconscientes, que fazem com que a Mariazinha se encante com o jeito timido do Jodo e nao
dé pelota para o herdi da turma, o Mario. Aspectos situacionais, como a relagdo harmoniosa
ou ndo entre os pais do adolescente, também influenciardo o seu namoro. Um relacionamento
em que um dos parceiros vem de um lar em crise, €, de saida, dose de ledo para o outro, que
passa a ser utilizado como anteparo de todas as dores e frustragdes. Geralmente, esta carga ¢
demais para o outro parceiro, que também enfrenta suas crises pelas proprias condi¢des de
adolescente. Entrar em contato com a outra pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela
afetivamente e, a0 mesmo tempo, ndo massacra-la de exigéncias, e ndo ter medo de se
entregar, ¢ tarefa dificil em qualquer idade. Mas é assim que comega este aprendizado de
relacionar-se afetivamente e que vai durar a vida toda.

SUPLICY, Marta. A condi¢do da mulher. Sao Paulo: Brasiliense, 1984.

33) (Prova Brasil) Para um namoro acontecer de forma positiva, o adolescente precisa do
apoio da familia. O argumento que defende essa ideia ¢

(A) a familia é o anteparo das frustragdes.

(B) a familia tem uma relagao harmoniosa.

(C) o adolescente segue o exemplo da familia.

(D) o apoio da familia da seguranca ao jovem.

Texto III

A chuva

A chuva derrubou as pontes. A chuva transbordou os rios. A chuva molhou os
transeuntes. A chuva encharcou as pragas. A chuva enferrujou as maquinas. A chuva
enfureceu as marés. A chuva e seu cheiro de terra. A chuva com sua cabeleira. A chuva
esburacou as pedras. A chuva alagou a favela. A chuva de canivetes. A chuva enxugou a sede.
A chuva anoiteceu de tarde. A chuva e seu brilho prateado. A chuva de retas paralelas sobre a
terra curva. A chuva destrogou os guarda-chuvas. A chuva durou muitos dias. A chuva
apagou o incéndio. A chuva caiu. A chuva derramou-se. A chuva murmurou meu nome. A
chuva ligou o para-brisa. A chuva acendeu os farois. A chuva tocou a sirene. A chuva com a
sua crina. A chuva encheu a piscina. A chuva com as gotas grossas. A chuva de pingos pretos.
A chuva acoitando as plantas. A chuva senhora da lama. A chuva sem pena. A chuva apenas.
A chuva empenou os modveis. A chuva amarelou os livros. A chuva corroeu as cercas. A
chuva e seu baque seco. A chuva e seu ruido de vidro. A chuva inchou o brejo. A chuva
pingou pelo teto. A chuva multiplicando insetos. A chuva sobre os varais. A chuva
derrubando raios. A chuva acabou a luz. A chuva molhou os cigarros. A chuva mijou no
telhado. A chuva regou o gramado. A chuva arrepiou os poros. A chuva fez muitas pogas. A
chuva secou ao sol.

ANTUNES, Arnaldo. As coisas. Sdo Paulo: Iluminuras, 1996.
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34) (Prova Brasil) Todas as frases do texto comegam com “a chuva”. Esse recurso ¢ utilizado
para

(A) provocar a percepgao do ritmo e da sonoridade.

(B) provocar uma sensa¢ao de relaxamento dos sentidos.

(C) reproduzir exatamente os sons repetitivos da chuva.

(D) sugerir a intensidade e a continuidade da chuva.

Texto IV

A funcao da arte

Diego nao conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse o
mar.

Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensidao do mar, e tanto fulgor,
que o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

— Me ajuda a olhar!

GALEANO, Eduardo. O livro dos abragos. Trad. Eric Nepomuceno 5 ed. Porto Alegre: Editora L & PM, 1997.

35) (Prova Brasil) O menino ficou tremendo, gaguejando porque
(A) a viagem foi longa.

(B) as dunas eram muito altas.

(C) o mar era imenso ¢ belo.

(D) o pai ndo o ajudou a ver o mar

Uma nova sequéncia de textos para resolucao de questdes.

(SAEPE) Texto 1

A carta de Caminha nos dias de hoje

Peco humildes desculpas por ter de lhe enviar esta mensagem eletronica neste dia,
contudo, gostaria de relatar que apos nossa saida do sistema Gregor, 200 bilhdes de anos-luz
atras, chegamos a uma galédxia jamais explorada. Informo que esta vossa frota de naves
encontrou num canto muito distante de vosso universo, perdido em uma galédxia de um sé Sol,
um pequeno planeta azul que resolvemos chamar de Agua, pois este é o nome do liquido de
cor bonita que mais existe neste lugar. Além de muita dgua, existe uma populagdo de seres
que se denominam “humanos”. [...]

Outra caracteristica interessante destes seres € que sdo muito doceis para conosco e
aceitam nossa amizade e aproximagdao em troca de um simples diagramador estelar ou um
rélis relogio atemporal. Penso que sera facil convencé-los de vossa santa intengdo de trazer
para este planeta nossa tecnologia que estd a muitos bilhdes de anos-luz a frente da que eles
possuem. [...]

Estamos voltando e levando conosco um ser deste estranho e atrasado planeta para que
possamos estuda-lo.

Fonte: Disponivel em: http://edinanarede.webnode.com.br/atividades. Acesso em: 8 abr. 2012. Fragmento.
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Texto 2

A carta de Pero Vaz de Caminha

A Carta conhecida como “Carta de Pero Vaz de Caminha” ¢ também conhecida como
“Carta a el-Rei Dom Manoel sobre o achamento do Brasil”, ¢ um documento no qual Pero
Vaz de Caminha registrou suas primeiras impressoes sobre a terra descoberta. [...]

A carta ¢ o exemplo tipico do deslumbramento dos Europeus para com o novo. No
caso, 0 “Novo Mundo” como era chamado as Américas. Caminha documenta algumas
caracteristicas fisicas da terra encontrada € o momento em que viram um monte, denominado
logo depois por Pedro Alvares Cabral como “Monte Pascoal”. Logo apds disso, ele narra o
desembarque dos Portugueses na praia e o primeiro contato com os indios onde praticam o
primeiro escambo (troca de mercadorias). Ele (Vaz de Caminha), narra também a primeira
missa realizada na terra descoberta.

Pedro Augusto Rezende. Disponivel em: http://www.infoescola.com/historia/carta-de-pero-vaz-de-
caminha/.Acesso em: 8 abr. 2012. Fragmento.

36) (SAEPE) Uma informagao presente no Texto 2 que € ironizada no Texto 1 é
(A) o desejo de dominagao do novo planeta.

(B) a troca de mercadorias entre os dois povos.

(C) a descri¢ao dos mares encontrados no novo planeta.

(D) o deslumbramento com as montanhas da nova terra.

(E) a primeira cerimonia religiosa realizada na terra

< Avaliando >

Nesse momento, o foco ¢ avaliar: a adequacdo das variedades linguisticas em

contextos de uso; a capacidade dos alunos de identificar causa e consequéncias; e de comparar
textos observando as semelhangas, diferencas e complementariedade.

Continuar fazendo o registro dos resultados das questdes objetivas na Ficha 02 de
sistematizagdo de Desempenho dos Alunos nas Questoes Objetivas Saeb (sugeridas na
Oficina 01, secao Avaliando, Atividade 02) com os resultados das tarefas da Oficina (06)
Atividade (01) ¢ imprescindivel.

Comparar o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02, referentes as habilidades
trabalhadas na Oficina (06) Atividade (01) identificando as lacunas de aprendizagem a partir
do desempenho dos alunos nas atividades e (re)planejar o trabalho para (re)construir essas

aprendizagens fragilizadas, ¢ semelhantemente importante.

-oO

> Objetos de Conhecimento >
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Relagdo entre textos
Figuras de linguagem
Estratégia de leitura. Distingdo de fato e opinido

Efeitos de sentido

> Habilidades >

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteudos, dados e informagdes de

diferentes fontes, levando em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades ¢ contradicoes, de forma a poder identificar
erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteudos e
informagdes em questao.

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia,
eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia, dentre outras.

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada
em relagdo a esse mesmo fato.

(EF69LPO0S) Inferir e justificar, em textos multissemiodticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc.

(EFO9LPNO06H39) Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o
mesmo tema.

(EFO9LPNO06H40) Reconhecer a relacio de sentido estabelecida por conjungdes em
cronicas, contos e cordéis.

(EFO9LPNO6H41) Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.

(EFO9LPNO06H42) Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de
linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de romances.

(EFO9LPNO06H43) Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.

(EFOOLPNO6H44) Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em

< Dialogando >

tirinhas




205

Como tarefa antecipada, aconselhamos formar trés grupos e convidar os participantes
a ouvirem as seguintes musicas: grupo 1- Tic-Tac (Banda Calypso), Segue o Seco (Marisa
Monte), Em quem coloquei minha fé (Missionario Slalon, Realejo ( Teatro Magico); grupo 2
- Longe de vocé ((Charlie Brown Jr.), Antitese ( Lu Toledo), Mar e lua (Chico Buarque),
Meteoro ( Luan Santana); grupo 3: Mudanca de Comportamento — Banda: Kid Abelha, Pais
e Filhos ( Legido Urbana), Perfeicdo(Legido Urbana), De repente, California ( Lulu Santos).
Cada grupo faz uma mixagem das musicas e apresenta em plenario.

ApoOs apresentar os objetivos € o tema da aula, ¢ interessante comegar um bate-papo
descontraido, falando sobre o conceito das figuras de linguagem e o efeito de sentido
produzido por elas no texto. Em seguida, sugerimos que possibilite o acesso dos alunos a letra
das cancdes; peca que facam a apresentagdo das mixagens. Depois escute o parecer deles
sobre os conteudos abordados nas letras dessas cangdes.

Em seguida que seja feita a leitura dos trechos das canc¢des sugeridas para trabalhar as
figuras de linguagem presentes nos referidos quadros exibidos a seguir, por um representante
de cada grupo e identificada nelas a presenca das figuras de linguagem mencionadas. Esta
atividade precisa ser mediada, por vocé, parte por parte. Sugerimos que seja feito um quadro,

como no modelo abaixo, para ser preenchido a medida que explora as figuras na letra da

musica:
Figura Conceito Musica Exemplo
Onomatopeia Tic-Tac (Banda Calypso)

Em seguida, apresente os quadros abaixo e identifique com eles os trechos que

exemplificam cada figura de linguagem.

<Lendo e Compreendendo>
( As figuras de linguagem nas letras de musicas. >
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(Tic-Tac (Banda Calypso)

+O tic-tac do relogio parece que ja
parou.

*Ele ndo sabe te esperar,mas ainda
estou aqui.

*Volta pra casa vem me amar,que eu
€SpEero por voce.

*S6 vou conseguir dormir,quando
vocé chegar e fizer amor comigo.

Onomatopeia

/g

Aliteraciao

\

*Segue o Seco (Marisa Monte)

*Segue 0 seco sem sacar que o caminho
€ seco
Sem sacar que o espinho € seco
Sem sacar que seco ¢€ o ser sol
Sem sacar que algum espinho seco
secard
E a 4gua que sacar serd um tiro seco
E secara o seu destino secara

J

o f

*Em quem coloquei minha fé
(Missionario Slalon)

*Eu sei que o tempo, que o
pensamento
*Podem gerar em mim o medo,

*Mas sei em quem coloquei minha
fé

-

Assonancia

Paronomasia

Realejo ( Teatro Magico)

*Sera que a sorte vira num realejo?

*Trazendo o pdo da manha

* A faca e o queijoOu talvez... um beijo
teu

*Que me empreste a alegria... que me
faga juntar

*Todo resto do dia... meu café, meu
jantar

*Meu mundo inteiro...que € tdo facil dy
enxergar... E chegar

( As figuras de linguagem nas letras de musicas. >

KLonge de vocé ((Charlie Brown Jr.)

eLonge de vocé eu enlouquego muito
mais
Eu vivo na espera de poder viver a
vida com vocé
Vejo pessoas sem saberem pra onde
o mundo vai, e eu
Conto as horas para estar com vocé

.

—

Pleonasmo

Antitese

~

* Antitese ( Lu Toledo)

*Sou bela, sou fera

*Sou Isolamento e sedugdo

* Tempestade, calmaria (refrao)
*Sou Eu sou repouso e erupcao
*Sou desejo e apatia
eFantasia e aflicao

*Sou ternura, desapego
eAbertura

eSou prisao

*Mar e lua (Chico Buarque)
eArrastando folhas
Carregando flores
E a se desmancha
oE foram virando peixes
Virando conchas
Virando seixos
Virando areia
Prateada areia
Com lua cheia

\E a beira-mar

Gradacao

Metafora

Meteoro ( Luan Santana)

*Te dei o sol, te dei o mar

*Pra ganhar seu coragdo

*Voce ¢ raio de saudade
*Meteoro da paixao

*Explosdo de sentimentos

*Que eu ndo pude acreditar

* Ah! Como ¢ bom poder te amar!

)

< As figuras de linguagem nas letras de musicas. >
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(Mudan(;a de Comportamento — N *Pais e Filhos ( Legido Urbana) )
Banda: Kid Abelha
] . +Estatuas e cofres, e paredes pintadas
* Eumorreria por vocé *Ninguém sabe o que aconteceu
*Na guerra ou na paz +Ela se jogou da janela do quinto

* Eu morreria por vocé

*Sem saber do que sou capaz

*Pa pa pa pa pa... pa pa pa pa pa....

*Mudangas no meu comportamento

*Distancia louca de mim mesmo

*Vontade de sentir o passado
{Presente pra voce

andar
*Nada é facil de entender

*Dorme agora

. «E s6 o vento 14 fora
Hipérbole | Eufemismo

J

De repente, Califérnia ( Lulu Santos)
Garota, eu vou pra California
* Viver a vida sobre as ondas
*Vou ser artista de cinema
*O meu destino ¢ ser star
+O vento beija meus cabelos
* As ondas lambem minhas pernas
* O sol abraga 0 meu corpo
*Meu coragio canta feliz
4

Ironia Prosopopeia

*Perfeicao(Legido Urbana)

*Vamos celebrar

A estupidez humana

A estupidez de todas as nagdes
O meu pais e sua corja

De assassinos

Covardes, estupradores

KE ladrdes...

Fonte: Disponivel em: https://www.letras.mus.br/missionario-shalom/886597/. Acesso em: 06 abri. 2021.

Depois, ¢ a hora ideal para apresentar o quadro preenchido com as informagdes sobre
os conceitos, ¢ os exemplos das figuras de linguagem. Logo depois, solicite que os alunos
troquem as atividades para fazer a correcdo do quadro. Ao término dessa etapa, analise com
eles as letras das musicas pedindo que identifiquem nelas outros exemplos das figuras de
linguagem estudadas.

Lembrete: preencher a Ficha 01 de sistematizagdo do desempenho dos alunos nas
questdes subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, se¢do Avaliando, Atividade 01) com os

resultados das tarefas da Oficina (06), Atividade (02).

< Praticalizando >

Dando continuidade ao estudo das habilidades dessa oficina, chegou o momento de:

coordenar a realizagdo da leitura silenciosa e partilhada em voz alta do texto abaixo; falar
sobre o género cordel, fazer a predicdo sobre o tema a partir do titulo; e elaborar com os

alunos um diagrama com palavras-chave representando as hipdteses levantadas.


https://www.letras.mus.br/missionario-shalom/886597/

Texto

Seca as terras as folhas caem,
Morre o gado sai o povo,

O vento varre a campina,
Rebenta a seca de novo;
Cinco, seis mil emigrantes
Flagelados retirantes

Vagam mendigando o pao,
Acabam-se os animais
Ficando limpo os currais
Onde houve a criagao.

Nao se vé uma folha verde
Em todo aquele sertdo

Nao ha um ente d’aqueles
Que mostre satisfacdo

Os touros que nas fazendas
Entravam em lutas tremendas,
Hoje nem vao mais o campo
E um sitio de amarguras
Nem mais nas noites escuras
Lampeja um s6 pirilampo.
Aqueles bandos de rolas
Que arrulavam saudosas
Gemem hoje coitadinhas

Mal satisfeitas, queixosas,
Aqueles lindos tetéus

Com penas da cor dos céus.
Onde algum hoje estiver,
Esta triste mudo e sombrio
Nao passeia mais no rio,
Nao solta um canto sequer.

Tudo ali surdo aos gemidos

Visa o aspectro da morte
COMO a nauta em mar estranho
Sem direc¢do e sem Norte
Procura a vida e ndo vé,

Apenas ouve gemer

O filho ultimando a vida

Vai com seu pranto o banhar
Vendo esposa solugar

Do livro da existéncia.

Um adeus por despedida.
Foi a fome negra e crua
Nodoa preta da historia
Que trouxe-lhe o ultimatum
De uma vida provisoria

Foi o decreto terrivel

Que a grande pena invisivel
Com energia e ciéncia
Autorizou que a fome
Mandasse riscar meu nome
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A Seca do Ceara (Leandro Gomes de Barros

E a fome obedecendo

A sentenga foi cumprida
Descarregando-lhe o gladio
Tirou-lhe de um golpe a vida
Nao olhou o seu estado
Deixando desemparado

Ao pé de si um filinho
Dizendo ja existisses
PORQUE da terra saisses
Volta a0 mesmo caminho.
Vé-se uma mae cadavérica
Que ja ndo pode falar,
Estreitando o filho ao peito
Sem o poder consolar
Langa-lhe um olhar materno
Soluga implora ao Eterno
Invoca da Virgem o nome
Ela débil triste e louca
Apenas beija-lhe a boca

E ambos morrem de fome.

Vé-se mogas elegantes
Atravessarem as ruas

Umas com roupas em tira
Outras até quase nuas,
Passam tristes, envergonhadas
Da cruel fome, obrigadas

Em procura de socorros

Nas portas dos potentados,
Pedem chorando os criados

O que sobrou dos cachorros.

Aqueles campos que eram
Por flores alcatifados,
Hoje parecem sepulcros
Pelos dias de finados,

Os vales daqueles rios
Aqueles vastos sombrios
De frondosas trepadeiras,
Conserva a recordacao
Da cratera de um vulcio
Ou onde havia fogueiras.

O gado urra com fome,
Berra o bezerro enjeitado
Tomba o carneiro por terra
Pela fome fulminado,

O bode procura em vao

S6 acha pedras no chéo
Pde-se depois a berra,

A cabra em lastima completa
O cabrito inda penetra
Procurando o que mamar.



Grandes cavalos de selas

De muito grande valor
Quando passam na fazenda
Provocam pena ao senhor
Como ¢ diferente agora
Aquele animal de que outr’ora
Causava admiragao,

Era russo hoje esta preto
Parecendo um esqueleto
Carcomido pelo chao.

Hoje nem os passaros cantam
Nas horas do arrebol

O juriti ndo suspira

Depois que se pde o sol

Tudo ali hoje ¢ tristeza

A proépria cobra se pesa

De tantos que ali padecem
Os camaradas antigos
Passam pelos seus amigos
Fingem que ndo os conhecem.
Santo Deus! Quantas misérias
Contaminam nossa terra!

No Brasil ataca a seca

Na Europa assola a guerra

A Europa ainda diz

O governo do pais

Trabalha para o nosso bem

O nosso em vez de nos dar
Manda logo nos tomar

O pouco que ainda se tem.

Vé-se nove, dez, num grupo
Fazendo stiplicas ao Eterno
Criangas pedindo a Deus
Senhor! Mandai-nos inverno,
Vem, oh! Grande natureza
Examinar a fraqueza

Da fragil humanidade

A natureza a sorrir

Vé-la sem vida a cair
Responde: o tempo ¢ debalde.
MAS tudo ali é debalde
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O inverno € soberano

O tempo passa sorrindo

Por sobre o cadaver humano
Nem uma nuvem aparece
Alteia o dia o sol cresce
Deixando a terra abrasada

E tudo a fome morrendo
Amargos prantos descendo
Como uma grande enxurrada.

Os habitantes procuram

O governo federal
Implorando que os socorra
Naquele terrivel mal

A crianga estira a mao

Diz senhor tem compaixao
E ele nem dar-lhe ouvido
E tanto a sua fraqueza
Que morrendo de surpresa
Nao pode dar um gemido.

Alguém no Rio de Janeiro
Deu dinheiro e remeteu
Porém ndo sei o que houve
Que cé ndo apareceu

O dinheiro ¢ tao sabido
Que quis ficar escondido
Nos cofres dos potentados
Ignora-se esse meio

Eu penso que ele achou feio
Os bolsos dos flagelados.

O governo federal

Querendo remia o Norte
Porém cresceu o imposto

Foi mesmo que dar-lhe a morte
Um mete o facdo e rola-o

O Estado aqui esfola-o

Vai tudo dessa maneira

O municipio acha os trogos
Ajunta o resto dos 0ssos
Manda vendé-los na feira.

Fonte: Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/jp000013.pdf. Acesso em: 05 abri.

2021.

Com base nas informagdes do texto ¢ pertinente: revisitar com os alunos o diagrama

elaborado e reformuld-lo mediante a identificagdo de hipoteses ndo confirmadas; discutir

sobre os fatos histéricos e culturais, as caracteristicas regionais e as crencas religiosas

imbuidos no texto; e estimular os alunos a identificar o efeito de sentido estabelecido pelas

conjuncdes destacadas no texto. Depois, realize a leitura o texto a seguir para os alunos.
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Texto 11

Seca: um problema politico e nao climatico

O problema da seca ndo ¢ inédito, nem exclusivo do Nordeste brasileiro. Ocorre com
frequéncia, apresenta uma relativa periodicidade e pode ser previsto com certa antecedéncia. A seca
incide no Brasil, assim como pode atingir a Africa, a Asia, a Australia e a América do Norte. As secas
sdo conhecidas, no Brasil, desde o século XVI.

Apos quatro séculos o Nordeste continua sendo atingido pela seca e os governos continuam
assistindo o flagelo que ela traz, de forma imparcial e inerte. Quando agem, usa o assistencialismo
como moeda de troca. Afinal, socorrer os sertanejos traz rendimentos politicos. Fato confirmado em
2013, quando a presidente anunciou em Fortaleza a prorrogacao, até julho, do Bolsa Estiagem e do
Garantia-Safra, beneficios serdo pagos enquanto durar seca. Como podemos perceber essa a acao nao
vai de encontro ao problema da seca, uma vez que ¢ de curta duracao e s6 remedia as consequéncias,
sem amenizar sua causa. A falta de compromisso ¢ tamanha que até o dinheiro dos carros pipas ¢
desviado pela auséncia de fiscalizagdo do governo. Para justifica a falta de empenho para o problema e
garantir seus interesses, o governo propagou que o problema da estiagem ¢ de responsabilidade de
Deus, mais precisamente a vontade de Deus. Ingénuo e inculto, o matuto acredita em tamanha mentira.
Para contradizer os politicos, basta saber que em Isabel, por exemplo, a quantidade de chuva ¢ bem
menor que a nossa, no entanto, ha produgdo agricola e controle no fornecimento de 4dgua. Outro
exemplo de que os fendmenos natura podem ser perfeitamente enfrentados € Japao. Sabendo que pode
ser atingido por terremotos ou maremotos, realizam suas edificacdes com tecnologia que minimizam
os efeitos dos tremores.

Observamos que os politicos, costumam fazer politica com o sofrimento e com a miséria do
povo. As alternativas de produgdo t€m e ndo sdo implementadas porque, ndao existem administradores
publicos sensiveis as necessidades do povo, com uma visdo de empreendedorismo capaz de
desenvolver o Nordeste e reduzir a miséria de forma concreta. Mas tudo isso requer vontade politica
para definir a¢des estruturadoras no semi-arido. E tem faltado porque concretiza-la significa contrariar
interesses, muitas vezes situados na base de apoio parlamentar aos governos.

E necessério entender que as inimeras esmolas que foram distribuidas ao longo deste tempo,
em nada mudaram a condi¢do de miséria que se encontram os sertanejos. Recursos que deveriam ter
sido utilizados para o efetivo combate das causas da estiagem no Nordeste.

Francisco Antonio de Oliveira

Fonte: Disponivel em: https://www20.0povo.com.br/app/opovo/jornaldoleitor/2013/04/23/
noticiasjornaljornaldoleitor,3043328/seca-um-problema-politico-e-nao-climatico.shtml. Acesso em: 20
mar.2020.

Texto III:

deste tem a pior seca dos Gitimos 40 anos

e, Lo Miat= g

Fonte: Disponivel em: https://blogdoronaldocesar.blogspot.com/2015/04/charge-do-dia-seca-no-nordeste-
e.html. Acesso em: 22 mar.2021.



https://www20.opovo.com.br/app/opovo/jornaldoleitor/2013/04/23/%20noticiasjornaljornaldoleitor,3043328/seca-um-problema-politico-e-nao-climatico.shtml
https://www20.opovo.com.br/app/opovo/jornaldoleitor/2013/04/23/%20noticiasjornaljornaldoleitor,3043328/seca-um-problema-politico-e-nao-climatico.shtml
https://blogdoronaldocesar.blogspot.com/2015/04/charge-do-dia-seca-no-nordeste-%20e.html
https://blogdoronaldocesar.blogspot.com/2015/04/charge-do-dia-seca-no-nordeste-%20e.html
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Dialogue com os alunos orientando-os a comparar os textos, observando como o
mesmo tema ¢ tratado em textos de géneros diferentes; pedindo para eles identificarem e
enumerarem no texto Il o que ¢ classificado como fato (1), as opinides relativas ao fato (2) e
inferir as informagdes implicitas no texto III. Em seguida pode ser feito um quadro
sintetizando essas informagdes. Com relacdo ao texto III, pedir para analisar e inferir o efeito
de sentido provocado pela interag@o entre linguagem verbal e ndo verbal na charge.

Para consolidar a aprendizagem das habilidades trabalhadas, conduzir os alunos a
resolucao das questdes a seguir. Sugira que eles leiam atentamente a questao. Para ter certeza
de que compreendeu o enunciado, aconselhe-os a parafrasear o contetido da questdo. Lembre-
os de que nas alternativas corretas, as vezes pode haver o uso de palavras inclusivas (em
geral, predominantemente, pode ser, em regra), enquanto nas alternativas incorretas pode
haver o uso de palavras que ndo ddo margem para casos de excecdo (nunca, exclusivamente,

sempre, jamais).

Saeb

Questoes

Seguimos com textos para leitura e resolucao de atividades:

Recebi uma correspondéncia muito interessante de uma leitora que ¢ mae de uma
menina de cinco anos. Ela conta que saiu com o marido para uma compra aparentemente
simples: uma sandalia para a filha usar no verdo. O que parecia facil, porém tornou-se motivo
de receio, indignagdo e reflexdo. [...] Existem sandélias com salto plataforma, com salto
anabela, com saltinho e com saltdo. Mas sanddlias para a menina correr, pular e virar
cambalhota, saltar, nada! Qu seja, ¢ dificil encontrar sandalia para crianga, porque agora a
menina tem que se vestir como mulher.

Fonte: Adaptagdo: SAYAO, Rosely. Folha de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 29 nov. 2001.

37) Apds ler o texto responda: Os termos em negrito indicam:

(A) Oposic¢ao, finalidade, explicacdo, conclusdo.

(B)Oposicao, conclusao, explicagdo,finalidade.

(C)Explicagao, causa, oposicao,conseqiiéncia.

(D) Conseqiiéncia, causa, finalidade,oposigao.

Fonte: Disponivel em: www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf. Acesso em:
12 set. 2020.



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf.%20Acesso%20em:%2012%20set.%202020.
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf.%20Acesso%20em:%2012%20set.%202020.
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Texto 1

Brasil de Todos os Santos Brasil,

Meu Brasil de todos os Santos
Descobrir a sua cara de espanto
Descobrir o seu encanto em um segundo
Um pais que sonha ser o Novo Mundo

Matas, praias, céu, diamante e chapadas
Transamazonicas estradas te percorrem
Feito rios de 4aguas e florestas
Transformando sua paisagem numa festa
Nas suas avenidas todas coloridas
Desfilam homens e mulheres(...)
Laura Campanér e Luisa Gimene

Fonte: Disponivel em:  http://www.lyricstime.com/laura-campan-r-brasil-de-todos-os-santos-lyrics.html —.
Acesso em: 15 mar 2021.

Texto 2

Desmatamento Desde a ocupagdo portuguesa, o Brasil enfrenta queima de vegetagdo
original e desmatamento com o intuito de aumentar as areas de cultivo e pastagens, bem como
facilitar a ocupagdo humana e, consequentemente, a especulagdo imobilidria. Estes
procedimentos, ao longo dos anos, levaram a extingdo de varias espécies vegetais e animais, a
erosdo e a poluicdo do meio ambiente em geral.

Fonte: Disponivel em: http//www.geocities.com/naturacia/desmatamento.html —Acesso em 09 out.2020.

38) Na comparagao dos textos I e II, pode-se afirmar que:

(A) Os dois textos tratam do mesmo assunto — meio ambiente.

(B) As nossas riquezas estao sendo bem tratadas ao longo dos anos.
(C) O Brasil € rico pela sua natureza, pelo seu povo.

(D) A vida do homem ¢ mais importante que a natureza.

Leia o texto abaixo.

A beleza total

A beleza de Gertrudes fascinava todo mundo e a propria Gertrudes. Os espelhos pasmavam
diante de seu rosto, recusando-se a refletir as pessoas da casa e muito menos as visitas. Nao ousavam
abranger o corpo inteiro de Gertrudes. Era impossivel, de tdo belo, e o espelho do banheiro, que se
atreveu a isto, partiu-se em mil estilhagos.

A mocga ja ndo podia sair a rua, pois os veiculos paravam a revelia dos condutores, e estes, por
sua vez, perdiam toda capacidade de acdo. Houve um engarrafamento monstro, que durou uma
semana, embora Gertrudes houvesse voltado logo para casa.

O Senado aprovou lei de emergéncia, proibindo Gertrudes de chegar a janela. A moga vivia
confinada num saldo em que s6 penetrava sua mae, pois 0 mordomo se suicidara com uma foto de
Gertrudes sobre o peito.

Gertrudes ndo podia fazer nada. Nascera assim, este era o seu destino fatal: a extrema beleza.
E era feliz, sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou sem condi¢des de vida, € um dia
cerrou os olhos para sempre. Sua beleza saiu do corpo e ficou pairando, imortal. O corpo ja entdo
enfezado de Gertrudes foi recolhido ao jazigo, e a beleza de Gertrudes continuou cintilando no saldo
fechado a sete chaves.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos plausiveis. Rio de Janeiro: José Olympio, 1985.
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39)(Prova Brasil) Em que oragdo, adaptada do texto, o verbo personificou um objeto?
(A) O espelho partiu-se em mil estilhagos.

(B) Os veiculos paravam contra a vontade dos condutores.

(C) O Senado aprovou uma lei em regime de urgéncia.

(D) Os espelhos pasmavam diante do rosto de Gertrudes.

Leia o texto:

Dia Mundial da Agua

Dia 22 de margo ¢ a data escolhida pela Organizagdo das Na¢des Unidas para celebrar
o Dia Mundial da Agua. Mais do que uma comemorag3o, ¢ um momento para conscientizar a
populacdo do planeta a respeito dos problemas relativos a escassez deste elemento
indispensavel a vida. Cerca de dois tercos do corpo humano sdo constituidos de agua, assim
como a superficie terrestre, que tem dois teros de sua composigdo liquida. E o elemento que
melhor simboliza a esséncia humana. No entanto, embora a Terra seja conhecida como o
"planeta azul", a dgua disponivel para consumo nao ¢ tdo abundante como se pode imaginar.

[.]

Monica Vitoéria

Fonte: Disponivel em: <http://msn.bolsademulher.com/mundomelhor/dia_mundial da_agua-69807.html>.
Acesso em: 22 mar. 2010. Fragmento. (P070058BH_SUP)

40) Nesse texto, a frase que contém uma opinido é:

A. "Dia 22 de marco é a data [...] para celebrar o Dia Mundial da Agua.".
B. "... ¢ um momento para conscientizar a populagdo...".

C. "Cerca de dois tercos do corpo humano sdo constituidos de agua,...".

D."... embora a Terra seja conhecida como o 'planeta azul',..."

Fonte: Disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep _port 9ef/internas/d05.html#gabarito
. Acesso em: 20 mai. 2020.

Leia a tirinha

PENSE| CUE FOSSE
CONJUNTVITE!

41) (Prova Brasil) A atitude de Romeu em relagdo a Dalila revela
(A) compaixao.

(B) companheirismo.

(C) insensibilidade.

(D) revolta.



http://msn.bolsademulher.com/mundomelhor/dia_mundial_da_agua-69807.html
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_9ef/internas/d05.html#gabarito
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_9ef/internas/d05.html#gabarito

214

A avaliagdo do desempenho das habilidades trabalhadas podera ser por meio da

observagao e participacao nas discussdes e nas resolugdes das atividades. Registrar os dados
estatisticos das questdes objetivas na ficha de Avaliagdo.

Nao esquecer de preencher a Ficha 02 de sistematizagdo de Desempenho dos Alunos
nas Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, se¢ao Avaliando, Atividade 02) com
os resultados das tarefas da Oficina 06) Atividade (02).

Assim como, lembrar de comparar o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02,
referentes as habilidades trabalhadas na Oficina (06) Atividade (02). Agrupar os alunos por
nivel de desempenho e realize conforme os erros apresentados atividades intervencionistas.

Orientamos reutilizar os textos trabalhados para elaborar novas questdes conforme as
lacunas de aprendizagem identificadas, sempre considerando a aprendizagem mediante o
nivel individualizado de desempenho dos alunos. Encerrar a oficina enviando o link do Quiz
inscrito abaixo. Pedir que os alunos se autoavaliem, refletindo sobre o seu aprendizado
conforme o desempenho alcangado no Quiz realizado.

Sugestdo de Quiz: https://www.quiz.com.br/quiz/1889/interpretacao-de-texto-9-ano-i/


https://www.quiz.com.br/quiz/1889/interpretacao-de-texto-9-ano-i/
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/ UUUUUU o
— Oficina de Leitura .
- 07
L
> APRESENTACAO >

Caro (a) professor (a), nessa oficina trabalharemos com o Nivel 07 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os codigos: (EFO9LPNO7H43), (EFO9LPNO7H44) e
(EFO9LPNO7H45), alinhados aos codigos: (EF69LP03), (EF69LP45) e (EF69LPSS) da
BNCC.

> Objetos de Conhecimento >

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto

Morfossintaxe

> Habilidades >

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e

eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a
perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicagcdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica,

(EFO9LPOS8) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, a relagdo que
conjungdes (e locucdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre as
oracdes que conectam.

(EFO9LPNO7H43) Localizar informacdes explicitas, ideia principal e expressdao que causa
humor em contos, cronicas e artigos de opinido.

(EFO9LPNO7H44) Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por

conjung¢des em lendas e cronicas.
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Como tarefa antecipada pedir que os alunos acessem o seguinte link:
https://www.gamev6.com/game/play/ Among-Us-Jigsaw-Puzzle-Collection.html?sr=gm.
Assistam ao antincio que apresenta o clipe da musica Mundo Pequeno, de Mc 2Jhow. Como
tarefa, peca que transforme a letra da can¢ao num texto narrativo (conto ou cronica), fazendo
as adaptacdes necessarias. Em segundo lugar, quando terminar o video, acesse a colegao de
quebra-cabeca e realize os games disponiveis. Essa atividade objetiva melhorar a capacidade
de concentragdo, a criatividade, a resiliéncia, as habilidades motoras, e por tabela, o
aprendizado dos alunos de forma divertida.

Na aula presencial, cumprido os protocolos pedagogicos de apresentagcdo dos objetivos
e do tema, convide cada aluno para trocar o seu texto - produzido a partir do clipe da musica
Mundo Pequeno - com um colega para ser lido. Posteriormente, abra espago para os alunos se
posicionarem sobre a experiéncia vivenciada, expor as dificuldades enfrentadas no processo
de producao. Posteriormente explore os contetidos abordados na letra da cangao através de um

interrogatorio dirigido.

— A cangao faz referéncia a duas fases da vida dos
personagens. Quais? Comente sobre elas.

— H4 um antagonismo entre objetivos que levam os
personagens a frequentarem a escola. Quais?

— Que versos da can¢do hé a ocorréncia do discurso direto?
— Comparando os cenarios, 0s comportamentos e as
emocdes retratadas nas fases distintas vividas pelos
personagens, que mudancas podem ser identificadas?

— Para o fechamento dessa atividade, peca que os alunos
sintetizem em um paragrafo o conteudo abordado na cangdo
respondendo a seguinte pergunta: Sobre o que o autor fala
nessa cangao?

Saciadas as necessidades discursivas acerca da tematica da cangdo, apresentar o titulo
do texto a seguir: Meu Morro. Fazer a predi¢do, suscitando os alunos a levantar hipoteses
sobre: 0 género, o tema, o assunto, os seres, o cenario, localizagdo, opinides, fatos, problemas,
causas € consequeéncias, registrando essas hipdteses numa ficha técnica. Depois entregar uma

copia para cada aluno ler o texto, compreender e avaliar por meio de uma andlise comparativa

<Lend0 e Compreendendo>



https://www.gamev6.com/game/play/Among-Us-Jigsaw-Puzzle-Collection.html?sr=gm
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a ficha técnica produzida confrontando-as com as informagdes prestadas no texto e fazendo as

devidas alteragdes.

Meu Morro

O morro acorda sempre apressado, agitado. Num desce e sobe vielas e escadas,
pessoas seguem suas vidas ao mesmo tempo em que portas e janelas se escancaram ¢
melodias, risadas saltam soltas daqui e acola.

Dona Josefa, com seu cigarro ja aceso, esta de pé a porta de seu barzinho, curtindo
suas musicas sertanejas; € ndo se demora muito pra ver a Brenda, dos salgadinhos, aos gritos
com os filhos da Michele, que insistem em jogar bola na frente da sua barraca... Esta
declarada a confusdo. Mas bom mesmo ¢ passar pela dona Maria, a quitandeira — me delicio
so de olhar todas aquelas frutas cheias de cheiros e sabores.

Os dias sdo quase todos assim: entre idas e vindas, “sobes e desces”, vou e volto da
escola. E nessa volta, loucura mesmo ¢é passar pelo “Caminho das Indias” — é assim que
chamam a Cachoeirinha na hora do rush — Pensa num lugar agitado, cheio de gentes, gritos e
buzinas? Affl! Salve-se quem puder! Mas... Chego 14 na minha casa, chego 14...

Ja € noite no Morro do Macaco. As luzes tomam seu lugar e, aos poucos, tudo vai se
aquietando... Bem aos poucos. Nao vejo mais a Brenda nem dona Maria que, pelo horério, ja
fecharam suas vendinhas. Dona Josefa — agora sentada na sua cadeira de plastico vermelha —
mantém o bar aberto até tarde da noite.

Continuo a subida e, 14 pelo meio do caminho, um grito sai avisando:

— Os “cara” tao subindo!!! Coooorre, coooorre!! Tao subiiindo!!

O susto paralisante foi logo desfeito pelo apavoramento do povo. Quem pela rua
estava, correu desesperado, assim como eu, pra se esconder em algum lugar. Os disparos
pareciam vir de todos os cantos do morro. Portas e janelas agora fechadas, amedrontadas pelo
caos armado. Tiros, muitos tiros € um ultimo grito seguido de um choro sentido e doloroso...

O siléncio reinou por alguns instantes e, aos poucos, via-se a cena final: uma mae e o
corpo coberto de sangue de um mogo baleado.

No dia seguinte, o morro acorda sempre apressado, agitado. Num desce e sobe vielas e
escadas, pessoas seguem suas vidas. Enquanto a noite ficou ali... Estendida no chao.

Cronica de Maria Eduarda de Moraes Silva, estudante da Escola Estadual Domingos de Souza Prefeito d-
Guaruja (SP), vencedores da 6* edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Disponivel no link:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/meu-morro/. Acesso em: 20 mar. 2021.

Inspirando-se nas orientagdes das oficinas contidas no caderno de cronicas da
Olimpiada de lingua portuguesa (Acesso pelo site:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/8147 /caderno-cronica.pdf), = conduza os

alunos a construir conceitos e respostas para as seguintes questoes:


https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/meu-morro/
https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/8147%20/caderno-cronica.pdf
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— O que ¢ uma crénica?

— Que caracteristicas apresentam o texto Meu Morro para que
seja inserido no género Cronica?

— Ha algo que vocé ndo conseguiu entender?

— O texto apresenta um olhar atento do cronista sobre o seu
cotidiano. Como esse cotidiano ¢ descrito?

— O autor faz parte das situacdes narradas ou estava apenas
como observador dos acontecimentos?

— O narrador conta um fato que rompe com a rotina do Morro.
Qual fato relatado e qual o conflito gerador desse fato?

— Leia o ultimo pardgrafo do texto. Quais as informagdes
implicitas nas frases: “Enquanto a noite ficou ali... Estendida no
chdo” — Os “cara” tao subindo!!! ?

— Qual a finalidade dessa cronica?

Compartilhem as respostas desses questionamentos. Como fechamento da tarefa
conversar com 0s alunos sobre a finalidade e a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes
em cronicas. Por meio de videoaulas ou slides, apresentar as relagdes de sentido apresentadas
pelas oracdes introduzidas por conjungdes ou locugdes conjuntivas coordenativas e
subordinativas. Orientar os alunos a identificar os efeitos de sentido provocados pelas
conjungdes que introduzem as oragdes destacadas na cronica “Meu Moro” e tentem inferir o
efeito de sentido promovido pelas repeticdes nas expressdes: Coooorre, coooorre!! Tao

Faz parte do nosso protocolo pedagdgico preencher a Ficha 01 de sistematizagdo do
desempenho dos alunos nas questdes subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, se¢do Avaliando,

Atividade 01) com os resultados das tarefas da Oficina (07) Atividade (01).

< Praticalizando >

Seria utilitario reforcar as estratégias de interpretacao textual estudadas por meio das

atividades 01 e 02, através de questdes discursivas, com base nas seguintes habilidades:
identificar o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; bem como a
relagdo que conjuncdes (e locucdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem
entre as oragdes que conectam ao ler e compreender textos de géneros diversos; assim como
localizar informagdes explicitas e ideia principal em cronicas reconhecendo a finalidade de

género desse texto. Sugerimos que vocé€ comente sobre as estratégias de resolugdo de questdes
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operatdrias nesse modelo e acrescente que o aluno deve ler o texto com aten¢ao, tantas vezes

quando for necessario para encontrar no texto evidéncias sobre a alternativa correta.

Questoes

Seguem textos para a leitura e resolucdo de atividades.

O cabo e o soldado

Um cabo e um soldado de servico dobravam a esquina, quando perceberam que a
multiddo fechada em circulo observava algo. O cabo foi logo verificar do que se tratava. Nao
conseguindo ver nada, disse, pedindo passagem: — Eu sou irmao da vitima. Todos olharam e
logo o deixaram passar.

Quando chegou ao centro da multiddo, notou que ali estava um burro que tinha
acabado de ser atropelado e, sem graga, gaguejou dizendo ao soldado: — Ora essa, o parente ¢
seu.

Revista Sele¢des. Rir ¢ o melhor remédio. 12/98, p.91.

42) No texto, o tragco de humor esta no fato de

(A) o cabo e um soldado terem dobrado a esquina.
(B) ter sido um burro a vitima do atropelamento.
(C) todos terem olhado para o cabo.

(D) o cabo ter ido verificar do que se tratava.
Fonte:Dispon'vel em:  https://pt.slideshare.net/rosearts/simulado-saresp-comdescritores-e-gabarito.  (Com
adaptagdes). Acesso em 20 set. 2020.

Texto I

Pressa
S6 tenho tempo pras manchetes no metr6 E o que acontece na novela Alguém me
conta no corredor Escolho os filmes que eu ndo vejo no elevador Pelas estrelas que eu
encontro na critica do leitor Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa Mas nada tanto assim
Eu me concentro em apostilas coisa tdo normal Leio os roteiros de viagem enquanto rola o
comercial Conhego quase o mundo inteiro por cartao-postal Eu sei de quase tudo um pouco e
quase tudo mal Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.

Bruno & Leoni Fortunato. Greatest Hits’80. WEA.

Texto 11

Cancer
As novas frentes de ataque
A ciéncia chega finalmente a fase de atacar o mal pela raiz sem efeito colateral. A luta
contra o cancer teve grandes vitorias nas ultimas décadas do século 20, mas deve-se admitir
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que houve também muitas esperangas de cura ndo concretizadas. ApoOs sucessivas promessas
de terapias revolucionarias, o século 21 comegou com a noticia de uma droga
comprovadamente capaz de bloquear, pela raiz, a génese de células tumorais. Ela foi
anunciada em maio deste ano, na cidade de San Francisco, no EUA, em uma reunido com a
presenca de cerca de 26 mil médicos e pesquisadores. A genética, que ja vinha sendo usada
contra o cancer em diagnosticos e avaliagdes de risco, conseguiu, pela primeira vez, realizar o
sonho das drogas inteligentes: impedir a formacdo de tumores. Com essas drogas, sera
possivel combater a doenga sem debilitar o organismo, como ocorre na radioterapia € na
quimioterapia convencional. O proximo passo ¢ assegurar que as células cancerosas nao se
tornem resistentes a medicacdo. Sao, portanto, varias frentes de ataque. Além das mais de 400
drogas em testes, aposta-se no que ja vinha dando certo, como a prevengdo ¢ o diagndstico
precoce.

Revista Galileu. Julho de 2001, p. 41. (Com adaptagdes.)

43) O conectivo “portanto”, estabelece com as ideias que o antecedem uma relagao de
(A) adversidade.

(B) conclusao.

(C) comparagao.

(D) finalidade.

Fonte:Dsiponivel  em: https://centraldefavoritos.com.br/reconhecimento-dasrelacoes-logico-discursivas-
presentes-no-texto-marcadas-porconjuncoes-adverbios-preposicoes-locucoes-etc/.(Com adaptagdes). Acesso em:
03 out.2020.

Mais um texto para leitura

Hé muitos séculos, o homem vem construindo aparelhos para medir o tempo e nao lhe
deixar perder a hora. Um dos mais antigos foi inventado pelos chineses ¢ consistia em uma
corda cheia de nos a intervalos regulares. Colocava-se fogo ao artefato e a duragdo de algum
evento era medida pelo tempo que a corda levava para queimar entre um né e outro. Nao ha
registros, mas com certeza diziam-se coisas como: "Muito bonito, ndo? Vocé estd atrasado ha
mais de trés nos!"

~Jornal O Estado de S.Paulo, 28/05/1992.

44) (Prova Brasil) A finalidade do texto ¢
(A) argumentar.

(B) descrever.

(C) informar.

(D) narrar.

Com pré-estabelecido, registrar os indicadores de desempenho alcangados pelos

alunos nas questdes objetivas do Saeb. Ao mesmo tempo, pedir para que os alunos fagam uma
autoavalia¢dao do seu desempenho, identificando as razdes que levaram a nao obter um avango

significativo no desenvolvimento de determinadas habilidades.
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Preencher a Ficha 02 de sistematizagdo de Desempenho dos Alunos nas Questdes
Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, secao Avaliando, Atividade 02) com os resultados
das tarefas da Oficina (07) Atividade (01).

Comparar o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02, referentes as habilidades
trabalhadas na Oficina (07) Atividade (01). Agrupar os alunos por nivel de desempenho e
realizar conforme os erros apresentados atividades intervencionistas.

Agora ¢ a hora de fazer novas intervengdes com questdes subjetivas e também
objetivas. Sugerimos os seguintes quizes:
https://wordwall.net/pt/resource/4179832/0ra%C3%A7%C3%B5es-coordenadas;
https://wordwall.net/pt/resource/3920079/0ra%C3%A7%C3%B5es-subordinadas-adjetivas;
https://wordwall.net/pt/resource/3938486/0ra%C3%A7%C3%B5es-subordinadas-adverbiais

-oQ

> Objetos de Conhecimento >

Variagdo linguistica

> Habilidades >

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao

e o de preconceito linguistico.

(EFO9LPNO7H45) Identificar variantes linguisticas em letras de musica.

< Dialogando >

Como atividade antecipadas, envie uma mensagem via WhatsApp para os alunos,

convidando-os a fazer, em grupo, uma pesquisa sobre o estilo musical de Gabriel O Pensador.
Oriente-os a escolher uma de suas musicas para produzir um remix.

Conforme a rotina dessas oficinas, ler os objetivos e o tema da aula. Preparar a sala de
aula para a apresentagdo dos remixes. Mediar uma conversa informal entre os grupos sobre a
remixes e as producdes apresentadas com comentdrios sobre os conteudos abordados nas

musicas.


https://wordwall.net/pt/resource/4179832/ora%C3%A7%C3%B5es-coordenadas
https://wordwall.net/pt/resource/3920079/ora%C3%A7%C3%B5es-subordinadas-adjetivas
https://wordwall.net/pt/resource/3938486/ora%C3%A7%C3%B5es-subordinadas-adverbiais
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Cumprida essa etapa, comegar o estudo do texto a seguir fazendo a prelecao a partir do

titulo, interrogando-os.

— Quais provaveis informagdes podem ser encontradas no texto que
se constituam respostas para a interrogagao presente no titulo?

— O texto ¢ de autoria de Gabriel O Pensador. O que vocé sabe sobre
esse autor?

— A partir da informagdo sobre o autor do texto, vocé consegue
inferir qual o género do texto a ser estudado?

Sugerimos, em seguida, colocar o audio ou video com a musica Até quando? De

Gabriel, O Pensador, e entregar o texto com a letra da cang@o para que vocé possa cantar com

<Lend0 e Compreendendo>

os alunos.

Até Quando?
Gabriel O Pensador
Nao adianta olhar pro céu
Com muita fé e pouca luta
Levanta ai que vocé tem muito protesto pra fazer
E muita greve, vocé pode, vocé deve, pode crer

Nao adianta olhar pro chao

Virar a cara pra nao ver

Se liga ai que te botaram numa cruz e s6 porque Jesus
Sofreu ndo quer dizer que vocé tenha que sofrer!

Até quando vocé vai ficar usando rédea?
Rindo da propria tragédia

Até quando voce vai ficar usando rédea?
Pobre, rico ou classe média

Até quando vocé vai levar cascudo mudo?
Muda, muda essa postura

Até quando vocé vai ficando mudo?

Muda que o medo é um modo de fazer censura

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porradal)
Até quando vai ficar sem fazer nada?
Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porradal)
Até quando vai ser saco de pancada?

Vocé tenta ser feliz, ndo vé€ que é deprimente
O seu filho sem escola, seu velho ta sem dente
C& tenta ser contente e ndo vé que ¢ revoltante
Vocé ta sem emprego e a sua filha ta gestante
Vocé se faz de surdo, ndo vé que é absurdo
Vocé que ¢ inocente foi preso em flagrante!
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E tudo flagrante! E tudo flagrante!

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)
Até quando vai ficar sem fazer nada?
Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)
Até quando vai ser saco de pancada?

A policia

Matou o estudante

Falou que era bandido
Chamou de traficante!

A justica

Prendeu o pé-rapado

Soltou o deputado

E absolveu os PMs de Vigario!

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porradal)
Até quando vai ficar sem fazer nada?
Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porradal)
Até quando vai ser saco de pancada?

A policia s6 existe pra manter vocé na lei

Lei do siléncio, lei do mais fraco

Ou aceita ser um saco de pancada ou vai pro saco

A programacao existe pra manter vocé na frente

Na frente da TV, que € pra te entreter

Que ¢ pra vocé ndo ver que o programado € vocé!

Acordo, ndo tenho trabalho, procuro trabalho, quero trabalhar

O cara me pede o diploma, ndo tenho diploma, ndo pude estudar.

Aquilo que o mundo me pede ndo é o que o mundo me da

Consigo um emprego, comeca 0 emprego, me mato de tanto ralar
Acordo bem cedo, ndo tenho sossego nem tempo pra raciocinar

Nao peco arrego, mas onde que eu chego se eu fico no mesmo lugar?
Brinquedo que o filho me pede, ndo tenho dinheiro pra dar!

Escola! Esmola!

Favela, cadeia!

Sem Terra, enterra!

Sem renda, se renda! Nao! Nao!

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porradal)
Até quando vai ficar sem fazer nada?
Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porradal)
Até quando vai ser saco de pancada?

Muda, que quando a gente muda o mundo muda com a gente
A gente muda o mundo na mudanga da mente

E quando a mente muda a gente anda pra frente

E quando a gente manda ninguém manda na gente!

Na mudanga de atitude ndo ha mal que ndo se mude nem doenga sem cura

Na mudanga de postura a gente fica mais seguro
Na mudanga do presente a gente molda o futuro!

Até quando vocé vai ficar levando porrada
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Até quando vai ficar sem fazer nada
Até quando vocé vai ficar de saco de pancada?
Até quando vocé vai levando.

Fonte: Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/ate-quando.html. Acesso em: 22

mar.2021.

Continuar o estudo dirigido do texto levando os alunos a compreenderem e inferirem

as informacoes transmitidas nos versos da cancao.

— Quais problemas brasileiros sao denunciados no texto?

— Qual a finalidade do texto?

— A quem o eu poético da cangdo se refere quando diz: “ Levanta
ai que vocé tem muito protesto pra fazer”?

— Que atitudes sugere o texto para o enfrentamento dos problemas
sociais brasileiros?

— A palavra rédea foi empregada no sentido denotativo ou
conotativo?

— O que podemos inferir do verso: “Até quando vocé vai ficar
usando rédea”?

— No texto hd o predominio da linguagem formal ou coloquial?
Justifique com trechos do texto.

— O autor denuncia a postura passiva da sociedade frente aos
graves problemas enfrentados. Faz diversas criticas também. Quais?
— Que expressdes peculiares a linguagem falada utilizadas no
texto, dentre outras caracteristicas, conferem-lhe a predominancia
da linguagem coloquial?

Apbs a socializacdo das informagdes pertinentes as atividades, ministrar uma aula

expositiva diretiva sobre as variantes linguisticas. Comegar lendo e analisando a questdo-

modelo Saeb abaixo; aplicando a estratégia de leitura invertida, em que se inicia com a leitura

e o entendimento da situagdo problema presente no enunciado, analisa as alternativas, escolhe

a estratégia de resolucdo mais coerente e partir da leitura atenta do texto busca a solug¢do do

problema, mediante as alternativas propostas.

< Praticalizando >

Assaltos insolitos

anedota.

Assalto ndo tem graga nenhuma, mas alguns, contados depois, até que sdo
engracados. E igual a certos incidentes de viagem, que, quando acontecem, deixam a
gente aborrecidissima, mas depois, narrados aos amigos num jantar, passam a ter sabor de

Uma vez me contaram de um cidadao que foi assaltado em sua casa. Até ai, nada
demais. Tem gente que ¢ assaltada na rua, no 6nibus, no escritdrio, até¢ dentro de igrejas e
hospitais, mas muitos o sdo na propria casa. O que ndo diminui o desconforto da situagao.



https://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/ate-quando.html.Acesso
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Pois 14 estava o dito-cujo em sua casa, mas vestido em roupa de trabalho, pois
resolvera dar uma pintura na garagem e na cozinha. As criangas haviam saido com a
mulher para fazer compras e o marido se entregava a essa terapéutica atividade, quando,
da garagem, v¢é adentrar pelo jardim dois individuos suspeitos.

Mal teve tempo de tomar uma atitude e ja ouvia:

— E um assalto, fica quieto sendo leva chumbo.

Ele ja se preparava para toda sorte de tragédias quando um dos ladrdes pergunta:

— Cadé o patrao?

Num rasgo de criatividade, respondeu:

— Saiu, foi com a familia a0 mercado, mas ja volta.

— Entdo vamos la dentro, mostre tudo.

Fingindo-se, entdo, de empregado de si mesmo, e a0 mesmo tempo para livrar sua
cara, comecgou a dizer:

— Se quiserem levar, podem levar tudo, estou me lixando, ndo gosto desse patrao.
Paga mal, ¢ um pao-duro. Por que ndo levam aquele radio ali? Olha, se eu fosse vocés
levava aquele som também. Na cozinha tem uma batedeira 6tima da patroa. Nao querem
uns discos? Dinheiro nao tem, pois ouvi dizerem que botam tudo no banco, mas ali dentro
do armario tem uma por¢ao de caixas de bombons, que o patrao ¢ tarado por bombom.

Os ladrdes recolheram tudo o que o falso empregado indicou e sairam apressados.
Dai a pouco chegavam a mulher ¢ os filhos. Sentado na sala, o marido ria, ria, tanto

nervoso quanto aliviado do proprio assalto que ajudara a fazer contra si mesmo.
SANTANNA, Affonso Romano. Porta de Colégio e Outras Crénicas. Sdo Paulo: Atica 1995. (Colegdo Para
Gostar de Ler).

(Prova Brasil) E exemplo de linguagem formal, no texto,
(A) "dito-cujo".

(B) "adentrar".

(C) "pao-duro".

(D) "botam".

Comentar também quais estratégias adequadas para resolver questdes envolvendo a
habilidade de identificar expressdes exemplos de variagdes linguisticas no texto, bem como
sobre as diferentes variedades de uso da lingua acompanhadas de trechos explicativos.
Reutilizar o texto da cangdo Até quando? para fortalecer as discussdes sobre esse conteudo.
Esclarecer todas as duvidas e sugerir um  Quiz sobre o  assunto:
https://wordwall.net/pt/resource/7118888/ variedades-lingu%C3%ADsticas

Preencher a Ficha 01 de sistematizacdo do desempenho dos alunos nas questdes
subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, se¢cdo Avaliando, Atividade 01) com os resultados das
tarefas da Oficina (07) Atividade (02).

Para consolidar os contetdos aplicados, orientar os alunos para individualmente

resolverem a questdo abaixo. Acrescentar outras questdes para que os alunos avaliem a


https://wordwall.net/pt/resource/7118888/
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identificacdo dos variados usos da lingua materna no seu contexto das praticas orais e escritas

e fazer a corre¢do comentando cada questdo.

Saeb

Questdes

Um texto para leitura e resolugdo de uma atividade.

Pressa
S6 tenho tempo pras manchetes no metrod
E o que acontece na novela
Alguém me conta no corredor
Escolho os filmes que eu ndo vejo no elevador
Pelas estrelas que eu encontro na critica do leitor
Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim
Eu me concentro em apostilas coisa tdo normal
Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial
Conheco quase o mundo inteiro por cartdo-postal
Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal
Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim

Bruno & Leoni Fortunato. Greatest Hits’80. WEA.

45) (Prova Brasil) Identifica-se termo da linguagem informal em

(A) “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.”

(B) “Conhego quase o mundo inteiro por cartdo postal!”

(C) “Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal.”

(D) “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.”

Cumprindo a rotina, registrar na Ficha 02 de sistematizacdo de Desempenho dos

Alunos nas Questoes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade
02) os resultados das tarefas da Oficina (07) Atividade (02). Observe as motivagdes, as
dificuldades e os aprendizados individualizados dos alunos nas atividades referentes a essa
oficina.

Comparar o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02, referentes as habilidades

trabalhadas na Oficina (07) Atividade (02). Agrupar os alunos por nivel de desempenho
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conforme os erros apresentados. Assim como, fazer as intervengdes que os alunos adquiram

as aprendizagens que ndo apresentaram desempenho satisfatorio nos testes.

-
Oficina de Leitura m;
saee 08 cc
J
> APRESENTACAO >

Caro(a) professor(a), nessa oficina trabalharemos com o Nivel 08 da Escala de
Proficiéncia do Saeb abrangendo os codigos: (EFO9LPNO8H47), (EFO9LPN(O7H48),
(EFO9LPNO07H49), alinhados aos codigos: (EFS89LP07) (EF69LP47) (EF69LP4S).

> Objetos de Conhecimento >

Efeitos de sentido. Exploragdo da multissemiose.

Reconstrugdo da textualidade e compreensado dos efeitos de sentidos provocados pelos

usos de recursos linguisticos € multissemioticos.

> Habilidades >

(EF89LP07) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os

efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composi¢do dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duracdo e sincronizacdo entre as
linguagens —complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e
sampleamentos das musicas e efeitos sonoros

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais [...] 0s recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizagdo dos cendrios e dos personagens e os efeitos de sentido

decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciagdo e das
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variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o
foco [...] a caracterizacdo dos espacos fisico e psicologico e dos tempos cronoldgico e
psicologico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e
indireto), do uso de pontuacdo expressiva, palavras e expressdes conotativas € processos
figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.
(EFO9LPNO8H46) Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.

(EFO9LPNO7H47) Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas.

Como tarefa antecipada, pedir para os alunos definirem na linguagem dos games o

termo defonado. Caso precisem pesquisar em site de busca. Em seguida, acessar o link:

https://www.gamedetonado.com.br/2020/09/among-us-dicas-e-truques.html. Ler com atengao

0 detonado com dicas e truques sobre o game Among Us. Comparar as informagdes com as
estratégias de interpretacdo de texto, utilizadas nas oficinas, incentivando-os a se

autoquestionarem:

— Qual relagdo que ha entre as dicas e os truques ensinados no
detonado lido e as estratégias de leitura aplicadas nas oficinas?

— Que aprendizado posso adquirir para minha vida ao jogar o
game Among Us?

— Quem sao os personagens desses game?

— Quais as dicas para vencer 0 jogo?

— Que truques utilizar para ser um vencedor?

— Qual a importancia de realizar as tarefas em grupo?

Sugerir que os alunos, caso seja possivel, baixem o Game no celular e jogue seguindo
as instrucdes do game detonado e fagcam um relato do seu campo de atuacdo enquanto
impostor e/ou tripulante no momento em que estava jogando.

Depois ¢ importante que o aluno autoavalie o seu desempenho e reflita, a partir das
experiéncias vivenciadas com o Game, como utilizar adequadamente as estratégias de leitura
na resolugdo de questdes objetivas para conseguir ser um vencedor nos obstaculos. Como esse
aprendizado pode lhe render sucesso na superacao dos seus problemas cotidianos?

Durante a aula, criar um clima descontraido para que os alunos socializem as

experiéncias vivenciadas. Pode ser numa roda de conversa.


https://www.gamedetonado.com.br/2020/09/among-us-dicas-e-truques.html

229

Apos essa etapa, aproveitando esse momento descontraido, apresentar para os alunos o
anuncio publicitario a seguir para eles fazerem uma leitura critica, inferindo o efeito de

sentido provocado pela relagao de complementariedade entre os textos verbal e nao verbal.

<Lend0 e Compreendendo >

Texto para leitura.

MOVIMENTO 1
VACINA
BRASIL

Fonte: Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/noticias/saude-e-vigilancia-sanitaria/2019/04/ministerio-da-
saude-lanca-campanha-nacional-de-vacinacao-contra-a-gripe. Acesso em: 06 abri. 2021.

Este ¢ um bom momento para orientar os alunos a fazerem inferéncias:

— Quem ¢ o responsavel por esse anuncio publicitdrio? Que elementos
veiculados no texto confirmam a minha resposta?

— Esse antincio propaga um produto, uma ideia ou um servico? Como
cheguei a essa conclusdo?

— Ele pode ser considerado um texto persuasivo? Por qué?

— Consigo recuperar a informagdo que parte dela estd oculta pela
imagem? Que significado posso inferir dessa frase?

— Qual a importancia do slogan: “Movimento vacina Brasil”? Que
efeito de sentido apresenta a imagem ao lado desse slogan? E a sua
duplicacdo nas vestimentas do personagem, que efeitos de sentido
acrescenta ao texto?
— Qual a relagdo da personagem com a campanha de vacinag¢ao?
— Observando as cores empregadas no antncio. O que elas
representam e por que foram escolhidas propositadamente?
— O que posso inferir da declaragdo do personagem; “# EU APOIO”
no contexto imagético em que aparece?



https://www.gov.br/pt-br/noticias/saude-e-vigilancia-sanitaria/2019/04/ministerio-da-saude-lanca-campanha-nacional-de-vacinacao-contra-a-gripe
https://www.gov.br/pt-br/noticias/saude-e-vigilancia-sanitaria/2019/04/ministerio-da-saude-lanca-campanha-nacional-de-vacinacao-contra-a-gripe
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Quando todos concluirem o interrogatério, fazer uma sabatina de ideias, no modelo
cascata. Um aluno faz a pergunta e indica quem responde; este, no que lhe concerne, reponde
a pergunta que lhe foi feita e faz outra pergunta indicando o respondente e assim
sucessivamente.

Preencher a Ficha 01 de sistematizacdo do desempenho dos alunos nas questdes
subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 01) com os resultados das

tarefas da Oficina (08) Atividade (01).

< Praticalizando >

Comecar o didlogo falando sobre os textos académicos que utilizam a linguagem

cientifica: o artigo, a monografia, a dissertacdo, a tese. Ilustrar a importancia das pesquisas
cientificas e da ciéncia para o progresso da humanidade.

Em seguida, informar aos alunos que eles irdo ler o resumo de uma tese de doutorado.
Apresentar apenas o titulo e pedir que a partir da ideia transmitida pelo titulo levantem

hipoteses sobre o tema da tese.

A natureza encantada que encanta: historias de seres dos mangues, rios e lagoas
narradas por indios Tapeba
Gustava Bezerril Cavalcante
Esta tese tem o objetivo de compreender os significados atribuidos a natureza pelos indios
Tapeba, que se fazem presentes nas historias de seres encantados, bem como a relacdo desses
significados com os comportamentos e praticas instituidos no cotidiano. No texto, a relacao
com a natureza se¢ articula com discussoes sobre a dinamicidade da cultura, a memoria
expressa através de narrativas, a constru¢do de um conhecimento baseado na observagdao da
propria dindmica da natureza e a problemdtica socioambiental cearense. Os referenciais
tedricos deste estudo contemplam sete tematicas articuladas entre si com o objetivo de
fomentar as discussdes trazidas no texto sobre os encantados: cultura (Geertz), natureza
(Simon Schama ), pensamento simbolico (Pierre Bourdieu, Gaston Bachelard), mito (Jean
Pierre Vernant, Lévi-Strauss, Reginaldo Prandi), o sagrado (Mircea Eliade, Roger Bastides)
memoria e oralidade (Ecléa Bosi, Alessando Portelli), imagens (Martine Joly, Roland Barthes,
Philippe Dubois). O percurso metodoldgico desenvolvido foi baseado na observacdo e no
convivio com as populagdes Tapeba. Durante os quatro anos de pesquisa, foram entrevistados
nove indios que detinham conhecimento sobre os encantados, bem como realizado um
trabalho de fotografia dos lugares da natureza onde, segundo os narradores, os encantados
costumam se manifestar. As historias dos encantados sdo um importante suporte de
fortalecimento do povo indigena Tapeba, pois significam um reencontro com as tradigdes e
uma proje¢ao de discursos que apontam para uma relagdo respeitosa com a natureza. A
necessidade de afirmacdo e fortalecimento da etnia Tapeba ¢ um dos caminhos para
compreender as histérias dos encantados e a relagdo com a natureza. Os indios mais velhos
que participaram do estudo sustentam a crenca nos encantados e consequentemente, um
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universo simbdlico que esta presente em seus cotidianos, “orientando”, de diversas formas,
seus pensamentos € suas praticas.

Fonte: Disponivel em: http://www.repositorio.ucfc.br/handle/riufc/1527. Acesso em: 06 abri. 2021.

A partir da leitura do resumo da tese, solicitar dos alunos um esquema retirando do

texto as seguintes informacdes:

Tema
1) Tema:
2) Ideia principal: s Ol
3) Objetivo: principal
4) Referenciais teoricos:
5) Percurso metodologico: Percurso R Conclusiio
6) Conclusio: metodologico tedricos

Em seguida, mediar o trabalho em grupo reunindo os alunos em dupla, para
analisarem os esquemas elaborados, avaliarem as suas producdes fazendo as alteragdes
necessarias a partir das informagdes presentes no esquema preenchido por vocé e apresentado
para a turma.

Posteriormente, coordene a leitura coletiva do texto abaixo, elegendo um aluno para
representar a fala de cada personagem no conto, como também para representar o narrador.
Para inspira-los na leitura dramatizada, convide-os a assistir o video contendo a leitura do
referido texto observando como o contador usa a entonagdo de voz, gestos, movimentos,
olhares, respeita o tempo da contacdo e interpreta bem o didlogo para dar vida ao texto.

Acessar o video através do seguinte link: https://www.youtube.com/watch?v=7ZRwcQj7Cc4.

Um encontro fantastico
POR: NOVA ESCOLA

Todos os anos eles se reuniam na floresta, a beira de um rio, para ver a quantas andava
a sua fama. Eram criaturas fantasticas e cada uma vinha de um canto do Brasil. O Saci-Pereré
chegou primeiro. Moleque pretinho, de uma perna so, barrete vermelho na cabega, veio
manquitolando, sentou-se numa pedra e acendeu seu cachimbo. Logo apontou no céu a
Serpente Emplumada e aterrissou aos seus pés. Do meio das folhagens, saltou o Lobisomem,
a cara toda peluda, os dentes afiados, enormes. Nao tardou, o tropel de um cavalo anunciou o
Negrinho do Pastoreio montado em pélo no seu baio.

- So falta o Boto - disse o Saci, impaciente.



http://www.repositorio.ucfc.br/handle/riufc/1527
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- Se tivesse alguma moca aqui, ele ja teria chegado para seduzi-la - comentou a
Serpente Emplumada.

- Também acho - concordou o Lobisomem. - SO que eu ja a teria apavorado.

Ouviram nesse instante um rumor a margem do rio. Era o Boto saindo das aguas na
forma de um belo rapaz.

- Agora estamos todos - disse o Negrinho do Pastoreio.

- E entdo? - perguntou o Boto, saudando o grupo. - Como estdo as coisas?

- Dificeis - respondeu o Saci e soltou uma baforada. - Nao assustei muita gente nesta
temporada.

- Eu também nao - emendou a Serpente Emplumada. - Parece que as pessoas 1a no
Nordeste ndo tém mais tanto medo de mim.

- L4 no Norte se d4 o mesmo - disse o Boto. - Em alguns locais, ainda atraio as
mulheres, mas em outros elas nem ligam.

- Comigo acontece igual - disse o Negrinho do Pastoreio. - Vivo a achar coisas que as
pessoas perdem no Sul. Mas ndo atendi muitos pedidos este ano.

- Seu caso ¢é diferente - disse o Lobisomem. - Vocé nio € assustador como eu, o Saci €
a Serpente Emplumada. Vocé ¢ um heroi.

- Mas a dificuldade é a mesma - discordou o Negrinho do Pastoreio.

- Acho que ¢ a concorréncia - disse o Boto. - Andam aparecendo muitos herodis e
vildes novos.

- Pois ¢ - resmungou a Serpente Emplumada - Até bruxas andam importando. Tem
monstros demais por ai...

- S0 todos produzidos por homens de negocios - disse o Saci. E moda. Vai passar...

- Espero - disse o Lobisomem - Bons aqueles tempos em que eu reinava no pais
inteiro, ndo so6 no cerrado.

- A diferenca ¢ que somos auténticos- disse o Negrinho do Pastoreio. - Nos nascemos
do povo.

- E verdade - disse o Boto. - Mas temos de refrescar a sua memoria.

- Se pegarmos no pé de uns escritores, a coisa pode melhorar - disse a Serpente
Emplumada.

- Eu conheco um - disse o Saci. - Vamos juntos atras dele!

E foi o primeiro a se mandar, a mil por hora, em uma perna so.

Conto de Jodo Anzanello Carrascoza, ilustrado por Ivan Zigg

Conversar com os alunos sobre os marcadores temporais; 0s recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas partes. Ilustre sua exposi¢do oral com
exemplos. Em seguida pedir que os alunos circulem esses marcadores temporais no texto.
Aproveitar o momento para falar sobre os verbos, sugerindo que identifiquem, sublinhem no
texto e identifiquem a fun¢do no texto. Também € importante que vocé fale sobre os
elementos da narrativa com enfoque no conflito, climax e desfecho.

Depois comentar sobre a importancia da descricdo para melhor expressividade e
compreensdo do texto predominantemente narrativo. Posteriormente, estimulad-los a

encontrarem respostas para os seguintes questionamentos:
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- Que descrigdes o narrador apresenta sobre o cenario onde
acontecem os fatos e sobre as personagens?

- Como podemos caracterizar o narrador? Como narrador
personagem, observador ou onisciente?

- Qual o tipo de discurso predominante no texto? Discurso
direto ou indireto? Justifique a sua resposta.

- Qual o efeito de sentido provocado pelos tempos verbais
empregados para narrar os fatos no texto?

- Quais as vozes que marcam os discursos no texto?

- Como vocé explicaria, com riqueza de detalhes, a frase
proferida pelo narrador no Ultimo paragrafo do conto?

- O que podemos inferir a partir dos discursos transcritos
abaixo, proferidos pelas personagens?

Socializar as respostas oralmente com a turma. Acrescentar outas informagdes que
sejam necessarias para compreenderem as questoes a serem aplicadas. Logo depois, orientar
os alunos a resolverem as questdes que seguem com base nas aprendizagens adquiridas na
atividade 01, ja realizadas nessa oficina. Reforgar as estratégias de identificar a ideia central,
ou seja, a tese do texto e os elementos da narrativa no texto do género conto; bem como a
estratégia de eliminagdo das alternativas que apresentam pistas que permitem reconhecé-las
como incorretas. Através da utilizacdo dessa estratégia, o aluno fica apenas com duas
alternativas com mais probabilidade de ser a alternativa correta. Dai, recorre ao texto em

busca de provas que confirmem qual delas ¢ realmente a alternativa correta.

Questdes

A seguir temos dois textos para leitura e resoluciio de atividades.

Texto I

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patrimdnio natural do Brasil ¢ imenso. Regides como a
Amazodnia, o Pantanal e a Mata Atlantica — ou o que restou dela — sdo invejadas no mundo
todo por sua biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do cerrado e o da caatinga tém
mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quantidade de 4gua doce, madeira,
minérios e outros bens naturais ¢ amplamente citada nas escolas, nos jornais € nas conversas.
O problema ¢ que tal exaltacdo ufanista ("Abencoado por Deus e bonito por natureza) ¢
diretamente proporcional a desatengdo e ao desconhecimento que ainda vigoram sobre essas
riquezas. Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais
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(quando paubrasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa), a
exploracdo comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa revolucao
tem um nome: biotecnologia. Com ela, a Amazoénia, por exemplo, deixara em breve de ser
uma enorme fonte “potencial” de alimentos, cosméticos, remédios e outros subprodutos: ela o
sera de fato — e de forma sustentavel. Outro exemplo: os créditos de carbono, que terao de ser
comprados do Brasil por paises que poluem mais do que podem, poderdo significar forte
entrada de divisas. Com sua pesquisa cientifica carente, indefini¢do quanto a legislacdo e
dificuldades nas questdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza
natural em riqueza financeira. Diversos produtos autoctones, como o cupuacu, ja foram
registrados por estrangeiros — que nos obrigardo a pagar pelo uso de um bem original daqui,
caso queiramos (e saibamos) produzir algo em escala com ele. Além disso, a biopirataria
segue crescente. Até mesmo os indios deixam que plantas e animais sejam levados
ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serao vendidos a peso de ouro. Resumo da
questdo: ou o Brasil acorda onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro. Resumo da
questdo: ou o Brasil acorda para a nova realidade econdmica global, ou continuard perdendo
dinheiro como fruta no chao.

Daniel Piza. O Estado de S. Paulo.

46) O texto defende a tese de que

(A) a Amazonia ¢ fonte “potencial” de riquezas.

(B) as plantas e os animais sdo levados ilegalmente.
(C) o Brasil desconhece o valor de seus bens naturais.
(D) os bens naturais sao citados na escola.

Texto II.

O que dizem as camisetas (Fragmento)

Apareceram tantas camisetas com inscri¢des, que a gente estranha ao deparar com
uma que ndo tem nada escrito.

— Que ¢ que ele estd anunciando? — indagou o cabo eleitoral, apreensivo. — Serd que
faz propaganda do voto em branco? Devia ser proibido! — O cidadao € livre de usar a camiseta
que quiser — ponderou um senhor moderado. — Em tempo de elei¢do, nunca — retrucou o
outro. — Ou o cidadao manifesta sua preferéncia politica ou ¢ um sabotador do processo de
abertura democratica. — O voto é secreto. — E secreto, mas a camiseta ndo é, muito pelo
contrario. Ainda ha gente neste pais que nao assume a sua responsabilidade civica, se esconde
feito avestruz e... — Ah, pelo que vejo o amigo ndo aprova as pessoas que gostam de usar uma
camiseta limpinha, sem inscri¢do, na cor natural em que saiu da fabrica.

DRUMMOND, Carlos. Moga deitada na grama. Rio de Janeiro: Record, 1987, p. 38-40.

47) (Prova Brasil) O conflito em torno do qual se desenvolveu a narrativa foi o fato de
(A) alguém aparecer com uma camiseta sem nenhuma inscrigao.

(B) muitas pessoas ndo assumirem sua responsabilidade civica.

(C) um senhor comentar que o cidaddo goza de total liberdade.

(D) alguém comentar que a camiseta, ao contrario do voto, ndo ¢ secreta
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Registrar na Ficha 02 de sistematizagdo de Desempenho dos Alunos nas Questdes
Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, secdo Avaliando, Atividade 02) os resultados das
tarefas da Oficina (08) Atividade (01). Observar as motivacdes, as dificuldades e os
aprendizados individualizados dos alunos nas atividades referentes a essa oficina.

Comparar o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02, referentes as habilidades
trabalhadas na Oficina (08) Atividade (01). Agrupar os alunos conforme o desempenho.
Fazer as intervencdes para que os alunos consigam adquirir as aprendizagens que nao

apresentaram desempenho satisfatorio nos testes.

-oO

> Objetos de Conhecimento >

Estratégia de leitura. Distingdo de fato e opinido

Reconstrugdo da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos

usos de recursos linguisticos e multissemioticos

> Habilidades >

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada

em relagdo a esse mesmo fato.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofacdo, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
graficoespacial (distribui¢do da mancha gréafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto
verbal.

(EFO9LPNO7H48) Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e
noticias.

(EFO9LPNO7H49) Inferir o sentido de palavras em poemas.
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A atividade inicial € solicitar aos alunos uma autobiografia. Sugerir que fagam uma
pesquisa sobre como escrever um texto desse gé€nero; consultem os familiares para saber
quais foram os fatos marcantes da sua infancia e selecionem os acontecimentos que marcaram
a sua adolescéncia. Pedir que sejam criativos contando os fatos bons, inesqueciveis ou ruins.
Orientar os alunos que, ao concluirem o texto, analisem do ponto de vista do leitor, para fazer
as alteracdes necessarias, de modo que o texto possibilite uma leitura prazerosa. Para concluir,
pedir que os alunos escolham um dos acontecimentos € emitam uma opiniao.

Em sala de aula, criar um ambiente propicio para que os alunos socializem os fatos e
emitam as suas opinides. Com essa agdo, abrir as discussdes sobre as estratégias de como
diferenciar fato de opinido. Sugerimos que realizem uma dinamica, dividindo a turma em dois
grupos: um deles narra um acontecimento ocorrido em sua comunidade, bairro e/ou em seu
municipio. A outra equipe tem a missdo de emitir uma opinido sobre o fato narrado. Em

seguida, convida-los a ler e responder a questao abaixo.

<Lendo e Compreendendo>

Leia o texto.

No mundo dos sinais
Sob o sol de fogo, os mandacarus se erguem, cheios de espinhos. Mulungus e aroeiras
expdem seus galhos queimados e retorcidos, sem folhas, sem flores, sem frutos. Sinais de seca
brava, terrivel! Clareia o dia. O boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros e o
gado. Toque de saida. Toque de estrada. La vao eles, deixando no estraddo as marcas de sua
passagem.

TV Cultura, Jornal do Telecurso.
(Prova Brasil) A opinido do autor em relagdo ao fato comentado esta em
(A) “os mandacarus se erguem”
B) “aroeiras expdem seus galhos”
p g

(C) “Sinais de seca brava, terrivel!!”
(D) “Toque de saida. Toque de entrada”.

Nesse momento, ¢ fundamental dialogar com os alunos sobre as estratégias de como
resolveram a questdo; quais pistas os distratores apresentaram para serem eliminados e que
argumentos teriam para justificar a escolha da alternativa correta. Depois, pedir para os alunos

fazerem uma andlise critica do poema concreto abaixo e responderem as questdes acerca do

texto.
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Fonte: Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/316026098845267253/. Acesso em: 19 abri. 2021

J4

— A palavra lixo ¢ construida a partir da repeticdo da palavra
luxo. Que inferéncias podemos fazer relacionando essas palavras
foneticamente parecidas e semanticamente opostas?

— O texto faz uma critica social a sociedade moderna? Qual?

— Se desconstruissemos o texto e construissemos as seguintes
frases: O lixo ¢ um luxo. O luxo ¢ um lixo. Que sentidos poderiam
ser atribuidos a essas frases no contexto de uma sociedade
classista e desigual?

Oportunizar aos alunos a exporem as suas impressdes sobre o texto. Analisar com eles
o efeito de sentido provocado pelos recursos graficos (tamanho da letra, uso de letras
maiusculas) para enfatizar uma palavra em detrimento de outra.

Preencher a Ficha 01 de sistematizacdo do desempenho dos alunos nas questdes
subjetivas, (sugeridas na Oficina 01, se¢do Avaliando, Atividade 01) com os resultados das

tarefas da Oficina (08) Atividade (02).

< Praticalizando >

Como atividade avaliativa, convide os alunos a resolver com aten¢do as questdes

abaixo. Porém, antes questione-os se ha ainda dividas sobre como diferenciar fato de opinido
e como inferir o sentido de uma palavra ou expressao em um poema. Lembre-os de que o
poema utiliza a linguagem conotativa e, para compreendé-lo, ¢ necessario entender qual o
objetivo do poema e em que contexto foi produzido, qual o tema, o que o autor disse, quem ¢

o eu lirico, a que publico se destina, quais os recursos sonoros € imagéticos utilizados.

As enchentes de minha infincia
Sim, nossa casa era muito bonita, verde, com uma tamareira junto a varanda, mas eu invejava os que
moravam do outro lado da rua, onde as casas ddo fundos para o rio. Como a casa dos Martins, como a casa dos
Ledo, que depois foi dos Medeiros, depois de nossa tia, casa com varanda fresquinha dando para o rio.
Quando comegavam as chuvas a gente ia toda manha 14 no quintal deles ver até onde chegara a
enchente. As aguas barrentas subiam primeiro até a altura da cerca dos fundos, depois as bananeiras, vinham
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subindo o quintal, entravam pelo pordo. Mais de uma vez, no meio da noite, o volume do rio cresceu tanto que a
familia defronte teve medo.

Ent3o vinham todos dormir em nossa casa. Isso para nos era uma festa, aquela faina de arrumar camas
nas salas, aquela intimidade improvisada e alegre. Parecia que as pessoas ficavam todas contentes, riam muito;
como se fazia café e se tomava café tarde da noite! E as vezes o rio atravessava a rua, entrava pelo nosso porao, e
me lembro que nds, os meninos, torciamos para ele subir mais e mais. Sim, éramos a favor da enchente,
ficivamos tristes de manhazinha quando, mal saltando da cama, iamos correndo para ver que o rio baixara um
palmo — aquilo era uma traigdo, uma fraqueza do Itapemirim. As vezes chegava alguém a cavalo, dizia que 14,
para cima do Castelo, tinha caido chuva muita, anunciava aguas nas cabeceiras, entdo dormiamos sonhando que
a enchente ia outra vez crescer, queriamos sempre que aquela fosse a maior de todas as enchentes.

BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1962. p. 157.

48) (Prova Brasil) A expressao que revela uma opinido sobre o fato “... vinham todos dormir
em nossa casa” (. 10), ¢

(A) “As vezes chegava alguém a cavalo...”

(B) “E as vezes o rio atravessava a rua...”

(C) “e se tomava café tarde da noite!”

(D) “Isso para nos era uma festa...”

Leia o texto abaixo:

Duas Almas
O tu, que vens de longe, 6 tu, que vens cansada
entra, € sob este teto encontraras carinho:
eu nunca fui amado, e vivo tdo sozinho,
vives sozinha sempre, € nunca foste amada...

A neve anda a branquear, lividamente, a estrada,
e a minha alcova tem a tepidez de um ninho.
Entra, ao menos até que as curvas do caminho
se banhem no esplendor nascente da alvorada.

essa estrada sem fim, deserta, imensa e nua,
podes partir de novo, 6 ndmade formosa!
Ja ndo serei tao sO, nem iras tdo sozinha.
Ha de ficar comigo uma saudade tua...

Has de levar contigo uma saudade minha...

WAMOSY, Alceu. Livro dos Sonetos. L&PM.

49) (Prova Brasil) No verso "e a minha alcova tem a tepidez de um ninho" (v. 6), a expressao
sublinhada da sentido de um lugar:
(A) aconchegante.
(B) belo.
(C) brando.
(D) elegante.
< Avaliando >
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Finalizando o protocolo pedagégico, registrar na Ficha 02 de sistematiza¢do de
Desempenho dos Alunos nas Questdes Objetivas Saeb (sugeridas na Oficina 01, secdo
Avaliando, Atividade 02) os resultados das tarefas da Oficina (08) Atividade (02). Observar
as motivacoes, as dificuldades e os aprendizados individualizados dos alunos nas atividades
referentes a essa oficina.

Comparar o desempenho dos alunos nas Fichas 01 e 02, referentes as habilidades
trabalhadas na Oficina (08) Atividade (02). Agrupar os alunos por nivel de desempenho e
fazer as intervengdes para construir as aprendizagens que ndo apresentaram desempenho
satisfatorio nos testes.

Reforcar as atividades interventivas aplicando o quiz abaixo no link:
https://www.quiz.com.br/quiz/3905/exercicios-de-leitura-e-analise-textual-i/.

Concluidas as oficinas, surge um momento precioso de andlise e reflexdo sobre os
resultados obtidos nos eventos de leitura realizados. Com base nas inferéncias obtidas a partir
dessa analise e reflexdo, sugerimos: elencar as habilidades em que a turma apresentou menor
desempenho; planejar e executar atividades intervencionistas que favorecam o dominio dessas
habilidades; aplicar uma avaliacdo diagnostica envolvendo todas as habilidades trabalhadas e
verificar em que proporgdes ocorreu a elevacao do desempenho individual dos alunos.

Portanto, caro(a) professor(a), essas oficinas podem ser trabalhadas durante o ano
letivo, integradas as demais atividades dos planos mensais. Elas podem e devem ser adaptadas
segundo as especificidades da turma e conforme a dindmica de ensino e de aprendizagem da

escola.


https://www.quiz.com.br/quiz/3905/exercicios-de-leitura-e-analise-textual-i/
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo de leitores proficientes ¢ um dos desafios impostos a escola e uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos professores de lingua portuguesa da Educagdo Basica.
Esse desafio imposto ¢ consequéncia da importancia dessa formagao para a consolidagao das
aprendizagens nesse e nos demais componentes curriculares com impacto direto na obtenc¢ao
de resultados positivos dos alunos nas avaliagdes internas e externas.

Por essas razodes, a escola, ao superar esse desafio, cumpre a missdo de promover a
formagdo leitora proficiente dos alunos, capacitando-os para interagir com eficicia nas
multifacetadas situagdes comunicativas. Além disso, consegue atingir positivamente as metas
de rendimento das aprendizagens estabelecidas por imposicdo do sistema educacional
brasileiro.

Pedagogicamente, o cerne da questdo ¢ como a escola, além de capacitar os alunos a
fazer uso adequado da lingua nas diferentes situacdes de interlocucdo, pode elevar a
proficiéncia leitora desses alunos, habilitando-os a ler, compreender e interpretar, com
eficiéncia, textos diversos e de diferentes géneros, tanto em atividades discursivas quanto em
testes estandardizados.

Comprovadamente, o éxito do ensino e da aprendizagem leitora depende da
concepeao, dos objetivos e procedimentos de leitura adotada pelo professor nos eventos de
leitura; bem como dos critérios e instrumentos avaliativos utilizados antes, durante e depois
das tarefas realizadas. Quando esses eventos concebem a leitura como processo de interagdo
entre autor e leitor ativo, intermediado pelo texto, promovem o desenvolvimento de
competéncias leitoras necessarias a constru¢do dos saberes significativos. Pois, a leitura com
foco na interagdo - onde o professor ¢ orientador e mediador da aprendizagem - baseada na
capacidade autoral do sujeito leitor de, a partir das informagdes explicitas, fazer inferéncias e
construir novos sentidos para o texto, corrobora com a formacdo de leitores auténticos e,
consequentemente, com o aperfeicoamento da atuacdo desses sujeitos nos diferentes eventos
de leitura e de interlocugao.

Essas assertivas foram construidas com base na aplicagdo de avaliagdes diagnosticas,
através da realizacdo de oficinas de leitura, elaboradas sob a orientacdo dessas concepgdes de

leitura e de avaliacao apostas, intercaladas por processos avaliativos formativos € somativos e
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atividades intervencionistas em favor da aquisicao de competéncias ndo adquiridas durantes a
realizacdo das oficinas

Os resultados desse processo de ensino ocorrido nos eventos de leitura revelaram-se
positivos, considerando as circunstancias em que as oficinas foram realizadas, numa realidade
de ensino remoto, visto que houve elevacdo de desempenho em todas as categorias
indicadoras do nivel de proficiéncia. Esse aclive demonstra que o processo avaliativo, através
de instrumentos orientadores e reguladores da aprendizagem contribui para promover a
competéncia leitora de alunos.

Ap6s ler, analisar, comparar e sintetizar os resultados da pesquisa sobre a elevagdo do
nivel de proficiéncia leitora dos alunos mediada pela avaliagdo, entendemos que as praticas
leitoras exitosas, realizadas em sala de aula através de um projeto plurianual e interdisciplinar,
orientados pelas bases legais, com o desenvolvimento das habilidades da Escala de
Proficiéncia do Saeb, possibilitam a melhoria da proficiéncia leitora dos alunos provocando
neles a ciéncia dos saberes ja construidos para eles poderem (re)construir, de forma
consciente e autdnoma, novos saberes.

Isso provoca a ampliagdo e formagdo de novas competéncias, de mudancas de
comportamento ¢ de atitude que interferem diretamente no aperfeigoamento de sua
competéncia comunicativa € de sua consciéncia cidadd; como também coadjuva com
reflexdes e novas tomadas de decisdes pedagogicas no sentido de melhorar as praticas de
leitura na escola na totalidade e ndo apenas na sala de aula restrita as aulas de lingua
portuguesa.

Com base nas andlises e reflexdes, constatamos que, para o alcance de resultados
proficuos, de modo que todos os alunos consigam concluir o ensino fundamental com um
nivel de proficiéncia adequado, urge que sejam elaborados e executados projetos de leitura, a
serem desenvolvidos durante todo o ensino fundamental envolvendo, prioritariamente, as
habilidades discriminadas na BNCC.

A pesquisa evidenciou que as elucidacOes tedricas sobre leitura, com foco na
concepg¢do centrada na interagdo leitor-autor-texto, defendida, sobremaneira, por Koch e Elias
(2010), e por Kleiman (2012), abordada com o objetivo de desenvolver as habilidades
preconizadas na Matriz de Referéncia do Saeb e na BNCC (2018) sugerem praticas de leitura

produtivas. Sobre a leitura centrada no autor-texto-leitor, segundo Solé (1998), promove a
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formacgdo de leitores autdbnomos, ampliando a sua capacidade autoral e aperfeicoando a sua
proficiéncia comunicativa para atuar positivamente nos diferentes eventos de leitura.

Essas evidéncias, produzidas a partir dos resultados, foram possiveis porque, assim
como a teoria, a metodologia da pesquisa-acao utilizada foi suficiente e adequada, nos
oferendo caminhos que comprovaram as hipdteses levantadas; mesmo enfrentando algumas
dificuldades, em razdo da pandemia da Covid-19, mas vencidas com sucesso.

Ao lado da metodologia, consideramos que a bibliografia utilizada foi relevante e
coerente com as discussdes teoricas, uma vez que contribuiu significativamente para a
construcdo das reflexdes apresentadas, a seguir, sobre a avaliacdo da compreensdo leitora e
para a elaboragdo das oficinas.

Muito foi construido, discutido e refletido, no entanto, esse debate deve continuar
agora com outro desafio que se projeta também na formacdo da proficiéncia leitora, que
requer outra investigacdo: trata-se de como regular, através de processos avaliativos, as
aprendizagens leitoras individualizadas dos alunos possibilitando ao professor a realizagdo, de
forma exitosa, de agdes intervencionistas particularizadas, de modo a igualar a proficiéncia de
todos os alunos ao nivel adequado.

Espera-se, portanto, que esta pesquisa sirva de reflexdo e apoio a docentes que estio
na ativa, de modo geral, mas, especialmente, os de lingua portuguesa, considerando aqui que
a preocupacdo esteve voltada para a leitura; assim como para estudantes e pesquisadores

preocupados com a qualidade da educacio brasileira.
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APENDICE A - AVALIACAO DIAGNOSTICA DE ENTRADA

Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira Ano: 9° ano
Aluno(a):

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
Leia o texto e responda a questdes abaixo.

Como um filho querido

Tendo agradado ao marido nas primeiras semanas de casados, nunca quis ela se
separar da receita daquele bolo. Assim, durante 40 anos, a sobremesa louvada compds sobre a
mesa o almogo de domingo, e celebrou toda data em que o jubilo se fizesse necessario.

Por fim, achando ser chegada a hora, convocou ela o marido para o concilidbulo
apartado no quarto. E tendo decidido ambos, comovidos, pelo ato solene, foi a esposa mais
uma vez a cozinha assar a massa acucarada, confeitar a superficie.

Pronto o bolo, sairam juntos para leva-lo ao tabelido, a fim de que se lavrasse ato de
adocdo, tornando-se ele legalmente incorporado a familia, com direito ao prestigioso

sobrenome Silva, e nome Hermogenes, que havia sido do avo.
(COLASANTI, Marina. Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986. p.57.)

1) A expressdo no 2° paragrafo “Convocou ela o marido para o concilidbulo apartado no
quarto” significa:

A) A mulher chamou o marido para uma conversa séria no quarto a fim de convencé-lo de
que era preciso dar um nome ao bolo e registra-lo no tabelionato.

B) A mulher convidou o marido para uma breve reunido no quarto do casal na qual decidiriam
pelo registro do nome do bolo no tabelionato.

C) A esposa determinou ao marido que fosse ao quarto a fim de convencé-lo de dar um nome
e registro ao bolo no cartério por meio de uma comemoragao intima.

D) A esposa pediu para o marido que a acompanhasse até o quarto onde decidiriam registrar o

nome do bolo no cartério de registros por meio de uma assembleia geral.

Fonte : Disponivel em: comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de 30.html.
Acesso em 27 set, 2020.

D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto.
Leia o texto e responda a questdes abaixo

A assembleia dos ratos
Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destroco na rataria duma casa velha que
os sobreviventes, sem animo de sair das tocas, estavam a ponto de morrer de fome. Tornando-
se muito sé€rio o caso, resolveram reunir-se em assembleia para o estudo da questdo.
Aguardaram para isso certa noite em que Faro-Fino andava aos miados pelo telhado, fazendo
sonetos a lua.
— Acho — disse um deles - que o meio de nos defendermos de Faro-Fino ¢ lhe atarmos
um guizo ao pescoco. Assim que ele se aproxime, o guizo o denuncia € pomo-nos ao fresco a
tempo. Palmas e bravos saudaram a luminosa ideia. O projeto foi aprovado com delirio. S6
votou contra um rato casmurro, que pediu a palavra e disse:


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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— Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar o guizo no pescogo de FaroFino?
Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar nd. Outro, porque nao era tolo.
Todos, porque ndo tinham coragem. E a assembleia dissolveu-se no meio de geral

consternagdo. Dizer ¢ facil - fazer é que sdo elas!
LOBATO, Monteiro. in Livro das Virtudes — William J. Bennett — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995. p. 308.

2) (Prova Brasil) Na assembleia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao pescoco do gato foi
A) aprovado com um voto contrario.

B) aprovado pela metade dos participantes.

C) negado por toda a assembleia.

D) negado pela maioria dos presentes.

D6 — Identificar o tema de um texto.

Leia o texto abaixo
A PARANOIA DO CORPO

Em geral, a melhor maneira de resolver a insatisfacdo com o fisico ¢ cuidar da parte
emocional.
LETICIA DE CASTRO

Nao ¢ facil parecer com Katie Holmes, a musa do seriado preferido dos teens,
Dawson's Creek ou com os galas musculosos do seriado Malhagdo. Mas os jovens bem que
tentam. Nunca se cuidou tanto do corpo nessa faixa etaria como hoje. A Runner, uma grande
rede de academias de gindstica, com 2 3000 alunos espalhados em nove unidades na cidade de
Sao Paulo, viu o publico adolescente crescer mais que o adulto nos ultimos cinco anos. “Acho
que a academia ¢ para os jovens de hoje o que foi a discoteca para a gera¢do dos anos 707,
acredita José Otavio Marfard, socio de outra academia paulistana, a Reebok Sports Club. "E o
lugar de confraternizagdo, de diversdo." E saudavel preocupar-se com o fisico. Na
adolescéncia, no entanto, essa preocupagio costuma ser excessiva. E a chamada parandia do
corpo. Alguns exemplos. Nunca houve uma oferta tdo grande de produtos de beleza
destinados a adolescentes. Hoje em dia € possivel resolver a maior parte dos problemas de
estrias, celulite e espinhas com a ajuda da ciéncia. Por isso, a tentacdo de exagerar nos
medicamentos € grande. "A garota tem a mania de recorrer aos remédios que 0os amigos estao
usando, e muitas vezes eles ndo sdo indicados para seu tipo de pele”, diz a dermatologista lara
Yoshinaga, de Sao Paulo, que atende adolescentes em seu consultorio. Sdo cada vez mais
freqiientes os casos de meninas que procuram um cirurgido plastico em busca da solucdo de
problemas que poderiam ser resolvidos facilmente com gindstica, cremes ou mesmo com 0
crescimento normal. Nunca houve também tantos casos de anorexia e bulimia. "H4 dez anos
essas doencas eram consideradas rarissimas. Hoje constituem quase um caso de saude
publica”, avalia o psiquiatra Taki Cordas, da Universidade de Sdo Paulo. E claro que existem
variedades de calvicie, obesidade ou doengas de pele que realmente precisam de tratamento
continuado. Na maioria das vezes, no entanto, a parandia do corpo € apenas isso: paranoia.
Para curd-la, a melhor maneira ¢ tratar da mente. Nesse processo, a auto-estima ¢
fundamental. “E preciso fazer uma analise objetiva e descobrir seus pontos fortes. Todo
mundo tem uma parte do corpo que acha mais bonita”, sugere a psicologa paulista Ceres
Alves de Aratjo, especialista em crescimento. Um dia, o teen acorda e percebe que aqueles
problemas fisicos que pareciam insoluveis desapareceram como num passe de magica. Em
geral, ndo foi o corpo que mudou. Foi a cabeca. Quando comega a se aceitar e resolve as
questdes emocionais basicas, o adolescente d4 o primeiro passo para se tornar um adulto.
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CASTRO, Leticia de. Veja Jovens. Setembro/2001 p. 56.

3) ( Prova Brasil)A ideia CENTRAL do texto é
A) a preocupagao do jovem com o fisico.

B) as doencas raras que atacam os jovens.

C) os diversos produtos de beleza para jovens.
D) o uso exagerado de remédios pelos jovens.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
Leia o texto abaixo.

Quando comecavam as chuvas a gente ia toda manha 14 no quintal deles ver até onde
chegara a enchente. As aguas barrentas subiam primeiro até a altura da cerca dos fundos,
depois as bananeiras, vinham subindo o quintal, entravam pelo pordo. Mais de uma vez, no
meio da noite, o volume do rio cresceu tanto que a familia defronte teve medo.

Entao vinham todos dormir em nossa casa. Isso para nds era uma festa, aquela faina de
arrumar camas nas salas, aquela intimidade improvisada e alegre. Parecia que as pessoas
ficavam todas contentes, riam muito; como se fazia café e se tomava café tarde da noite! E as
vezes o rio atravessava a rua, entrava pelo nosso pordo, e me lembro que nds, os meninos,
torciamos para ele subir mais e mais. Sim, éramos a favor da enchente, ficdvamos tristes de
manhazinha quando, mal saltando da cama, iamos correndo para ver que o rio baixara um
palmo — aquilo era uma trai¢io, uma fraqueza do Itapemirim. As vezes chegava alguém a
cavalo, dizia que 14, para cima do Castelo, tinha caido chuva muita, anunciava aguas nas
cabeceiras, entdo dormiamos sonhando que a enchente ia outra vez crescer, queriamos sempre

que aquela fosse a maior de todas as enchentes.
BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1962. p. 157.

4) (Prova Brasil) A expressdo que revela uma opinido sobre o fato “... vinham todos dormir
em nossa casa” (£. 10), €

A) “As vezes chegava alguém a cavalo...”

B) “E as vezes o rio atravessava a rua...”

C) “e se tomava café tarde da noite!”

D) “Isso para nos era uma festa...”

D5—Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.).
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GARFIELD - Jim Davis

VOCE NAO FAZ IDETA DO MONTE |1
DE COISAS QUE ESTAO 4
ACONTECENDO NO DO, :

5) (Prova Brasil) Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo sio
A) assustadoras.

B) corriqueiras.

C) curiosas.

D) naturais.

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
Leia o texto abaixo.

Significados na Adolescéncia

Uma conversa entre um professor e um jovem adolescente...

O professor prossegue na sua explicagao:

- Frutos amadurecem... Fruto maduro quer dizer bom, entendes? Bom quer dizer
doce...

Responde o jovem adolescente:

- Entdo o beijo é maduro?

E o professor:

-Nao.

E o jovem adolescente:

- Entdo... O beijo ¢ doce...

E o professor:

- Beijos sdo complicados... E melhor falar de frutos. Frutos se podem comer... A
comida fala...

E o adolescente determinado nas suas descobertas:

- Seres humanos também falam...

E o professor desanimado:
Disponivel em: <http:/www.luso-poemas.net/modules/new/article.php>. Acesso em 20 abril 2011

6) O fato que deu origem a essa historia foi
A) a explicagdo do professor.

B) a insisténcia do aluno.

C) o desanimo do professor.

D) o questionamento do aluno
Fonte: Disponivel em http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep
port_9ef/internas/d22.html. Acesso em 20 set. 2020.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/www.luso-poemas.net/modules/new/article.php
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_%20port_9ef/internas/d22.html
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_%20port_9ef/internas/d22.html
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D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac¢io na comparacao de textos
que tratam do mesmo tema, em funcido das condicoes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

Leia os textos abaixo.
Monte Castelo

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos,
Sem amor, eu nada seria.

E s6 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que ¢ verdade;

O amor ¢ bom, ndo quer o mal,
Nao sente inveja ou se envaidece.

Amor ¢ fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos,
Sem amor eu nada seria.

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitrio andar por entre a gente;

E um nio contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder.

E um estar-se preso por vontade;

E servir a quem vence o vencedor;

E um ter com quem nos mata lealdade,
Tao contrario a si ¢ 0 mesmo amor.

Estou acordado, e todos dormem, todos dormem, todos dormem.
Agora vejo em parte,

Mas entdo veremos face a face.

E s6 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que ¢ verdade.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos, Sem amor eu nada seria.

Legidao Urbana. As quatro estagdes. EMI, 1989 — Adaptacdo de Renato Russo: I Corintios 13 e Soneto 11, de
Luis de Camoes.

Texto 11
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Soneto 11
Amor ¢ fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

E um no querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tdo contrario a si € o mesmo amor?

Luis Vaz de Camdes. Obras completas. Lisboa: Sa da Costa, 1971.

7) (Prova Brasil) O texto I difere do texto II

A) na constatacao de que o amor pode levar até a morte.

B) na exaltacdo da dor causada pelo sofrimento amoroso.
C) na expressdo da beleza do sentimento dos que amam.
D) na rejeicao da aceitagdo passiva do sofrimento amoroso.

D21 —Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato
ou 20 mesmo tema

Leia os textos abaixo.

Texto I
Telenovelas empobrecem o pais
Parece que ndo ha vida inteligente na telenovela brasileira. O que se assiste todos os
dias as 6, 7 ou 8 horas da noite ¢ algo muito pior do que os mais baratos filmes “B”
americanos. Os didlogos sdo péssimos. As atuagdes, sofriveis. Trés minutos em frente a
qualquer novela sdo capazes de me deixar absolutamente entediado — nada pode ser mais

previsivel.
Antunes Filho. Veja, 11/mar/96.

Texto 11
Novela é cultura
Veja — Novela de televisao aliena?

Maria Aparecida — Claro que ndo. Considerar a telenovela um produto cultural
alienante ¢ um tremendo preconceito da universidade. Quem acha que novela aliena estd na
verdade chamando o povo de débil mental. Bobagem imaginar que alguém ¢ induzido a
pensar que a vida € um mar de rosas s6 por causa de um enredo acucarado. A telenovela
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brasileira ¢ um produto cultural de alta qualidade técnica, e algumas delas sdo verdadeiras

obras de arte.
Veja, 24/jan/96.

8) (Prova Brasil) Com relacao ao tema “telenovela”

A) nos textos I e II, encontra-se a mesma opinido sobre a telenovela.

B) no texto I, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.
C) no texto II, algumas telenovelas brasileiras sdo consideradas obras de arte.

D) no texto II, a telenovela ¢ considerada uma bobagem.

D2 —Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticoes ou
substituicoes que contribuem para a continuidade de um texto.

Leia o texto abaixo:
Debussy
Para ca, para la...
Para c4, para l4...
Um novelozinho de linha...
Para c4, para l4...
Para ca, para la...
Oscila no ar pela mao de uma crianga
(Vem e vai...)
Que delicadamente e quase a adormecer o balango
Psio...
Para c4, para l4...
Paracae ..

- O novelozinho caiu.
Manuel Bandeira

9) O autor repete varias vezes “Para cd, para 14...”. Esse recurso foi utilizado para:
A) Acompanhar o movimento do novelo e criar o ritmo do balango.

B) Reproduzir, exatamente, os sons repetitivos do novelo.

C) Provocar a sensagdo de agitagdo da crianga.

D) Sugerir que a rima € o Unico recurso utilizado na poesia.

Fonte: Disponivel em: ducadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos  pedagogicos/ativ_port2.pdf. Acesso
em 02 set. 2020.

D7 — Identificar a tese de um texto.

O mercurio onipresente (Fragmento)

Os venenos ambientais nunca seguem regras. Quando o mundo pensa ter descoberto
tudo o que ¢ preciso para controla-los, eles voltam a atacar. Quando removemos o chumbo da
gasolina, ele ressurge nos encanamentos envelhecidos. Quando toxinas e residuos sdo
enterrados em aterros sanitarios, contaminam o lencol freatico.

Mas ao menos acreditdvamos conhecer bem o mercurio. Apesar de todo o seu poder
toxico, desde que evitdssemos determinadas espécies de peixes nas quais o nivel de
contaminagdo € particularmente elevado, estariamos bem. [...]. Mas o mercurio ¢ famoso pela
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capacidade de passar despercebido. Uma série de estudos recentes sugere que o metal
potencialmente mortifero estd em toda parte — e ¢ mais perigoso do que a maioria das

pessoas acredita.
Jeffrey Kluger. IstoE. n° 1927, 27/06/2006, p.114-115.

10) Prova Brasil) A tese defendida no texto esta expressa no trecho
A) as substancias toxicas, em aterros, contaminam o lencol freatico.
B) o chumbo da gasolina ressurge com a acao do tempo.
C) o mercurio apresenta alto teor de periculosidade para a natureza.
D) o total controle dos venenos ambientais ¢ impossivel

D8 — Estabelecer relacio entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

Leia o texto abaixo:
Puro preconceito

“E razoavel que as pessoas tenham medo de assaltos. Eles se tornaram rotina nos
centros urbanos e, por vezes, tém conseqiiéncias fatais. Faz todo sentido, portanto, acautelar-
se, evitar algumas regides em certos horarios e, até, evitar pessoas que parecam suspeitas.

E quem inspira desconfianga é, no imaginario geral, mulato ou negro. Se falar com
sotaque nordestino, torna-se duplamente suspeito. Pesquisa feita em Sao Paulo, contudo,
mostra que essas idéias nao tém base na realidade. Nao passam de preconceito na acep¢ao
literal do termo. Dados obtidos de 2901 processos de crimes contra o patrimonio (roubo e
furto) entre 1991 e 1999 revelam que o ladrao tipico de Sdo Paulo ¢ branco (57% dos crimes)
e paulista (62%).

Os negros, de acordo com a pesquisa, respondem por apenas 12% das ocorréncias.
Baianos e pernambucanos, juntos, por 14%.

O estudo ¢ estatisticamente significativo. Os 2901 processos correspondem a 5% do
total do periodo. E claro que algum racista empedernido poderia levantar objecdes
metodoldgicas contra o estudo. Mas, por mais fragil que fosse a pesquisa, ela ja serviria para
mostrar que o vinculo entre mulatos, negros, nordestinos e assaltantes ndo passa de uma

manisfestacao de racismo, do qual, alias, o brasileiro gosta de declarar-se isento. (...)
Folha de Sdo Paulo, 06 de margo de 2001.

11) O texto defende a ideia de que ¢ falsa a relagdo suposta pelas pessoas entre a cor da pele,
a origem e o grau de periculosidade de um individuo. Para defender esse ponto de vista sdo
apresentados:

A) Opinides de policiais.
B) O parecer do jornal.

C) Dados estatisticos.

D) Depoimento das vitimas

Fonte: Disponivel em: www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos... /ativ_port2.pdf. Acesso em:
23 set.2020.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Necessidade de alegria


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos...%20/ativ_port2.pdf.%20Acesso%20em:%2023%20set.2020.
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos...%20/ativ_port2.pdf.%20Acesso%20em:%2023%20set.2020.
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O ator que fazia o papel de Cristo no espetaculo de Nova Jerusalém ficou tao
compenetrado da magnitude da tarefa que, de ano para ano, mais exigia de si mesmo, tanto na
representacao como na vida rotineira.

Nao que pretendesse copiar o modelo divino, mas sentia necessidade de aperfeicoar-se
moralmente, jamais se permitindo a pratica de agcdes menos nobres. E exagerou em contengao
e siléncio. Sua vida tornou-se complicada, pois os amigos de bar o estranhavam, os colegas de
trabalho no escritorio da Empetur (Empresa Pernambucana de Turismo) passaram a olha-lo
com espanto, e em casa a mulher reclamava do seu alheamento.

No sexto ano de encenagdo do drama sacro, estava irreconhecivel. Emagrecera, tinha
expressdo sombria no olhar, e repetia maquinalmente as palavras tradicionais. Seu
desempenho deixou a desejar.

Foi advertido pela Empetur e pela critica: devia ser durante o ano um homem alegre,
descontraido, para tornar-se perfeito intérprete da Paixao na hora certa. Além do mais, até a
chegada a Jerusalém, Jesus era jovial e costumava ir a festas.

Ele ndo atendeu as ponderacdes, acabou destituido do papel, abandonou a familia, e

dizem que se alimenta de gafanhotos no agreste.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Historias para o Rei. 2 ed. Rio de Janeiro: Record, 1998. p. 56.

12) (Prova Brasil) Qual ¢ a informagao principal no texto “Necessidade de alegria”?
A) A arte de representar exige compenetragao.

B) O ator pode exagerar em contengao e siléncio.

C) O ator precisa ser alegre.

D) E necessario aperfeicoar-se.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

Leia o texto abaixo.
O corvo e a raposa

O Senhor Corvo estava empoleirado num galho de arvore, com um pedago de queijo
no bico. Comadre Raposa aproximou-se, atraida pelo cheiro. E cumprimentou alegremente o
Corvo:

— Bom dia, Mestre Corvo! Como vocé esta bonito! Acho que nunca vi ave mais bela.
Francamente, se a sua voz € tdo formosa como a sua plumagem, vocé € o rei dos passaros.

Ouvindo esses elogios, o Corvo quase estourou de satisfacdo. E, querendo mostrar que
nem mesmo uma bela voz lhe faltava, abriu o bico para cantar. O queijo caiu e mais do que
depressa a raposa apanhou-o. Antes de ir saborear o petisco, disse:

— Caro compadre, aprenda que todo bajulador vive a custa de quem o escuta. Acho

que esta licdo vale bem um pedago de queijo.
(GARTNER, Hans. Fabulas de Esopo. Trad. Fernanda L. de Almeida. Sio Paulo, Atica, 1995.)

13) Quem conta a historia ¢
A) o Corvo.

B) a Comadre.

C) a Raposa.

D) o narrador.
Fonte :Disponivel em: comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de 30.html.
Acesso em 12 set. 2020.


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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D11 — Estabelecer relacio causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
Leia o texto abaixo.

O homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo.
Depois se acostumou. E, com a dgua, foi seguindo. Andou quilémetros. Aqui e ali ouvia
barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma se¢ao que terminava em torneira.
Virios dias foi rodando, at¢é que tudo se tornou monétono. O cano por dentro ndo era
interessante. No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Ficou na
torneira, a espera que abrissem. Entdo percebeu que as engrenagens giravam e caiu numa pia.
A sua volta era um branco imenso, uma 4gua limpida. E a cara da menina aparecia redonda e
grande, a olha-lo interessada. Ela gritou: “Mamae, tem um homem dentro da pia” Nao obteve

resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele desceu pelo esgoto.
BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sdo Paulo: Global, 1988. p. 89.

14) (Prova Brasil) O homem desviou-se de sua trajetdria porque
A) ouviu muitos barulhos familiares.

B) ja estava “viajando” ha varios dias.

C) ficou desinteressado pela “viagem”.

D) percebeu que havia uma torneira.

D15 -—Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc.

Leia o texto abaixo.

Acho uma boa ideia abrir as escolas no fim de semana, mas os alunos devem ser
supervisionados por alguém responsavel pelos jogos ou qualquer opc¢ao de lazer que se
oferega no dia. A comunidade poderia interagir e participar de atividades interessantes.

Poderiam ser feitas gincanas, festas e até churrascos dentro da escola.
(Juliana Araujo e Souza) (Correio Braziliense, 10/02/2003, Gabarito. p. 2.)

15) (Prova Brasil) Em “A comunidade poderia interagir ¢ participar de atividades
interessantes” a palavra destacada indica

A) alternancia.

B) oposigao.

C) adicao.

D) explicacao.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
Leia o texto a seguir
O cabo e o soldado

Um cabo ¢ um soldado de servigco dobravam a esquina, quando perceberam que a
multidao fechada em circulo observava algo. O cabo foi logo verificar do que se tratava. Nao
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conseguindo ver nada, disse, pedindo passagem: — Eu sou irmao da vitima. Todos olharam e
logo o deixaram passar.

Quando chegou ao centro da multiddo, notou que ali estava um burro que tinha
acabado de ser atropelado e, sem graga, gaguejou dizendo ao soldado: — Ora essa, o parente ¢
seu.

Fonte: Revista Sele¢des. Rir € o melhor remédio. 12/98, p.91.

16) No texto, o trago de humor esta no fato de

A) o cabo e um soldado terem dobrado a esquina.
B) ter sido um burro a vitima do atropelamento.
C) todos terem olhado para o cabo.

D) o cabo ter ido verificar do que se tratava.
Fonte: Disponivel em: https://pt.slideshare.net/rosearts/simulado-saresp-comdescritores-e-gabarito. (Com
adaptagoes). Acesso em: 22 set. 2020.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacoes.

Leia o texto abaixo.

Eu sou Clara

Sabe, toda a vez que me olho no espelho, ultimamente, vejo o quanto eu mudei por
fora. Tudo cresceu: minha altura, meus cabelos lisos e pretos, meus seios. Meu corpo tomou
novas formas: cintura, coxas, bumbum. Meus olhos (grandes e pretos) estdo com um ar mais
ousado. Um brilho diferente. Eu gosto dos meus olhos. Sdo bonitos. Também gosto dos meus
dentes, da minha franja... Meu grande problema sdo as orelhas. Acho orelha uma coisa
horrorosa, ndo sei por que (nunca vi ninguém com uma orelha bonitona, bem-feita). Ainda
bem que cabelo cobre orelha!

Chego a conclusdo de que tenho mais coisas que gosto do que desgosto em mim. Isso
¢ bom, muito bom. Se a gente ndo gostar da gente, quem ¢ que vai gostar? (Ouvi isso em
algum lugar...) Pra eu me gostar assim, tenho que me esfor¢car um monte.

Tomo o maior cuidado com a pele por causa das malditas espinhas (babo quando vejo
um chocolate!). Nao como gordura (¢ claro que maionese nao falta no meu sanduiche com
batata frita, mas tudo light...) nem tomo muito refri (celulite!!!). Procuro manter a forma. As
vezes sinto vontade de fazer tudo ao contrario: comer, comer, comer... Sair da aula de
ginastica, suando, e tomar trés garrafas de refrigerante geladinho. Pedir cheese bacon com um
mundo de maionese.

Engracado isso. As pessoas exigem que a gente faca um tipo e o pior € que a gente
acaba fazendo. Que droga! Serd que o mundo feminino inteiro tem que ser igual? Parecer com
a Luiza Brunet ou com a Bruna Lombardi ou sei 14 com quem? Serd que tem que ser assim
mesmo?

Por que um monte de garotas que eu conheco vivem cheias de complexos? Umas
porque sao mais gordinhas. Outras porque os cabelos sdo crespos ou porque sao um
pouquinho narigudas.

Eu ndo sei como me sentiria se fosse gorda, ou magricela, ou nariguda, ou dentuga, ou
tudo junto. Talvez sofresse, odiasse comprar roupas, ndo fosse a festas... Nao mesmo!

r

Bobagem! Minha mae sempre diz que beleza ¢ “um conceito muito relativo”. O que pode ser
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bonito pra uns, pode ndo ser pra outros. Ela também fala sempre que existem coisas muito
mais importantes que tornam uma mulher atraente: inteligéncia e charme, por exemplo. Acho
que minha mae esta coberta de razao!

Pois bem, eu sou Clara. Com um pouco de tudo e muito de nada.
RODRIGUES, Juciara. Dificil decisdo. Sao Paulo: Atual, 1996.

17) (Prova Brasil) No trecho “...nem tomo muito refri (celulite!!!).” (£.14), a repeti¢do do
“ponto de exclamacao” sugere que a personagem tem

A) incerteza quanto as causas da celulite.

B) medo da acdo do refrigerante.

C) horror ao aparecimento da celulite.

D) preconceito contra os efeitos da celulite.

D18 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao.

PENSE| CUE FOSSE
CONJUNTVITE!

18) )(Prova Brasil) A atitude de Romeu em relagdo a Dalila revela
A) compaixao.

B) companheirismo.

C) insensibilidade.

D) revolta.

D19 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracio de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos

Leia o texto abaixo
A beleza total

A beleza de Gertrudes fascinava todo mundo e a propria Gertrudes. Os espelhos
pasmavam diante de seu rosto, recusando-se a refletir as pessoas da casa e muito menos as
visitas. Nao ousavam abranger o corpo inteiro de Gertrudes. Era impossivel, de tdo belo, € o
espelho do banheiro, que se atreveu a isto, partiu-se em mil estilhagos.

A moga ja nao podia sair a rua, pois os veiculos paravam a revelia dos condutores, ¢
estes, por sua vez, perdiam toda capacidade de agdo. Houve um engarrafamento monstro, que
durou uma semana, embora Gertrudes houvesse voltado logo para casa.

O Senado aprovou lei de emergéncia, proibindo Gertrudes de chegar a janela. A moga
5 10 Unidade 4 Lingua Portuguesa 98 vivia confinada num saldo em que s6 penetrava sua
mae, pois 0 mordomo se suicidara com uma foto de Gertrudes sobre o peito.
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Gertrudes nao podia fazer nada. Nascera assim, este era o seu destino fatal: a extrema
beleza. E era feliz, sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou sem condigdes de
vida, ¢ um dia cerrou os olhos para sempre. Sua beleza saiu do corpo e ficou pairando,
imortal. O corpo ja entdo enfezado de Gertrudes foi recolhido ao jazigo, e a beleza de

Gertrudes continuou cintilando no saldo fechado a sete chaves.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos plausiveis. Rio de Janeiro: José¢ Olympio, 1985.

19) (Prova Brasil) Em que oragdo, adaptada do texto, o verbo personificou um objeto?
A) O espelho partiu-se em mil estilhacos.

B) Os veiculos paravam contra a vontade dos condutores.

C) O Senado aprovou uma lei em regime de urgéncia.

D) Os espelhos pasmavam diante do rosto de Gertrudes.

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Pressa
S6 tenho tempo pras manchetes no metro
E o que acontece na novela
Alguém me conta no corredor
Escolho os filmes que eu ndo vejo no elevador
Pelas estrelas que eu encontro na critica do leitor
Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim
Eu me concentro em apostilas coisa tao normal
Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial
Conhego quase o mundo inteiro por cartdo-postal
Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal

Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim
Bruno e Leoni Fortunato. Greatest Hits’80. WEA.

20) ) (Prova Brasil) Identifica-se termo da linguagem informal em

A) “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.” (v. 14-15)

B) “Conheco quase o mundo inteiro por cartdo postal!” (v. 16-17)

C) “Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal.” (v. 18-19)

D) “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.” (v. 20-21)
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APENDICE B — AVALIACAO DIAGNOSTICA DE SAIDA

Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira Ano:9° ano
Aluno(a):

D2 —Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticoes ou
substituicoes que contribuem para a continuidade de um texto.

Leia o texto abaixo.
Maos a agua!

Elas entram em contato com muitas coisas € podem levar micro-organismos nocivos
para a boca, os olhos e outras partes do corpo. Por isso, as maos pedem atengdo especial.
Devem ser lavadas antes das refei¢des, depois de ir ao banheiro e sempre que tiverem contato
com sujeira. A pele da palma das maos ¢ diferente do restante do corpo, e pode ser lavada
mais vezes.

Revista CHC 176: Janeiro/ Fevereiro de 2007 Adriana Bonomo e José Marcos Cunha

1- (SPAECE 2010) No trecho “Elas entram em contato com muitas coisas...”, a palavra Elas
refere -se a

(A) refeicoes.

(B) aguas.

(C) bocas.

(D) maos.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

O SAPO

Era uma vez um lindo principe por quem todas as mogas se apaixonavam. Por ele também se
apaixonou a bruxa horrenda que o pediu em casamento. O principe nem ligou e a bruxa ficou
muito brava. “Se ndo vai casar comigo nao vai se casar com ninguém mais!” Olhou fundo nos
olhos dele e disse: “Vocé vai virar um sapo!” Ao ouvir esta palavra o principe sentiu
estremecdo. Teve medo. Acreditou. E ele virou aquilo que a palavra feitico tinha dito. Sapo.
Virou um sapo.

(ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Ars Poética, 1994.)

2)( Prova Brasil) No trecho “O principe NEM LIGOU e a bruxa ficou muito brava.”, a
expressao destacada significa que

(A) ndo deu atencdo ao pedido de casamento.

(B) nao entendeu o pedido de casamento.

(C) ndo respondeu a bruxa.

(D) ndo acreditou na bruxa.

D4 — Inferir uma informacgao implicita em um texto.

O Homem que entrou pelo cano
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Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo.
Depois se acostumou. E, com a dgua, foi seguindo. Andou quilémetros. Aqui e ali ouvia
barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma se¢do que terminava em torneira.

Virios dias foi rodando, até que tudo se tornou mondtono. O cano por dentro ndo era
interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Entdo percebeu
que as engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco imenso, uma agua
limpida. E a cara da menina aparecia redonda e grande, a olha-lo interessada. Ela gritou:
“Mamae, tem um homem dentro da pia”.

Nao obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele

desceu pelo esgoto.
BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sdo Paulo: Global, 1988, p. 89.

3) (Prova Brasil) O conto cria uma expectativa no leitor pela situagdo incomum criada pelo
enredo. O resultado ndo foi o esperado porque

(A) a menina agiu como se fosse um fato normal.

(B) o homem demonstrou pouco interesse em sair do cano.

(C) as engrenagens da tubula¢do ndo funcionaram.

(D) a mae nao manifestou nenhum interesse pelo fato.

D5 —Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.).

A% WETES EL TEMED

4) O sentido da palavra BATERIA na tirinha, levando em conta o contexto em que foi
empregada ¢

a) Associacdo de pilhas ou acumuladores elétricos.

b) Fonte de voltagem continua.

c¢) Conjunto de instrumentos de percussao.

d) Energia, disposig¢ao.

Disponivel em:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ ativ_portl.pdf. ).
Acesso em: 17 set. 2020.

D6 — Identificar o tema de um texto.

Passaro em vertical
Cantava o passaro e voava
Cantava para 1&
Voava para ca
Voava o passaro e cantava


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/%20%20%20ativ_port1.pdf
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De

Repente

Um
Tiro
Seco

Penas fofas

Leves plumas

Mole espuma

E um risco
Surdo

m-a4®m Oz

tCcCw

NEVES. Libério. Pedra soliddo. Belo Horizonte: Movimento Perspectiva, 1965.

5) Qual ¢ o assunto do texto:

a) Um péssaro em voo, que leva um tiro e cai em dire¢do ao chao.
b) Um péssaro que cantava o dia todo.

¢) Um péssaro que sonhava com a liberdade.

d) A queda de um passaro que ndo sabia voar
Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo
.php?conteudo=1267. Acesso em: 17 set. 2020

D7 — Identificar a tese de um texto.

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patrimdnio natural do Brasil ¢ imenso. Regides como a
Amazonia, o Pantanal e a Mata Atlantica — ou o que restou dela — sdo invejadas no mundo
todo por sua biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do cerrado e o da caatinga tém
mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quantidade de agua doce, madeira,
minérios e outros bens naturais ¢ amplamente citada nas escolas, nos jornais e nas conversas.
O problema ¢ que tal exaltagdao ufanista ("Abengoado por Deus e bonito por natureza™) ¢
diretamente proporcional a desaten¢@o e ao desconhecimento que ainda vigoram sobre essas
riquezas. Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais
(quando paubrasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa), a
exploragdo comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa revolucao
tem um nome: biotecnologia. Com ela, a Amazonia, por exemplo, deixard em breve de ser
uma enorme fonte “potencial” de alimentos, cosméticos, remédios e outros subprodutos: ela o
sera de fato — e de forma sustentavel. Outro exemplo: os créditos de carbono, que terdo de ser
comprados do Brasil por paises que poluem mais do que podem, poderdo significar forte


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo%20.php?conteudo=1267
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo%20.php?conteudo=1267
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entrada de divisas. Com sua pesquisa cientifica carente, indefinicdo quanto a legislagdo e
dificuldades nas questdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza
natural em riqueza financeira. Diversos produtos autoctones, como o cupuacu, ja foram
registrados por estrangeiros — que nos obrigardo a pagar pelo uso de um bem original daqui,
caso queiramos (e saibamos) produzir algo em escala com ele. Além disso, a biopirataria
segue crescente. Até mesmo os indios deixam que plantas e animais sejam levados
ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro. Resumo da
questdo: ou o Brasil acorda onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro. Resumo da
questdo: ou o Brasil acorda para a nova realidade econdmica global, ou continuara perdendo

dinheiro como fruta no chéo.
Daniel Piza. O Estado de S. Paulo.

6) (Prova Brasil) O texto defende a tese de que

(A) a Amazonia ¢ fonte “potencial” de riquezas.

(B) as plantas e os animais sdo levados ilegalmente.
(C) o Brasil desconhece o valor de seus bens naturais.
(D) os bens naturais sao citados na escola.

D8 — Estabelecer relacio entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

Os filhos podem dormir com os pais? (Fragmento)

Maria Tereza — Se ¢ eventual, tudo bem. Quando ¢ sistematico, prejudica a intimidade
do casal. De qualquer forma, ¢ importante perceber as motivagdes subjacentes ao pedido e
descobrir outras maneiras aceitaveis de atendé-las. Por vezes, a crianga estd com medo,
insegura, ou sente que tem poucas oportunidades de contato com os pais. Podem ser criados
recursos proprios para lidar com seus medos e insegurangas, fazendo ela se sentir mais
competente.

Posternak — Este habito ¢ bem freqliente. Tem a ver com comodismo — ¢ mais rapido
atender ao pedido dos filhos que agiientar birra no meio da madrugada; e com culpa —
“coitadinho, eu saio quando ainda dorme e volto quando ja estd dormindo”. O que falta sao
limites claros e concretos. A crianga que “sacaneia” os pais para dormir também o faz para

comer, escolher roupa ou aceitar as saidas familiares.
ISTOE, setembro de 2003 -1772.

7) (Prova Brasil) O argumento usado para mostrar que os pais agem por comodismo encontra-
se na alternativa

(A) a birra na madrugada € pior.

(B) a crianca tem motivagdes subjacentes.

(C) o fato ¢ muitas vezes eventual.

(D) os limites estdo claros

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.
Leia o texto.

"Jéssica veio do céu"
Jéssica ¢ somente uma garota de 11 anos [...]. Mas tem a coragem de uma leoa e a
calma de um anjo da guarda. Na noite do domingo 3, a casa em que ela mora se transformou



266

num inferno que ardia em chamas porque um de seus irmaos causou o acidente ao riscar um
fosforo. Larissa, de sete anos, Leticia, de trés, e o menino de oito que involuntariamente
provocou o incéndio foram salvos porque Jéssica (apesar de seus 11 anos) se esqueceu de
sentir medo. Mesmo com a casa queimando, a garganta sufocando com a fumaga e a porta da
rua trancada por fora (a mae saira), a menina nao se desesperou. Abriu a janela de um quarto e
através dela colocou, um por um, todos os irmaos para fora. Enquanto fazia isso, rezava.
Ninguém sofreu sequer um arranhdo. S6 entdo Jéssica pensou em si propria. E sentiu muito

medo. Pulou a janela e disparou a correr.
(Revista Veja. Sao Paulo: Abril, 18 de Fevereiro de 2004.)

8) O texto trata, principalmente
(A) de uma garota de 11 anos.
(B) de um anjo da guarda.

(C) de uma menina medrosa.

(D) de uma garota que deixou de ter medo.

Disponivel em: comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de 30.html. Acesso
em: 17 set. 2020.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

Leia o texto abaixo:
O Dia Seguinte

“Se ha alguma coisa importante neste mundo, dizia o marido, ¢ uma empregada de
confianga. A mulher concordava, satisfeita: realmente, a empregada deles era de confianca
absoluta. Até as compras fazia, tudo direitinho. Tao de confianca que eles ndao hesitavam em
deixar-lhe a casa, quando viajavam.

Uma vez resolveram passar o fim de semana na praia. Como de costume a empregada
ficaria. Nunca saia nos fins de semana, a moga. Empregada perfeita.

Foram. Quando ja estavam quase chegando a orla maritima, ele se deu conta: tinham
esquecido a chave da casa da praia. Nao havia outro remédio. Tinham de voltar. Voltaram.

Quando abriram a porta do apartamento, quase desmaiaram: o living estava cheio de
gente, todo mundo dancando, no meio de uma algazarra infernal. Quando ele conseguiu se
recuperar da estupefacdo, procurou a empregada:

- Mas o que ¢ isto, Elcina? Enlouqueceu?
Ai um simpdatico mulato interveio: que € isto, meu patrdo, a moca nao enlouqueceu, coisa
alguma, estamos apenas nos divertindo, o senhor ndo quer dancar também? Isto mesmo,
gritava o pessoal, dancem com a gente.
O marido e a mulher hesitaram um pouco; depois - por que ndo, afinal a gente tem de
experimentar de tudo na vida, aderiram a festa. Dangaram, beberam, riram. Ao final da noite
concordavam com o mulato: nunca tinham se divertido tanto.

No dia seguinte, despediram a empregada.”
SCLIAR, Moacyr. Historias para (quase) todos os gostos. Porto alegre: L&PM, 1998.

9) O fato no texto que da inicio ao conflito ¢:
(A)Todos se divertiram muito na festa.

(B) A empregada era de confianca do casal.

(C) O casal esqueceu a chave da casa de praia.

(D) O casal resolve passar o fim de semana na praia


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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Fonte: Disponivel em: www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf.
comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de 30.html. Acesso em: 18 set. 2020

D11 - Estabelecer relacio causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
Leia o texto abaixo:

Os dois amigos e 0 urso

Dois amigos caminhavam por um bosque quando, de repente, aparece um urso €
comeca a persegui-los. Um dos amigos, muito assustado, trepou numa darvore, o outro,
abandonado a propria sorte, jogou-se no chao, fingindo-se de morto.

O urso ao vé-lo, aproximou-se pouco a pouco. Porém, este animal, que ndo se alimenta
de cadaveres, segundo dizem, comegou a olha-lo, toca-lo: observa-lo, examina-lo. Mas como
nosso amigo ndo se movia € quase nem respirava, ¢ abandonado pelo urso, que foi embora
falando: “Esté tdo morto como meu bisavo™.

Entdo o amigo que estava na arvore, alardeando sua amizade, desce correndo e o
abraca. Comenta sobre a sorte que teve o amigo por ter saido ileso de situagdo tdo perigosa e
lhe diz:

— Sabe, parece-me que o urso lhe disse alguma coisa no ouvido, enquanto o cheirava.
Diga-me, o que foi que ele lhe disse?

E nosso amigo responde:

— S6 uma coisa: “Retira tua amizade da pessoa que, se te v€ em perigo, te abandona”.
F. M. de SAMANIEGO Fonte: La Fontaine. Fabulas. Tradu¢do de Ferreira Gullar. Rio de Janeiro:
Revan, 1997. 49.

10) O urso foi embora porque:

a) Os amigos se ajudaram mutuamente.
b) O urso ndo estava com fome.

¢) Viu o amigo abandonado.

d) O urso ndo se alimenta de cadaveres.
Fonte: Disponivel em:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos

pedagogicos/ativ_portl.pdf. comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-
de_30.html. Acesso em: 08 set. 2020

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Mente quieta, corpo saudavel
A meditagdo ajuda a controlar a ansiedade e a aliviar a dor? Ao que tudo indica, sim.
Nessas duas areas os cientistas encontraram as maiores evidéncias da agdo terap€utica da
meditacdo, medida em dezenas de pesquisas. Nos Ultimos 24 anos, s6 a clinica de redugdo do
estresse da Universidade de Massachusetts monitorou 14 mil portadores de cancer, aids, dor
cronica e complicagdes gastricas. Os técnicos descobriram que, submetidos a sessdes de
meditacdo que alteraram o foco da sua atencdo, os pacientes reduziram o nivel de ansiedade e

diminuiram ou abandonaram o uso de analgésicos.
Revista Superinteressante, outubro de 2003.

11) (Prova Brasil) O texto tem por finalidade
(A) criticar.
(B) conscientizar.


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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(C) denunciar.
(D) informar.

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Nao deixe seu cachorro lamber (Fragmento)

A mania que seu cachorro tem de lamber todos ao seu redor vem do tempo em que
seus ancestrais andavam em matilhas. A lambida era reservada para a “familia”, para os
animais de quem o cachorro gosta. Hoje em dia, essa familia é vocé — e o pobre do cdozinho
tem as melhores intengdes do mundo.

O problema ¢ que a saliva dele ¢ cheia de bactérias. A maioria delas ndo faz mal
nenhum aos cachorros, mas pode levar a infecgdes em outras espécies, como a nossa.Uma
bactéria em especial, a Capnocytophaga canimorsus, esta presente na boca de 75% dos
cachorros saudaveis e, na maioria das vezes, uma lambidinha deles ndo vai causar nenhum
problema. Mas a infec¢do causada por esse microorganismo traz uma taxa de mortalidade de

30%, o que ¢ bastante significativo.
Ana Carolina Leonardi, Superinteressante.15 julho 2016.

12)(Adaptado) As palavras “Capnocytophaga canimorsus”, constitui exemplo de
linguagem

(A) formal.

(B) literaria.

(C) coloquial.

(D) cientifica.

Fonte: Disponivel em:www.paic.seduc.ce.gov.br » 157-rotinas-provas-maispaic-29092017. Acesso em: 14 set.
2020.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
Leia o texto abaixo.

Quando comecavam as chuvas a gente ia toda manha 14 no quintal deles ver até onde
chegara a enchente. As dguas barrentas subiam primeiro até a altura da cerca dos fundos,
depois as bananeiras, vinham subindo o quintal, entravam pelo pordo. Mais de uma vez, no
meio da noite, o volume do rio cresceu tanto que a familia defronte teve medo.

Entao vinham todos dormir em nossa casa. Isso para nds era uma festa, aquela faina de
arrumar camas nas salas, aquela intimidade improvisada e alegre. Parecia que as pessoas
ficavam todas contentes, riam muito; como se fazia café e se tomava café tarde da noite! E as
vezes o rio atravessava a rua, entrava pelo nosso pordo, e me lembro que nds, os meninos,
torciamos para ele subir mais e mais. Sim, éramos a favor da enchente, ficAvamos tristes de
manhazinha quando, mal saltando da cama, iamos correndo para ver que o rio baixara um
palmo — aquilo era uma trai¢io, uma fraqueza do Itapemirim. As vezes chegava alguém a
cavalo, dizia que 14, para cima do Castelo, tinha caido chuva muita, anunciava adguas nas
cabeceiras, entdo dormiamos sonhando que a enchente ia outra vez crescer, queriamos sempre

que aquela fosse a maior de todas as enchentes.
BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1962. p. 157.


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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13) (Prova Brasil) A expressdo que revela uma opinido sobre o fato ... vinham todos dormir
em nossa casa” (€. 10), ¢

(A) “As vezes chegava alguém a cavalo...”

(B) “E as vezes o rio atravessava a rua...”

(C) “e se tomava café tarde da noite!”

(D) “Isso para nos era uma festa...”

D15 —Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc.

Leia o texto abaixo:

Recebi uma correspondéncia muito interessante de uma leitora que ¢ mae de uma
menina de cinco anos. Ela conta que saiu com o marido para uma compra aparentemente
simples: uma sandalia para a filha usar no verdo. O que parecia facil, porém tornou-se motivo
de receio, indignagdo e reflexdo. (...) Existem sanddlias com salto plataforma, com salto
anabela, com saltinho e com saltdo. Mas sandalias para a menina correr, pular e virar
cambalhota, saltar, nada! Qu seja, ¢ dificil encontrar sandélia para crianga, porque agora a

menina tem que se vestir como mulher.
Adaptagio: SAYAO, Rosely. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 29 nov. 2001.

14) Apos ler o texto responda: Os termos em negrito indicam:
(A) Oposi¢ao, finalidade, explicacdo,conclusao.

(B) Oposicao, conclusao, explicagdo,finalidade.

(C) Explicagao, causa, oposi¢ao,conseqiiéncia.

(D) Conseqiiéncia, causa, finalidade,oposigdo.

Fonte: Disponivel em:www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ ativ_port2.pdf. Acesso em:
10 set. 2020

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
ESTA TUDO ERRADO, PRA APRENDER, ESCREV.;\
MENINA! PECHINCHAR AT O VERBO PECHINCHA
NAO E COM XIS E DUZENTAS —-/Q
SIM COM VEZES.
CE AGA.

AH, FESSORA,
DEIXA POR
CEM, VA2

/f" '/ 2 'I;

- & T
@777 B & g -

15)(Prova Brasil) O que torna o texto engracado € que
(A) a aluna ¢ uma formiga.
(B) a aluna faz uma pechincha.

28107177
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(C) a professora da um castigo. ’
(D) a professora fala “XIS” e “CE AGA”.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notacdes.
Leia o texto abaixo:
Sobre a liberdade

[...] Quando falo de liberdade, ¢ a isso que estou me referindo: ao que nos diferencia
das térmitas e das marés, de tudo o que se move de modo necessario e inevitavel. E certo que
ndo podemos fazer qualquer coisa que queiramos, mas também € certo que nao somos
obrigados a querer fazer uma tnica coisa. Aqui convém fazer dois esclarecimentos a respeito
da liberdade:

Primeiro: Nao somos livres para escolher o que nos acontece (termos nascido num
determinado dia. de determinados pais, num determinado pais, [...] mas livres para responder
ao que nos acontece de um ou outro modo (obedecer ou nos rebelar, ser prudentes ou
temerarios, (...)

Segundo: Sermos livres para tentar algo ndo significa consegui-lo infalivelmente. A
liberdade (que consiste em escolher dentro do possivel) ndo ¢ o mesmo que a onipoténcia
(que seria conseguir sempre o que se quer, mesmo parecendo impossivel). Por isso, quanto
maior for nossa capacidade de acdao, melhores resultados poderemos obter de nossa liberdade.
[...) Ha& coisas que dependem da minha vontade (e isso € ser livre), mas nem tudo depende de
minha vontade (sendo eu seria onipotente), pois no mundo ha muitas outras vontades ¢ muitas
outras necessidades que ndo controlo conforme meu gosto. Se eu ndo conhecer a mim mesmo
e a0 mundo em que vivo. minha liberdade as vezes ira esbarrar com o necessario. Mas - isso €

importante - nem por isso deixarei de ser livre... mesmo que me queime.
SAVATER. Fernando. Etica para meu filho. Sdo Paulo: Martos Pontes. 1993. p. 28, 29.

16) No trecho "... a respeito da liberdade:" (linha 5), o uso dos dois pontos introduz uma
A) enumeracdo de questdes envolvendo a liberdade.

B) explicacdo sobre problemas da liberdade.

C) opinido sobre como exercer a liberdade.

D) sintese das vantagens da liberdade.
Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/
portugues/saep_port_9ef/internas/d17.html#gabarito. Acesso em: 10 set. 2020

D18 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao.

Leia o texto abaixo: Duas Almas

O tu, que vens de longe, 6 tu, que vens cansada,
entra, € sob este teto encontraras carinho:

eu nunca fui amado, e vivo tdo sozinho,

vives sozinha sempre, € nunca foste amada...

A neve anda a branquear, lividamente, a estrada,
e a minha alcova tem a tepidez de um ninho.
Entra, ao menos até que as curvas do caminho
se banhem no esplendor nascente da alvorada.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/
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E amanha, quando a luz do sol dourar, radiosa,
essa estrada sem fim, deserta, imensa e nua, podes partir de novo, 6 nomade formosa!

Ja ndo serei tdo sO, nem iras tdo sozinha.
Ha de ficar comigo uma saudade tua...

Has de levar contigo uma saudade minha...
WAMOSY, Alceu. Livro dos Sonetos. L&PM.

17) (Prova Brasil) No verso "e a minha alcova tem a gepidez de um ninho" (v. 6), a expressao
sublinhada dé sentido de um lugar:

(A) aconchegante.

(B) belo.

(C) brando.

(D) elegante.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploraciao de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

Leia o poema de Cecilia Meireles:

O lagarto medroso
O lagarto parece uma folha Verde e amarela.
E reside entre as folhas, o tanque e a escada de pedra.
De repente sai da folhagem depressa, depressa,
olha o sol, mira as nuvens e corre por cima da pedra.
Bebe o sol, bebe o dia parado,
Sua forma tao quieta,
Nao se sabe se ¢ bicho, se ¢ folha caida na pedra.
Quando alguém se aproxima,
- Oh! Que sombra ¢ aquela?
- 0 lagarto logo se esconde entre as folhas e a pedra.
Mas, no abrigo, levanta a cabega
Assustada e esperta: que gigantes sdo esses que passam pela escada de pedra?
assim vive, cheio de medo ASSIM MESMO
Intimidado e alerta, o lagarto (de que todos gostam), entre as folhas, o tanque e a pedra.
Cuidadoso € curioso,
O lagarto observa.
E ndo vé€ que os gigantes sorriem

Para ele, da pedra.
Cecilia Meireles. Ou isto ou aquilo & inéditos. Sdo Paulo, Melhoramentos/MEC, 1972. 51.

18) No poema, a expressao “depressa, depressa” da a ideia de:

a) Explicagao.

b) Modo.

c¢) Lugar.

d) Duvida.

Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ_
portl.pdf. Acesso em: 15 set. 2020
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D20 —Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac¢io na comparacio de textos
que tratam do mesmo tema, em funcido das condicoes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

Sem-protec¢ao
Jovens enfrentam mal a acne, mostra pesquisa
Transtorno presente na vida da grande maioria dos adolescentes e jovens, a acne ainda gera
muita confusdo entre eles, principalmente no que diz respeito ao melhor modo de se livrar
dela. E o que mostra uma pesquisa realizada pelo projeto Companheiros Unidos contra a
Acne (Cucas), uma parceria do laboratdrio Roche e da Sociedade Brasileira de Dermatologia
(SBD): Foram entrevistados 9273 estudantes, entre 11 e 19 anos, em colégios particulares de
Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba, Pard, Parand, Alagoas, Ceara
e Sergipe, dentre os quais 7623 (82%) disseram ter espinhas. O levantamento evidenciou que
64% desses entrevistados nunca foram ao médico em busca de tratamento para espinhas.
"Apesar de ndo ser uma doenga grave, a acne compromete a aparéncia e pode gerar muitas
dificuldades ligadas a auto-estima e a sociabilidade", diz o dermatologista Samuel Henrique
Mandelbaum, presidente da SBD de Sao Paulo. Outros 43% dos entrevistados disseram ter
comprado produtos para a acne sem consultar o dermatologista - as pomadas, automedicagao
mais freqiiente, além de ndo resolverem o problema, podem agrava-lo, j4 que possuem

componentes oleosos que entopem os poros. (...)
Fernanda Colavitti.

Texto II Perda de Tempo

Os métodos mais usados por adolescentes e jovens brasileiros ndo resolvem os problemas
mais sérios de acne.

23% lavam o rosto varias vezes ao dia

21% usam pomadas e cremes convencionais
5% fazem limpeza de pele

3% usam hidratante

2% evitam simplesmente tocar no local

2% usam sabonete neutro
(COLAVITTI, Fernanda — Revista Veja Outubro / 2001 — p. 138.)

19) (Prova Brasil) Comparando os dois textos, percebe-se que eles sao
(A) semelhantes.

(B) divergentes.

(C) contrarios.

(D) complementares.

D21 —Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato
ou a0 mesmo tema.

TEXTO 1: INTERNET



273

Contra! Extremamente contra! Apesar da INTERNET ser um BEM, nao deve ser
considerado um direito fundamental. As pessoas vivem sem internet! E, cada vez que algo se
transforma em "direito fundamental", justifica-se a intervencao do estado, fazendo com que,
de fato, este direito seja negado as pessoas. Afinal, nada como a mio do estado para
transformar o livre mercado num balcao de negocios, corrupgao, ineficiéncia... encarecendo o
servico e oferecendo lixo aos cidaddaos! SOU CONTRA!

(Disponivel em:http://arquivo.edemocracia.camara.leg.br/web/internet/forum//
message boards/message/1702236. Acesso em 27.06.2017).

TEXTO 2 INTERNET

Sim, sou absolutamente a favor. Considero que a internet, ao ser fornecida ao acesso
universal, por seus criadores e fomentadores, foi necessariamente baseada na premissa da
liberdade de comunicacdo por individuos ao redor do mundo, bem como todas as expressoes
derivadas e respectiva, através de um meio de livre acesso e distribuicdo sem restri¢des
peculiares a sua utilizagdo. O principio fundamental da internet é justamente ser e ter, a
propriedade de ferramenta para comunicacdo e acesso, justo, universal e neutro a toda
sociedade mundial. Restri¢des pontuais, por motivos governamentais, de qualquer espécie,
além de maquiar a realidade intrinseca da conduta individual e coletiva, priva e restringe a
informagdo e pesquisa, bem como induz a supressdo de modo tendencioso, em beneficio de
alguns privilegiados, a fomentar falsas informag¢des. Devo lembrar que o contetido existente
na internet hoje, ndo ¢ irreal, apesar de abstrato, mas sim o retrato preciso da realidade em que
vivemos, pois nela podemos figurar exatamente o que existe no mundo fora dela. Em uma
internet livre, ndo ¢ possivel manipular a realidade, em uma pesquisa contratada, por
exemplo.

(Disponivel em: http://arquivo.edemocracia.camara.leg.br/web/internet/forum/-message boards/message/
1702236. Acesso em 27.06.2017).

20) Os dois textos divergem no que se refere

(A) ao tema abordado.

(B) ao fomento de informacdes falsas.

(C) ao conteudo irreal que pode ser manipulado na internet.
(D) a opinido sobre a infernet como um principio fundamental.

Fonte: Dispnivel em: http://www.educacao.ma.gov.br/files/2017/06/Gabarito_comentado_do Simulado 3 -
_Portugues_- 2a Serie.pdf. Acesso em: 13 set. 2020


http://arquivo.edemocracia.camara.leg.br/web/internet/forum/
http://arquivo.edemocracia.camara.leg.br/web/internet/forum/-message_boards/message/
http://www.educacao.ma.gov.br/files/2017/06/Gabarito_comentado_do_Simulado_3_-_Portugues_-_2a_Serie.pdf
http://www.educacao.ma.gov.br/files/2017/06/Gabarito_comentado_do_Simulado_3_-_Portugues_-_2a_Serie.pdf
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APENDICE C - FICHA DE DESEMPENHO DOS ALUNOS NA AVALIACAO

DIAGNOSTICA DE ENTRADA - DAADE

DESEMPENHO DOS ALUNOS NA AVALIACAO DIAGNOSTICA DE ENTRADA — DAADE
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** Desempenho 1 — Total de Pontos (O a 100) do aluno nos descritores avaliados.
*** MT % — Média da Turma no teste (Percentual).

*#%* Desempenho 2 /% — Namero Absoluto e Percentual de acertos da turma em cada Descritor.
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APENDICE D - FICHA DE DESEMPENHO DOS ALUNOS NA AVALIACAO
DIAGNOSTICA DE SAIDA - DAADS

DESEMPENHO DOS ALUNOS NA AVALIACAO DIAGNOSTICA DE SAIDA — DAADS
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APENDICE E - INTERVENCAO

[ Oficina 01 (Descritores: D1, D17, D18, D19) J

Objetivo: Desenvolver nos alunos as habilidades de localizar informagdes explicitas;
reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do uso da pontuagdo e de outras notagdes, bem
como decorrentes da escolha de uma determinada palavra ou expressdo e da exploracdo de
recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

Descritor 01 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

Conhecendo o descritor...

As informagdes explicitas estdo na superficie do texto; ou seja, elas estdo expressas
claramente no corpo o texto. Cabe ao aluno tao somente localizar, no texto, entre as demais a
informagdo, aquela solicitada no enunciado da questao.

Resolvendo a questao modelo...

Leia o0 enunciado da questao e as alternativas.

Segundo a autora, “um dos piores crimes que se podem cometer” €
(A) a venda de narcoticos.

(B) a falsificacdo dos remédios.

(C) areceita de remédios falsos.

(D) a venda abusiva de remédios

Qual a situacao-problema proposta?
Localizar no texto a seguinte informacdo: o que € considerado, segundo a autora, um dos
piores crimes que se podem cometer.

Leia atentamente o texto e identifique nele a informacio referente ao enunciado da
questio.

Como opera a mafia que transformou o Brasil num dos campedes da fraude de
medicamentos
E um dos piores crimes que se podem cometer. As vitimas sio homens, mulheres e
criangas doentes — presas faceis, capturadas na esperanca de recuperar a satde perdida. A
mafia dos medicamentos falsos ¢ mais cruel do que as quadrilhas de narcotraficantes. Quando
alguém decide cheirar cocaina, tem absoluta consciéncia do que coloca no corpo adentro. As
vitimas dos que falsificam remédios ndo ¢ dada oportunidade de escolha. Para o doente, o
remédio ¢ compulsério. Ou ele toma o que o médico lhe receitou ou passara a correr risco de
piorar ou até¢ morrer. Nunca como hoje os brasileiros entraram numa farmacia com tanta

reserva.
PASTORE, Karina. O Paraiso dos Remédios Falsificados. Veja, n° 27. Sdo Paulo: Abril, 8 jul. 1998, p. 40-41.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
O texto explicita que um dos piores crimes que se podem cometer ¢ a falsificagdo de
remédios. Esta informagdo estd presente tanto no titulo e reafirmada na seguinte frase: A
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mafia dos medicamentos falsos € mais cruel do que as quadrilhas de narcotraficantes. Portanto
a alternativa correta € a letra B.

Praticando...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

(Prova Brasil) De acordo com o texto, os pais ndo acreditam em
(A) adolescentes.

(B) psicologos.

(C) pesquisas.

(D) desculpas.

Qual a situacio-problema proposta?
Localizar no texto a resposta para a seguinte pergunta: Em que os pais nao acreditam?

Leia atentamente o texto e identifique nele a informaciao referente ao enunciado da
questio.

Seja criativo: fuja das desculpas manjadas

Entrevista com teens, pais e psicologos mostram que os adolescentes dizem sempre a
mesma coisa quando voltam tarde de uma festa. Conheca seis desculpas entre as mais usadas.
Uma sugestdo: evite-as. Os pais ndo acreditam.

— Nos tivemos que ajudar uma senhora que estava passando muito mal. Até o socorro
chegar... A gente ndo podia deixar a pobre velhinha sozinha, ndo é?

— O pai do amigo que ia me trazer bateu o carro. Mas ndo se preocupem, ninguém se
machucou!

— Cheguei um minuto depois do Onibus ter partido. Af tive de ficar horas esperando
uma carona...

— Vocé acredita que o meu reldgio parou e eu nem percebi?

— Mas vocés disseram que hoje eu podia chegar tarde, nao se lembram? — Eu tentei
avisar que ia me atrasar, mas o telefone daqui s6 dava ocupado!

(Prova Brasil) De acordo com o texto, os pais ndo acreditam em
(A) adolescentes.

(B) psicologos.

(C) pesquisas.

(D) desculpas.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
O texto explicita que os pais ndo acreditam mais nas mesmas desculpas que os filhos dao
quando voltam tarde de uma festa. Esta informagdo estd presente no seguinte periodo:

Conheca seis desculpas entre as mais usadas. Uma sugestdo: evite-as. Os pais ndo acreditam.
Portanto a alternativa correta ¢ a letra D.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacio e de outras
notacoes.

Conhecendo o descritor...
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O uso da pontuagao (reticéncias(...), exclamagoes(!), aspas (), etc.) e de outras
notagdes (italico, negrito, caixa alta, etc.) pode ser utilizado no texto para provocar um
determinado sentido pretendido pelo autor.

Resolvendo a questao modelo...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

(Prova Brasil) No trecho “...nem tomo muito refri (celulite!!!).” (£.14), a repeticdo do “ponto
de exclamagdo” sugere que a personagem tem

A) incerteza quanto as causas da celulite.

B) medo da acdo do refrigerante.

C) horror ao aparecimento da celulite.

D) preconceito contra os efeitos da celulite.

Qual a situacao-problema proposta?
Inferir o sentido expresso pela repeticdo dos pontos de exclamagdo no contexto da frase
destacada.

Identifique, no texto, o trecho a qual se refere o enunciado da questao. Leia atentamente
o paragrafo no qual a frase esta inserida.

Eu sou Clara

Sabe, toda a vez que me olho no espelho, ultimamente, vejo o quanto eu mudei por fora. Tudo
cresceu: minha altura, meus cabelos lisos e pretos, meus seios. Meu corpo tomou novas
formas: cintura, coxas, bumbum. Meus olhos (grandes e pretos) estdo com um ar mais ousado.
Um brilho diferente. Eu gosto dos meus olhos. S3o bonitos. Também gosto dos meus dentes,
da minha franja... Meu grande problema sdo as orelhas. Acho orelha uma coisa horrorosa, nao
sei por que (nunca vi ninguém com uma orelha bonitona, bem-feita). Ainda bem que cabelo
cobre orelha!

Chego a conclusao de que tenho mais coisas que gosto do que desgosto em mim. Isso ¢ bom,
muito bom. Se a gente ndo gostar da gente, quem € que vai gostar? (Ouvi isso em algum
lugar...) Pra eu me gostar assim, tenho que me esforcar um monte.

Tomo o maior cuidado com a pele por causa das malditas espinhas (babo quando vejo um
chocolate!). Nao como gordura (¢ claro que maionese ndo falta no meu sanduiche com batata
frita, mas tudo light...) nem tome muite refri (celulite!!!). Procuro manter a forma. As vezes
sinto vontade de fazer tudo ao contrario: comer, comer, comer... Sair da aula de ginéstica,
suando, e tomar trés garrafas de refrigerante geladinho. Pedir cheese bacon com um mundo de
maionese.

Engragado isso. As pessoas exigem que a gente faga um tipo € o pior € que a gente acaba
fazendo. Que droga! Sera que o mundo feminino inteiro tem que ser igual? Parecer com a
Luiza Brunet ou com a Bruna Lombardi ou sei 14 com quem? Serd que tem que ser assim
mesmo?
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Por que um monte de garotas que eu conhego vivem cheias de complexos? Umas porque sao
mais gordinhas. Outras porque os cabelos sdo crespos ou porque sdo um pouquinho
narigudas.

Eu ndo sei como me sentiria se fosse gorda, ou magricela, ou nariguda, ou dentuca, ou tudo
junto. Talvez sofresse, odiasse comprar roupas, ndo fosse a festas... Ndo mesmo! Bobagem!
Minha mae sempre diz que beleza ¢ “um conceito muito relativo”. O que pode ser bonito pra
uns, pode ndo ser pra outros. Ela também fala sempre que existem coisas muito mais
importantes que tornam uma mulher atraente: inteligéncia e charme, por exemplo. Acho que
minha mae estd coberta de razao!

Pois bem, eu sou Clara. Com um pouco de tudo e muito de nada.
RODRIGUES, Juciara. Dificil decisdo. Sdo Paulo: Atual, 1996.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Ao ler o paragrafo no qual se encontra a expressdo nem tomo muito refri (celulite!!!). o uso
repetido do ponto de exclamacgdo, vai além da expressdo de um sentimento de medo, pois
expressa horror ao aparecimento de celulite. Essa repeticdo das reticéncias colabora para
intensificar o medo que a personagem tem do surgimento de celulite em seu corpo. Portanto, a
alternativa correta ¢ a letra C.

Praticando...
Leia o enunciado da questao e as alternativas.

(Prova Brasil)Na frase— Ja vi tudo isso, ja vi...Mas onde? o uso das reticéncias sugere
(A) impaciéncia.

(B) impossibilidade.

(C) incerteza.

(D) irritagdo.

Qual a situag¢io-problema proposta?
Identificar o sentido sugerido pelas reticéncias (...) na referida frase.

Identifique no texto a informacio que se refere ao enunciado da questdo. Leia
atentamente o paragrafo no qual a frase esta inserida.

O Encontro

Em redor, o vasto campo. Mergulhado em névoa branda, o verde era palido e opaco.
Contra o céu, erguiam-se os negros penhascos tdo retos que pareciam recortados a faca.
Espetado na ponta da pedra mais alta, o sol espiava atras de uma nuvem.

—Onde, meu Deus?! — perguntava a mim mesma

— Onde vi esta mesma paisagem, numa tarde assim igual?

Era a primeira vez que eu pisava naquele lugar. Nas minhas andangas pelas
redondezas, jamais fora além do vale. Mas nesse dia, sem nenhum cansago, transpus a colina
e cheguei ao campo. Que calma! E que desolacdo. Tudo aquilo — disso estava bem certa — era
completamente inédito pra mim. Mas por que entdo o quadro se identificava, em todas as
minucias, a uma imagem semelhante 14 nas profundezas da minha memoria? Voltei-me para o
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bosque que se estendia a minha direita. Esse bosque eu também ja conhecera com sua
folhagem cor de brasa dentro de uma névoa dourada.

—J4 vi tudo isto. ja vi...Mas onde? E quando?

Fui andando em dire¢do aos penhascos. Atravessei o campo. E cheguei a boca do
abismo cavado entre as pedras. Um vapor denso subia como um halito daquela garganta de
cujo fundo insondavel vinha um remotissimo som de agua corrente. Aquele som eu também
conhecia. Fechei os olhos.

—Mas se nunca estive aqui! Sonhei, foi isso? Percorri em sonho estes lugares e agora
0os encontros palpaveis, reais? Por uma dessas extraordinarias coincidéncias teria eu
antecipado aquele passeio enquanto dormia? Sacudi a cabega, ndo, a lembranga — tdo antiga

quanto viva — escapava da inconsciéncia de um simples sonho.][...]
TELLES, Lygia Fagundes. Oito contos de amor. Sio Paulo: Atica.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Ao reler o trecho destacado no qual se insere a frase "Ja vi tudo isso, ja vi... Mas onde?",
compreendemos que o uso das reticéncias sugere incerteza. Ela conhecia o bosque, mas ndo
sabia onde e nem quando tinha visto aquela paisagem. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra
C.

D18 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao.

Conhecendo o descritor...

O autor, ao produzir o texto, escolhe intencionalmente as palavras, sobretudo aquelas
em que deseja atribuir um determinado efeito de sentido. Como, por exemplo, expressdes da
linguagem popular, frases curtas que associadas produzem um determinado efeito e constroi
sentidos novos para o texto, etc. Para desenvolver tal habilidade ¢ necessario fazer
inferéncias, possuir um conhecimento expressivo do vocabulério e da linguagem conotativa e
saber da importincia desses elementos na construcao de sentido do texto.

Resolvendo a questao modelo...

Leia o enunciado da questao bem como as alternativas.

Colocar um sapo na porta da casa de Carmela foi uma ideia de jerico, porque essa ideia €
(A) secreta.

(B) maldosa.

(C) perigosa.

(D) absurda.

Qual a situacao-problema proposta?

Considerando o contexto, descobrir em que sentido a expressao “ideia de jerico” foi em

empregada no periodo.

Leia atentamente o paragrafo identificando a expressao que se refere ao enunciado da
questio procurando atribuir-lhe sentido.

O Feitico do sapo
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Todo lugar sempre tem um doido. Piririca da Serra tem Zoio. Ele € um sujeito cheio de
ideias, fica horas falando e anda pra cima e pra baixo, numa bicicleta pra 14 de doida, que s6
falta voar. O povo da cidade conta mais de mil casos de Zoio, e acha que tudo acontece,
coitado, por causa da sua sincera mania de fazer “boas a¢des”.

Outro dia, Zoio estava passando em frente a casa de Carmela, quando a ouviu cantar
uma bela e triste cangdo. Zoio parou € pensou: que pena, uma moga tao bonita, de voz tao
doce, ficar assim triste e sem apetite de tanto esperar um principe encantado. Isto ndo era
justo. Achou que poderia ajudar Carmela a realizar seu sonho e tinha certeza de que
justamente ele era a pessoa certa para isso. Zoio se pds a imaginar como iria achar um
principe para Carmela. Pensou muito para encontrar uma solu¢do e finalmente teve uma
grande jdeia de jerico: foi até a beira do rio, pegou um sapo verde e colocou-o numa caixa

bem na porta da casa dela.
(FURNARI, Eva. O feitio do sapo. Sdo Paulo: Editora Atica, 2006, p. 4 ¢ 5. Fragmento.)

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

A expressdo popular “deia de Jerico” significa uma ideia absurda ou ma. Apos a leitura do
paragrafo em que se insere a expressao ‘ideia de jerico”, refletindo sobre o contexto em que
foi empregada, compreendemos que a solu¢do encontrada por Zoio ndo iria resolver o
problema de Carmela que era encontrar o principe encantado. Colocar um sapo verde numa
caixa bem na porta da casa de Carmela foi uma ideia absurda. Portanto, a alternativa correta ¢
a letra D.

Praticando...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

(Prova Brasil) No trecho “Ninguém esti sozinho. Jamais. L.embre-se dissoe”, as frases curtas
produzem o efeito de

(A) continuidade.

(B) davida.

(C) énfase.

(D) hesitacao.

Qual a situag¢io-problema proposta?
Inferir o sentido provocado pelo uso coletivo dessas frases no texto, identificando o efeito que
elas produzem no contexto frasal.

Leia atentamente o trecho do texto identificando e analisando, no contexto em que
foram empregadas, as frases que se referem ao enunciado da questio.

MAGIA DAS ARVORES
— Eu ja lhe disse que as arvores fazem frutos do nada e isso ¢ a mais pura magia. Pense agora
como as arvores sao grandes e fortes, velhas e generosas e s6 pedem em troca um pouquinho
de luz, agua, ar e terra. E tanto por tdo pouco! Quase toda a magia da arvore vem da raiz. Sob
a terra, todas as arvores se unem. E como se estivessem de mios dadas. Vocé pode aprender
muito sobre paciéncia estudando as raizes. Elas vdo penetrando no solo devagarinho,
vencendo a resisténcia mesmo dos solos mais duros. Aos poucos vao crescendo até acharem
dgua. Nao erram nunca a dire¢do. Pedi uma vez a um velho pinheiro que me explicasse por
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que as raizes nunca se enganam quando procuram agua e ele me disse que as outras arvores
que ja acharam dgua ajudam as que ainda estdo procurando.

— E se a arvore estiver plantada sozinha num prado?

— As arvores se comunicam entre si, ndo importa a distdncia. Na verdade, nenhuma arvore

esta sozinha. Ninguém esta sozinho. Jamais. LLembre-se disso.
MAQUI. Magia das arvores. Sdo Paulo: FTD, 1992.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Para resolver a questdo é necessario conhecer o significado das palavras: continuidade
(continuagao) duvida (incerteza), énfase (destaque) e hesitacao (indecisdao). Apos a leitura da
fala da personagem, compreendemos que as frases curtas: “Ninguém est4 sozinho. Jamais.
Lembre-se disso” foram empregadas, no texto, com o objetivo de conjuntamente enfatizar
(dar énfase) a opinido da personagem de que nunca se deve esquecer de que ninguém esta
sozinho. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra C.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploraciao de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

Conhecendo o descritor...

Para expressar as suas ideias de forma precisa o autor apoderar-se de diferentes
recursos expressivos tanto ortograficos como morfossintaticos. Como por exemplo, o uso do
diminutivo ou do aumentativo de uma palavra, uma forma peculiar de apresentar a palavra no
texto, repetindo-a varias vezes, distribuindo as letras desta de forma diferente da apresentagao
grafica habitual (vertical, circular, etc.); de modo que esse recurso expressivo contribua para
construir o sentido pretendido pelo autor.

Resolvendo a questao modelo...
Leia o enunciado da questio e as alternativas.

Todas as frases do texto comegam com “a chuva”. Esse recurso € utilizado para
(A) provocar a percepgdo do ritmo e da sonoridade.

(B) provocar uma sensa¢do de relaxamento dos sentidos.

(C) reproduzir exatamente os sons repetitivos da chuva.

(D) sugerir a intensidade e a continuidade da chuva.

Qual a situag¢io-problema proposta?
Reconhecer qual o sentido sugerido pelo autor ao utilizar a expressao “a chuva” iniciando
todas as frases constituintes do texto.

Leia atentamente o texto analisando o efeito produzido pela expressio “a chuva”
destacada no enunciado da questao.
A chuva
A chuva derrubou as pontes. A chuva transbordou os rios. A chuva molhou os
transeuntes. A chuva encharcou as pragas. A chuva enferrujou as mdaquinas. A chuva
enfureceu as marés. A chuva e seu cheiro de terra. A chuva com sua cabeleira. A chuva
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esburacou as pedras. A chuva alagou a favela. A chuva de canivetes. A chuva enxugou a sede.
A chuva anoiteceu de tarde. A chuva e seu brilho prateado. A chuva de retas paralelas sobre a
terra curva. A chuva destrogou os guarda-chuvas. A chuva durou muitos dias. A chuva
apagou o incéndio. A chuva caiu. A chuva derramou-se. A chuva murmurou meu nome. A
chuva ligou o para brisa. A chuva acendeu os fardis. A chuva tocou a sirene. A chuva com a
sua crina. A chuva encheu a piscina. A chuva com as gotas grossas. A chuva de pingos pretos.
A chuva acoitando as plantas. A chuva senhora da lama. A chuva sem pena. A chuva apenas.
A chuva empenou os moéveis. A chuva amarelou os livros. A chuva corroeu as cercas. A
chuva e seu baque seco. A chuva e seu ruido de vidro. A chuva inchou o brejo. A chuva
pingou pelo teto. A chuva multiplicando insetos. A chuva sobre os varais. A chuva
derrubando raios. A chuva acabou a luz. A chuva molhou os cigarros. A chuva mijou no
telhado. A chuva regou o gramado. A chuva arrepiou os poros. A chuva fez muitas pocas. A

chuva secou ao sol.
ANTUNES, Arnaldo. As coisas. Sdo Paulo: Iluminuras, 1996.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

A leitura atenta do texto nos permiti perceber claramente que a repeticdo continua da
expressdo “a chuva” associada aos sentidos produzidos pelas frases sugere a intensidade e
continuidade dessa chuva. Portanto, a alternativa correta € a letra D.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

A repeticdo da expressao "Tem gente", na segunda estrofe, ressalta
a) a multiplicidade de pessoas com diferentes objetivos.

b) a preocupacdo do poeta com a vida das pessoas.

¢) a quantidade de pessoas nas idas e vindas da vida.

d) a vida monotona das pessoas que viajam muito.

Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues
/saep_port_3em/internas/d19.html#gabarito. Acesso em: 01 out. 2020.

Qual a situacido-problema proposta?
Reconhecer qual o sentido sugerido pelo autor ao utilizar a expressao “Tem gente” iniciando
varios versos do refrdo da musica.

Identifique, no texto, a expressao repetida a que se refere o enunciado da questdo. Leia
atentamente o trecho em que esta expressao estd localizada.

Leia o texto abaixo:

Encontros e Despedidas
Mande noticias do mundo de 14
Diz quem fica
Me dé um abrago, venha me apertar
T6 chegando
Coisa que gosto € poder partir


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues%20/saep_port_3em/internas/d19.html#gabarito
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues%20/saep_port_3em/internas/d19.html#gabarito
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Sem ter planos
Melhor ainda ¢ poder voltar
Quando quero
Todos os dias ¢ um vai e vem
A vida se repete na estagao
Tem gente que chega pra ficar
Tem gente que vai pra nunca mais
Tem gente que vem e quer voltar
Tem gente que vai e quer ficar
Tem gente que veio s6 olhar
Tem gente a sorrir e a chorar
E assim, chegar e partir
Sao s6 dois lados
Da mesma viagem
O trem que chega
E 0 mesmo trem da partida
A hora do encontro
E também de despedida
A plataforma dessa estagao
E a vida desse meu lugar
E a vida desse meu lugar
E a vida
NASCIMENTO, M; BRANT, F. Disponivel em: http://www.letrasdemusicas.com .br/maria-rita/encontros-e-
despedidas/(P0090061A9 SUP)

Qual a alternativa correta?

Novamente ¢ utilizado como recurso expressivo para efeito de sentido a repeti¢cdo continuada
de uma expressdo. E um recurso muito utilizado pelos compositores ao produzirem o refrio
de suas musicas. Para certificar-se da alternativa correta, o aluno deve inferir o sentido da
expressdo no contexto em que se apresenta e confronta-lo com as alternativas propostas. Ao
identificar que se trata de um contexto referente a uma estagdo de trem bastante movimentada,
o aluno compreenderd que a expressdo se refere a multiplicidade de pessoas com diferentes
objetivos. Portanto, a alternativa correta € a letra A.

[ Oficina 02 (Descritores: D10, D11, D13, D15) }

Objetivo: Desenvolver nos alunos as habilidades de identificar o conflito gerador do enredo e
os elementos que constroem a narrativa; estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto e relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes,
advérbios, etc.; além de identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto;

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

Conhecendo o descritor...


http://www.letrasdemusicas.com.br/maria-rita/encontros-e-despedidas/
http://www.letrasdemusicas.com.br/maria-rita/encontros-e-despedidas/
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Toda narrativa se constitui essencialmente de uma situagao inicial, conflito, climax e
desfecho que fazem parte do enredo; além dos elementos que constroem a narrativa: tempo,
espago, acao, personagens ¢ narrador. Cabe ao aluno conhecer cada um desses elementos e
identificar na narrativa aquele suscitado no enunciado da questao.

Resolvendo a situa¢do-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.
Quem conta a historia é

A) o Corvo.

B) a Comadre.

C) a Raposa.

D) o narrador.

Qual a situacao-problema proposta?

Identificar um dos elementos que constroem a narrativa. Nesse caso, descobrir quem conta a
historia: o narrador ou uma das personagens. A questdo exige do aluno conhecimento sobre os
tipos de narrador: personagem, observador ou onisciente.

Leia atentamente o texto identificando quem conta a historia.

Leia o texto abaixo.
O corvo e a raposa

O Senhor Corvo estava empoleirado num galho de arvore, com um pedago de queijo no bico.
Comadre Raposa aproximou-se, atraida pelo cheiro. E cumprimentou alegremente o Corvo:

— Bom dia, Mestre Corvo! Como vocé esta bonito! Acho que nunca vi ave mais bela.
Francamente, se a sua voz € tdo formosa como a sua plumagem, vocé € o rei dos passaros.

Ouvindo esses elogios, o Corvo quase estourou de satisfacdo. E, querendo mostrar que
nem mesmo uma bela voz lhe faltava, abriu o bico para cantar. O queijo caiu e mais do que
depressa a raposa apanhou-o. Antes de ir saborear o petisco, disse:

— Caro compadre, aprenda que todo bajulador vive a custa de quem o escuta. Acho

que esta licdo vale bem um pedago de queijo.
(GARTNER, Hans. Fabulas de Esopo. Trad. Fernanda L. de Almeida. Sdo Paulo, Atica, 1995.)

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Ao analisar o desenvolvimento da narrativa, percebemos que quem conta a histéria nao
participa dela. Isso € perceptivel pela maneira como os acontecimentos sdo narrados, com
verbos flexionados em terceira pessoa (estava, cumprimentou). Logo, conclui-se que a
historia € contada pelo narrador. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra D.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) O conflito em torno do qual se desenvolveu a narrativa foi o fato de
(A) alguém aparecer com uma camiseta sem nenhuma inscri¢ao.

(B) muitas pessoas ndo assumirem sua responsabilidade civica.

(C) um senhor comentar que o cidaddo goza de total liberdade.

(D) alguém comentar que a camiseta, ao contrario do voto, ndo € secreta
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Qual a situacio-problema proposta?
Identificar o fato que gera o conflito (complicagdo) da narrativa, que geralmente se apresenta
apos a situacdo inicial, também conhecida como introdugdo ou apresentagao, modificando-a.

Leia atentamente o texto identificando o conflito da narrativa ao qual se refere ao
enunciado da questao.

O que dizem as camisetas (Fragmento)

Apareceram tantas camisetas com inscrigdes, que a gente estranha ao deparar com uma que
ndo tem nada escrito.

— Que ¢ que ele esta anunciando? — Indagou o cabo eleitoral, apreensivo. — Serd que faz
propaganda do voto em branco? Devia ser proibido!

— O cidadao ¢ livre de usar a camiseta que quiser — ponderou um senhor moderado.

— Em tempo de elei¢do, nunca — retrucou o outro. — Ou o cidaddo manifesta sua preferéncia
politica ou ¢ um sabotador do processo de abertura democratica.

— O voto ¢ secreto.

— E secreto, mas a camiseta ndo é, muito pelo contrario. Ainda ha gente neste pais que nao
assume a sua responsabilidade civica, se esconde feito avestruz e...

— Ah, pelo que vejo o amigo ndo aprova as pessoas que gostam de usar uma camiseta

limpinha, sem inscri¢do, na cor natural em que saiu da fabrica.
DRUMMOND, Carlos. Moga deitada na grama. Rio de Janeiro: Record, 1987, p. 38-40.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Ap6s a leitura da introducdo da narrativa, identificamos, no desenvolvimento, o fato gerador
do conflito que ird nortear as demais sequéncias narrativas. Isso ocorre quando ¢ revelado a
presenca de uma camiseta sem propaganda eleitoral, modificando a situagdo inicial e comum
no meio social que o uso, por parte dos eleitores de camisetas contendo as inscrigdes do
candidato que apoia. Logo, conclui-se que o conflito gerador do enredo ¢ alguém aparecer
com uma camiseta sem nenhuma inscri¢ao. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra A.

D11 - Estabelecer relacio causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Conhecendo o descritor...

Essa habilidade exige do aluno conhecimentos sobre causa e consequéncia ou
motivacdo e efeito; como também sobre as conjunc¢des causais e consecutivas usadas para
exprimir a relagdo entre esses pares. Ou seja, ser capaz de estabelecer entre partes do texto a
razao ou o motivo que justifica determinado acontecimento ou agdo (causa) com os resultados
dessa agdo ou desse acontecimento (consequéncia).

Resolvendo a situacdo-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) O homem desviou-se de sua trajetoria porque
A) ouviu muitos barulhos familiares.

B) ja estava “viajando” ha varios dias.

C) ficou desinteressado pela “viagem”.
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D) percebeu que havia uma torneira.

Qual a situacao-problema proposta?
Identificar, no texto, a causa ou motivo pelo qual o homem desviou de sua trajetoria.

Leia atentamente o texto identificando o trecho a que se refere ao enunciado da questao.
Leia o texto abaixo.

O homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo.
Depois se acostumou. E, com a dgua, foi seguindo. Andou quilémetros. Aqui e ali ouvia
barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma se¢do que terminava em torneira.

Virios dias foi rodando. até que tudo se tornou mondtono. O cano por dentro ndo era
interessante.

No primeiro desvio. entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Ficou na torneira,
a espera que abrissem. Entdo percebeu que as engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua
volta era um branco imenso, uma agua limpida. E a cara da menina aparecia redonda e
grande, a olha-lo interessada. Ela gritou: “Mamae, tem um homem dentro da pia”.

Nao obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele

desceu pelo esgoto.
BRANDAO, Ignicio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sao Paulo: Global, 1988. p. 89.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Ao ler integralmente o texto, o aluno vai encontrard no 2° paradgrafo expressa a causa pela
qual o homem desviou do percurso da agua na tubulacdo: como havia se tornado rotina
percorrer por varios dias os canos da rede de dgua, tornou a viagem desinteressante, por iSso
desviou de sua trajetdria e caiu em uma pia. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra C.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) O menino ficou tremendo, gaguejando porque
(A) a viagem foi longa.

(B) as dunas eram muito altas.

(C) o mar era imenso e belo.

(D) o pai ndo o ajudou a ver o mar

Qual a situag¢io-problema proposta?
Conhecer o motivo pelo qual o menino ficou tremendo e gaguejando.

Leia atentamente o texto identificando a informacio a que se refere ao enunciado da
questao.

A funcao da arte
Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse o
mar.
Viajaram para o Sul.
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Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar. e tanto fulgor.
que o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

— Me ajuda a olhar!

GALEANO, Eduardo. O livro dos abragos. Trad. Eric Nepomuceno 5% ed. Porto Alegre: Editora L & PM, 1997.

Qual a alternativa correta?

A leitura do texto na integra, possibilita ao aluno identificar no 4° paradgrafo o motivo pelo
qual o menino ficou trémulo e gaguejando ao falar com o pai: ele ficou profundamente
emocionado com a imensidado e a beleza do mar. Portanto, a alternativa correta € a letra C.

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Conhecendo o descritor...

Este descritor exige do aluno a habilidade de identificar através do discurso, marcas
linguisticas caracteristicas da fala do locutor e do interlocutor que se manifestarem por meio
do assunto abordado no texto, da linguagem (formal, informal, técnica e cientifica), de
variagOes linguisticas tipicas da zona rural ou urbana, de classes ou grupos sociais ¢ do
vocabulario usado pelos interactantes nas variadas situagdes comunicativas.

Resolvendo a situacio-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

Identifica-se termo da linguagem informal em

A) “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.”(v. 14-15).

B) “Conhego quase o mundo inteiro por cartdo postal!”(v. 16-17).

C) “Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal” (v. 18-19).

D) “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa, mas nada tanto assim” (v. 20-21).

Qual a situacido-problema proposta?

Identificar em qual das frases foi empregada a linguagem informal utilizada pelo falante em
comunicagdes do cotidiano, como, por exemplo, nas interagdes com os familiares, amigos,
etc.

Identifique e analise, no texto as frases que se referem as alternativas da questao.

Pressa
S6 tenho tempo pras manchetes no metrd
E o que acontece na novela
Alguém me conta no corredor.
Escolho os filmes que eu ndo vejo no elevador
Pelas estrelas que eu encontro na critica do leitor
Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim
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Eu me concentro em apostilas coisa tdo normal

Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial
Conheco gquase o mundo inteiro por cartdo-postal
Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal

Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa. mas nada tanto assim.
Bruno e Leoni Fortunato. Greatest Hits’80. WEA.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Ao analisar as frases o aluno que ja tenha adquirido a habilidade de identificar as marcas
linguisticas da linguagem formal e informal, reconhecerd na frase: “‘Leio os roteiros de
viagem enquanto rola o comercial” um termo da linguagem informal: rola o comercial.
Portanto, a alternativa correta € a letra A.

Praticando...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.
No texto, o autor esta se dirigindo:

a) aos cientistas.

b) ao governo.

€) a um amigo.

d) ao leitor

Qual a situacido-problema proposta?
Identificar com quem o autor interage no texto; ou seja, quem ¢ o interlocutor a quem o autor
(locutor) se dirige.

Leia atentamente o texto identificando o trecho em que a interagao entre locutor e interlocutor
a que se refere o enunciado da questao.
Quanto vai restar da floresta?

No fim do ano passado, cientistas do Brasil e dos Estados Unidos fizeram uma previsao
que deixou muita gente de cabelo em pé: quase metade da Amazodnia poderia sumir nos
proximos 20 anos, devido a um projeto de asfaltar estradas, canalizar rios e construir linhas de
forga e tubulagdes de gas na floresta.

O governo, que ¢ responsavel pela preservacdo da Amazodnia e pelas obras, acusou os
cientistas de terem errado a conta e estarem fazendo tempestade em copo d’agua.

Vocé deve estar pensando. no final das contas. se a floresta esta em perigo. A resposta
¢: se nada for feito. esta.

Claudio Angelo, Folha de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 10/02/2001.

Qual a alternativa correta?
Analisando o texto e identificando o periodo: “Vocé deve estar pensando. no final das contas,
se a floresta estd em perigo. A resposta é: se nada for feito. estd”, compreende que o autor
procura interagir com o leitor. Para confirmar essa informacdo basta observar que o texto foi
publicado em um jornal, reafirmando que o autor se dirige ao leitor do jornal. Portanto, a
alternativa correta ¢ a letra D.
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D15 —Estabelecer relacées logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

Conhecendo o descritor...

Essa habilidade requer do aluno conhecimento sobre as seguintes classes gramaticais:
conjungoes, preposicdes, advérbios e respectivas locugdes. Elas sdo empregadas nas frases
como elementos conectores que estabelecem relagdes logico-discursivas com valores
semanticos expressando ideia de causalidade, comparacdo, concessdo, tempo, condigdo,
adicao, oposicao etc.

Resolvendo a situacdo-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil)Em “A comunidade poderia interagir ¢ participar de atividades interessantes” a
palavra destacada indica

A) alternancia.

B) oposicao.

Q) adicao.

D) explicagao.

Qual a situacao-problema proposta?
Compreender o valor semantico da conjunc¢do “e”, no periodo, expresso pela relagdo logico-
discursiva estabelecida por esse conector entre as oragoes.

Leia o texto e identifique o periodo em que esta inserida a frase a que se refere ao
enunciado da questao.

Leia o texto abaixo.

Acho uma boa ideia abrir as escolas no fim de semana, mas os alunos devem ser
supervisionados por alguém responsavel pelos jogos ou qualquer op¢ao de lazer que se
ofereca no dia. A comunidade poderia interagir e participar de atividades interessantes.

Poderiam ser feitas gincanas, festas e até churrascos dentro da escola.
(Juliana Araujo e Souza) (Correio Braziliense, 10/02/2003, Gabarito. p. 2.)

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Lendo o texto e identificando o periodo: “A_comunidade poderia interagir e participar de
atividades interessantes”, compreende-se que a conjuncdo “e” expressa valor semantico
aditivo, ao somar a ideia de interagir com a de participar de atividades interessantes. Portanto,

a alternativa correta ¢€ a letra C.
Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(SPAECE) No trecho “Contudo, Aratjo (2007) e Xavier (2005)...” (18), o termo destacado
estabelece, com o paragrafo anterior, uma relagao de

A) adigdo

B) conclusdo.
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C) consequéncia.

D) oposicao.
Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/
saep_port 9ef/internas/d05.html#gabarito. Acesso em 12 out, 2020.

Qual a situacao-problema proposta?
Identificar qual a relacdo légico-discursiva estabelecida pelo conector “contudo” entre o
paragrafo que ele introduz e o paragrafo anterior.

Leia atentamente o texto identificando o trecho a que se refere ao enunciado da questao.
Internetés: modismo ou real influéncia sobre a escrita?

[...] Nosso estudo investe neste ultimo questionamento, por trabalharmos com a
hipotese de que os usudrios do Orkut sabem adequar-se ao contexto e ao ambiente em que
praticam o exercicio da escrita de forma que ndo prejudica nem a norma culta, nem o
desempenho escolar.

Sobre isso, Caiado (2007) acredita que o internetés afeta os adolescentes que ainda ndo
tém total dominio sobre a lingua padrao. Assim como Komesu (2005) que também acredita
que em parte o internetés impede o aluno do reconhecimento das normas aprendidas na
escola. [...]

Contudo, Aragjo (2007) e Xavier (2005) ndo apontam consequéncias negativas no que
se refere a aprendizagem da escrita ideal, pois consideram o internetés como uma modificacdo
das inguas naturais. Acreditam que os alunos conseguem adequar-se a escrita dos géneros sem
prejudicar a aprendizagem das normas gramaticais...

ALMEIDA, Anna Larissa et alii. Disponivel em: http://www.julioaraujo.com/chip/ internetes.pdf. Acesso em:
16 mar. 2010.

Qual a alternativa correta?
Lendo o texto e identificando o periodo: “Contude. Araujo (2007) e Xavier (2005) ndo

apontam consequéncias negativas no que se refere a aprendizagem da escrita ideal. pois

consideram o internetés como uma modificacdo das inguas naturais”, compreendemos que a
conjuncao ‘“contudo” expressa valor semantico de oposicao; pois, o autor usa esse conector

para apresentar uma ideia oposta em relagdo as ideias presentes no paragrafo interior.
Portanto, a alternativa correta € a letra D.

[ Oficina 03 (Descritores: D2, D3, D9, D14) ]

Objetivo: Desenvolver nos alunos as habilidades de estabelecer relagdes entre partes de um
texto, identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto; inferir o sentido de uma palavra ou expressao; distinguir um fato da opinido relativa a
esse fato; e diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D2 -Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

Conhecendo o descritor...


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/%20saep_port_9ef/internas/d05.html#gabarito
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/%20saep_port_9ef/internas/d05.html#gabarito
http://www.julioaraujo.com/chip/
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Este descritor exige do aluno um conhecimento basico sobre coesdo textual; sobretudo
no que se refere aos termos considerados facilitadores da continuidade e da compreensdo do
texto. Cabe ao aluno estabelecer relagdes entre as partes de um texto identificando as palavras
que se repetem, as substituicdes - principalmente por meio dos pronomes - € suas
contribuic¢des para o entendimento do texto.

Resolvendo a questao-modelo...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

O autor repete varias vezes “Para c4, para 14...”. Esse recurso foi utilizado para:
A) acompanhar o0 movimento do novelo e criar o ritmo do balanco.

B) reproduzir, exatamente, os sons repetitivos do novelo.

C) provocar a sensa¢ao de agitagao da crianga.

D) sugerir que a rima ¢ o inico recurso utilizado na poesia.
Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos
/ativ_port2.pdf. Acesso em: 17 out.2020.

Qual a situacao-problema proposta?
Qual o objetivo do autor ao utilizar como recurso expressivo a repeticao da expressao “Para
ca, parala...”

Leia atentamente o texto identificando a expressdo a que se refere ao enunciado da
questio.

Leia o texto abaixo:

Debussy

Para c4, para l4...

Para c4, para l4...

Um novelozinho de linha...

Para c4, para l4...

Para c4, para l4...

Oscila no ar pela mao de uma crianca
(Vem e vai...)

Que delicadamente e quase a adormecer o balanco
- Psio...

Para c4, para l4...

Paracae ...

- O novelozinho caiu.
Manuel Bandeira

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

A repeticdo ¢ um recurso expressivo que facilita a compreensdo do texto. Serve para
estabelecer relagdes entre partes do texto facilitando a continuidade desse; além de contribuir
para a construcdo dos sentidos pretendidos pelo autor. No texto, a expressdo “Para c4, para
14...” repetiu-se varias vezes, com o intuito de possibilitar a interagdo entre as partes do texto,
e semanticamente representar o movimento do novelo e criar o ritmo do balango. Portanto, a
alternativa correta ¢ a letra A.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos
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Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil)No trecho “Elas estao 14 e entdo o homem chega,...” (£. 2), a palavra destacada
refere-se a

(A) flores.

(B) casas.

(C) florestas.

(D) arvores.

Qual a situacio-problema proposta?
Identificar qual a expressdo que o pronome “elas” esta substituindo.

Leia atentamente o texto localizando o trecho onde estio empregados o termo ao qual se
referem o enunciado da questio.

A floresta do contrario

Todas as florestas existem antes dos homens.

Elas estdo 14 e entdo o homem chega, vai destruindo, derruba as arvores, comega a
construir prédios, casas, tudo com muito tijolo e concreto. E poluicdo também.

Mas nesta floresta aconteceu o contrario. O que havia antes era uma cidade dos homens,
dessas bem poluidas, feia, suja, meio neurdtica.

Entdo as arvores foram chegando, ocupando novamente o espago, conseguiram expulsar
toda aquela sujeira e se instalaram no lugar.

E 0 que se poderia chamar de vinganga da natureza — foi assim que terminou seu relato
0 amigo beija-flor.

Por isso ele estava tdo feliz, beijocando todas as flores — alids, um colibri bem
assanhado, passava flor por ali, ele ja sapecava um beijao.

Agora o Nan havia entendido por que uma ou outra arvore tinha parede por dentro, ¢ ele
achou bem melhor assim.

Algumas arvores chegaram a engolir casas inteiras.

Era um lugar muito bonito, gostoso de se ficar. S6 que o Nan ndo podia, precisava partir
sem demora. Foi se despedir do colibri, mas ele ja estava namorando apertado a uma outra

florzinha, era melhor nao atrapalhar.
LIMA, Ricardo da Cunha. Em busca do tesouro de Magritte. Sdo Paulo: FTD, 1988.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Os pronomes tém como funcdo acompanhar ou substituir um substantivo. Quando substituem
um nome (substantivo) possuem a caracteristica de funcionar como referentes textuais,
servindo de elemento de coesdo referencial possibilitando a tecelagem necessaria a construgao
dos sentidos do texto. Para o aluno encontrar o termo referente ao qual o pronome “elas” esta
substituindo ¢ necessario ler os dois primeiros paragrafos do texto e descobrir a palavra
feminina empregada no plural que estd sendo representada por esse pronome; refere-se a
expressdo "as florestas” utilizada no primeiro paragrafo. Portanto, a alternativa correta ¢ a
letra C.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressio.
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Conhecendo o descritor...

Este descritor requer a habilidade de deduzir qual o sentido atribuido a uma palavra ou
expressdo, no texto, levando em consideracdo o contexto em que foi empregado. Além do
conhecimento do vocabuldrio dicionarizado necessita conhecer os variados significadas
apresentados por um vocabulo via linguagem conotativa. Cabe ao aluno inferir, com precisao,
entre diferentes significados e em cada contexto o sentido de uma palavra ou expressao.

Resolvendo a situacio-problema modelo...
Leia o enunciado da questao e as alternativas.

A expressao no 2° paragrafo “Convocou ela 0 marido para o concilidbulo apartado no
quarto” significa:

A) A mulher chamou o marido para uma conversa séria no quarto a fim de convencé-lo de
que era preciso dar um nome ao bolo e registra-lo no tabelionato.

B) A mulher convidou o marido para uma breve reunido no quarto do casal na qual
decidiriam pelo registro do nome do bolo no tabelionato.

C) A esposa determinou ao marido que fosse ao quarto a fim de convencé-lo de dar um nome
e registro ao bolo no cartério por meio de uma comemoragao intima.

D) A esposa pediu para o marido que a acompanhasse até o quarto onde decidiriam registrar o
nome do bolo no cartério de registros por meio de uma assembleia geral.

Fonte : comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html

Qual a situacido-problema proposta?
Deduzir qual o sentido atribuido pelo autor para o periodo: “Convocou ela 0 marido para
o concilidbulo apartado no quarto”

Leia atentamente o texto identificando o periodo a que se refere o enunciado da questao.
Leia o texto e responda a questdes abaixo.

Como um filho querido

Tendo agradado ao marido nas primeiras semanas de casados, nunca quis ela se
separar da receita daquele bolo. Assim, durante 40 anos, a sobremesa louvada compds sobre a
mesa o almogo de domingo, e celebrou toda data em que o jubilo se fizesse necessario.

Por fim, achando ser chegada a hora, convocou ela o marido para o concilidbulo
apartado no quarto. E tendo decidido ambos, comovidos, pelo ato solene, foi a esposa mais
uma vez a cozinha assar a massa acucarada, confeitar a superficie.

Pronto o bolo, sairam juntos para leva-lo ao tabelido, a fim de que se lavrasse ato de
adocdo, tornando-se ele legalmente incorporado a familia, com direito ao prestigioso

sobrenome Silva, e nome Hermdgenes, que havia sido do avo.
(COLASANTI, Marina. Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986. p.57.)

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
Para depreender qual o significado atribuido ao periodo, nesse contexto, além do
conhecimento dicionarizado de vocabulos como concilidbulo e apartado, € necessario também


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2013/07/lingua-portuguesa-coletanea-de_30.html
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inferir o valor semantico desses vocabulos para que, assomado aos significados das demais
palavras se consiga inferir efetivamente o sentido do periodo no texto. Considerando que
conciliabulo significa conversacdo mais ou menos secreta, ¢ apartado significa separado,

afastado, infere-se que “a mulher convidou o marido para uma breve reunido no quarto do

casal na qual decidiriam pelo registro do nome do bolo no tabelionato”. Portanto, a alternativa
correta ¢ a letra B.

Praticando...
Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) A expressdo sublinhada em “é ainda um biografo de mao cheia” significa que
Scliar ¢

(A) critico e detalhista.

(B) criativo e inconsequente.

(C) habilidoso e talentoso.

(D) inteligente e ultrapassado

Qual a situacao-problema proposta?
Determinar em que sentido o autor usou no texto a expressao ‘de mao cheia”.

Leia atentamente o texto identificando a expressio a que se refere o enunciado da
questao.

Realidade com muita fantasia

Nascido em 1937, o gatcho Moacyr Scliar ¢ um homem versatil: médico e escritor,
igualmente atuante nas duas areas. Dono de uma obra literaria extensa, ¢ ainda um bidgrafo de
mao cheia e colaborador assiduo de diversos jornais brasileiros. Seus livros para jovens e
adultos sdo sucesso de publico e de critica e alguns ja foram publicados no exterior. Muito
atento as situacdes-limite que desagradam a vida humana, Scliar combina em seus textos
indicios de uma realidade bastante concreta com cenas absolutamente fantasticas. A
convivéncia entre realismo e fantasia ¢ harmoniosa e dela nascem os desfechos
surpreendentes das historias. Em sua obra, sdo frequentes questdes de identidade judaica, do
cotidiano da medicina e do mundo da midia, como, por exemplo, acontece no conto “O dia

em que matamos James Cagney”.
Para Gostar de Ler, volume 27. Historias sobre Etica. Atica, 1999.

Qual a alternativa correta?

Para responder essa questdo, o aluno, necessariamente, deve ler com aten¢ao os trés primeiros
periodos do texto; e apoiando em informacdes manifestas nesses, deduzir se as qualidades
atribuidas ao personagem sdo todas positivas ou ndo. Analisando por esse angulo, verificando
que o texto desta somente as boas qualidades do personagem, infere-se que a expressao “de
mao cheia” significa que Scliar ¢ um bidlogo habilidoso e talentoso. Portanto, a alternativa
correta € a letra B.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Conhecendo o descritor...



296

Ao desenvolver essa habilidade, o aluno constréi, de forma significativa, competéncia
para distinguir as partes principais das secunddrias. As partes principais sdo aquelas que
colaboram para fortalecer a ideia central do texto; enquanto que as informagdes secundarias
sdo apenas acessorias, adicionais, utilizadas para esclarecer ou destacar as informacgdes
principais que sao consideradas relevantes por enfatizar o tema do texto.

Resolvendo a situacio-problema modelo...
Leia o enunciado da questiao e as alternativas.

(Prova Brasil) Qual ¢ a informacgao principal no texto “Necessidade de alegria™?
A) A arte de representar exige compenetracao.
B) O ator pode exagerar em contengao e siléncio.

C) O ator precisa ser alegre.

D) E necessario aperfeicoar-se.

Qual a situacao-problema proposta?
Distinguir, dentre as alternativas e com base nas informagdes globais do texto, quem se
destaca como informacao principal no periodo em que as frases estdo inseridas.

Leia atentamente o texto inferindo a informacao a que se refere o enunciado da questao.
Necessidade de alegria

O ator que fazia o papel de Cristo no espeticulo de Nova Jerusalém ficou tdo
compenetrado da magnitude da tarefa que, de ano para ano, mais exigia de si mesmo, tanto na
representacao como na vida rotineira.

Nao que pretendesse copiar o modelo divino, mas sentia necessidade de aperfeigoar-se
moralmente, jamais se permitindo a pratica de acdes menos nobres. E exagerou em contencdo
e siléncio. Sua vida tornou-se complicada, pois os amigos de bar o estranhavam, os colegas de
trabalho no escritorio da Empetur (Empresa Pernambucana de Turismo) passaram a olha-lo
com espanto, e em casa a mulher reclamava do seu alheamento.

No sexto ano de encena¢do do drama sacro, estava irreconhecivel. Emagrecera, tinha
expressdo sombria no olhar, e repetia maquinalmente as palavras tradicionais. Seu
desempenho deixou a desejar.

Foi advertido pela Empetur e pela critica: devia ser durante o ano um homem alegre,
descontraido, para tornar-se perfeito intérprete da Paixdo na hora certa. Além do mais, até a
chegada a Jerusalém, Jesus era jovial e costumava ir a festas.

Ele nao atendeu as ponderacdes, acabou destituido do papel, abandonou a familia, e

dizem que se alimenta de gafanhotos no agreste.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Historias para o Rei. 2% ed. Rio de Janeiro: Record, 1998. p. 56.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Para responder a questdo, o aluno devera ler atentamente todo o texto e realizar uma espécie
de resumo sublinhando as informacdes. Como se trata de uma resposta que deve ser
construida, mediante as ideias presentes no texto, o aluno além de fazer uma andlise
comparativa das informagdes destacadas, tem ainda que reconhecer qual a informagao
relevante das informacgdes selecionadas; e assim identificar a resposta correta. Considerando o
sentido sugerido pelo titulo do texto, a adverténcia, a critica recebida e a destituigdo do cargo
por ter se tornado um ator triste, sombrio, com sua mania de perfei¢do, compreende-se que a
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ideia principal entre as secundarias exemplificadas nas alternativas €: o ator precisa ser alegre.
Portanto, a alternativa correta € a letra C.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) Uma frase que resume a ideia principal do texto é:
(A) A Amazonia deixara de ser fonte potencial de alimentos.

(B) O Brasil ndo transforma riqueza natural em financeira.

(C) Os Indios deixam animais e plantas serem levados.

(D) Os estrangeiros registraram diversos produtos.

Qual a situacao-problema proposta?
Diferenciar, qual a alternativa concentra a informagdo relevante do texto, dentre as demais
informacgdes secundarias.

Leia atentamente o texto identificando a informacio principal a que se refere o
enunciado da questao.

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patrimdnio natural do Brasil ¢ imenso. Regides como a
Amazodnia, o Pantanal ¢ a Mata Atlantica - ou o que restou dela - sdo invejadas no mundo
todo por sua biodiversidade. At¢ mesmo ecossistemas como o do cerrado e o da caatinga tém
mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quantidade de 4gua doce, madeira,
minérios e outros bens naturais ¢ amplamente citada nas escolas, nos jornais e nas conversas.
O problema ¢ que tal exaltagdo ufanista (“Abencoado por Deus e bonito por natureza”) é
diretamente proporcional a desatengdo e ao desconhecimento que ainda vigoram sobre essas
riquezas.

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais (quando
pau-brasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa), a exploracao
comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa revolugdo tem um
nome: biotecnologia. Com ela, a Amazonia, por exemplo, deixard em breve de ser uma
enorme fonte “potencial” de alimentos, cosméticos, remédios e outros subprodutos: ela o sera
de fato - e de forma sustentavel. Outro exemplo: os créditos de carbono, que terdo de ser
comprados do Brasil por paises que poluem mais do que podem, poderdo significar forte
entrada de divisas.

Com sua pesquisa cientifica carente. indefinicdo quanto a legislacdo e dificuldades

nas questdes de patenteamento. o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural em
rigueza financeira. Diversos produtos autoctones, como o cupuagu, ja foram registrados por

estrangeiros - que nos obrigardo a pagar pelo uso de um bem original daqui, caso queiramos
(e saibamos) produzir algo em escala com ele. Além disso, a biopirataria segue crescente. Até
mesmo os indios deixam que plantas e animais sejam levados ilegalmente para o exterior,
onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro. Resumo da questdo: ou o Brasil acorda
para a nova realidade econdmica global, ou continuard perdendo dinheiro como fruta no chao.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
Para chegar a resposta correta, o aluno deve demonstrar a habilidade de hierarquizar as
informagdes, determinando qual a informagdo mais importante dentre as informacdes
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adicionais que servem para reforcar essa ideia principal. No texto, o autor disponibiliza uma
riqueza de contetidos negativos sobre como o Brasil lida com a sua riqueza natural e,
consequentemente, com suas agdes cataloga diversos prejuizos financeiros. Nesse sentido, a
afirmativa que resume a ideia central que se apresenta como a base construtiva do texto é: O
Brasil ndo transforma riqueza natural em financeira. Portanto, a alternativa correta € a letra B.

D14 — Distinguir um fato da opinifo relativa a esse fato.

Conhecendo o descritor...

Primeiramente, o aluno deve ter, claramente, a no¢do de fato e de opinido. Os fatos sdo os
acontecimentos reais, enquanto que as opinides sao uma interpretagdo dos fatos; ou seja, € a
opinido que as pessoas emitem sobre os fatos.

Resolvendo a situa¢do-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) A expressao que revela uma opinido sobre o fato “... vinham todos dormir em
nossa casa” (£. 10), &

A) “As vezes chegava alguém a cavalo...”

B) “E as vezes o rio atravessava a rua...”

C) “e se tomava caf¢ tarde da noite!”

D) “Isso para nos era uma festa...”

Qual a situacido-problema proposta?
Reconhecer entre as frases destacadas nas alternativas qual a que expressa uma opinido sobre
o fato narrado.

Localize, no texto, as frases as quais se referem as alternativas da questio proposta.
Leia o texto abaixo.

Quando comecavam as chuvas a gente ia toda manha 14 no quintal deles ver até onde
chegara a enchente. As 4guas barrentas subiam primeiro até¢ a altura da cerca dos fundos,
depois as bananeiras, vinham subindo o quintal, entravam pelo pordo. Mais de uma vez, no
meio da noite, o volume do rio cresceu tanto que a familia defronte teve medo.

Entdo vinham todos dormir em nossa casa. [sso para nos era uma festa, aquela faina de
arrumar camas nas salas, aquela intimidade improvisada e alegre. Parecia que as pessoas
ficavam todas contentes, riam muito; como se fazia café_¢ se tomava café tarde da noite! E as
vezes o rio atravessava a rua, entrava pelo nosso pordo, € me lembro que nds, os meninos,
torciamos para ele subir mais e mais. Sim, éramos a favor da enchente, ficivamos tristes de
manhazinha quando, mal saltando da cama, iamos correndo para ver que o rio baixara um
palmo — aquilo era uma traicio, uma fraqueza do Itapemirim. As vezes chegava alguém a
cavalo, dizia que 14, para cima do Castelo, tinha caido chuva muita, anunciava dguas nas
cabeceiras, entdo dormiamos sonhando que a enchente ia outra vez crescer, queriamos sempre
que aquela fosse a maior de todas as enchentes.

BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1962. p. 157.
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Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

A partir do conhecimento sobre fato e opinido, o aluno, ao identificar as frases no texto e ler
atentamente o periodo em que elas se inserem, diferenciara entre as narrativas de fatos a
opinido relativa aos fatos. O personagem tece sua opinido sobre o fato da familia que morava
em frente de sua casa vir abrigar-se em seu domicilio quando o rio transbordava ao dizer:
“Isso para no6s era uma festa”. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra D.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

Nesse texto, a frase que contém uma opinido €:

a) "Dia 22 de margo é a data [...] para celebrar o Dia Mundial da Agua.".
b) "... ¢ um momento para conscientizar a populacao...".

¢) "Cerca de dois tercos do corpo humano sao constituidos de agua,...".
d) "... embora a Terra seja conhecida como o 'planeta azul',..."

Qual a situacao-problema proposta?
Distinguir entre as frases destacadas nas alternativas qual a que expressa uma opinido sobre
um dos fatos narrados no texto.

Leia atentamente o texto identificando as frases que compdem as alternativas que fazem
parte do enunciado da questio.

Dia Mundial da Agua

Dia 22 de margo ¢ a data escolhida pela Organizagdo das Na¢des Unidas para celebrar
o Dia Mundial da Agua. Mais do que uma comemoragio, ¢ um momento para conscientizar a
populagdo do planeta a respeito dos problemas relativos a escassez deste elemento
indispensavel a vida. Cerca de dois ter¢os do corpo humano sdo constituidos de adgua, assim
como a superficie terrestre, que tem dois ter¢os de sua composigdo liquida. E o elemento que
melhor simboliza a esséncia humana. No entanto, embora a Terra seja conhecida como o
"planeta azul", a 4gua disponivel para consumo nao ¢ tdo abundante como se pode imaginar.

[.]

VITORIA. Mbénica. Disponivel em:http://msn.bolsademulher.com/mundomelhor/dia_ mundial da_agua-
69807.html. Acesso em: 22 mar. 2010. Fragmento. (P070058BH_SUP)

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Ao destacar e ler atenciosamente os periodos que aparecem como suporte das frases
discriminadas nas alternativas e fazer uma analogia entre eles, procurando reconhecer nesse
contexto as frases que apresentam caracteristicas de fato € a inica que expressa uma opiniao,
conclui-se que no periodo: “Mais do que uma comemoragdo, ¢ um momento para
conscientizar a populagdo do planeta a respeito dos problemas relativos a escassez deste
elemento indispensavel a vida” concentra-se a opinido da autora a respeito da agua potavel do
planeta terra. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra B.

[ Oficina 04 (Descritores: D4, DS, D12, D16) ]
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Objetivo: Desenvolver as habilidades de inferir uma informagdo implicita em um texto;
interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.);
identificar a finalidade de textos de diferentes géneros; e identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados.

D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto.

Conhecendo o descritor...

Esta habilidade requer do aluno o acionamento dos seus conhecimentos prévios
relacionando-os com as informagdes explicitas observaveis no texto, para a partir da analise
do contexto em que a informagdo foi veiculada, inferir, efetivamente, o sentido dessa
informacao naquela situacdo comunicativa.

Resolvendo a situacio-problema modelo...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

(Prova Brasil)Na assembleia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao pescoco do gato foi
A) aprovado com um voto contrario.

B) aprovado pela metade dos participantes.

C) negado por toda a assembleia.

D) negado pela maioria dos presentes.

Qual a situacido-problema proposta?

Leia atentamente o texto depreendendo a informacio a que se refere o enunciado da
questio.

Leia o texto e responda a questdes abaixo

A assembleia dos ratos
Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destrogo na rataria duma casa velha que os
sobreviventes, sem animo de sair das tocas, estavam a ponto de morrer de fome. Tornando-se
muito sério o caso, resolveram reunir-se em assembleia para o estudo da questdo. Aguardaram
para isso certa noite em que Faro-Fino andava aos miados pelo telhado, fazendo sonetos a lua.
— Acho — disse um deles - que o meio de nos defendermos de Faro-Fino ¢ lhe atarmos
um guizo ao pescoco. Assim que ele se aproxime, o guizo o denuncia € pomo-nos ao fresco a
tempo. Palmas e bravos saudaram a luminosa ideia. O projeto foi aprovado com delirio. S6

votou contra um rato casmurro. que pediu a palavra e disse:

— Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar o0 guizo no pescoco de FaroFino?
Siléncio geral. Um desculpou-se por nao saber dar no. Outro, porque nao era tolo.

Todos, porque ndo tinham coragem. E a assembleia dissolveu-se no meio de geral

consternagdo. Dizer € facil - fazer € que sdo elas!
LOBATO, Monteiro. In: Livro das Virtudes — William J. Bennett — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995. p. 308.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
Para responder a questdo proposta ¢ necessario fazer a leitura do texto identificando o periodo
que trata da votacdo pelos ratos do projeto para atar um guizo ao pescogo do gato. A leitura
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atenta desse trecho revela que o projeto foi aprovado com louvores; porém, ndo foi por
unanimidade, pois um dos ratos presentes na assembleia votou contra inclusive questionando
a possibilidade de colocar em pratica o projeto. Absorvendo essas informacdes, aluno infere
que o projeto foi aprovado com um voto contrario. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra A.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(SADEAM)Quando falou sobre a reforma da natureza, Américo estava
A) num pomar.

B) num rio.

C) numa floresta.

D) numa praga

Qual a situacao-problema proposta?
Deduzir, a partir das informagdes explicitas, uma informag¢ao espacial: o lugar onde estava o
personagem quando falou sobre a reforma da natureza.

Leia atentamente o texto inferindo a informacao a que se refere o enunciado da questao.

O reformador do mundo

Américo Pisca-Pisca tinha o habito de por defeito em todas as coisas. O mundo, para
ele estava errado e a Natureza s6 fazia asneiras.

Asneiras, Américo?

Pois entdo? ... Aqui mesmo neste pomar. tens prova disso. Ali estd uma jabuticabeira
enorme sustentando frutas pequeninas, e, 1a adiante uma colossal abobora presa ao caule
duma planta rasteira.

Nao era logico que fosse justamente ao contrario? Se as coisas tivessem de ser
reorganizadas por mim, eu trocaria as bolas passando as jabuticabeiras para a aboboreira e as
abdboras para as jabuticabeiras. Nao acha que tenho razao?

Assim discorrendo, Américo provou que tudo estava errado e que so ele era capaz de
dispor, com inteligéncia, o mundo. Mas o melhor concluiu é ndo pensar nisto e tirar uma
soneca a sombra destas arvores, nao achas?

E Pisca-Pisca, pisca-piscando que ndo acabava mais, estirou-se de papo acima a
sombra da jabuticabeira. Dormiu. Dormiu e sonhou. Sonhou com o mundo novo reformado
inteirinho pelas suas maos. Uma beleza!

De repente, no melhor da festa, plaft! uma jabuticaba que cai e lhe esborracha o nariz.

Américo desperta de um pulo; medita sobre o caso e reconhece, afinal, que o mundo
nao ¢ tdo malfeito assim.

E segue para casa, refletindo:

Que espiga! Pois ndo ¢ que se o0 mundo fosse arrumado por mim a primeira vitima

teria sido eu?
LOBATO, Monteiro. O reformador do mundo. In: Obra Infantil Completa. Sdo Paulo: Brasiliense, s.d.

Qual a alternativa correta?

Para responder a questdo proposta € necessario inferir por meio dos acontecimentos da
narrativa o espago onde eles ocorrem. Ao ler a frase ‘Aqui mesmo neste pomar. tens prova
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disso” deduz-se que Américo Pisca-Pisca, ao falar sobre a reforma da natureza encontrava-se
num pomar. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra A.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.).

Conhecendo o descritor...

Para desenvolver essa habilidade, o aluno necessita acionar os seus conhecimentos
prévios sobre linguagem verbal, ndo verbal e mista presentes nos graficos, desenhos, fotos,
tirinhas, charges, infograficos, etc.; e compreender que a exploragdo dos recursos graficos e o
uso de imagens (recursos imagéticos € visuais) comuns nos textos multimodais sdo
importantes para produzir o efeito de sentido almejado pelo produtor contribuindo,
preponderantemente, para o entendimento global do texto. Para interpretar textos que
conjuguem diferentes linguagens urge articula-las inferindo como ocorre a interagdo entre
texto escrito e imagem tendo em vista a constru¢do de sentidos novos para esses textos
multimodais.

Resolvendo a situacio-problema modelo...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

(Prova Brasil)Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo sio
A) assustadoras.

B) corriqueiras.

C) curiosas.

D) naturais.

Qual a situacao-problema proposta?
Interpretar o sentido da expressdo ainda bem, correlacionando o texto escrito, as imagens, o
género e o contexto em que se apresentam.

Leia atentamente o texto identificando a informacdo a que se refere o enunciado da
questao.

GARFIELD - Jim Davis

VOCE NAO FAZ IDEIA DO MONTE
DE COLSAS QUE ESTAO
ACON NO MUNDO.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
Nao ¢ suficiente apenas decodificar o texto escrito e as imagens, ¢ necessario perceber a
interacdo que ha entre ambas para responder coerentemente a questao. O didlogo, no primeiro
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quadrinho, as atitudes das personagens, no segundo quadrinho, o comportamento e as
expressdes de Garfield, ao responder “ainda bem” no Ultimo quadrinho, colaboram para a
construgdo de novos sentidos para o texto. A interacdo entre esses elementos revela que as
coisas que acontecem no mundo sdo assustadoras. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra A.

Praticando...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

(Prova Brasil) O autor desses quadrinhos pretendeu chamar a aten¢do para a
(A) necessidade de preservar as arvores.

(B) poesia “Cancao do exilio”, que fala da terra.

(C) vida de passarinho solitario.

(D) volta o sabid para sua casa.

Qual a situacdo-problema proposta?
Deduzir qual foi a intengao do autor ao produzir esses quadrinhos.

Leia atentamente o texto identificando a informacdo a que se refere o enunciado da
questio.

Qual a alternativa correta?

Para interpretar os quadrinhos € necessério fazer a leitura dos baldes e observar as imagens
principalmente do Ultimo quadrinho, confrontando-os com os seus conhecimentos prévios a
poesia cang¢do do exilio e desmatamento. A interagdo entre as falas dos baldes e as imagens ¢
que constréi novos sentidos para o texto. Interpretando o texto como um todo depreendemos
que o autor pretendeu chamar a atencdo para a necessidade de preservar as drvores. Portanto,
a alternativa correta ¢ a letra A.

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
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Conhecendo o descritor...

Essa habilidade exige a leitura do texto na integra, como também conhecimento sobre as
caracteristicas e os objetivos dos diferentes géneros textuais, como por exemplo: noticias,
fabulas, avisos, anuncios, cartas, convites, instrugcdes, propagandas, etc. Com base nesses
conhecimentos o aluno identifica qual a finalidade do texto; se ele tem como objetivo:
explicar, comentar, divertir, solicitar, recomendar, advertir, instruir, informar, convencer, etc,
conforme a intencionalidade do autor ao produzir o texto.

Resolvendo a situacio-problema modelo...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.
(Prova Brasil)A finalidade do texto ¢

(A) apresentar dados sobre vendas de livros.

(B) divulgar os livros de uma autora.

C) informar sobre a vida de uma autora.

D) instruir sobre o manuseio de livros.

Qual a situacido-problema proposta?
Identificar qual o objetivo do texto mediante as inten¢des do autor ao construir o seu texto.

Leia atentamente o texto identificando a alternativa que se comporta a finalidade desse
texto.

Leia o texto abaixo:
Eva Furnari

Eva Furnari — Uma das principais figuras da literatura para criangas. Eva Furnari nasceu
em Roma (Italia) em 1948 e chegou ao Brasil em 1950, radicando-se em Sdo Paulo. Desde
muito jovem, sua atragdo eram os livros de estampas e ndo causa estranhamento algum
imagina-la envolvida com cores, lapis e pincéis, desenhando mundos e personagens para
habité-los...

Suas habilidades criativas encaminharam-na, primeiramente, ao universo das Artes
Plésticas expondo, em 1971, desenhos e pinturas na Associagdo dos Amigos do Museu de
Arte Moderna, em uma mostra individual. Paralelamente, cursou a Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da USP, formando-se no ano de 1976. No entanto, erguer prédios tornou-se pouco
atraente quando encontrou a experiéncia das narrativas visuais.

Iniciou sua carreira como autora e ilustradora, publicando histérias sem texto verbal,
isto ¢, contadas apenas por imagens. Seu primeiro livro foi langado pela Atica, em 1980,
Cabra-cega, inaugurando a cole¢do Peixe Vivo, premiada pela Funda¢do Nacional do Livro
Infantil e Juvenil -FNLIJ.

Ao longo de sua carreira, Eva Furnari recebeu muitos prémios, entre eles contam o
Jabuti de “Melhor Ilustragio” — Trucks (Atica, 1991), A bruxa Zelda e os 80 docinhos (1986)
e Anjinho (1998) — setes laureas concedidas pela FNLIJ e o Prémio APCA pelo conjunto de

sua obra.
Disponivel em:http://caracal. imaginaria. cam/autog rafas/evafurnari/index. Html.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
Para saber qual a fun¢do desse texto, ou seja, a sua finalidade, ¢ necessario que o aluno esteja
familiarizado com os diferentes géneros textuais sendo capaz de reconhecer a fungdo social de
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cada um. Ao analisar a estrutura do texto, associada as informagdes transmitidas, o aluno
identifica a finalidade do texto que ¢ informar sobre a vida de uma autora. Portanto, a
alternativa correta ¢ a letra C.

Praticando...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.
(Prova Brasil) A finalidade do texto ¢

(A) argumentar.

(B) descrever.

(C) informar.

(D) narrar.

Fonte: Disponivel em:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ
_port2.pdf. Acesso em 30 set. 2020.

Qual a situacao-problema proposta?
Identificar qual a fung@o do texto nesse contexto.

Leia atentamente o texto identificando a sua finalidade.
Leia o texto abaixo:

Ha muitos séculos, o homem vem construindo aparelhos para medir o tempo e nao lhe
deixar perder a hora. Um dos mais antigos foi inventado pelos chineses e consistia em uma
corda cheia de nos a intervalos regulares. Colocava-se fogo ao artefato e a duragdo de algum
evento era medida pelo tempo que a corda levava para queimar entre um n6 e outro. Nao ha
registros, mas com certeza diziam-se coisas como: “Muito bonito, ndo? Voce€ esta atrasado ha

mais de trés nos!”
Jornal O Estado de S. Paulo, 28/05/1992.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Para identificar a finalidade desse texto ¢ importante observar a referéncia bibliografica
exposta no final do texto. Ela foi veiculada num jornal impresso que tem a fungdo social de
informar os seus leitores sobre os acontecimentos. Ao ler o texto, destacamos informagdes
sobre as invencdes do homem para medir o tempo desde os primordios da humanidade.
Concluimos por esses artefatos que a funcao dele € informar. Portanto a alternativa correta ¢ a
letra C.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Conhecendo o descritor...

A ironia consiste em empregar uma palavra ou expressao com sentido diferente do
usual provocando, de acordo com o contexto, o efeito de sentido correspondente com a
intencionalidade do autor. Em outras situagdes comunicativas esse efeito de sentido tem como
objetivo provocar o riso (humor). Esse recurso expressivo ¢ explorado principalmente em
texto como anedotas, charges, tiras, etc. Para inferir a ironia, no que texto, o aluno deve


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ%20_port2.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ%20_port2.pdf
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perceber que o que foi dito tem sentido contrario reconhecendo o fato que provocou a ironia,
especialmente produzido por determinadas palavras, expressdes ou outro recurso.

Resolvendo a situa¢do-problema modelo...
Leia o enunciado da questio e as alternativas.

No texto, o traco de humor estd no fato de

A) o cabo e um soldado terem dobrado a esquina.
B) ter sido um burro a vitima do atropelamento.
C) todos terem olhado para o cabo.

D) o cabo ter ido verificar do que se tratava.
Fonte:Disponivelem:https://pt.slideshare.net/rosearts/simulado-saresp-comdescritores-e-gabarito. (Com
adaptagdes). Acesso em 29 set. 2020.

Qual a situacido-problema proposta?
Deduzir qual o fato que provocou trago de humor no texto.

Leia atentamente o texto identificando o traco de humor a que se refere o enunciado da
questio.

Leia o texto a seguir

O cabo e o soldado
Um cabo e um soldado de servico dobravam a esquina, quando perceberam que a
multidao fechada em circulo observava algo. O cabo foi logo verificar do que se tratava. Nao
conseguindo ver nada, disse, pedindo passagem: — Eu sou irmao da vitima. Todos olharam e
logo o deixaram passar.
Quando chegou ao centro da multiddao, notou que ali estava um burro que tinha
acabado de ser atropelado e, sem graga, gaguejou dizendo ao soldado: — Ora essa, o parente €

Scu.
Revista Selec¢des. Rir é o melhor remédio. 12/98, p.91.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

E necessario fazer a leitura integral do texto para inferir com seguranga o fato que provoca
humor. Para conseguir passagem entre a multiddo o cabo diz ser parente da vitima, sem saber
que o acidente tinha como vitima um burro que tinha sido atropelado. Portanto, a alternativa
correta € a letra B.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.
Na tirinha, ha trago de humor em

(A) “Que olhar ¢ esse Dalila?”

(B) “Olhar de tristeza, magoa, desilusdo...”
(C) “Olhar de apatia, tédio, solidao...”
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(D) “Sorte! Pensei que fosse conjuntivite!”

Qual a situacao-problema proposta?
Inferir qual das alternativas apresenta expressoes tracos de humor como efeito de sentido.

Leia atentamente o texto identificando o traco de humor a que se refere o enunciado da
questio.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Para identificar a expressdo que provoca humor o aluno deve ler as falas dos baldes, analisar
as expressdes provocadoras de sentido das imagens correlacionando-as. A partir dessas
observagdes depreende-se que ha trago de humor na fala de Romeu ao dizer: “Sorte! Pensei
que fosse conjuntivite!” mostrando-se totalmente insensivel aos sentimentos de tristeza,
soliddo, apatia demonstrados pela companheira. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra D.

[ Oficina 05 (Descritores: (D6, D7, D8, D20, ]

Objetivo: Desenvolver as habilidades de identificar o tema e a tese de um texto; estabelecer
relacdo entre a tese e os argumentos; reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao
na comparagdo de textos que tratam do mesmo tema; e reconhecer posi¢des distintas entre
duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato, ou a0 mesmo tema.

D6 — Identificar o tema de um texto.

Conhecendo o descritor...

O tem € o assunto tratado no texto; também conhecida como ideia nucleo ou ideia
central. E o assunto que predomina no todo do texto podendo ser abordado explicitamente ou
encontrar-se escondido nas informagdes apresentadas. E necessaria a leitura atenciosa do
texto, observando elementos textuais como o titulo, a informagao principal que serve de base
para a constru¢cdo de cada pardgrafo fazendo um resumo destas e analisd-las para concluir

qual o tema abordado no texto.
Resolvendo a situa¢do-problema modelo...
Leia o enunciado da questio e as alternativas.

A ideia CENTRAL do texto é
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A) a preocupacdo do jovem com o fisico.

B) as doencas raras que atacam os jovens.
C) os diversos produtos de beleza para jovens.
D) o uso exagerado de remédios pelos jovens

Qual a situacio-problema proposta?
Identificar entre as alternativas que transmitem informacgdes secundarias aquela que concentra
o assunto do texto.

Leia atentamente o texto identificando a ideia nucleo.
Leia o texto abaixo

A PARANOIA DO CORPO
Em geral, a melhor maneira de resolver a insatisfagdo com o fisico ¢ cuidar da parte
emocional.
LETICIA DE CASTRO

Nao ¢ facil parecer com Katie Holmes. a musa do seriado preferido dos teens,
Dawson's Creek ou com os galds musculosos do seriado Malhacdo. Mas os jovens bem que

tentam. Nunca se cuidou tanto do corpo nessa faixa etaria como hoje. A Runner, uma grande
rede de academias de gindstica, com 2 3000 alunos espalhados em nove unidades na cidade de

Sao Paulo, viu o publico adolescente crescer mais que o adulto nos ultimos cinco anos. “Acho
que a academia ¢ para os jovens de hoje o que foi a discoteca para a geracdo dos anos 70,
acredita José Otavio Marfard, socio de outra academia paulistana, a Reebok Sports Club. "E o
lugar de confraternizagdo, de diversdo." E saudével preocupar-se com o fisico. Na
adolescéncia, no entanto, essa preocupagio costuma ser excessiva. E a chamada paranoia do
corpo. Alguns exemplos. Nunca houve uma oferta tdo grande de produtos de beleza
destinados a adolescentes. Hoje em dia ¢ possivel resolver a maior parte dos problemas de
estrias, celulite e espinhas com a ajuda da ciéncia. Por isso, a tentacdo de exagerar nos
medicamentos ¢ grande. "A garota tem a mania de recorrer aos remédios que os amigos estao
usando, e muitas vezes eles ndo sdo indicados para seu tipo de pele”, diz a dermatologista lara
Yoshinaga, de Sdo Paulo, que atende adolescentes em seu consultorio. Sdo cada vez mais
frequentes os casos de meninas que procuram um cirurgido plastico em busca da solugdo de
problemas que poderiam ser resolvidos facilmente com gindstica, cremes ou mesmo com o
crescimento normal. Nunca houve também tantos casos de anorexia e bulimia. "Ha dez anos
essas doencas eram consideradas rarissimas. Hoje constituem quase um caso de saude
publica”, avalia o psiquiatra Taki Cordés, da Universidade de Sdo Paulo. E claro que existem
variedades de calvicie, obesidade ou doengas de pele que realmente precisam de tratamento
continuado. Na maioria das vezes, no entanto, a paranoia do corpo € apenas isso: parandia.
Para curé-la, a melhor maneira € tratar da mente. Nesse processo, a autoestima ¢ fundamental.
“E preciso fazer uma analise objetiva e descobrir seus pontos fortes. Todo mundo tem uma
parte do corpo que acha mais bonita”, sugere a psicologa paulista Ceres Alves de Aratjo,
especialista em crescimento. Um dia, o teen acorda e percebe que aqueles problemas fisicos
que pareciam insoluveis desapareceram como num passe de magica. Em geral, ndo foi o
corpo que mudou. Foi a cabega. Quando comega a se aceitar e resolve as questdes emocionais

basicas, o adolescente d4 o primeiro passo para se tornar um adulto.
CASTRO, Leticia de. Veja Jovens. Setembro/2001 p. 56.
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Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Em textos pertencentes a esse género, € com o tema estando explicito no inicio como acontece
no supracitado texto, fica facil de compreender que a ideia central ¢ a preocupacdo do jovem
com o fisico. As demais informagdes convergem para confirmar essa ideia. Portanto, a
alternativa correta ¢ a letra A.

Praticando...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.
O tema abordado no texto ¢

(A) os riscos constantes da automedicacdo.

(B) o crescimento da industria farmacéutica.

(C) a venda ilegal de medicamentos.

(D) a luta pela manutencao da juventude.

(E) o faturamento das consultas médicas.

Qual a situacao-problema proposta?
Identificar do que trata principalmente o texto; ou seja, qual o assunto abordado.

Leia atentamente o texto identificando a ideia nucleo que serve de base para a
construcao do todo do texto.

Um arriscado esporte nacional

Os leigos sempre se medicaram por conta propria. ja que de médicos e de loucos todos

temos um pouco. mas esse problema jamais adquiriu contornos tdo preocupantes no Brasil
como atualmente. Qualquer farmécia conta hoje com um arsenal de armas de guerra para

combater doencas de fazer inveja a propria industria de material bélico nacional. Cerca de
40% das vendas realizadas pelas farmacias nas metropoles brasileiras destinam-se a pessoas
que se automedicam. A industria farmacéutica de menor porte e importancia retira 80% de seu
faturamento da venda “livre” de seus produtos — isto €, das vendas realizadas sem receita
médica.

Diante desse quadro, o médico tem o dever de alertar a populagdo para os perigos
ocultos em cada remédio, sem que, necessariamente, faca junto com essas adverténcias uma
sugestdo para que os entusiastas da automedicacdo passem a gastar mais em consultas
médicas. Acredito que a maioria das pessoas se automedicam por sugestdo de amigos, leitura,
fascinagdo pelo mundo maravilhoso das drogas “novas” ou simplesmente para tentar manter a

juventude. Qualquer que seja a causa, os resultados podem ser danosos.
MEDEIROS, Geraldo. — Revista Veja, 18 de dezembro, 1985.

Qual a alternativa correta?

Ao fazer a leitura do texto e ter a nogao de que producdes com esta estrutura costumam trazer
a ideia central no primeiro paragrafo, o aluno, intensificando nesse a sua atencao,
identificando a informag¢do mais importante, observando que essa ideia se repete no 2°
paragrafo e, por fim, procurando confrontd-la com as frases contidas nas alternativas infere
que o tema abordado no texto € os riscos constantes da automedicacdo. Portanto, a alternativa
correta ¢ a letra A.
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D7 — Identificar a tese de um texto.

Conhecendo o descritor...

A tese € o ponto de vista do autor; ou seja, a sua opinido sobre o assunto tratado no
texto. Geralmente em texto argumentativo, o autor expressa o seu posicionamento em relagao
a um fato, a uma ideia ou a uma concepgao, apoiando-o em argumentos.

Resolvendo a situa¢do-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) A tese defendida no texto esta expressa no trecho

A) as substancias toxicas, em aterros, contaminam o lencol freatico.
B) o chumbo da gasolina ressurge com a acao do tempo.

C) o mercurio apresenta alto teor de periculosidade para a natureza.

D) o total controle dos venenos ambientais ¢ impossivel

Qual a situacao-problema proposta?
Identificar entre os argumentos a alternativa que representa a posi¢do do autor sobre o
assunto do texto.

Leia atentamente o texto identificando o ponto de vista o autor.

O mercirio onipresente (Fragmento)

Os venenos ambientais nunca seguem regras. Quando o mundo pensa ter descoberto
tudo o que ¢ preciso para controla-los, eles voltam a atacar. Quando removemos o chumbo da
gasolina, ele ressurge nos encanamentos envelhecidos. Quando toxinas e residuos sdo
enterrados em aterros sanitarios, contaminam o lengol freatico.

Mas ao menos acreditdvamos conhecer bem o mercurio. Apesar de todo o seu poder

toxico. desde que evitissemos determinadas espécies de peixes nas quais o nivel de
contaminacdo € particularmente elevado, estariamos bem. [...]. Mas o mercurio é famoso pela

capacidade de passar despercebido. Uma série de estudos recentes sugere que o metal
potencialmente mortifero estd em toda parte — e ¢ mais perigoso do que a maioria das
pessoas acredita.

Jeffrey Kluger. IstoE. n° 1927, 27/06/2006, p.114-115.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

O entendimento global do texto proporcionado pela sua leitura integral, confrontado com as
alternativas, possibilita o aluno a compreender que o conteido de trés alternativas sao
informagdes baseada em fatos que ndo representam o posicionamento do autor. No segundo,
as expressoes -‘mas ao menos acreditdvamos” e “‘estariamos bem” servem de pistas para o
aluno deduzir que o ponto de vista do autor implicitamente presente nesse paragrafo é: o

mercurio apresenta alto teor de periculosidade para a natureza. Portanto a alternativa correta ¢
a letra C.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.
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(Prova Brasil) No texto, no casamento, atualmente, defende-se a ideia de que
(A) a felicidade esta na somatoria do casal.
(B) a unidade ¢ igual a soma das partes.

(C) o ideal ¢ preservar o "eu" e o vinculo afetivo.

(D) o melhor ¢ cada um cuidar de sua propria vida.

Qual a situacao-problema proposta?
Identificar qual a opinido do autor sobre o casamento na atualidade.

Leia atentamente o texto identificando o ponto de vista do autor que se refere o
enunciado da questao.

Vinculos, As Equagdes da Matematica da Vida

Quando vocé forma um vinculo com alguém, forma uma alianca. Nao ¢ a toa que o uso
de aliangas ¢ um dos simbolos mais antigos e universais do casamento. O circulo d4 a nogao
de ligagdo, de fluxo, de continuidade. Quando se forma um vinculo, a energia flui. E o
vinculo sé se mantém vivo se essa energia continuar fluindo. Essa ¢ a ideia de mutualidade,
de troca. Nessa caminhada da vida, ora andamos de maos dadas, em sintonia, deixa Desvios
sempre existem. Podemos nos perder em um deles e nos reencontrar logo adiante. A busca ¢
permanente. O que ndo se pode ¢ ficar constantemente fora de sintonia.

Antigamente, dizia-se que as pessoas procuravam se completar através do outro,
buscando sua metade no mundo. A equagdo era 1/2 + 1/2 =1.

"Para eu ser feliz para sempre na vida, tenho que ser a metade do outro." Naquela loteria
do casamento, tirar a sorte grande era achar a sua cara-metade.

Com o passar do tempo, as pessoas foram desenvolvendo um sentido de
individualizagdo maior ¢ a equagdo mudou. Ficou: 1 + 1 = 1. "Eu tenho que ser eu, uma
pessoa inteira, com todas as minhas qualidades, meus defeitos, minhas limitagdes. Vou formar
uma unidade com meu companheiro, que também € um ser inteiro." Mas depois que esses
dois seres inteiros se encontram, era comum confundirem-se, ficarem grudados num
casamento fechado, tradicional. Anulavam-se mutuamente.

Com a revolugdo sexual e os movimentos de libertacdo feminina, o processo de
individualizagdo que vinha acontecendo se radicalizou. E a equagdo mudou de novo: 1+1=
1+1.

Era "cada um na sua." "Eu tenho que resolver meus problemas, cuidar da minha prépria
vida. Vocé deve fazer o mesmo. Na minha independéncia total e autossuficiéncia absoluta,
caso com Vocé, que também ¢ assim." Em nome dessa independéncia, no entanto, faltou
sintonia, cumplicidade e compromisso afetivo. E a segunda crise do casamento que
acompanhamos nas décadas de 70 e 8§0.

Atualmente, apds todas essas experiéncias, eu sinto as pessoas procurando outro tipo de
equagdo: 1+1=3. Para a aritmética ela pode ndo ter ldgica, mas faz sentido do ponto de vista
emocional e existencial. Existem vocé, eu e nossa relagdo. O vinculo entre nds ¢ algo
diferente de uma simples somatoria de nds dois. Nessa proposta de casamento, o que ¢ meu €
meu, o que € seu € seu € 0 que € Nosso € Nosso.

Talvez ai esteja a grande magica que hoje buscamos. a de preservar a individualidade
sem destruir o vinculo afetivo. Tenho que preservar o meu Eu. meu processo de descoberta,
realizacdo e crescimento. sem destruir a relagdo. Por outro lado tenho que preservar o vinculo
sem destruir a individualidade, sem me anular. Acho que assim talvez possamos chegar ao
ano 2000 um pouco menos divididos entre a sede de expressao individual e a fome de amor e
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de partilhar a vida. Um pouco mais inteiros e felizes. Para isso, temos que compartilhar com

nossos companheiros de uma verdadeira intimidade. Ser intimo ¢ ser proximo, ¢ estar

estreitamente ligado por lagos de afei¢ao e confianca.
Maria Helena Matarazzo

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Para responder a questdo corretamente € necessario ler o texto e identificar os paragrafos que
discorrem sobre o casamento atualmente. Essa tese estd inserida nos dois ultimos paragrafos.
Nele o autor expde a sua opinido, sustentada por argumentos, ao dizer: “Talvez ai esteja a
grande magica que hoje buscamos, a de preservar a individualidade sem destruir o vinculo
afetivo”. Esse ponto de vista esta contemplado na seguinte alternativa: o ideal é preservar o
"eu" e o vinculo afetivo. Portanto, a alternativa correta € a letra C.

D8 — Estabelecer relacio entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

Conhecendo o descritor...

Esse descritor exige do aluno a habilidade de diferenciar a tese dos argumentos usados
pelo autor para dar suporte a sua posi¢ao sobre o assunto por ele abordado. O enunciado da
questdo podera ser elaborado de duas maneiras: solicitar que o aluno identifique a tese com
base em um dos argumentos ou que identifique a alternativa que contém uma das razodes
apresentadas pelo autor para sustentar a sua tese. Para tal ¢ preciso que o aluno reconhega o
ponto de vista e os argumentos que embasam o texto.

Resolvendo a situacdo-problema modelo...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

O texto defende a ideia de que ¢ falsa a relacdo suposta pelas pessoas entre a cor da pele, a
origem e o grau de periculosidade de um individuo. Para defender esse ponto de vista sdo
apresentados:

A) Opinides de policiais.

B) O parecer do jornal.

C) Dados estatisticos.

D) Depoimento das vitimas

Fonte: Disponivel em: www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf Acesso em
28 set. 2020.

Qual a situacido-problema proposta?

Identificar qual a maneira utilizada pelo autor para apresentar as razdes que respaldam a tese
de que “¢ falsa a relagdo suposta pelas pessoas entre a cor da pele, a origem e o grau de
periculosidade de um individuo”.

Leia atentamente o texto identificando o tipo de argumento usado pelo autor para dar
credibilidade ao seu ponto de vista.

Leia o texto abaixo:

Puro preconceito


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
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E razoavel que as pessoas tenham medo de assaltos. Eles se tornaram rotina nos
centros urbanos e, por vezes, tém consequéncias fatais. Faz todo sentido, portanto, acautelar-
se, evitar algumas regides em certos horarios e, até, evitar pessoas que paregam suspeitas.

E quem inspira desconfianga ¢, no imaginario geral, mulato ou negro. Se falar com
sotaque nordestino, torna-se duplamente suspeito. Pesquisa feita em Sao Paulo, contudo,
mostra que essas ideias nao tém base na realidade. Nao passam de preconceito na acep¢ao
literal do termo. Dados obtidos de 2901 processos de crimes contra o patrimdnio (roubo e
furto) entre 1991 e 1999 revelam que o ladrio tipico de Sao Paulo ¢ branco (57% dos crimes)
e paulista (62%).

Os negros, de acordo com a pesquisa, respondem por apenas 12% das ocorréncias.
Baianos e pernambucanos, juntos, por 14%.

O estudo ¢ estatisticamente significativo. Os 2901 processos correspondem a 5% do
total do periodo. E claro que algum racista empedernido poderia levantar objegdes
metodoldgicas contra o estudo. Mas, por mais fragil que fosse a pesquisa, ela ja serviria para
mostrar que o vinculo entre mulatos, negros, nordestinos e assaltantes ndo passa de uma

manifestagdo de racismo, do qual, aliés, o brasileiro gosta de declarar-se isento. (...)
Folha de Sdo Paulo, 06 de margo de 2001.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

O autor defende a tese de que “¢ falsa a relagdo suposta pelas pessoas entre a cor da pele, a
origem e o grau de periculosidade de um individuo”. Para identificar como os argumentos que
suportam essa tese implicitamente defendida o autor apresenta dados estatisticos de uma
pesquisa realizada em sdo Paulo analisando 2901 processos criminais. Portanto, a alternativa
correta € a letra C

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil)Para um namoro acontecer de forma positiva, o adolescente precisa do apoio da
familia. O argumento que defende essa ideia ¢

(A) a familia € o anteparo das frustragdes.

(B) a familia tem uma relagdo harmoniosa.

(C) o adolescente segue o exemplo da familia.

(D) o apoio da familia d4 seguranca ao jovem.

Qual a situacido-problema proposta?
Identificar o argumento que respalda a tese do autor de que “para um namoro acontecer de
forma positiva, o adolescente precisa do apoio da familia”.

Leia atentamente o texto identificando o argumento que sustenta a tese e qual se refere o
enunciado da questio.

O namoro na adolescéncia

Um namoro. para acontecer de forma positiva, precisa de varios ingredientes: a comeear
pela familia, que ndo seja muito rigida e atrasada nos seus valores. seja conversdvel. e. ao

mesmo tempo. tenha limites muito claros de comportamento. O adolescente precisa disto,
para se sentir seguro. O outro aspecto tem a ver com o proprio adolescente e suas condi¢des

internas, que determinardo suas necessidades e a propria escolha. Sdo fatores inconscientes,
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que fazem com que a Mariazinha se encante com o jeito timido do Jodao e nao dé pelota para o
hero6i da turma, o Mério. Aspectos situacionais, como a relagdo harmoniosa ou ndo entre os
pais do adolescente, também influenciardo o seu namoro. Um relacionamento em que um dos
parceiros vem de um lar em crise, €, de saida, dose de ledo para o outro, que passa a ser
utilizado como anteparo de todas as dores e frustracdes. Geralmente, esta carga ¢ demais para
0 outro parceiro, que também enfrenta suas crises pelas proprias condigdes de adolescente.
Entrar em contato com a outra pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela afetivamente e, ao
mesmo tempo, ndo massacra-la de exigéncias, e ndo ter medo de se entregar, ¢ tarefa dificil
em qualquer idade. Mas ¢ assim que comega este aprendizado de relacionar-se afetivamente e
que vai durar a vida toda.
SUPLICY, Marta. A condicao da mulher. Sao Paulo: Brasiliense, 1984.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
Para identificar a alternativa correta, o aluno deve ler o texto e destacar o trecho que comporta
a tese e o argumento. Eles estdo registrados nas cinco primeiras linhas do texto. Ao refletir

sobre o periodo “a comecar pela familia, ndo seja muito rigida e atrasada nos seus valores,

seja conversavel, e. a0 mesmo tempo. tenha limites muito claros de comportamento. O
adolescente precisa disto. para se sentir seguro”, resumindo essa afirmativa, compreende-se

que: ‘apoio da familia d4 segurancga ao jovem”. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra D.

D20 —Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac¢iao na comparacio de textos
que tratam do mesmo tema, em funcido das condicoes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

Conhecendo o descritor...

Esse descritor requer a habilidade de comparar textos do mesmo género ou de géneros
diferentes que abordem o mesmo assunto; mas com caracteristicas diferentes. O aluno deve
analisar o texto e identificar as convergéncias ou divergéncias existentes entre eles,
decorrentes dos objetivos, da intencionalidade do autor, do publico-alvo, do contexto
situacional, da época em que foi produzido, etc.

Resolvendo a situag¢io-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) O texto I difere do texto II

A) na constatagdo de que o amor pode levar até a morte.
B) na exaltacao da dor causada pelo sofrimento amoroso.
C) na expressao da beleza do sentimento dos que amam.

D) na rejeicao da aceitacdo passiva do sofrimento amoroso.

Qual a situacao-problema proposta?
Identificar a diferenga que ha entre os dois textos ao abordar o mesmo tema.

Leia os textos abaixo.
Monte Castelo

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos,
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Sem amor, eu nada seria.

E s6 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que ¢ verdade;

O amor ¢ bom, ndo quer o mal,
Nao sente inveja ou se envaidece.

Amor ¢ fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos,
Sem amor eu nada seria.

E um néo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E um néo contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder.

E um estar-se preso por vontade;

E servir a quem vence o vencedor;

E um ter com quem nos mata lealdade,
Tdo contrario a si € 0 mesmo amor.

Estou acordado, e todos dormem, todos dormem, todos dormem.
Agora vejo em parte,

Mas entdo veremos face a face.

E s6 o amor, ¢ s6 0 amor Que conhece o que é verdade.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos, Sem amor eu nada seria.

Legido Urbana. As quatro estagdes. EMI, 1989 — Adaptagdo de Renato Russo: I Corintios 13 e Soneto 11, de
Luis de Camdes.

Texto II

Soneto 11
Amor ¢ fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e nio se sente;
E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;
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E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tao contrario a si ¢ 0 mesmo amor?

Luis Vaz de Camdes. Obras completas. Lisboa: Sa da Costa, 1971.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Essa questdo exige uma leitura criteriosa para que com uma analise comparativa dos textos o
aluno possa posicionasse criticamente e consiga inferir as posigdes diferentes pelo qual o tem
¢ abordado. Ambos tratam da tematica do amor, um em forma de poesia e outra forma de
composicdo musical. No segundo texto, o sofrimento imposto pelo amor ¢ aceito
passivamente; porém, no primeiro, apesar de reproduzir todos os versos do texto II, acrescenta
outros versos que contesta que o amor representa apenas sofrimento. Isso comprova que o
texto I rejeita “a aceitacdo passiva do sofrimento amoroso”. Portanto, a alternativa correta ¢ a
letra D.

Praticando...

Leia o enunciado da questao e as alternativas.

Na comparagdo dos textos I e II, pode-se afirmar que:

(A) Os dois textos tratam do mesmo assunto — meio ambiente.

(B) As nossas riquezas estao sendo bem tratadas ao longo dos anos.
(C) O Brasil € rico pela sua natureza, pelo seu povo.

(D) A vida do homem ¢ mais importante que a natureza.

Fonte: www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf

Qual a situacido-problema proposta?
Qual afirmativa ¢ verdadeira levando em considera¢do os contetidos apresentados em ambos
0s textos.

Leia atentamente o texto identificando qual a alternativa contém uma afirmativa
coerente com as proposicoes que os textos apresentam.

Texto 1

Brasil de Todos os Santos Brasil, meu Brasil de todos os Santos
Descobrir a sua cara de espanto

Descobrir o seu encanto em um segundo

Um pais que sonha ser o Novo Mundo

Matas, praias, céu, diamante e chapadas

Transamazonicas estradas te percorrem

Feito rios de 4guas e florestas

Transformando sua paisagem numa festa

Nas suas avenidas todas coloridas


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos.../ativ_port2.pdf
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Desfilam homens e mulheres

(..)

Laura Campanér e Luisa Gimene
Fonte: Disponivel em: http://www.lyricstime.com/laura-campan-r-brasil-de-todos-os-santos-lyrics.html — Acesso
em 28 set. 2020.

Texto 2: Desmatamento

Desde a ocupagdo portuguesa, o Brasil enfrenta queima de vegetagdo original e desmatamento
com o intuito de aumentar as areas de cultivo e pastagens, bem como facilitar a ocupagao
humana e, consequentemente, a especulacdo imobilidria. Estes procedimentos, ao longo dos
anos, levaram a extingdo de varias espécies vegetais e animais, a erosao ¢ a polui¢ao do meio

ambiente em geral.
Fonte: Disponivel em: http//www.geocities.com/naturacia/desmatamento.html —Acesso em 28 set. 2020.

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Embora os textos pertencam a géneros diferentes, “os dois textos tratam do mesmo assunto —
meio ambiente”. Embora a forma de tratar o assunto difira, ambos convergem no que se refere
ao conteudo abordado: o desmatamento no Brasil e as consequéncias desse desmatamento
para o meio ambiente. Portanto, a alternativa correta € a letra A.

D21 —Reconhecer posi¢oes distintas entre duas ou mais opinioes relativas ao mesmo fato,
ou 20 mesmo tema.

Conhecendo o descritor...

Essa habilidade avalia se o aluno é capaz de reconhecer opinides diferentes relativas
ao mesmo tema, ou mesmo fato num mesmo texto ou em textos diferentes. Para tal, deve
fazer uma leitura critica do (s) texto (s), identificando as posi¢des distintas, embasadas na
intencionalidade do autor e as suas estratégias para convencer o leitor com seus
posicionamentos, influenciadas pelo contexto de produgdo, e manifestas por meio de
elementos intertextuais presentes no texto.

Resolvendo a situa¢do-problema modelo...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(Prova Brasil) Com relagdo ao tema “telenovela”

A) nos textos I e II, encontra-se a mesma opinido sobre a telenovela.

B) no texto I, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.

C) no texto II. algumas telenovelas brasileiras sdo consideradas obras de arte.

D) no texto II, a telenovela é considerada uma bobagem.

Qual a situacao-problema proposta?

Na comparagdo entre os textos que tratam do mesmo tema (telenovelas), observando as
opinides defendidas pelos autores, identificar qual afirmativa tem seu contetido confirmado
no(s) referido(s) texto(s).
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Leia atentamente o texto identificando a informacdo a que se refere o enunciado da
questio.

Leia os textos abaixo.

Texto I
Telenovelas empobrecem o pais
Parece que nao ha vida inteligente na telenovela brasileira. O que se assiste todos os
dias as 6, 7 ou 8 horas da noite ¢ algo muito pior do que os mais baratos filmes “B”
americanos. Os didlogos sdo péssimos. As atuacdes, sofriveis. Trés minutos em frente a
qualquer novela sdo capazes de me deixar absolutamente entediado — nada pode ser mais

previsivel.
Antunes Filho. Veja, 11/mar/96.

Texto 11
Novela é cultura
Veja — Novela de televisiao aliena?

Maria Aparecida — Claro que ndo. Considerar a telenovela um produto cultural
alienante ¢ um tremendo preconceito da universidade. Quem acha que novela aliena esta na
verdade chamando o povo de débil mental. Bobagem imaginar que alguém ¢ induzido a
pensar que a vida ¢ um mar de rosas s6 por causa de um enredo acucarado. A telenovela
brasileira ¢ um produto cultural de alta qualidade técnica, e algumas delas sdo verdadeiras
obras de arte.

Veja, 24/jan/96.
Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.
Embora os textos sejam veiculados em uma mesma revista, publicados no mesmo ano,
abordar o mesmo tema, trazem as marcas € a percepgao de cada escritor. Por isso apresentam
posicdes distintas. Além de identificar as posigdes distintas, o aluno deve fazer uma leitura
critica para inferir qual das alternativas apresenta uma posicdo diferente, na relagdo
comparativa entre os textos, que se confirma em um dos textos. Ao atentar para o periodo: “A
telenovela brasileira ¢ um produto cultural de alta qualidade técnica. e algumas delas sdo
verdadeiras obras de arte” terd ciéncia de que: no texto II. algumas telenovelas brasileiras sdo
consideradas obras de arte mostrando-se capaz de identificar umas das posig¢des diferentes
entre os textos. Portanto, a alternativa correta ¢ a letra C.

Praticando...

Leia o enunciado da questio e as alternativas.

(SAEPE) Uma informagao presente no Texto 2 que ¢ ironizada no Texto 1 €
(A) o desejo de dominagdo do novo planeta.

(B) a troca de mercadorias entre os dois povos.

(C) a descri¢ao dos mares encontrados no novo planeta.

(D) o deslumbramento com as montanhas da nova terra.

(E) a primeira cerimonia religiosa realizada na terra

Qual a situag¢io-problema proposta?
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Identificar qual das informagdes transmitidas nas alternativas apresentam posi¢oes diferentes,
de modo que uma informacgao ¢ veiculada no outro texto de maneira ironica.

Leia atentamente o texto identificando a informacdo a que se refere o enunciado da
questio.

Texto 1:

A carta de Caminha nos dias de hoje

Peco humildes desculpas por ter de lhe enviar esta mensagem eletronica neste dia,
contudo, gostaria de relatar que apos nossa saida do sistema Gregor, 200 bilhdes de anos-luz
atras, chegamos a uma galdxia jamais explorada. Informo que esta vossa frota de naves
encontrou num canto muito distante de vosso universo, perdido em uma galaxia de um so6 Sol,
um pequeno planeta azul que resolvemos chamar de Agua, pois este é o nome do liquido de
cor bonita que mais existe neste lugar. Além de muita dgua, existe uma populacdo de seres
que se denominam “humanos”. [...]

Outra caracteristica interessante destes seres ¢ que sdo muito ddceis para conosco e

aceitam nossa amizade e aproximacdo em troca de um simples diagramador estelar ou um
rélis relogio atemporal. Penso que serd facil convencé-los de vossa santa intengdo de trazer

para este planeta nossa tecnologia que esta a muitos bilhdes de anos-luz a frente da que eles
possuem. [...]

Estamos voltando e levando conosco um ser deste estranho e atrasado planeta para que
possamos estuda-lo.

Texto 2:

A carta de Pero Vaz de Caminha

A Carta conhecida como “Carta de Pero Vaz de Caminha” ¢ também conhecida como
“Carta a el-Rei Dom Manoel sobre o achamento do Brasil”, ¢ um documento no qual Pero
Vaz de Caminha registrou suas primeiras impressdes sobre a terra descoberta. [...]

A carta € o exemplo tipico do deslumbramento dos Europeus para com o novo. No caso,
o “Novo Mundo” como era chamado as Américas. Caminha documenta algumas
caracteristicas fisicas da terra encontrada e 0 momento em que viram um monte, denominado
logo depois por Pedro Alvares Cabral como “Monte Pascoal”. Logo apés disso. ele narra o

desembarque dos Portugueses na praia e o primeiro contato com os indios onde praticam o
primeiro escambo (troca de mercadorias). Ele (Vaz de Caminha), narra também a primeira

missa realizada na terra descoberta.
RODRIGUES, Pedro Augusto Rezende. (Fragmento).

Qual a alternativa correta? Justifique a sua resposta.

Para responder a questdo, o aluno necessita analisar, em ambos os textos, as informagdes
veiculadas nas alternativas. Em seguida, identificar a afirmativa em que a informagdo ¢
abordada em um texto em carater de relato de viagem e no outro com ironia. Ao se referir a
troca de mercadorias relatadas no texto II, o texto I ironiza esse relato dizendo: “Qutra

caracteristica interessante destes seres ¢ que sdo muito doceis para conosco € aceitam nossa

amizade e aproximacdao em troca de um simples diagramador estelar ou um rélis relégio
atemporal”. Essas ponderagdes confirmam que a troca de mercadorias entre os dois povos ¢

relatada, ironicamente, pelo autor no texto I. Portanto, a alternativa correta € a letra.
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Titulo da Pesquisa: AVERIGUACAO DAS COMPETENCIAS DE LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL:
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Pesquisador: MARIA CARMELITA MIGUEL BRASIL

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 23160919.6.0000.5575

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.670.193

Apresentagao do Projeto:

O projeto tem como titulo: AVERIGUAGAO DAS COMPETENCIAS DE LEITURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UM MANUAL DE APOIO AO PROFESSOR. Sera desenvolvida uma pesquisa-agao, com
abordagem quanti-qualitativa.A pesquisa sera na Escola do Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira,
localizada na cidade de Umari-CE. A Escola oferece o Ensino Fundamental regular e na Modalidade EJA.
Os sujeitos colaboradores da pesquisa serao 25 alunos do 9° ano A e um professor participante. Este nivel
sera selecionado porque é o que demonstra nivel de desempenho mais comprometido.Nessa diregao, as
etapas desta pesquisa serao:

1 Realizar estudo bibliografico para construgdo do arcabougo tedrico;

2 Aplicar avaliagao diagnostica para identificar os niveis de proficiéncia leitora;

3 Mapear o nivel de proficiéncia leitora dos alunos;

4 Realizar oficinas de leitura;

5 Aplicar nova avaliagao diagnostica do nivel de competéncia leitora dos alunos;

6 Proceder analise comparativa dos resultados das avaliagdes aplicadas;

7 Elaborar um Manual de Apoio ao Professor com orientagées de como ascender a competéncia leitora.
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Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL:

- Evidenciar como a avaliagao, utilizada como processo orientador e requlador da aprendizagem, pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades leitoras relacionadas as do SAEB em alunos do 9° ano de
uma Escola Municipal de Umari-Ceara para a proposi¢ao de um material técnico orientador da avaliagao de
habilidades de leitura.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Construir o arcabougo tedrico com énfase nos temas mediagao e avaliagdao como processos
indispensaveis na pratica da leitura em sala de aula;

- Mapear o nivel de proficiéncia leitora dos alunos, por meio de avaliagdes diagnésticas, considerando as
habilidades determinadas na escala de proficiéncia estabelecida pelo SAEB.

- Realizar oficinas de leitura com énfase na mediagao pedagégica como forma de desenvolver as
habilidades discriminadas na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB, visando melhorar a
competéncia leitora dos alunos.

- Comparar os resultados das avaliagoes para verificar se os alunos ascenderam o nivel de competéncia
leitora.

- Elaborar um Manual de orientagdes ao professor sobre a avaliagdo de habilidades e o desenvolvimento de
competéncias leitoras em sala de aula.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: receio de participar dos processos avaliativos e timidez ao participar das atividades de expressao

oral durante as oficinas.

BENEFICIOS: diagnosticar niveis comprometidos de leitura e oferecer subsidios para ascender esses
niveis.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A referida pesquisa apresenta grande relevancia, pois consideramas que a leitura sdo importantes no
processo ensino aprendizagem na escola.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Todos os Termos exigidos pelo CEP/Conep estao presentes no projeto de pesquisa

Enderego: Rua Sergio Moreira de Figueiredo, s/n

Bairro: Casas Populares CEP: 58.900-000
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sou de parecer favoravel a sua aprovagao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

323

e ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas I-'-‘B_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 09/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1439929.pdf 10:19:10
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 07/10/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito
20:47:18  |MIGUEL BRASIL

TCLE / Termos de  |termodeanuencia.pdf 07/10/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito

Assentimento / 20:46:00 |MIGUEL BRASIL

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE.pdf 05/10/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito

Assentimento / 14:58:14 |MIGUEL BRASIL

Justificativa de

Auséncia _

Projeto Detalhado / |PROJETODEPESQUISA.pdf 22/09/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito

Brochura 18:25:33 |MIGUEL BRASIL

Investigador

Outros PROVAUM.pdf 22/09/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito
15:56:48 |MIGUEL BRASIL

Outros PROVADOIS .pdf 22/09/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito
15:55:02 |MIGUEL BRASIL

Outros ROTEIRODAOFICINA.pdf 22/09/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito
08:00:20 |MIGUEL BRASIL

Outros FICHASDESISTEMATIZACAODOSDAD| 22/09/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito

OS.pdf 07:48:47 |MIGUEL BRASIL

TCLE / Termos de | TERMODECOMPROMISSODOSPESQ | 22/09/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito

Assentimento / UIDADORES.pdf 07:40:44 |MIGUEL BRASIL

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TERMODECOMPROMISSODEDIVULG| 22/09/2019 |MARIA CARMELITA | Aceito

Assentimento / ACAODOSRESULTADOS.pdf 07:40:05 |MIGUEL BRASIL

Justificativa de

Auséncia

Situacdo do Parecer:

Enderego:
Bairro: Casas Populares
UF: PB

Telefone:

Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n

CEP: 58.900-000

Municipio: CAJAZEIRAS
(83)3532-2075

E-mail: cepcfpufcgez @ gmail.com
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Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAJAZEIRAS, 30 de Outubro de 2019

Assinado por:
Paulo Roberto de Medeiros
(Coordenador(a))
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