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Aos seres humanos, pela harmonia e

interagdo com o meio ambiente.

DEDICO
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A menos que modifiquemos a nossa maneira
de pensar, ndo seremos capazes de resolver
0s problemas causados pela forma como nos
acostumamos a ver o mundo.

(Albert Einstein)



RESUMO

A crise ambiental é resultado das atitudes inconscientes do ser humano
inserido em um espago extremamente consumista, onde o processo de mudancga de
valores inicia-se por meio da sensibilizagao e conscientizagcao para o desenvolvimento
sustentavel o que é objetivo da Politica Nacional de Educagcao Ambiental- PNEA, por
meio da Lei n®. 9.795/99. No ensino superior, a Educacdo Ambiental ganhou espacgo
na grade curricular e extracurricular de muitas universidades em busca da consciéncia
ambiental dos atores sociais envolvidos. O objetivo geral foi analisar as normas
juridico-institucionais e as praticas socioambientais da Universidade Federal de
Campina Grande - UFCG no ambito da Mesorregido do Sertdo Paraibano.
Metodologicamente a pesquisa € um estudo de caso com a utilizacdo do método
hermenéutico-sistémico. A PNEA regulamenta principios e objetivos para a Educacao
Ambiental no ensino formal e informal. O Estatuto e o Plano de Desenvolvimento
Institucional da UFCG mencionam superficialmente a preocupacdo com a
preservacao ambiental e o desenvolvimento sustentavel. Avaliando as dimensdes
ensino, pesquisa e extensao, os Campus de Cajazeiras, Sousa, Pombal e Patos nao
integram nessas dimensdes as questdes ambientais de forma articulada e
interdisciplinar, isso porque a abordagem da tematica ambiental ocorre por iniciativas
isoladas e fragmentadas. A adocdo de praticas socioambientais esbarra na
tradicionalidade do ensino, na visao verticalizada do conhecimento, na falta de
sensibilizagdo dos sujeitos e na auséncia de capacitagdo ou formacao complementar
sobre a tematica. O que tem minimizado essa realidade é a iniciativa de alguns
professores em buscar por cursos de pos-graduacao na area do meio ambiente. A
relacdo entre as regras da PNEA e as praticas socioambientais da UFCG, na
percepgao dos seus diretores, coordenadores, professores, alunos e servidores, ndo
alcangou ainda efetivacao ou aplicabilidade de maneira a atingir os fundamentos da
EA. Conclui-se que mesmo sendo a PNEA incisiva quanto as suas diretrizes e o seu
campo de atuagdo, as atividades geradas pela instituicao de ensino nao seréao
capazes de inserir no homem o sentido do desenvolvimento sustentavel e a

conscientizacdo na mudanca de valores socioambientais.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental. PNEA. Ensino Superior.



ABSTRACT

The environmental crisis is the result of unconscious attitudes of the human being
inserted into an extremely consumerist space where the process of sensitization and
awareness for sustainable development is the National Environmental Education
Policy - PNEA by means of Law. 9,795 / 99. In higher education, Environmental
Education created a curricular and extracurricular graduation course of several
universities. The general objective was to analyze the juridical-institutional norms and
social-environmental practices of the Federal University of Campina Grande - UFCG
within the scope of the Meso-region of the Sertdo Paraibano. Methodologically the
research is a case study with the use of the hermeneutic-systemic method. The PNEA
regulates principles and objectives for Environmental Education in formal and informal
education. The Statute and the Institutional Development Plan of the UFCG mention
superficially the concern with environmental preservation and sustainable
development. Assessing the dimensions of teaching, research and extension, the
Campuses of Cajazeiras, Sousa, Pombal and Patos do not integrate environmental
issues in an articulated and interdisciplinary way in these dimensions, because the
approach to the environmental theme is based on isolated and fragmented initiatives.
The adoption of socio-environmental practices stop on the traditionality of teaching, on
the vertical view of knowledge, on the lack of sensitization of the subjects and on the
lack of training or complementary training on the subject. What has minimize this reality
is the initiative of some teachers in searching for postgraduate courses in the area of
the environment. The relationship between the rules of the PNEA and the socio-
environmental practices of the UFCG, in the perception of its directors, coordinators,
teachers, students and employees, has not yet achieved effectiveness or applicability
in order to reach EA fundamentals. It is concluded that even though the PNEA is
incisive regarding its guidelines and its field of activity, the activities generated by the
educational institution will not be able to insert in the man the sense of sustainable

development and the awareness in the change of socio-environmental values.

Keywords: Environmental Education. PNEA. Higher education.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA E PROBLEMA

A sociedade contemporanea ultrapassa periodos nevralgicos diante da
complexidade dos fatores ambientais, problemas estes reflexos da agdo do proprio
homem que se encontra fincado e corrompido por um meio extremamente capitalista.

O consumismo exacerbado contribui desse modo, com a significativa reducao
da qualidade de vida social e ambiental da populagdo, bem como com a extingdo e/ou
diminuicdo dos recursos naturais, essenciais a permanéncia de vida no planeta.

O modo de vida atual trouxe a humanidade probabilidades nunca imaginadas
de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mas permitiu também um elevado grau
de aniquilamento que se tornou uma ameaca a vida humana e nao humana.

Perante essa perspectiva percebe-se que um numero muito pequeno da
comunidade mundial possui informag¢des e conhecimentos acerca dos problemas
ambientais que hodiernamente o mundo enfrenta. Neste contexto, surge a
necessidade de um modo de intervencao para essa sociedade, no intuito de torna-la
consciente e detentora dos conhecimentos necessarios a construcao de solugdes
eficazes e minimizadoras desse problema, possibilidade introduzida a partir dos
fundamentos da Educacdo Ambiental.

A falta de discernimento sobre as questdbes ambiental contribuiu
significativamente com a degradacao ambiental no decorrer dos tempos em todos 0s
niveis da sociedade, formal e nao formal. Evidencia-se a obrigacdo que em todos os
niveis educacionais a Educacdo Ambiental seja tida como elemento efetivo e
constante do ensino do Pais, por servir como orientacdo frente a problematica
ambiental em busca do desenvolvimento de uma sociedade sustentdvel e ativa na
defesa do meio ambiente.

No Brasil, a atuacao das politicas publicas no campo da Educacdo Ambiental,
mais especificamente no que se refere a legislacéo, é representada na Constituicao
Federal de 1988 e pela Lei n?. 9.795 de 1999 que trata da Politica Nacional de
Educagao Ambiental (PNEA). Assim sendo, a PNEA é um forte instrumento de gestédo
necessario para instituicdo da proposta de transformacéo almejada pela Educacéao
Ambiental.
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A Lein®. 9.795 de 1999 apresentou a Politica Nacional de Educacao Ambiental
— PNEA, ditando normas de propagacdo da politica de preservacdo ambiental
direcionada as instituicbes de ensino e a sociedade em geral. Pela Lei, tanto as
escolas publicas como particulares, nos niveis basicos e superiores do ensino, devem
desenvolver no ambito de seus curriculos a Educacao Ambiental, observando seus
principios e objetivos.

Uma andlise sobre 0 modo como a Educacdo Ambiental vem se inserindo no
ensino superior permite detectar uma diversidade de experiéncias. Contudo, observa-
se dificuldades de construgdo de projetos institucionais que tomem a tematica como
algo coletivo e integrador do processo educativo, sendo a Educacdo Ambiental
praticada de modo pontual e, portanto, desconectada do projeto pedagdgico da
maioria das instituicdes de ensino superior.

O Programa Nacional de Educacao Ambiental — ProNEA, reforca o espaco a
ser tomado pelas instituicdes de ensino superior no desenvolvimento da Educacéo
Ambiental, recomendando que na formacdo universitaria, de forma abrangente, o
tema meio ambiente seja considerado como disciplina e abordado de forma
transversal ao ensino, a pesquisa e a extensao. (MMA, 2005).

No processo de construcdo de saberes, a universidade deve assumir a
responsabilidade maior no processo de producdo e incorporagdao da dimensao
ambiental nos sistemas de educacao e formacéo profissional. Portanto, compreende-
se que a universidade, como espaco de construgcdo, cultivo e socializacdo do
conhecimento, deveria ter o envolvimento com a probleméatica ambiental como o cerne
de sua politica institucional.

O Ensino Superior pode se configurar como espacgo privilegiado para a
implantacdo de politicas de conhecimento na constituicdo de uma nova consciéncia
ambiental, dadas as suas especialidades formativas que se assentam na inter-relacéao
da triade ensino, pesquisa e extensdo. No entanto, as universidades brasileiras ainda
nao foram capazes de estimular reflexdes coerentes em termos de organizagéo de
propostas curriculares comprometidas com a busca de um conhecimento causador de
mudancas na racionalidade instrumental que ainda norteia e organiza as praticas
didatico-pedagdégicas hegemaonicas.

Ha ainda muito a fazer para uma educacéao estruturada numa perspectiva de
cidadania, onde as pessoas, individual ou coletivamente, constroem valores que lhes

consentem autonomia social, politica e econémica, tendo como projeto, a construcao
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da dignidade humana. Esta realidade evidencia o imperativo de que as instituicdes de
ensino superior deveriam elaborar uma politica sistematica de formacao constante no
dominio do ambiente.

Assim sendo, poucas séo as praticas observadas nas instituicbes brasileiras
de ensino superior, ndo sendo muitas as pesquisas que fornecam um panorama
acerca da insercao eficaz da Educacao Ambiental no nivel superior. Por este motivo,
surgiu 0 questionamento que motivou e constituiu a base para a formulagéao da tese,
indagando-se desse modo: quais as possiveis relacoes entre as normas juridico-
institucionais e as praticas socioambientais existentes na Universidade Federal

de Campina Grande-PB situada na Mesorregiao do Sertao da Paraiba?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Geral

Analisar as normas juridico-institucionais e as praticas socioambientais da
Universidade Federal de Campina Grande-PB no ambito da Mesorregido do Sertdo
Paraibano, a partir da Politica Nacional de Educagao Ambiental.

1.2.2 Especificos

a) Interpretar diplomas normativos que versam sobre a Educagdo Ambiental no
plano federal e institucional da UFCG;

b) Desnudar procedimentos socioambientais na esfera curricular (pesquisa,
ensino e extensao) e administrativa dos Campi da Universidade Federal de Campina
Grande — PB, do Sertdo da Paraiba;

c) Estabelecer os aspectos que contribuem ou impedem a interiorizacao da
Politica Nacional de Educacao Ambiental no campo da instituicdo de ensino superior
objeto da pesquisa;

d) Verificar como os atores sociais envolvidos com a Universidade Federal de
Campina Grande — PB, dos Campi localizados na Mesorregiao do Sertdo Paraibano,
percebem as relagdes entre as normas juridico-institucionais e as praticas

socioambientais na instituicdo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A etapa da pesquisa que se destina a desenvolver um embasamento tedrico e
bibliografico acerca da tematica a ser debatida e pesquisada, tem seus
desdobramentos na abordagem do processo de desenvolvimento da educacéao
ocorrido no Brasil, isto porque, como proceder a uma pesquisa sobre Educacao
Ambiental sem antes entender como surgiu e como funciona a educacgao do pais.

Especificamente tratando da Educacdo Ambiental, sera observado o
surgimento e institucionalizacdo da mesma a nivel mundial, bem como, a sua
regulamentagao no Brasil, tratando diretamente e especialmente das determinacoes
da Politica Nacional de Educagdo Ambiental que institui no pais uma lei especifica
sobre Educagdo Ambiental, observando as normas que fazem referéncia ao ensino
superior.

Enquanto Educagdo Ambiental aplicada e inserida no ensino superior, varias
experiéncias podem ser observadas, assim sendo, sera realizado um apanhado de
algumas experiéncias internacionais e de outras existentes em determinadas

instituicbes de ensino superior brasileiro.
2.1 O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO NO BRASIL

O Dicionario Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 346) conceitua a educagao como
sendo: “Ato ou efeito de educar (-se); processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor
integracao individual e social [...]".

A educacao € a principal ferramenta para o desenvolvimento de um
determinado pais, podendo ainda ser considerada como o principal instrumento de
mudanca em qualquer sociedade. E, portanto, o caminho necessario para socializar,
humanizar e conscientizar o homem. Estda na educagdo a possibilidade de se
transmitir o conhecimento. (SCHEINVAR, 2007).

Nesse sentindo e de forma sucinta sdo as palavras de Novelli (2001), quando
diz que o homem é objeto de suas proprias acdes, dos conhecimentos empregados e
adquiridos mesmo que ainda ndo se tenha um controle sobre as consequéncias dos

atos humanos.
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O conhecimento e a capacidade de aprendizado ao longo da vida sao
condigdes necessarias para o desenvolvimento humano. Isso implica a necessidade
de acesso a Educacao, principalmente no Brasil, pais marcado pelas fortes diferencgas
sociais, culturais e econdmicas, fator que incentiva o debate no ambito académico e
politico sobre o papel das instituicdes de Ensino Superior.

O processo de educacdo, portanto, engloba fatores que nao apenas o
intelectual. A educacdo expde ainda o completo processo de desenvolvimento
humano, onde se aperfeicoam a sua capacidade mental, fisica e moral. E isso ndo
apenas como processo mecanico de agir do ser humano, mas também na sua
formagao quanto ao carater e individualidade social. Desse modo, a educagéao torna-
se um fendbmeno da realidade social. A possibilidade da reflex&do critica deixada pela
educacao, quebrando assim o paradigma de que educacdo € o simples meio de
transmissao de conhecimentos e valores passados de geracao para geracgao, instiga
entdo no individuo o seu senso critico. (ARANHA, 1996).

Dentro do processo de educacédo, importante frisar que 0 mesmo é transmitido
de maneira informal ou por meio das instituicdes de ensino com a educagéao formal. O
objetivo da educacgao formal ou escolar é justamente os conhecimentos curriculares
referentes aos métodos pedagodgicos, enquanto que, a educagao informal parte dos
conhecimentos sociais e morais, das praticas reiteradas da vivéncia em sociedade,
tomando como fundamento o senso comum. (GADOTTI; PADILHA; CABEZUDO,
2004).

Ainda no que diz respeito ao ensino informal pode-se dizer que 0 mesmo
ultrapassa as barreiras deixadas pelo ensino formal na escola, agregando experiéncia
de vida. Paulo Freire (1996) diz que se fosse evidente para todos que para ser possivel
ensinar é necesséario antes que se aprenda, ja seria entendido com facilidade a
importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas
de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de
pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significagéo.

O que se percebe da educacgao nos dias atuais é a objetivacao em extinguir a
taxa de analfabetismo que persiste em existir entre as sociedades modernas, em
aumentar o acesso as novas tecnologias, suprimir qualquer forma de preconceito e
expandir o campo de acesso e conservacao da rede escolar. Panorama educacional
proposto por varios educadores que com iSsO esperam superar o paradigma
capitalista. (FURTADO, 2009).
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O processo de educacdo no Brasil teve inumeras vertentes e momentos
histéricos, evoluindo o seu perfil e as formas de aprendizagem no decorrer dos anos
e a cada periodo da histéria do pais.

Diante da perspectiva da educagéo € necessario compreender como se deu,
no Brasil, esse processo de desenvolvimento das praticas e politicas educacionais e
pedagdgicas, tendo o seu inicio desde a chegada dos portugueses em territério
brasileiro.

No periodo pré-coloniza¢ao o Brasil era habitado por uma grandeza de aldeias
indigenas que detinham uma tradicao prépria, um aspecto de organizagao social e um
processo educativo que era manifestado através de suas culturas locais.

A influéncia da invasdo portuguesa no Brasil alterou 0 modo de vida e
consequentemente a prépria educagdo do povo indigena. Assim sendo, no periodo
colonial brasileiro permaneceu vigente no pais a educacao jesuita baseada nos
ensinamentos biblicos e na palavra de Deus. Foram os jesuitas os responsaveis por
implantar no territério brasileiro a lingua portuguesa e por permanecerem
aproximadamente duzentos anos a servigo da educagao na regiao.

Logo apds a permanéncia dos jesuitas nas primeiras formacdes da educacao
no Brasil, ocorreu uma estagnacao nesse processo de aprendizagem e de formagao
pelo Periodo Pombalino, com a expulsdo da Companhia de Jesus pelo Marqués de
Pombal que prometia sérias modificagdes, melhorias na educagao do Brasil Colonia.
(OLIVEIRA, 2004). Entretanto, esse periodo ndo trouxe importancias significativas na
area da educacao como se esperava, 0 que se percebia na época era exatamente um
intenso atraso no ensino.

O Periodo Pombalino desejava romper com o0 ensino apregoado pelos jesuitas
baseados apenas nos principios religiosos. A época pedia uma educagao incentivada
pela ciéncia, voltada para os cursos superiores que dariam maior enfoque ao mercado
de trabalho em nome dos interesses do desenvolvimento econémico e do reino.

Posteriormente a essa época, com a chegada da Familia Real ao Brasil, a
educacao comecou a moldar-se e adquirir uma nova roupagem. Essa época ficou
conhecida como “Periodo Joanino” pela administracao de D. Jodo VI. (FRANCA,
2008). Deu-se entao a partida quanto a educacao superior com a criagdo dos
primeiros cursos desse nivel. A educagao aqui era direcionada mais a elite burguesa,
desfavorecendo a camada inferior do resto da populacao.
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Até a proclamacdo da republica em 1889, o ensino de nivel superior
desenvolveu-se bem pausadamente, adotava o padrao de formacao dos profissionais
liberais em faculdades isoladas, e almejava garantir um diploma profissional com
direito a ocupar postos privilegiados em um mercado de trabalho restrito aléem de
garantir prestigio social. (TEIXEIRA, 1989).

O periodo imperial, marcado pela emancipacao politica do Brasil com a
declaracao da independéncia, assinalou apenas algumas questées quanto as agdes
na educacdo, isso devido a crise econbémica enfrentada naquele periodo. A
Constituicao de 1824 estabeleceu o ensino primario de forma gratuita a todos os
cidadaos. (FRANCA. 2008).

Ainda segundo Franca (2008), apenas no periodo Republicano, por volta de
1889, é que a educacao no Brasil passou a caminhar com maior velocidade em virtude
da consolidacdo do desenvolvimento econémico, do surgimento de novas classes
sociais e da exigéncia de cidadaos mais preparados intelectualmente para ocupar os
cargos de alto escaldo na administracao publica.

Segundo Guiraldelli Junior (1994) a Segunda Republica, periodo que vai de
1930 a 1937, estava marcado pela divisao de dois grupos no campo da educacao, de
um lado os conservadores ligados a Igreja Catélica que contestavam as ideias de
modernizacao dos modos de educacao e repulsavam as oportunidades democréticas
de se realizar educagédo para todos os individuos. De outro lado, encontrava-se o
grupo dos liberais, que esperavam por modificacdes qualitativas e quantitativas na
educacao publica.

Nesse lapso de tempo ganha forga o movimento da “Escola Nova” através do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, propondo novos horizontes a
educacao, uma escola publica, laica e gratuita. A teoria escolanovista traz uma nova
escola baseada na igualdade de oportunidade entre as diversas classes com o intuito
de também incentivar o ensino técnico-profissionalizante. (GUIRALDELLI JUNIOR,
1994). A “Escola Nova” aponta criticas a até entéo existente “Escola Tradicional”.

Com a implantacdo do regime ditatorial do Estado Novo na Era Vargas, a
Constituicao de 1937 tirou do Estado o dever de manter e expandir o ensino publico,
ficando esse encargo apenas de forma subsidiaria e complementar a educag¢édo que
agora passaria a ser dever e obrigacao dos pais. (CUNHA, 1980).

Em 1948 foi elaborado o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

Nacional, ap6s a derrubada do Estado Novo e a destituicdo de Vargas do poder, que
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reformularia o arcabouco da educacéao do pais deixada pelo antigo regime de governo.
No entanto, esse Projeto de Lei s6 veio a ser aprovado em 1961 com a entao Lei n°.
4.024, ja desatualizada e entao revogada pela Lei n°. 9.394 de 1996.

O golpe militar de 1964 e o inicio do periodo ditatorial foram para a educagao
do Brasil marcos de uma era de repressao, privatizacao e a descriminagao do ensino
para grande parcela da populacdo. Acentua-se a ideia da tendéncia tecnicista
baseada no sistema de producao capitalista onde a escola so teria sentido e eficacia
se moldada nas visdes de mercado de uma sociedade industrial e tecnologica. A Lei
n®. 5.540 de 1968 instituiu a reforma universitaria e a Lei n®. 5.692 de 1971 que
estabelecia o aperfeicoamento do ensino de 12 e 2° graus e a institucionalizacao do
ensino profissionalizante no 2° grau. (ARANHA, 1996).

Comeca entdo a acelerar o processo de redemocratizacao a partir de 1979 com
a criacado da anistia politica e com as eleices diretas para governadores em 1982.
Esse momento permitiu maior liberdade e condicdes tedricas possiveis para o campo
educacional. (GUIRALDELLI JUNIOR, 1994).

A Constituicdo Brasileira de 1988 foi elaborada com principios educacionais
socializantes e descentralizadores. Garantia fundamental inserida no rol dos direitos
sociais que deve ser oferecida de forma gratuita e obrigatéria.

Do mesmo modo, a Constituicdo Brasileira de 1988, no capitulo destinado as
questbes do meio ambiente, também cuidou de estabelecer a Educacdo Ambiental
como sendo garantia de preservacdo do meio ambiente devendo, portanto, ser
promovida como direito de todos.

Para se entender o processo de desenvolvimento da educacao € necessario
entender os métodos da educagédo tradicional e a sua evolucao histérica para seguir
adiante com o entendimento da Educacdo Ambiental.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL

A complexidade ambiental que o planeta enfrenta e a falta de conhecimento e
sensibilizagdo do ser humano frente a esses problemas vem contribuindo
expressivamente com a degradacdo do meio ambiente no decorrer dos tempos.
Diante dessa realidade, fica evidente a necessidade que em todos os niveis
educacionais a Educacdo Ambiental seja tida como elemento efetivo, obrigatério e

constante do ensino no pais, por servir como orientagdo no desenvolvimento de uma
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consciéncia ambiental sustentdvel e em uma sociedade ativa na defesa do meio
ambiente. (LEFF, 2001).

O consumismo exacerbado que atualmente se insere no paradigma dominante
que é o capitalismo, traduz uma forte crise socioambiental. O homem em sua evolugao
histérica tornou-se o dominador da natureza e consequentemente dos recursos
naturais, uma separagcao na inter-relacdo homem e natureza. Pela visao
antropocéntrica, construida ao longo da evolugdo humana, o homem é tido como o
centro de tudo e todas as outras partes do meio estdo sobre sua livre dominagao.

Segundo Guimaraes (1995) a sociedade moderna, baseada na légica da
dominagado e extragao ilimitada dos recursos naturais, em virtude do crescimento
econdmico como sindnimo do desenvolvimento, ndo aponta outro resultado sendo em
graves consequéncias ambientais desfavoraveis.

Em virtude da nitida e urgente necessidade de enfrentamento da crise
ambiental contemporéanea, surge a Educacdo Ambiental como uma expectativa
promissora no @mbito do sistema de ensino, no sentido de promogao da exigéncia na
mudanca de valores sociais que levem a um processo harmonioso na inter-relacao
entre sociedade e meio ambiente. (LAYRARGUES, 2002).

Neste momento, todo 0 mundo sabe e reconhece os problemas ambientais,
mas relativamente poucas pessoas realmente compreendem e estdo cientes da
importancia que o meio ambiente representa. E complexo e moroso convencer o ser
humano a apreciar o valor e a importancia do meio ambiente. Para alcancar isso,
novas atitudes, aptiddées, conhecimentos, sdo necessarios como consciéncia e
comportamento para com o meio. Deste modo, a Educagdo Ambiental para todos os
niveis de escolaridade pode ser uma forma adequada no auxilio ao enfrentamento
das problematicas ambientais. (THATHONG, 2010).

Nas palavras de Paulo Freire (1987) para que se consiga a conscientizagao e
transformacao do homem, é indiscutivel a necessidade de que esse processo nao
pode se fundar na alienagcao ou na manutencao daqueles ja alienados. Ainda como
licdo do autor, tem-se que “a libertagdo auténtica, que é a humanizagado em processo,
nao € uma coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E préxis, que implica a acéo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transformé-lo”. (FREIRE, 1987, p. 38).

Nesse sentido desponta a Educagdao Ambiental como medida de transformacao

dos valores sociais. Nas licdes de Guimaraes (1995) esse aporte fica evidente ao
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justificar a necessidade do porqué de se realizar a Educacdo Ambiental, como uma
dimensao do processo educativo voltada para a participacdo de seus atores,
educandos e educadores, na construgdo de um novo paradigma que considere as
aspiragdes populares de melhor qualidade de vida socioeconébmica e um mundo
ambientalmente  sadio. Exterioridades estas que sao intrinsecamente
complementares, associando assim Educacdo Ambiental e educagao popular como
resultado da procura da interacdo em equilibrio dos aspectos socioeconémicos com o
meio ambiente. (GUIMARAES, 1995).

Em consonancia com as licdes deixadas pelo autor supracitado, a Educacao
Ambiental assume o papel necessario de integracao das relagdes entre o ser humano
e o meio ambiente. Uma inter-relagdo que proporcione o futuro equilibrio da
complexidade ambiental.

E notério que o cendrio ambiental vigente demanda solucdes urgentes.
Portanto, € necessario que a sociedade se reconheca como parte do meio ambiente
e mude sua percepcado em relagdo aos problemas ambientais. Silva e Leite (2008)
afirmam que, a percepg¢ao inadequada da realidade promove a utilizagdo dos recursos
ambientais de maneira insustentavel, comprometendo a estabilidade ambiental e
social.

Neste contexto, a Educacdo Ambiental aparece como uma ferramenta
importantissima para a mudanga de percepcao social. Abreu, Abreu e Morais (2009)
exteriorizam que a Educacdo Ambiental pode ser sugerida como um dos instrumentos
interdisciplinares plausiveis com capacidade de certificar e a0 mesmo tempo
sensibilizar a sociedade em geral acerca dos problemas ambientais.

A Educacdo Ambiental € tida em um aspecto amplo, como uma forma de
educacao entre iniUmeras outras e, nao apenas uma ferramenta para a resolucao de
problemas ou de gestdo do meio ambiente. Trata-se de uma extensao essencial da
educacao fundamental que diz respeito a uma esfera de interacées que esta na base
do desenvolvimento pessoal e social, a da relagdo com o meio em que esta inserido
o ser humano. (SAUVE, 2002).

A PNEA disposta na Lei n°. 9.795 de 1999, externa que Educacdo Ambiental
corresponde ao processo por meio do qual o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).
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A Agenda 21, em seu Capitulo 36, define a Educacdo Ambiental como o

processo formativo que coopera para o desenvolvimento da cidadania:

[...] desenvolver uma populagdo que seja consciente e preocupada
com o meio ambiente e com os problemas que lhes sdo associados.
Uma populagdo que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes,
motivagdes e compromissos para trabalhar, individual e coletivamente,
na busca de solugbes para os problemas existentes e para a
prevencao dos novos [...] (Capitulo 36 da Agenda 21).

Em 1970 a IUCN (Internacional Union for the Conservation of Nature), definiu a

Educacdo Ambiental:

como um processo de reconhecimento de valores e clarificagdo de
conceitos, voltando para o desenvolvimento de habilidades e atitudes
necessarias a compreensao e apreciagdo das interrelacdes entre
homem, sua cultura e seu entorno biofisico. (DIAS, 2004, p.98).

Uma atuacédo educativa e social tendendo a construcao de valores, conceitos e
atitudes que permitam a compreensao da realidade de vida e a atuagcao responsavel
dos atores sociais no ambiente se faz extremamente necessario. Essa atuacao
quando aplicada de forma participativa na gestdo ambiental, traz para os atores
envolvidos na questdo socioambiental a responsabilidade de buscar solugdes,
estando conscientes de seu papel e da importancia da preservacao. (LOUREIRO,
AZAZIEL, FRANCA, 2003).

Essa mudanca de paradigma nao se faz do dia para a noite e para alcanca-la
é fundamental que se comece com o alicerce do pensamento que € o desenvolvimento
do processo educativo.

A Educacado Ambiental, enquanto um instrumento de promocéo da criticidade,
permite construir um aparato que providencie uma atitude critica, uma compreensao
complexa e a politizacdo da problematica ambiental via participacdo plena dos
sujeitos. Essa argumentacgao visa reforcar que as praticas educativas, articuladas com
a problematica ambiental, ndo devem ser vistas como um adjetivo, mas como parte
componente de um processo educativo que robusteca um refletir da educacéao e dos
educadores orientados para a sustentabilidade. (JACOBI, 2005).

Desse modo, o conhecimento € o processo de modificacdo de comportamento

de um individuo de uma forma razoavelmente permanente ou de uma mudanca de
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conduta relativamente duravel, adquirida ou ndo pela experiéncia, pela observagao e
pelo exercicio motivado.

A educacdo voltada para o meio ambiente, que agrupa a perspectiva dos
sujeitos sociais, permite constituir uma pratica pedagogica contextualizada e critica,
gue menciona o0s problemas estruturais da sociedade, as causas do baixo nivel de
qualidade de vida e a utilizagdo inadequada do patriménio natural como uma
mercadoria. (LOUREIRO, 2004).

Quanto a Educacdo Ambiental no nivel escolar existe uma quebra de
paradigma da realidade habitual a qual o sistema educacional esta inserido. Discorrer
sobre ecopedagogia no dia-a-dia escolar € iniciar uma discussao de como se entende
o cotidiano da escola. O cotidiano € considerado como espaco de produgdes de
saberes, fazeres, imaginacao, sentidos e representacdes, onde se estabelece uma
rede de relacdes e de significados. A escola ndo é compreendida apenas sob o ponto
de vista pedagdgico. (TRISTAO, 2004).

Tomando como base as varias vertentes da Educacdo Ambiental, as mesmas
arquitetam o caminho para um reexame das praticas sociais € do desempenho dos
educadores como intermediarios e como transmissores de um conhecimento
necessario para que os alunos contraiam uma concepc¢ao essencial do meio ambiente
global e local, da inter-relagcdo entre problemas e solucbes e da seriedade da
responsabilidade de cada um para construir uma sociedade mais justa, igualitaria e
ambientalmente sustentavel. (JACOBI, 2004).

Portanto, a Educacao Ambiental consiste em um processo de medidas taticas
na reversao do quadro de degradacao socioambiental, pois, sob uma perspectiva
critica, foca as suas causas na conscientizacdo das comunidades envolvidas no
conflito ambiental, objetivando a participacdo sociopolitica na construgdo e
desenvolvimento, respectivamente, de identidades e acgdes coletivas na esfera
publica. (NOVICKI; SOUZA, 2010).

A Educacdao Ambiental esta intensamente integrada com o desenvolvimento
sustentavel, podendo perceber essa interligacdo de diversos angulos, onde para
alguns o desenvolvimento sustentavel € o objetivo final da Educagdo Ambiental.
(SAUVE, 1996).

Ponderando que o processo educativo pode cooperar para a superacao do
quadro contemporaneo de degradacao da natureza, € necessario que a universidade

enquanto instituicao, permaneca preparada para incorporar a tematica ambiental de
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forma coesa. Os estabelecimentos pedagogicos ainda sao os lugares mais adequados
para trabalhar a relacdo homem-ambiente-sociedade, sendo um espaco apropriado
para formar um individuo novo, critico e criativo, com uma nova visdo de mundo que
supere o antropocentrismo.

Inimeros encontros internacionais foram realizados ao longo dos tempos para
tratar as questdes ambientais, permitindo a partir de entdo a construgado documental

e legislativa sobre a Educacao Ambiental.

2.2.1 A Evolucao da Educacao Ambiental Mundial

Os debates mundiais sobre 0 meio ambiente permearam a década de 1960,
onde se comecou a pensar sobre os danos causados pelo ser humano no meio
ambiente, o que nao ocorreu de forma assidua, mas sim a passos lentos, por meio de
algumas Conferéncias que iniciaram as discussoes sobre a questao ambiental.

O termo Educacdo Ambiental, apesar de anteriormente mencionado em
meados da década de 60, s6 comegou realmente a ser difundido a partir de 1972 com
a Primeira Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano em
Estocolmo na Suécia, onde a inclusdo dessa tematica relativa aos problemas
ambientais, ja percebidos na época, comecou a fazer parte de uma agenda
internacional. A recomendacao feita pela Conferéncia de Estocolmo era a inter-
relagéo entre a Educagéo e o Meio Ambiente como meio de instigar no individuo o
uso racional dos recursos naturais. (BRASIL, 1998).

A Conferéncia das Nacdes Unidas em Estocolmo, em 1972, deu inicio as
discussdes e aperfeicoou o interesse internacional pelo que vem sendo defendido
como fungdo do ensino superior na promo¢dao de um mundo sustentavel. O
documento elaborado no ambito da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, em seu
principio 19, estipulou a necessidade da Educacao Ambiental ser trabalhada desde
os alicerces basicos da educacgao primaria até os niveis mais altos do ensino, como
forma de aprimorar a conduta dos individuos, das organizacbes e de seus gestores
com relacéo a protecao do ambiente.

A partir da Conferéncia de Estocolmo, a Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) estabeleceu e ostentou outras
discussdes regionais e internacionais sobre Educacdo Ambiental que culminaram na

Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental em 1975, em Belgrado



33

(lugoslavia), e na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em
1977, em Thbilisi (Georgia).

Na Conferéncia de Belgrado langou-se o Programa Internacional de Educagao
Ambiental, documento que serviria de apoio para formular e definir os principios e
direcbes para o futuro, onde o foco seria os subsidios a ameaca da crise ambiental e
uma dessas ferramentas seria a Educacao Ambiental. (TOZONI-REIS, 2004).

A Conferéncia de Thilisi adveio de uma parceria entre a UNESCO e o Programa
de Meio Ambiente da ONU (Pnuma) onde se redigiu a primeira declaracado
internacional sobre Educacdo Ambiental. Nesse seminario, o primeiro grande evento
sobre Educacao Ambiental e do qual participou o Brasil, pelas discussdes e medidas
adotadas nesse evento despontaram as significagdes, os designios, 0s principios e
as taticas para a Educacao Ambiental, fundamentos estes que até hoje sdo adotados
em todo o mundo. (TBILISI, 1977). O carater interdisciplinar da Educag¢do Ambiental
foi definido neste momento. Thilisi € assim considerado um grande marco para a
Educacado Ambiental pelo mundo. (ME, 2007).

Durante a Rio-92, como ficou mais conhecida a Conferéncia das Nagodes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, outro documento de extrema
importancia e de abrangéncia internacional para a Educacdo Ambiental, foi formulado
o “Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global”. (TOZONI-REIS, 2004). O principio basilar desse Tratado era a Educagéo
Ambiental voltada para o desenvolvimento sustentavel como dever de todos os
cidadaos.

Em 1997 chegou-se a conclusdo que, decorridos cinco anos da Rio-92 os
avancos na Educagdo Ambiental tinham sido um tanto quanto insuficientes e
insignificantes, sendo esses temas robustecidos em Thessaloniki (Grécia) durante a
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade.

No que diz respeito as IES (Instituicdo de Ensino Superior), a tematica da
sustentabilidade desenvolvida no ensino superior teve maior divulgacdo, a nivel
global, com a Declaracao de Talloires, em outubro de 1990 na Universidade de Tufs
(Franca). Na oportunidade estiveram presentes reitores de universidades americanas
e de todos os demais continentes, bem como, presidentes de varios paises com o
intuito de oferecer apoio e comprometimento na construcdo de uma universidade

sustentavel. Portanto, em virtude das inumeras fungdes desenvolvidas pelas
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universidades, se p6s em evidéncia as reformulacbes necessarias para 0s seus
processos e seus modelos de gestdo, para que assim esses estabelecimentos de
ensino possam cooperar para a concepc¢ao da consciéncia sustentavel. (TALLOIRES
DECLARATION, 1990).

Como forma de institucionalizar a Educacéao Ambiental, como instrumento de
enfrentamento da problematica ambiental, a ONU programou a “Década da Educagéao
para o Desenvolvimento Sustentavel”, periodo que compreenderia 2005 a 2014. O
objetivo dessa programacao realizada pela ONU era da Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel, com a promog¢éo de valores éticos por intermédio da
educacao, na perspectiva da promog¢ao de mudancas nos estilos de vida das pessoas
e na construcdo de um futuro sustentavel durante esse lapso temporal pré-
estabelecido.

Evento mais recente ocorreu em 2012, a Conferéncia Internacional sobre o
Meio Ambiente, que ficou conhecida por Rio+20, oportunidade onde foi desenvolvido
o documento “Iniciativa de Sustentabilidade na Educagao Superior”, registrou-se
entdo o apoio das Universidades a causa do desenvolvimento sustentavel, por meio

da insercao da questao nos seus componentes curriculares.

2.2.2 A Regulamentacao da Educacao Ambiental no Brasil

No Brasil a institucionalizacdo da Educagdo Ambiental se iniciou com a
publicacao da Lei n°. 6.938 de 1981, que instituiu no pais a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), ao estabelecer a necessidade de inclusdo da Educagdo Ambiental
em todos os niveis de ensino, abrangendo a educag¢do da comunidade, objetivando
capacita-la para a participacdo assidua na preservacao e conservacao do meio
ambiente. (BRASIL, 1981).

A Constituicao Brasileira de 1988 determinou a Educacdo Ambiental em seu
art. 225, inciso VI, aludindo ser dever do Poder Publico, na defesa do meio ambiente
ecologicamente equilibrado, “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente”. (BRASIL,
1988).

Ainda durante a Rio-92 também foi lancada a Carta Brasileira para Educacao
Ambiental que, entre outras coisas, reconheceu ser a Educagdo Ambiental uma das

ferramentas mais respeitaveis para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de
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sobrevivéncia do planeta e da vida humana. (ME, 2007). A Carta acolhia ainda o fato
da ineficiéncia do Poder Publico quanto a nao aplicabilidade das leis e, a falta de
politicas publicas aplicadas na area da Educagcdo Ambiental como um modelo de
educacao que nao correspondia a realidade educacional vivenciada pelo pais.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) foi criado com a
participacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e do Ministério do Meio Ambiente
(MMA) no ano de 1994. O Programa tinha como perspectivas atividades voltadas a
sistematizacao da Educacao Ambiental para ambientes sustentaveis, tendo o sistema
escolar como aparelhamento e também visava a gestado ambiental de modo a moldar
a consciéncia do ser humano sobre o uso eficiente e racional dos recursos naturais.

O Conselho Nacional de Educacdo aprovou em 1997 os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), compreendendo assim um referencial curricular comum
em todo o pais fornecendo para a escola subsidios de apoio na preparag¢ao do seu
projeto pedagdgico. Aqui surgiram os primeiros indicios da necessidade de
incorporacdo das complexidades ambientais de maneira transversal no curriculo
escolar do ensino fundamental.

Diante de todo esse respaldo histérico em ambito global e regional que
contribuiram com a evolugao e implantacdo da Educacao Ambiental como ferramenta
de mudanca na consciéncia do ser humano, em busca da diminuicao da problematica
ambiental enfrentada que, em 1999 o Brasil aprovou a Lei n°. 9.795 que dispde sobre
a PNEA. Desse modo, a PNEA veio assegurar o direito de todos a Educacao
Ambiental, expondo os seus principios, instrumentos e objetivos.

A Lei n® 9.795/99, que estabelece a PNEA afirma, em seu artigo 2°, que “a
Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente na educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos o0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”. O artigo 3°,
inciso Il, complementa a ideia ao prescrever que cabe as “instituicbes educativas
promover a Educacao Ambiental de maneira integrada aos programas educacionais
que desenvolvem”. (BRASIL, 1999).

Decorridos alguns anos da publica¢do da Lei n®. 9.795 de 1999 que institui a
PNEA e, apés a realizacdo de amplas discussdes, sua regulamentagcao foi
determinada pelo Decreto n®. 4.281, de 25 de junho de 2002. (BRASIL, 2002).

A partir das diretrizes fincadas pela Conferéncia Internacional sobre o Meio

Ambiente, a Rio+20, o Brasil assumiu a obrigacao de inserir a tematica ambiental no
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curriculo académico de todas as Instituicdes de Ensino Superior, medida publicada no
Diario Oficial da Uniao, em 18 de junho de 2012.

2.2.3 Normatizacao da Educacao Ambiental: Lei n2. 9.795 de 1999

Mundialmente, foi os Estados Unidos em 1970, a primeira nacao a instituir uma
legislacdo ambiental especifica sobre Educagcao Ambiental. Nessa época, a Educagéo
Ambiental era tida internacionalmente como um método de reconhecimento de
valores, retornados para a ampliacao de capacidades e atitudes imprescindiveis a
compreensao e analise das inter-relacdes entre 0 homem e a natureza. (DIAS, 2004).

O Brasil inovou quando da publicagdo da PNEA, sendo o primeiro pais da
América Latina a possuir uma politica nacional voltada especificamente para a
Educacado Ambiental, a qual, dado o seu carater critico, adotara a abordagem politica
das questdes ambientais e em decorréncia, enfatizara a importancia da participacao
social nesse processo, em que e pelo qual a Educagdo Ambiental avoca papel
estratégico. (LOUREIRO, 2006).

A Lei n®. 9.795 foi sancionada pelo presidente Fernando Henriqgue Cardoso em
27 de abril de 1999, reconhecendo, enfim, a Educacao Ambiental como um artificio
imprescindivel, efetivo e constante em todo processo educativo formal e ndo formal,
como orienta o artigo 225 da Constituicdo Federal.

Diferentemente da PNMA e da Constituicao Brasileira de 1988 foi apenas com
a PNEA que, em larga medida, foi amplamente manifestado os enfoques que
recomendam certa imediacdo em relacdo as vertentes criticas tanto sobre o meio
ambiente, quanto propriamente a respeito da Educacdo Ambiental. No primeiro caso,
por considerar existir uma relacao de interdependéncia entre os seres humanos e a
natureza, enquanto que, em termos da Educacdo Ambiental, por defender a
participagdo social, individual e coletiva para os debates em torno da questéo
ambiental e a formulagcdo e execugdo de politicas publicas e praticas sociais.
(NOVICKI; SOUZA, 2010).

A PNEA é uma sugestao programatica de elevagao da Educacdo Ambiental em
todos os niveis da sociedade. Ao invés de dispor regras e sancdes, a PNEA

estabelece responsabilidades e obrigagdes.
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Ao definir encargos e inserir na pauta dos diversos ambitos sociais, a PNEA
institucionaliza a Educacdo Ambiental, convalida seus principios, a transforma em
objeto de politicas publicas, além de fornecer a sociedade um instrumento de
exigéncia para a ascensao da Educagdo Ambiental.

A institucionalizacdo da PNEA é analisada por Layrargues (2002) como
constituida de forma imatura, isto porque os debates politicos e sociais foram
insuficientes quando da qualificagéo da tematica e em raz&o do conhecimento teorico-
conceitual a respeito ser ainda iniciante.

Um dos exemplos expostos por Layrargues (2002) como indicio dessa
prematuridade da lei esta na concepcao da Educacdo Ambiental apenas como
instrumento voltado para a conservagdo do meio ambiente, abordando apenas sua
perspectiva naturalista e distanciando-se, deste modo, das correntes criticas, aquelas
que por sua vez interagem individuo e natureza, realizando uma visao tanto social
como ambiental.

No mesmo sentido, Furtado (2009) aponta a vinculagdo da construgdo da
PNEA com os interesses das classes dominantes e como documento que exprime
muito mais a realidade dos paises desenvolvidos. A preparacédo da Lei n®. 9.795 de
1999 é entdo vista como descontextualizada e um pouco dispersa da situacao politica,
social, econbmica, histérica, podendo-se perceber o emprego de termos
uniformizados e fora da conjuntura socioambiental do pais.

Entretanto, a aprovagéo da Lein®. 9.795 de 1999 e de sua regulamentacéo pelo
Decreto n° 4.281 de 2002, acarretou uma ampla expectativa por parte dos
educadores em especial, dos ambientalistas e professores, isto devido ao fato de que
por muito tempo ja se realizava a Educacao Ambiental, independentemente de existir
ou ndo um instrumento normativo. (LIPAl; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

A PNEA veio encorajar e classificar o direito de todos a Educagcao Ambiental,
como um elemento essencial e constante da educacao nacional, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Com isso, a
Lei n® 9.795/99 vem classificar a Educagdo Ambiental assinalando seus principios,
objetivos e instrumentos, os atores responsaveis por sua implementacao, os dominios
de sua atuacao e suas principais linhas de acao.

O artigo 12 da Lei n®. 9.795/99 expdbe a definicdo da Educacao Ambiental como
“os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores

sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
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conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade”. (BRASIL, 1999).

O que se percebe dessa definicdo, apesar de demonstrar uma abordagem
conservacionista, é que o ser humano € sim responsavel individual e coletivamente
pela sustentabilidade, portanto, no ambito privado age ele como sujeito Unico e na
esfera publica o individuo age de maneira coletiva. (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO,
2007).

Os principios da Lei encontram-se descritos no seu artigo 4°, buscando reforgar
a contextualizacao da questao ambiental nas praticas sociais quando expressa que
ela deve ter uma abordagem integrada, processual e sistémica do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagées, com enfoque humanista, historico, critico,
politico, democratico, participativo, dialégico e cooperativo, respeitando o pluralismo
de opinides e percepcdes pedagdgicas. (BRASIL, 1999).

O artigo 5° da Lei n?. 9.795, em observancia aos principios estabelece os
objetivos da PNEA, dentre os quais esta inserido a compreenséo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, a garantia de democratizagéo das
informacdes ambientais e o incentivo ao exercicio da cidadania por meio da
participacao individual e coletiva, permanente e responsavel. (BRASIL, 1999).

As linhas de atuacao da PNEA para a educacao formal estdo contidas no artigo
8° da Lei e estdo voltados para a capacitagdo de recursos humanos, com a
incorporacao da dimensédo ambiental na formacao dos educadores de todos os niveis
e modalidades de ensino; o desenvolvimento de estudos, pesquisas e
experimentagcées com o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando a
incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar; a producao e
divulgagdo de material educativo, com apoio das experiéncias locais incluindo a
producao de material educativo; e 0 acompanhamento e avaliagao. (CZAPSKI, 2008).

O artigo 92 da Lei reforga os niveis e modalidades da educagao formal em que
a Educacdo Ambiental deve estar presente, sendo a Lei clara quanto a sua
obrigatoriedade em todos os niveis e modalidades. Desse modo, no que diz respeito
a educacao superior é o inciso Il do supracitado artigo que define tal exigéncia na
secao destinada a Educacao Ambiental no ensino formal. (BRASIL, 1999).

O artigo 10° além de ressaltar o carater processual e a pratica integrada da
Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades do ensino, enfatiza sua

natureza interdisciplinar ao afirmar que a Educacdo Ambiental ndo deve ser
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implantada como disciplina especifica no curriculo do ensino, devendo ser aplicada
de maneira transversal e interdisciplinar. (BRASIL, 1999).

No ensino formal, ou seja, no ambiente escolar, a Educacdo Ambiental devera
estar presente em todos os niveis de ensino como tema transversal, sem constituir
disciplina especifica, como uma pratica educativa integrada, abrangendo todos os
professores que precisarao ser habilitados para incluir o tema nos diversos assuntos
abordados em sala de aula.

Porém, quando o assunto diz respeito aos cursos de pds-graduagédo e de
extensao, a proépria lei disciplina no §2° do art. 10 a possibilidade de se criar uma
disciplina especifica de Educacao Ambiental. Ainda no art. 10, §3°, evidencia-se que
“nos cursos de formacgéo e especializagao técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado conteudo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas”. (BRASIL, 1999).

Instrumento bastante importante, quando se esta diante da eficaz aplicabilidade
da Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino de forma articulada, circunda
no fato de que a dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formagéo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas. (BRASIL, 1999).

Para aqueles professores ja em atividade a lei determina que os mesmos
“‘devem receber formagao complementar em suas areas de atuacao, com o proposito
de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educagao Ambiental”. (BRASIL, 1999).

A esse respeito e tomando essa direcao Tristdo (2004, p. 223) considera que:

De fato, uma proposta emancipadora para formagao de professores e
professoras comprometidos/as com a educagao ambiental provocaria
uma ruptura com a racionalidade técnica, abrindo caminhos para
outras racionalidades.

Seguindo essa mesma linha de pensamento e que se coaduna com o0 que €

estipulado pela PNEA:

E preciso aprofundar nossos referenciais tedrico-metodoldgicos,
defender a formacdo inicial e continuada dos professores em EA
inspirada nos principios da abordagem critica e emancipatéria para
atuacao dos educadores desde o ‘chao da escola’ até a instancia de
poder, no sentido do desenvolvimento de praticas educativas
comprometidas com a intervengédo e transformagéo da realidade na
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construcao da utopia possivel da sustentabilidade local e planetaria.
(GUERRA; ORSI, 2008, p. 43).

Importante enfatizar que a Lei por si s6, enquanto mecanismo externo, ndo é
satisfatoria, ela deve se transformar em poténcia dindmica, sendo invocada, debatida
e complementada ndo apenas para o aprimoramento da norma escrita, mas para a
reafirmacédo e divulgacdo de valores e a concretizacdo da Educacao Ambiental.
Portanto, a importancia dos institutos deixados pela lei ndao é autossuficiente. (LIPAI;
LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

A PNEA, como instrumento voltado a construcao de sociedades sustentaveis,
vai muito além quando sua assimilacao critica € um contorno da educacéo politica e
do exercicio da cidadania. Seu conhecimento permite o didlogo entre os atores e
instituicbes envolvidas com seu estabelecimento e a mobilizagdo pela ampliacao de
recursos, fortalecimento dos programas e, por conseguinte, alargamento de sua

efetividade.
2.2.3.1 Decreto n®. 4.281 de 2002 — regulamentagdo da PNEA

Com a criagdo da Lei n®. 9.975 de 1999 que instituiu a Politica Nacional de
Educacado Ambiental, em 2002 foi entdo promulgado o Decreto n®. 4.281 de junho de
2002 com a funcéo de regulamentar a entao Lei Federal.

Segundo o art. 1° do Decreto, ficou estabelecido a responsabilidade de
execucao da PNEA aos érgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente - SISNAMA, pelas instituicbes educacionais publicas e privadas dos
sistemas de ensino, pelos érgaos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, envolvendo entidades ndao governamentais, entidades de classe, meios
de comunicacao e demais segmentos da sociedade. (BRASIL, 2002).

Destaque para a obrigacdo das instituices de ensino publicas e privadas em
promoverem e estabelecerem as regras e normas definidas pela Politica Nacional de
Educacao Ambiental.

Ainda observando as regulamentagdes contidas no Decreto n®. 4.281 de 2002,
a coordenacdo da PNEA fica a cargo de um Orgdo Gestor que tem segundo o art. 3°
competéncias como a de: avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos

da area de Educacao Ambiental, inclusive supervisionando a recepcao e emprego dos
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recursos publicos e privados aplicados em atividades dessa area; apoiar o processo
de implementagéo e avaliagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental em todos
0s niveis, delegando competéncias quando necessario; estimular e promover
parcerias entre instituicbes publicas e privadas, com ou sem fins lucrativos,
objetivando o desenvolvimento de praticas educativas voltadas a sensibilizacédo da
coletividade sobre questbes ambientais; e promover o levantamento de programas e
projetos desenvolvidos na area de Educacdo Ambiental e o intercambio de
informacgdes. (BRASIL, 2002).

Quando da inclusao da Educacdao Ambiental em todos os niveis e modalidades
do ensino, o art. 5° do Decreto n°. 4.281 de 2002 recomenda que se tenha como
referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais de modo a ter como
foco dois quesitos de extrema e fundamental importancia quando se tem como
objetivo a efetiva implementacdo da PNEA, que séo: a integracdao da Educacéao
Ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente e a adequacao
dos programas ja vigentes de formacéo continuada de educadores.

Na constante busca de implementacao da Educacdo Ambiental é que se firma
os programas de Educacao Ambiental integrados a todos os niveis e modalidades de
ensino, sendo requisito para perfeito cumprimento do Decreto n®. 4.281 de 2002
segundo seu art. 6°. (BRASIL, 2002).

O Decreto em comento, especificamente em seu art. 7°, define as questdes
referentes aos recursos financeiros aplicados a obtencao dos objetivos e atividades
da PNEA, onde o Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacao e seus
6rgaos vinculados, ficam responsaveis pela consignacao de recursos na elaboragéao
dos seus respectivos orgamentos. (BRASIL, 2002).

Diante da conjuntura da Politica Nacional de Educacao Ambiental por meio da
Lei n®. 9.795 de 1999 e da sua regulamentacgao, trazida pelo Decreto n°. 4.281 de
2002, que a Educacao Ambiental ganha respeitavel respaldo legislativo a fim de firmar

a sua concretude dentro do meio socioambiental.
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2.2.4 Regulamentacoes Federais e Institucionais de Gestao Ambiental Aplicadas
as Instituicoes de Ensino Superior

2.2.4.1 Agenda Ambiental na Administragdo Publica - A3P

O Ministério do Meio Ambiente — MMA, por meio da Portaria n® 510/2002, criou
em 1999 um programa intitulado de Agenda Ambiental na Administragdo Publica
(A3P), a partir de consideracdes trazidas pela Agenda 21 e com o objetivo de estimular
0s Orgaos publicos a adotarem praticas sustentaveis. Com essa iniciativa, o MMA
demonstra a preocupacao com as questdes ambientais na atividade publica de forma
harmonica com a promoc¢ao da preservacao do meio ambiente. O intuito € fazer com
que os gestores publicos se sensibilizem e sejam estimulados a implantar principios
e critérios de gestao ambiental em suas atividades. (MMA, 2017).

A A3P é o principal programa de inclusdo do tema da sustentabilidade nas
atividades administrativas dos 6rgéaos publicos em seus diversos setores. Apesar de
0 programa ser voluntério, ndo existindo obrigatoriedade legal e tampouco sancéo
para quem nao segue as suas diretrizes, ja foi implantado em mais de 300 6rgaos
publicos, sendo a sua adesao cada vez maior (MMA, 2017).

Alguns obijetivos especificos sdo definidos pela A3P como: promover a
economia de recursos naturais e a reducdo de gastos do erario publico; reduzir o
impacto socioambiental negativo decorrente das atividades publicas; promover a
producao e o consumo de produtos e bens sustentaveis; contribuir para a melhoria da
qualidade de vida dos servidores e professores com praticas esportivas, musica,
canto, danca, artesanato e outras atividades; e sensibilizar e capacitar os servidores
publicos para as questdes socioambientais. (MMA, 2009).

Nao somente propde objetivos como também define os eixos tematicos para
alcanca-los, baseados nos 5R’s (Reduzir, Repensar, Reaproveitar, Reciclar,
Recusar). Cinco séo os eixos tematicos propostos para a execucao da A3P:

a) uso racional dos recursos naturais e bens publicos;

b) gestdo adequada dos residuos gerados;

c) qualidade de vida no ambiente de trabalho;

d) sensibilizacédo e capacitacdo dos servidores;

e) licitagdes Sustentaveis. (MMA, 2011).



43

Enquanto 6rgao integrante da Administracdo Publica, as instituicbes de ensino
precisam estimular conhecimentos capazes de melhorar o meio onde estao inseridas,
inclusive com métodos apropriados e comprometidos com a sustentabilidade
ambiental. O ambiente de geracdo do conhecimento promovida pelo cotidiano das
instituicdes de ensino superior permite que a adocao pela A3P obtenha ainda mais
sucesso quando da criacao de solugdes de sustentabilidade.

As instituicbes publicas de ensino superior tém papel fundamental na
propagacao de praticas socioambientais e ao aderir e implantar a A3P apresentam
para a comunidade universitaria e para a sociedade como um todo, que 0 exercicio
das acbes socioambientais promove uma economia de recursos, reduzindo impactos
sobre 0 meio ambiente além de possibilitar melhoria na qualidade de vida. (MMA,
2017).

Segundo registro do MMA, o Estado da Paraiba tem trés parceiros formais, isso
significa dizer aqueles que assinaram o Termo de Adesao, sendo eles: a Assembleia
Legislativa do Estado da Paraiba, o Municipio de Barra de Sdo Miguel e o Municipio
de Lagoa de Dentro. Esses 6rgados recebem apoio técnico para implementacédo e
operacao da agenda, o MMA oferece cursos de capacitacdo, promove eventos e
disponibiliza conteludo didatico gratuito, além de monitorar e supervisionar as
instituicbes por meio de uma plataforma.

A A3P oferece aos parceiros (formais e informais) acesso a Rede A3P — uma
plataforma para troca de informacdes e experiéncias da qual fazem parte instituicées
publicas e privadas, além de pessoas fisica e juridica. Na lista cedida pelo MMA, no
Estado da Paraiba, duas séo as instituicdes de ensino superior que fazem parte dessa
Rede: Universidade Estadual da Paraiba — UEPB e a Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG. (MMA, 2017).

Um outro relevante instrumento normativo de cunho federal, aplicado e
também direcionado a érgaos e entidades da administragéo publica é o Decreto n®.
5.940 de 2006, que estabelece a exigéncia de implantacéo da separacao dos residuos
reciclaveis descartados, na fonte geradora, e sua destinacdo para a coleta seletiva
solidaria junto as associacdes e cooperativas dos catadores de materiais reciclaveis.
(BRASIL, 2006).
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2.2.4.2 Regulamentos Internos da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG

Os debates sobre gestdo ambiental e responsabilidade socioambiental tem
exigido da sociedade contemporénea a observancia a um novo paradigma nos
padrées de consumo em prol da sustentabilidade, que passou a figurar como
essencial e indispensavel para a harmonia e conservacao do meio ambiente.

As politicas publicas estdo assim desempenhando papel de destaque e de
acordo com a PNEA, a Educagdo Ambiental precisa estar inserida em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, devendo ser desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente. E fundamental destacar que a Lei ne.
9.795/99 aponta que a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacgéo
de professores em todos os niveis e disciplinas (BRASIL, 1999).

Assim sendo, as universidades publicas tém papel fundamental na difuséo de
praticas socioambientais, por ser na universidade onde se ensina e onde se aprende,
servindo suas praticas de exemplo a toda a comunidade.

Nesse interim, enquanto regulamento interno, a UFCG dispde de um Estatuto
que foi aprovado por meio da Resolugao n®. 05/2002. Segundo o Estatuto, A UFCG
tem que respeitar, na organizacao e desenvolvimento de suas atividades, o principio
da contribuicdo para o desenvolvimento socioeconémico, técnico-cientifico, politico,
cultural, artistico e ambiental do Estado, da regido, do pais € do mundo. Em
conformidade com os principios estabelecidos € que também se define as finalidades
da Instituicao, dentre elas pode-se apontar aquela com viés ambiental, de promover a
preservacao do meio ambiente. (UFCG, 2004).

No seu Regimento Geral, a Universidade Federal de Campina Grande, com
regras estabelecidas a toda a abrangéncia da instituicdo, ndo destina ou firma
compromisso coerente com as questdes ambientais. A preocupagdo ambiental, no
documento em questdo, somente é observada quando expostas as regras
condizentes a extensao universitaria, processo educativo indissociavel a pesquisa e
ao ensino. Na oportunidade, fica determinado que a extensao devera ser realizada
sob a forma de projetos que estimulem a preservagcdo do meio ambiente e o
desenvolvimento sustentavel. (UFCG, 2005).

Segundo o Regulamento Geral, a UFCG delega a extensdo universitaria a

competéncia isolada em se desenvolver com base na problematica ambiental,
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retirando dos seus demais segmentos e campos a responsabilidade com tal
preocupacao.

Em 2014, por meio da Resolugdo 05/2014 foi aprovado o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI da UFCG. Esse Plano, de referéncia para o
periodo de 2014 a 2019, traz no capitulo do Projeto Pedagdgico Institucional as
politicas de gestao e na oportunidade foram organizadas as estratégias de gestéao por
temas especificos. Um dos temas especificados no PDI é o “plano sustentabilidade:
promover praticas sustentaveis na Gestao e nas aquisigcdes de bens e contratacdes
de servicos da UFCG”. (UFCG, 2014).

No campo da responsabilidade social a UFCG, por meio do PDI, constitui o
“plano UFCG sustentavel” com agdes que dizem respeito a conscientizagao ambiental
e infraestrutura para a sustentabilidade. O que se pretende é realizar periodicamente
politicas de conscientizacdo em todos os seus Campi, bem como, um manejo
sustentavel do ambiente, com particular énfase no descarte de residuos sélidos e no
uso da agua. (UFCG, 2014).

Em cumprimento a obrigacédo de prestacédo de contas anual, apresentado aos
6rgaos de controle interno e externo e a sociedade, que a UFCG elaborou o Relatério
de Gestao do Exercicio de 2016. Faz-se necessario mencionar alguns dos registros
descritos pelo Relatério que tém relacdo com as questdes ambientais.

No quesito gestdo ambiental e sustentabilidade foi registrado pelo Relatério a
constituicdo pela UFCG do Comité de Sustentabilidade. Ainda segundo o documento,
a instituicdo participa parcialmente da A3P e cumpre largamente o que dispbe o
Decreto n°. 5.940/2006 com a separacao dos residuos reciclaveis descartados, os
quais sdo destinados a associacbes e cooperativas de catadores, o contribuindo
significativamente para diminuir os impactos ambientais de suas atividades. (UFCG,
2017).

2.3 EXPERIENCIAS INTERNACIONAIS ENCONTRADAS EM INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR

O papel das IES no tocante ao desenvolvimento sustentavel coloca em
evidéncia a acao educacional como um exercicio essencial para que a IES, pela
formacao, possa cooperar na qualificacdo de seus alunos, futuros tomadores de
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decisdo, para que incluam em suas praticas profissionais a preocupacdo com as
questoes ambiental. (NICOLAIDES, 2006).

Esse pensamento se coaduna com as ligdes de Zitzke (2002) quando aduz que
a Educacao Ambiental, considerada um dos pilares do desenvolvimento sustentavel,
fornece a compreensdo fundamental da relacédo e interagdo da humanidade com o
meio ambiente. Dessa forma, é imprescindivel que dentro da IES seja implantado um
projeto pedagogico de cada curso que impulsione o surgimento do individuo enquanto
ator politico, para raciocinar e agir diante a proposta da Educagdo Ambiental e do
desenvolvimento sustentavel, fundamentos que estdo intimamente interligados.

Os registros apontam para o fato de que a evolucao das IES, quanto as praticas
de inser¢cdo dos fundamentos da Educacdo Ambiental no ensino superior, se
intensificou entre 1972 e 1992, periodos marcados pela Conferéncia de Estocolmo e
pela Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento
(Rio-92).

A partir de entdo varios foram os estabelecimentos de ensino superior a adotar
praticas e acbes sustentdveis. Estudos de casos aplicados em algumas IES
demonstram que as mesmas utilizam os fundamentos da sustentabilidade de forma
transversal, aplicados precipuamente as atividades de ensino, pesquisa, nos servigcos
prestados a comunidade em geral e nas atividades administrativas internas. (NEJATI;
NEJATI, 2012).

Enquanto movimento da educacdo para o desenvolvimento sustentavel, o
Japéo é considerado como um dos paises pioneiros a nivel mundial, despontando até
como exemplo no ensino superior, isso em virtude das relevantes acées do Ministério
da Educagédo e do Ministério do Meio Ambiente nas universidades japonesas.
(NOMURA; ABE, 2010).

Evidéncia no movimento para sustentabilidade na educacao superior, desde
1996 o Canada criou uma organizacdo de monitoramento para o projeto intitulado
“Campus Sustentaveis”, que por sua vez busca a estimulacédo de agdes sustentaveis
relacionadas com as funcbes precipuas do ensino superior e que tem mostrado
resultados significativos com a implantagdo de sistemas de gestdo ambiental em
varios Campi, sistemas de uso eficiente da agua e gerenciamento de residuos sélidos.
(VIEGAS; CABRAL, 2015).

Nos EUA (Estados Unidos da América) foram varias as universidades a

adotarem politicas de sustentabilidade no ensino superior, a exemplo da
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Universidades de Buffalo e da Universidade de Michigan, que implantaram dentro do
Campi varias medidas relacionadas com atividades ambientais. A Universidade
Estadual de Nova lorque tem seu modelo de gestao seguido por inUmeras outras
instituicdes americanas de ensino superior. (EMANUEL; ADAMS, 2011).

Atividades em prol da conscientizacdo e mudanca de atitude humana em
relagdo ao meio ambiente também foram desenvolvidas nas IES europeias. Paises
como a Holanda, Alemanha e Reino Unido tomaram iniciativa e se destacam no
processo de colaboragéo para o desenvolvimento sustentavel, no entanto, quando se
tem referéncia as universidades europeias em especial, esse processo encontra
inumeras dificuldades de eficacia devido a obstaculos impostos pela resisténcia da
comunidade universitdria como um todo, que considera o desenvolvimento
sustentavel como algo quimérico, de alta complexidade e sem muita importancia.

Um pais que vem demonstrando, nos ultimos tempos, bastante
comprometimento com a interagdo das questdes ambientais € o0 ensino superior é a
Holanda, isso devido a cooperacao existente entre seus atores sociais na atuacao
concreta e conjunta: Governo, setores econdmicos, universidade e sociedade.

Ainda no que diz respeito as universidades europeias, a Carta Copernicus, foi
um programa interuniversitario de cooperacdo ao meio ambiente, que firmava o
compromisso conjunto de um nuamero considerado de universidades. O documento
tinha como objetivos: incorporar agdes para uma educacdo voltada a um conceito
mais complexo do desenvolvimento sustentavel; integrar uma perspectiva ambiental
em toda a educacéao universitaria e incentivar a integracao multidisciplinar de projetos
de pesquisa. (COPERNICUS, 1994).

No Reino Unido, o projeto “The Higher Education 21” foi desenvolvido em 1997
com o apoio de 25 Universidades, cujo intuito foi incentivar outras instituicbes de
ensino superior a seguirem os caminhos de boas praticas de sustentabilidade.
(RIECHMAN, 2012).

O Brasil também possui bons exemplos, apesar de timidos e repletos de
dificuldades, de atitudes educacionais no ensino superior em prol do desenvolvimento

sustentavel e da preservagao e conservagao do meio ambiente.
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2.4 EDUCACAO AMBIENTAL E AS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

Diante do cenério de dominacao humana e degradacéo dos recursos naturais,
tem-se em evidéncia a solucdo estabelecida nos moldes do desenvolvimento
sustentavel, e as instituicbes de ensino superior precisam, diante dessa nova
realidade, promover além da formacao de competéncias social, intelectual e politica,
a constituicdo das competéncias socioambientais.

Educagdo ambiental e desenvolvimento sustentdvel precisam seguir
conjuntamente em suas ag¢des como forma de frear a grande problematica ambiental,
hoje enfrentada por todo planeta. O desenvolvimento sustentavel conexo a Educacao
Ambiental possibilita a ampliagdo de um procedimento metodoldgico com o designio
de desenvolver valores, habilidades e competéncias para nortear o ser humano no
caminho de transformacgao e conscientizacdo no sentido da sustentabilidade. (LEFF,
1999).

As Universidades necessitam cumprir sua responsabilidade ambiental e social,
justamente pela obrigacdo de formar individuos preparados ndo apenas para o
mercado de trabalho mais também com um olhar sensibilizado e consciente com as
questbes ambientais e sociais. E é a Educacao Ambiental forte aliada das IES, com a
finalidade de contrabalancear as inter-relacdes homem e meio ambiente.

Enquanto exemplos de aplicacdo do desenvolvimento sustentavel e da
Educacdo Ambiental, algumas IES brasileiras tomam maior destaque enquanto
eficiéncia, praticas reiteradas e que lograram éxito, a exemplo do que ja ocorre em
outros paises. Outras, no entanto, adotam métodos desprovidos de maior relevancia,
desprezando o fato de que o objeto da Educacao Ambiental € parte essencial nas
aclOes de responsabilidade socioambiental dessas instituigdes.

Neste interim, a maior e melhor conceituada universidade publica brasileira, a
Universidade de Sao Paulo — USP vem desenvolvendo variados métodos
sustentaveis. Um dos projetos é desenvolvido em parceria com a Universidade
Auténoma de Madri, cujas ag¢des circundam no aprimoramento das areas de gestao e
Educacao Ambiental.

Exemplo de projeto eficaz e que deixou resultados significativos foi o Plano de
Gerenciamento de Residuos Sdélidos elaborado pela Universidade Tecnolégica
Federal do Parana, Campus Francisco Beltrdo. Considerando a universidade como

um pequeno nucleo urbano, surgiu a preocupacao com os residuos sélidos gerados
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pelo Campus. Para tanto, foram tomadas varias medidas, inclusive de conscientizagdo
mediante a¢des de Educagao Ambiental continuada. (GONCALVES et. al. 2010).

Ainda seguindo a mesma linha de atuagado relacionada com os residuos
sélidos, a Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG trabalha no gerenciamento
de residuos soélidos produzidos pela universidade com o Programa de Administracéao
e Gerenciamento de Residuos Sélidos (GERESOL), parte da politica ambiental da
IES.

A integracao dos projetos de pesquisa em Educacdo Ambiental foi o incentivo
necessario para a criagdo do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Estudo em
Educacdo (NIPEEA) pela Universidade Federal do Espirito Santo. O nucleo em
questédo teve como ponto determinante a instauragdo de um grupo de docentes e
alunos de graduagdo e poéds-graduacdo em Educacdo, para debater sobre as
pesquisas ja realizadas e a elaboracao de projetos de Educagao Ambiental. (VIEGAS;
CABRAL, 2015).

Um dos exemplos mais importantes no Brasil de universidade sustentavel é a
Universidade do Vale do Rio Sinos — UNISINOS, sendo a primeira instituicao de nivel
superior da América Latina a ser certificada segunda as normas da ISSO 14001, por
meio da implantagcéo do projeto “Verde Campus”.

Objetivando a promoc¢ao do estudo para induzir a inter-relagcao entre homem e
meio ambiente, foi que a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC se
empenhou na criacdo de uma coordenadoria de Gestao Ambiental para a propagacao
do conhecimento sobre as questdes ambientais e a melhoria na qualidade de vida.

Tendo como foco a Regido Norte do pais, a Amazbnia como uma regiao de
enorme riqueza e diversidade de recursos naturais, carece de uma preparacao
adequada para a gestao ambiental e de recursos humanos. Neste interim, O Instituto
de Estudos Superiores da Amazo6nia IESAM, sediado em Belém, busca junto com a
comunidade discente, contribuir para que a Regido Norte possua profissionais
qualificados para que possam agir em conformidade com os parametros da
preservacao e conservagao ambiental.

Discorrido sobre questées importantes e fundamentais para se entender a
Educacdo Ambiental no ensino superior, segue-se entdo aos desdobramentos
metodoldgicos que serdo utilizados para realizar a pesquisa e atingir os objetivos

propostos.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Os procedimentos metodologicos a serem utilizados na construgdo e
investigacao da pesquisa foram compostos por etapas dentre as seguintes: referencial
tedrico; pesquisa de campo; organizacao e analise quantitativa e qualitativa dos dados
e descricao da tese.

Para melhor estudo e entendimento das problematicas ambientais e da
Educacao Ambiental, foi realizada inicialmente uma pesquisa de referenciais tedéricos,
através da pesquisa bibliografica com um entrosamento aprofundado sobre o assunto
em conjunto com o estudo detalhado da Lei n®. 9.795/99 e seus apontamentos sobre
0 ensino superior.

Apoés o levantamento bibliografico, foi realizado estudo de campo e para atingir
0s objetivos aos quais se propds a pesquisa, foram realizados estudos com enfoque
quantitativo e qualitativo buscando explicar as condicées socioambientais dos Campi
da Universidade Federal de Campina Grande — PB, situados na Mesorregiao do
Sertao Paraibano.

A partir da realidade especifica da instituicio de ensino a que a pesquisa
acompanhou, foram realizados estudos de caracterizacao em torno dos objetivos da
Politica Nacional de Educagédo Ambiental e as préaticas socioambientais desenvolvidas
pelos Campi alvos do estudo.

O estudo teve como foco a Universidade Federal de Campina Grande, situada
no Estado da Paraiba, onde o espacgo delimitado para a concretizagdo da pesquisa se
deu nos Campi situados na Mesorregiao do Sertdo Paraibano, que por sua vez,
compreende as cidades de Patos, Pombal, Sousa e Cajazeiras no periodo de agosto
de 2016 a outubro de 2017. A escolha dessa Mesorregidao do Sertdo Paraibano deu-
se em virtude da consideravel atuacdo da mesma no setor econémico, social e

politico.
3.2 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A Paraiba (Figura 1) € uma das vinte e sete unidades federativas do Brasil,

localizada na Regidao Nordeste do Brasil, sua populacdo é de aproximadamente
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3.766.528 habitantes, com uma area de 56.468,435 km?2, distribuidos em 223
municipios. (IBGE, 2010).

Figura 1: Localizagdo dos Campi Universitarios integrantes da Universidade
Federal de Campina Grande — PB.
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Fonte: http:/geo.aesa.pb.gov.br/ (2016).

Em observancia ao foco do estudo desse trabalho importante anotar que o
Estado da Paraiba possui inUmeras instituicdes educacionais de ensino superior.
Entre os estabelecimentos publicos de nivel superior estao a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), a Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) e o Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba.

A Universidade Federal de Campina Grande — UFCG € uma instituicdo
brasileira de ensino superior, publica e federal, criada pela Lei n®. 10.419 de 9 de abril
de 2002. (BRASIL, 2002). A UFCG nasceu como uma das mais importantes
instituicoes federais de ensino superior das regides Norte e Nordeste do Brasil. Sua
criagdo ocorreu a partir do desmembramento da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). E reconhecida como uma das maiores entre as instituicdes de ensino
superior, ndo apenas pelo seu tamanho, mas pelo padrdao de qualidade expresso em
termos de ensino, pesquisa, extensao e producdo académico-cientifica. A instituicao
é referéncia para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, da educacao, das artes
e da cultura no Estado e na Regido Nordeste.



52

Em 2015 foi publicado um relatério de auto avaliagdo com base em dados do
ano de 2014 onde constou que a instituicao possui 7 Campi universitarios, 11 centros
de ensino, 77 cursos de graduacgdo, 25 programas de pds-graduagdo, com 21
mestrados académicos, 2 mestrados profissionalizantes, 2 mestrados em REDE
(PROFMAT E PROFLETRAS), e 11 doutorados, sendo 17.640 alunos ativos na
graduacao. (FERREIRA; SILVA; MELO, 2015).

Sua sede localiza-se na cidade de Campina Grande, Estado da Paraiba. Além
da sede a universidade estende-se por mais seis Campi localizados nas cidades de
Pombal, Patos, Sousa, Cajazeiras, Cuité e Sumé (Figura 1).

No que se refere as caracteristicas econémica, social e politica, a Paraiba esta
dividida em quatro mesorregides (Figura 2), desse modo definidas, com base na
categorizacgao instituida pelo IBGE. Essa divisao levou em consideragédo os aspectos
e as formas de organizacao socioecondmica e politica do Estado. Sao assim definidas
as quatro mesorregides: Mata Paraibana, Agreste Paraibano, Borborema e Sertdo
Paraibano.

A Universidade Federal de Campina Grande — PB esta distribuida dentre trés
das quatro Mesorregides da Paraiba (Figura 2). Desse modo, no Agreste encontram-
se localizados os Campi de Campina Grande e Cuité, na Borborema estd o Campus
de Sumé e no Sertdo, o Campus de Patos, Pombal, Sousa e Cajazeiras.

Figura 2: Mesorregides da Paraiba onde se encontram inseridos os Campi da
Universidade Federal de Campina Grande — PB.

—
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Fonte: http:/geo.aesa.pb.gov.br/ (2016).
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Essas localizagdes permitem delimitar as diversidades além de consentir uma
maior compreensao da realidade territorial, econémica, cultural, social e ambiental a
que cada Campus, especificamente, esta inserido.

A Mesorregiao do Sertao Paraibano é a regiao do Estado caracterizada pela
vegetacdo da caatinga e dos rios temporarios. E formado pela composicdo de 7
microrregides onde estdo agrupados 83 municipios. Em 2014 a sua populagéo era de
863.178 habitantes, ocupando um territério de 22.720 km? de area (IBGE, 2010).

A amostra a ser estudada pelo trabalho sera especificamente os Campi da
Universidade Federal de Campina Grande, localizados nos limites do territério da
Mesorregido do Sertdo Paraibano, compreendendo assim os Campus de Cajazeiras,
Patos, Pombal e Sousa (Figura 3), importantes centros urbanos da Paraiba.

Figura 3: Delimitagdo dos Campi da Universidade Federal de Campina Grande — PB
que formaram a amostra da pesquisa.
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Fonte: http:/geo.aesa.pb.gov.br/ (2016). Modificado pela autora (2016).

A cidade de Cajazeiras ocupa uma area de 565,899 km? e sua populacao, de
acordo com o censo de 2010, era de 58.446 habitantes (IBGE, 2010), o que a
classifica como sétima maior cidade em populacdo da Paraiba e possui um dos
melhores indices de Desenvolvimento Humano do Estado (BRASIL, 2010). O Campus
da UFCG instalada no municipio é composta pelo Centro de Formacéao de Professores

— CFP e os cursos de graduagao existentes sao: Ciéncias Bioldgicas, Enfermagem,
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Fisica, Geografia, Historia, Letras (Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa), Matematica,
Medicina, Pedagogia e Quimica.

O Municipio de Patos tem 473,056 de unidade territorial, ocupada por 100.674
habitantes, diante de sua importancia socioeconémica é considerada a terceira cidade
polo da Paraiba (IBGE, 2010). O Centro de Saude e Tecnologia Rural — CSTR é o
centro de representacdo da UFCG com cursos de graduacao e pds-graduacao. Os
cursos de graduacdo sao: Ciéncias biologicas, Engenharia Florestal, Medicina
Veterinaria e Odontologia.

Pombal, em questbes territoriais, € a segunda maior cidade do Estado da
Paraiba com 889,491km?, sua populacao é de 32.110 habitantes (BRASIL, 2010). O
Centro de Ciéncia e Tecnologia Agroalimentar (Campus UFCG) possui, atualmente,
0s seguintes cursos de graduacao: Agronomia, Engenharia Ambiental, Engenharia de
Alimentos e Engenharia Civil.

Sousa é um dos centros urbanos mais importantes do Estado da Paraiba,
localizada no interior do Estado ocupa 738,547 de area territorial, possuindo 65.803
habitantes (BRASIL, 2010). O atual Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais da
Universidade Federal de Campina Grande-CCJS/UFCG conta atualmente com os
cursos de graduacao: Direito, Ciéncias Contabeis, Administracao e Servico Social.

3.3 METODO DE ABORDAGEM

O método de abordagem utilizado para a pesquisa foi o Método de Pesquisa
Dedutivo. Segundo Gil (2008, p.28) “é o método que parte do geral e, a seguir, desce
ao particular. Tem por base principios reconhecidos como verdadeiros e indiscutiveis
e possibilita chegar a conclusées de maneira puramente formal, isto é, em virtude
unicamente de sua légica”.

O Método Dedutivo traduz um método racionalista, que utiliza uma cadeia de
raciocinio descendente, da analise geral para a particular, até a conclusdo. O
pesquisar parte de uma premissa maior, onde estabelece relagbes com uma premissa
menor para, a partir de raciocinio l6gico, chegar a uma conclusao. Utiliza o silogismo:
de duas premissas retira-se uma terceira logicamente decorrente (LAKATOS,
MARCONI, 1991).

O método dedutivo parte das teorias e leis consideradas gerais e universais

procurando esclarecer o acontecimento de fendmenos particulares. O exercicio
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metddico da deducdo parte de enunciados gerais que supostos constituem as
premissas do pensamento racional e deduzidas chegam a conclusdes. O exercicio do
pensamento pela razdo cria uma operagao na qual sdo formuladas premissas e as
regras de conclusdo que se denominam demonstracao.

A pesquisa entdo parte da premissa maior de existéncia de relacdes entre a
PNEA e as praticas de Educacao Ambiental nas instituicbes de todos os niveis e
modalidades do ensino no pais, assim sendo essa mesma relacao estaria presente
em uma instituicdo de ensino superior, possibilitando assim uma conclusédo a partir
dessas premissas. Utilizou-se a Politica Nacional de Educacdo Ambiental como
premissa maior sendo analisada a uma premissa menor que é a Universidade Federal

de Campina Grande — PB.
3.4 METODOS DE PROCEDIMENTO
3.4.1 Hermenéutico-Sistémico

O método de investigagéo utilizado denomina-se hermenéutico-sistémico. Este
método permite compreender os sentidos juridicos das leis, decretos, resolucdes e
entender as caracteristicas implicitas dos documentos, instituicdes e entidades, além
de mudangas educacionais que abordem questdes ambientais. Sem embargo,
também langa seu foco para explicagdes cientificas, considerando os aspectos sociais
da realidade humana (BARBOSA, 2010).

Foi possivel, assim, por meio do método hermenéutico-sistémico,
contextualizar e compreender o processo de aplicacdo da Politica Nacional de
Educagéo Ambiental (Lei n®. 9.795/99) na Universidade Federal de Campina Grande,
a partir de informagdes colhidas em documentos juridicos, relatérios oficiais, relato
testemunhal dos envolvidos e visdo pessoal da experiéncia adquirida com a visita in
loco.

E preciso, entretanto, esclarecer que a hermenéutica e a interpretacdo sdo
termos que guardam intimas relacdées, mas nao sao sinbnimos, ou seja, enquanto a
hermenéutica é de cunho tedrico que se preocupa com 0s principios, critérios,
métodos, sistematizacdo e informagdes gerais; a interpretacdo visa a parte pratica,

aplicando os conhecimentos da hermenéutica. Em outras palavras, a hermenéutica é
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dimensao mais ampla do que a interpretacao, esta, por sua vez, € uma técnica guiada
por aquela.

O método hermenéutico-sistémico permitiu realizar a interpretacdo dos
instrumentos juridicos referentes a Educagdo Ambiental em nivel federal e
institucional, além de analisar com a pesquisa in loco a realizacdo das praticas de
Educacao Ambiental efetivadas no ambiente de ensino superior objeto da pesquisa,

presenciando a realidade de todos os atores sociais inseridos neste contexto.
3.4.2 Estudo de Caso

Toda pesquisa cientifica carece de determinar seu objeto de estudo e, a partir
de entdo, estabelecer um procedimento de investigacdo, demarcando o0 universo
estudado. Dessa forma, como método de procedimento utilizou-se o Estudo de Caso
que tenta esclarecer uma decisdo ou um conjunto de decisdes: 0 motivo pelo qual
foram tomadas, como foram implementadas e com quais resultados.

O estudo de caso como método de pesquisa compreende um procedimento
metodoldgico que envolve tudo com a légica de planejamento congregando enfoques
especificos a coleta e andlise de dados. A utilizacdo do método do Estudo de Caso
pode envolver tanto situacdes de estudo de um Unico caso, quanto situacbes de
estudo de multiplos casos (YIN, 2001).

Ludke e André (2013) apontam para o fato de que o estudo de caso, como
estratégia de pesquisa, € o esboco de um caso, simples e especifico ou complexo e
abstrato que deve ser continuamente bem demarcado. Pode até ter semelhanga com
outros, mas com eles ndo se confunde, pois tem um interesse préprio, Unico e
particular.

E uma pesquisa muito especifica, pois consiste no estudo profundo e exaustivo
de um unico objeto, ou seja, de um caso particular. Esta intimamente relacionado
como o contexto do estudo, e seus resultados ndo podem ser generalizados.

Dencker (1998) revela que o estudo de caso € um estudo exaustivo e profundo
de determinada situagao ou objeto, o qual permite um conhecimento aprofundado dos
processos e relacdes sociais. Para se discutir o método do Estudo de Caso trés
aspectos devem ser considerados: a natureza da experiéncia, enquanto fenémeno a
ser investigado, o conhecimento que se pretende alcancar e a possibilidade de

generalizacdo de estudos a partir do método.
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3.5 TIPO DE PESQUISA

O trabalho trata-se de uma pesquisa exploratéria, descritiva e ainda de uma
pesquisa de campo. Pesquisa exploratoria por versar sobre um estudo que busca
constatar algo num organismo ou num fendmeno. Gil (2002) destaca que a pesquisa
exploratoria € desenvolvida no sentido de proporcionar uma visdo geral acerca de
determinado fato.

A pesquisa exploratoria admite uma maior familiaridade entre o pesquisador e
o0 tema a ser pesquisado, visto que este pode ser ainda pouco conhecido, pouco
explorado. Nesse caso, quando o problema proposto ndo apresenta aspectos que
permitam a visualizacdo dos procedimentos a serem adotados, sera necessario que
0 pesquisador inicie um processo de exploracdo, com vistas a aprimorar ideias,
descobrir concepgoes e, a posteriori, construir hipdteses.

Segundo Vieira (2002), a pesquisa exploratdéria visa proporcionar ao
pesquisador uma maior familiaridade com o problema em estudo, este esfor¢co tem
como meta tornar um problema complexo mais explicito ou mesmo construir hipéteses
mais adequadas.

A pesquisa descritiva € segundo Vergara (2004), aquela que visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relagbes entre variaveis, envolvendo o uso de técnicas padronizadas de coleta de
dados por meio de questionario e observacao sistematica, assumindo, em geral, a
forma de levantamento.

A Pesquisa de Campo tem por objetivo conseguir informagdes sobre um
problema que precisa de resposta, ou uma hipétese a se comprovar. Ou ainda,
fendbmenos e suas relacdes entre si. Consiste na observacao de fatos, coleta de dados
e variaveis relevantes para o estudo. A pesquisa de campo procede a observacao de
fatos e fendmenos exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados referentes
aos mesmos e, finalmente, a analise e interpretacdo desses dados, com base numa
fundamentacao tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o problema
pesquisado.

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacées em que, além da
pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas,
com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (FONSECA, 2002). A pesquisa de
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campo € geralmente utilizada para o estudo de individuos, grupos, comunidades,
instituicbes, com o objetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma
determinada realidade.

3.6 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa de campo contou com a participacdo dos atores sociais que
integram a Universidade Federal de Campina Grande — PB nos Campi situados no
Sertéao paraibano.

Os Campida UFCG situados no Sertdo Paraibano contam com uma expressiva
quantidade de cursos de graduacao, desse modo, optou-se por selecionar alguns dos
cursos existentes para aplicar a pesquisa, de forma a permitir a sua concretude sem,
contudo, prejudicar sua representatividade. Os cursos foram selecionados, por meio
de um processo de triagem, observando critérios como necessidade de observacao
ambiental com a area de estudo, as interferéncias ambientais que os futuros
profissionais dos cursos irdo desenvolver e a presenca de areas do conhecimento
diversas.

A selecdo do numero de atores sociais entrevistados inicialmente era de um
determinado percentual de representatividade, no entanto, isso nao foi possivel devido
a resisténcia ou dificuldade de aceitacdo dos mesmos em responder a entrevista e
por este motivo adotou-se o critério de acessibilidade.

Assim sendo, a Tabela 1 mostra em numeros a distribuicdo dos atores sociais
envolvidos com a pesquisa. O universo da amostra era de 609 professores onde 153
foram entrevistados, enquanto que de 5.776 alunos foram participantes da pesquisa
331 discentes. Considerando todos os entrevistados, a pesquisa contou com a
participacao de 428 sujeitos.

Anota-se que dentre os cursos de graduacao selecionados, nao foi possivel
fazer parte da pesquisa as informacdes de trés Coordenadores de Curso, isso porque
o coordenador do curso de Pedagogia do Campus de Cajazeiras se absteve a
responder a entrevista, o coordenador do curso de Engenharia de Alimentos do
Campus de Pombal nao foi localizado durante o periodo de aplicacao das entrevistas
semiestruturadas e o coordenador do curso de Administracdo do Campus de Sousa
por fazer parte deste trabalho e evitar interferir nos resultados obtidos.
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Tabela 1: Atores sociais que participaram da pesquisa.

Amostra
Campus
Cursos Diretor Coordenador Professor Aluno Servidor
Geografia,
Ciéncias
Biologicas, 9do totalde 100 do total
Cajazeiras Historia, 1 4 71 (12,68%) de 1042 7
Pedagogia e (9,6%)
Enfermagem
Direito,
Servico Social 13 do totalde 88 do total
Sousa e 1 4 90 (14,44%) de 1340 7
Administracéao (6,57%)
Agronomia,
Engenharia
Civil,
Engenharia 19 dototalde 62 do total
Pombal ; 1 3 76 de 635 3
Ambiental e (25%) (9,76%)
Engenharia ° e
de Alimentos
Medicina
Veterinaria,
Odontologia, 12 do totalde 81 do total
Patos Engenharia 1 4 138 de 940 8
Florestal e (8,7%) (8,62%
Ciéncias
Bioldgicas
Total 16 4 15 53 331 25

Fonte: Elaborada pela autora.

Ainda quanto ao Campus de Sousa, 0s quatro coordenadores entrevistados
(Tabela 1) se deu pelo fato de o curso de Direito ter para cada turno um coordenador

especifico e por este motivo trés coordenadores foram do curso de Direito (diurno,

vespertino e noturno) e um coordenador do curso de Servigo Social.

3.7 CATEGORIAS DE ANALISE

Inicialmente teve-se como principal instrumento de analise o instituto legal, Lei

n®. 9.795 de 1999 que estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental no

pais. Partindo da Lei observou-se a sua politica, principios, objetivos e instrumentos
de aplicabilidade na Universidade Federal de Campina Grande - PB.



Quadro 1: Categorias de Analise quanto as normas estabelecidas pela Politica
Nacional de Educacao Ambiental.
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CATEGORIAS

INDICADORES

POLITICA
NACIONAL DE
EDUCACAO
AMBIENTAL
LEI N2. 9.795 DE
1999

Diretrizes Gerais

Conceito de Educacao Ambiental

Educacdo Ambiental no ensino superior

Obrigagéo das instituicées educativas

Incumbéncia do Poder Publico

Capacitacao de recursos humanos

Desenvolvimento de estudos e pesquisas

Concepcao do meio ambiente

Principios Concepcoes da Interdisciplinaridade
Abordagem articulada das questdes ambientais
Democratizagéo das informagbes ambientais
Consciéncia critica sobre a problematica ambiental
Objetivos

Participagao na preservagéao do meio ambiente

Integragdo da ciéncia e a tecnologia

Fonte: Elaborado pela autora.

Outra categoria de andlise foi exatamente as praticas de Educacdo Ambiental

nos Campi da instituicdo de ensino superior. Dentro dessas praticas pretendeu-se

identificar  fatores como sensibilizacdo, conscientizagdo, transformacao,

transversalidade, interdisciplinaridade, grade curricular, gestdo ambiental entre

outros.
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Quadro 2: Categorias de Analise quanto as praticas socioambientais da
Universidade Federal de Campina Grande.
CATEGORIAS INDICADORES

Incorporagé@o da dimensdo ambiental na formacao
dos educadores

Incorporagé@o da dimensdo ambiental na formacao
Ensino dos profissionais de todas as areas

Dimensédo ambiental de forma interdisciplinar

Educacao Ambiental implantada como disciplina

PRATICAS Difusdo de conhecimento e tecnologia sobre a
SOCIOAMBIENTAIS questao ambiental
Pesquisa Desenvolvimento de instrumentos e metodologias
na formulagao de pesquisas sobre a problematica
ambiental

Alternativas curriculares e metodol6gicas de

Extensio capacitacao na area ambiental

Iniciativa e experiéncias locais e regionais

Fonte: Elaborado pela autora.

3.8 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

O tratamento e a analise dos dados dessa pesquisa foram realizados por meio
do método quantitativo dos dados obtidos com as entrevistas dos atores sociais € 0
método qualitativo numa dimenséo que colabora para alcangar elucidagdes solidas e
complementares acerca da problematica que se investiga. A utilizacado de ambas as
técnicas permite que os elementos fortes de uma complementem as fraquezas da
outra, fundamentais ao maior desenvolvimento da Ciéncia.

A pesquisa quantitativa pondera que tudo pode ser quantificavel, o que significa
exprimir em nimeros opinides e subsidios para classifica-las e analisa-las. Demanda
0 uso de recursos e de procedimentos estatisticas (GIL, 2002).

Para Richardson (1989), a analise qualitativa tem como objeto situacdes
complexas ou estritamente particulares, buscando o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

Ainda foi utilizado a analise de conteldo, conjunto de técnicas de analise das
comunicacbes, visando obter por procedimentos, sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicées de produgao/recepgao
[...] destas mensagens. A Analise de Conteddo é um anexo de ferramentas
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metodoldgicas que se aperfeicoam constantemente e que se aplicam a diversos
discursos (BARDIN, 1977).

Esse tipo de analise concede uma gama de possibilidades sendo por este
motivo adaptavel a um campo de aplicacdo bem amplo que sdo as comunicagoes.
Dedica-se a varios seguimentos, inclusive oferecendo espaco para as pesquisas de

natureza quantitativa ou qualitativa.
3.9 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como instrumento de pesquisa utilizou-se formularios semiestruturados
(Apéndice A, B, C, D e E) com questionamentos que buscaram coletar informagdes
relevantes para o estudo. A aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, tem como
caracteristica a possibilidade do pesquisador estabelecer uma direcdo geral para a
conversacao perseguindo tépicos especificos (BABBIE, 2003).

Bauer e Gaskel (2002) dizem que a pesquisa com 0 uso de entrevista € um
processo social em que as expressoes sdo o principal meio de troca. Nao € apenas
um processo de informacdo de mao Unica passando do entrevistado para o
entrevistador, ao contrario € uma interacdo, uma troca de ideias e significados, em
que varias realidades e percepcoes sao exploradas e desenvolvidas.

A opcao pela técnica dos formulérios semiestruturado fundou-se na articulagdo
de perguntas previamente formuladas e abertas, onde os pesquisados tém a
possibilidade de decorrer o tema proposto, sem respostas ou condi¢coes prefixadas

pelo pesquisador.
3.10 CONSIDERACOES ETICAS

Como requisito de concretizacdo e encaminhamento do estudo foi necessario
cumprir com as normas estabelecidas para as pesquisas com seres humanos. O
presente estudo cientifico foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
requisito necessario para o prosseguimento da pesquisa, obtendo aprovagdo em 9 de
junho de 2016 com numero de parecer 1.582.701 (Apéndice F).

Foi elaborado o termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice G),

conforme estabelece o Conselho Nacional de Saude por meio da Resolucao n°. 466,
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de 12 de dezembro de 2012, tendo cada ator social envolvido recebido uma cépia e
assinado outra dando o seu consentimento em participar da pesquisa de forma
voluntaria.

Poderia a pesquisa acarretar riscos ou desconfortos minimos pelo
constrangimento e desconforto possivelmente gerados aos participantes quando
indagados e ao responder aos questionamentos da pesquisa. Contudo, ao contribuir
com o estudo, o voluntario colaborou com a analise do processo de aplicagédo da Lei
n®. 9.795 de 1999, no que se refere a inclusdo da questao socioambiental no ambito
da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG. Com os resultados obtidos, foi
possivel fazer um diagnostico da contribuicAo do processo de sensibilizacdo e

conscientizacdo da comunidade académica sobre as questdes ambientais.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O alicerce e os desdobramentos da pesquisa partiram das diretrizes da Lei n°.
9.795 de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacédo Ambiental, o que seguindo
categorias de andlise, permitiu a andlise da percepcao ambiental dos atores sociais
integrantes da realidade da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG e suas
praticas socioambientais.

A relevancia da anadlise da percepgao consiste na viabilidade de desenvolver
habilidades em Educacdao Ambiental a partir da constatacao de auséncia ou utilizagéo
inadequada dessa importante ferramenta de gestao ambiental. A percep¢ao de varios
atores sociais, observando as particularidades do papel desempenhado por cada um
dentre a instituicdo de ensino, permite uma melhor observacao das praticas
ambientais realmente existentes.

Desse modo, analisou-se separadamente a percepcdo de cada grupo de
participantes da pesquisa inseridos nos Campus de Cajazeiras, Sousa, Pombal e
Patos da Universidade Federal de Campina Grande — PB. Posteriormente realizou-se
uma analise comparativa da percepcao de todos os atores sociais de cada Campus

individualmente.

4.1 ANALISE DAS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DOS CAMPI NA PERCEPGAO
DOS DIRETORES

Iniciando as andlises pela percepcao dos diretores de Campus, participaram os
diretores em exercicio no periodo da pesquisa, do Campus de Cajazeiras, Sousa,
Pombal e Patos. Os mesmos ocupam o cargo entre o periodo de 2 a 6 anos, o que
demonstra um periodo considerado razoavel para conhecimento de todas as praticas
em execucgao dentro do Campus, incluindo a ado¢ao de praticas socioambientais e a
sua relagdo com os demais individuos inseridos nesse ambiente. (Tabela 2).

Na area da caracterizacao de estudo, presente neste trabalho, se descreveu os
cursos de graduagao existente em cada Campus seguindo as areas de estudo e
segundo a tabela 2 os diretores estipulam a quantidade de cursos incluindo nessa
quantidade aqueles diurnos, noturnos e integral. Pela informagdo prestada pelos
respectivos diretores Cajazeiras conta com 15 cursos, Sousa com 6 cursos, Pombal

com 4 cursos e Patos também com 5 cursos de graduacao.
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A quantidade de professores e alunos foi também uma das informacdes
obtidas. Cajazeiras tem no seu quadro docentes, efetivos e substitutos, uma
estimativa de 229 professores; Sousa tem 120 professores; Pombal 80 docentes; e
Patos 180 educadores. Considerando a juncao dos Campi, pode-se afirmar, segundo
os Diretores, que a UFCG na Mesorregiao do Sertdo Paraibano dispdée de uma
quantificacdo aproximada de 609 professores. (Tabela 2). Enquanto alunos
matriculados (Tabela 2): Cajazeiras tem 2.500; Sousa com 1400; Pombal com 936 e

Patos com 940.

Tabela 2: Identificacao dos Campi objetos da pesquisa segundo os diretores de

Campus.
e Campus
Identificacao —
Cajazeiras ‘ Sousa ‘ Pombal ‘ Patos
Tempo no cargo ou fungao (anos) 2 2 (vi?: f_ji?g;r)
Cursos de graduacao que estao sendo 15 6 4 5
ofertados atualmente no Campus
Estimativa de quantos professores integram
o Campus 229 120 80 180
Estimativa de quantos alunos integram o
Campus 2500 1400 936 940

Fonte: Elaborada pela autora.

A identificacdo de cada Campus permite mensurar a extensédo de importancia
e de espacgo que essas instituicdes ocupam e o publico que atinge. A UFCG - Campi
da Mesorregidao do Sertdo Paraibano - deve ser entdo considerada como centro
educacional de grande impacto para a regido e por este motivo traz consigo a
responsabilidade transformadora da realidade social, econémica e ambiental de toda

uma sociedade.

4.1.1 Percepcao sobre o desenvolvimento de projetos ambientais nos Campi

Enquanto instituicdo de ensino superior a UFCG tem a responsabilidade
socioambiental de inserir em todos os seus Campi a dimensdo ambiental,
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considerando o tripé ensino, pesquisa e extensdo, que sustenta o ensino publico
federal do pais.

Dessa forma, seguindo o entendimento da importancia das praticas
socioambientais dos Campi, se indagou dos diretores sobre o desenvolvimento de
projetos ambientais e 100% deles afirmaram que sim, existem praticas ou agdes que

visdo a insercao da tematica.

Tabela 3: Desenvolvimento de projetos ambientais pelos Campi segundo os

diretores.
O Campus desenvolve projetos na Campus
) . ~ = Total
area ambiental ou acoes de gestao o
ambiental? Cajazeiras Sousa Pombal Patos (%)
Sim 1 1 1 1 100
Nao 0 0 0 0 0

Fonte: Elaborada pela autora.

A necessidade de se inserir as praticas ambientais ou a educagdo ambienta em
instituicbes de ensino superior consiste na articulacdo entre as praticas educativas
com a problematica ambiental, que nao devem ser vistas como um adjetivo, mas como
parte componente de um processo educativo que robusteca um refletir da educacgao
e dos educadores orientados para a sustentabilidade. (JACOBI, 2005).

Como a informacéo foi de que todos os Campi realizam projetos ambientais,
que projetos seriam esses ou como a tematica ambiental é inserida na realidade
individual de cada um?

O diretor do Campus de Cajazeiras mencionou acgdes do tipo reuso de agua
dos alojamentos universitarios; a inclusao da disciplina Educagcdo Ambiental na grade
curricular de alguns cursos e a destinagao devida do lixo eletrdnico.

As acdes ambientais no Campus de Sousa, segundo a diretora, estdo na
adocao do programa A3P; além de buscar a economia de energia e de agua e zelar
pela protegéo dos animais que vivem dentro do Campus. Com relacdo a A3P, a UFCG
consta, pelas informacdes dadas pelo MMA, como instituicdo publica participante da
Rede ASP.

Na oportunidade das visitas in loco, o Campus de Sousa foi o Unico Campus a
citar a A3P como programa ambiental adotado, mesmo sendo a UFCG uma das

instituicbes de ensino publico parceiras e que se propbs a adotar os principios e
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objetivos desse programa ambiental, nos demais Campi pesquisados nada foi
mencionado a respeito.

As instituicbes publicas de ensino superior tém papel fundamental na
propagacao de praticas socioambientais e ao aderir e implantar a ASP apresentam
para a comunidade universitaria e para a sociedade como um todo, que o exercicio
das acbes socioambientais promove uma economia de recursos, reduzindo impactos
sobre 0 meio ambiente além de possibilitar melhoria na qualidade de vida. (MMA,
2017).

O Campus de Pombal desenvolve um importante projeto ambiental que conta
com a participacao e integracao de todos os seus atores sociais. Esse projeto é entao
denominado de “CCTA Sustentavel’. No inicio do corrente ano, foi instalada no
Campus de Pombal uma usina de energia solar fotovoltaica, a primeira em uma
instituicao publica de ensino na Paraiba.

Segundo o diretor do Campus de Patos, ndo existem projetos ambientais
especificamente aplicados nessa area, apenas algumas acdes realizadas de forma
isolada e pouco aderida como, por exemplo, a coleta seletiva e a existéncia de projetos
de extensao.

Apesar da afirmacao da tabela 3, na visdo dos pesquisados, de que os 4 Campi
desenvolvem projetos ou agcdes ambientais, 0 que se observou com as visitas foi que
a execucao desses projetos ainda acontece de forma lenta e bem timida, ndo se
conseguindo afirmar pela eficiéncia das acgdes sustentaveis dos Campi com a
integracdo da consciéncia de todos aqueles que compdem as instituicoes.

Para a realizacao dos projetos ambientais, as universidades publicas de ensino
superior precisam e dependem da constante integracado do seu corpo docente com os
discentes. Segundo a tabela 4, em todos os Campi os cursos e professores recebem
incentivo e motivagao para desenvolverem projetos ambientais.

Tabela 4: Incentivo ou motivacao para os cursos e professores desenvolverem
projetos ambientais, segundo os diretores.

Os cursos e professores sao Campus
incentivados e motivados para Total
estarem desenvolvendo projetos ou Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | (%)
atividades ambientais?
Sim 1 1 1 1 100
Nao 0 0 0 0 0

Fonte: Elaborada pela autora.
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Esse incentivo ou motivagdo ocorre por meio da realizacdo de cursos
envolvendo a tematica com a devida certificagdo para os seus participantes, assim
como a oportunidade de participagdo em Projetos como PIBIC (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacao Cientifica), PIVIC (Projeto de Pesquisa de Iniciacao Cientifica
Voluntaria) e PROBEX (Programa de Bolsas de Extenséo).

Uma das linhas de atuagdo da PNEA é justamente o desenvolvimento de
estudos, pesquisas e experimentacées com o desenvolvimento de instrumentos e
metodologias visando a incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma
interdisciplinar. (BRASIL, 1999).

Os cursos e professores precisam e devem ser estimulados a quebra dos
paradigmas tradicionais e do estudo fragmentado, onde o antropocentrismo leva a
visdo reduzida da realidade, afastando dai a problematica ambiental por comodismo
ou falta de interesse em expandir e integrar os varios campos do conhecimento.

Esse tipo de intervencdo, em prol da conscientizagdo ambiental, possibilita o
que denomina Morin (2000) de “uma reforma do pensamento” com interagcdo humana
e ambiental para explicar os novos sentidos do mundo.

A oportunidade de obter éxito com a implementacdo de acdes ambientais e a
consequente transformacdo dos valores humanos, diante da conscientizagao
ambiental e insercdo do homem na complexidade ambiental, surge a partir do
momento em que os educadores sdo capacitados ou preparados para transmitir os
fundamentos da Educacao Ambiental.

Segundo as orientagdes do art. 8° da PNEA, uma das suas linhas de atuacao
esta na capacitacao de recursos humanos com a incorporacao da dimensao ambiental
na formacgéo, especializacao e atualizagdo dos educadores de todos os niveis e
modalidades de ensino. (BRASIL, 1999).

Dessa forma, indagou-se dos diretores se os professores sao capacitados ou
preparados para fazerem projetos ambientais na instituicdo de ensino. Com excecao
do Campus de Sousa, todos os demais diretores dos Campi pesquisados afirmacgao
que seus professores recebem capacitacdo ou preparacado para trabalharem com
projetos ambientais. (Tabela 5).
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Tabela 5: Capacitagéo ou preparagéo dos professores para fazerem projetos
ambientais na instituicdo de ensino, segundo os diretores.

Os professores sao capacitados ou Campus Total
preparados para fazer projetos . %
ambiental na instituicdo de Ensino? Cajazeiras Sousa | Pombal | Patos (%)
Sim 1 0 1 1 75
Nao 0 1 0 25

Fonte: Elaborada pela autora.

Observou-se pelos discursos dos diretores um pensamento semelhante,
quando pontuam que os professores mais capacitados sdo aqueles que buscaram
pela area ambiental quando da realizacdo de cursos de pés-graduacao a nivel de
especializacdo, mestrado ou doutorado, dependendo essa capacitacdo da inciativa de
cada docente.

Diante da formacéo inicial e visdo extremamente tradicional da maioria dos
educadores € que se torna essencial a realizacdo de cursos de capacitacdo ou
preparagao desses profissionais sobre a tematica ambiental, para que assim se
sintam capazes e carreguem 0 conhecimento necessario para transmitir aos seus
alunos a sensibilizacao e transformacgéo de valores quanto as questées ambientais.

A legislagdo especifica sobre Educagdo Ambiental no pais ndao somente
proclama a imprescindibilidade de atualizagdo ambiental dos educadores como
também dos profissionais de todas as areas, o que firma o compromisso com as
questbes ambientais de todos os cursos foco deste estudo.

No entanto, frisa-se a importancia daqueles cursos estudados e que pertencem
ao Campus de Cajazeiras, Centro de Formacao de Professores — CFP, isso porque a
maioria dos cursos sdo de licenciatura, significando que os profissionais ali formados
podem exercer 0 magistério, lecionando ou ministrando aulas no Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

Esses profissionais merecem ainda mais destaque por ter a oportunidade de
contato direto com o aluno desde o inicio de sua formacao, quando das fases iniciais
do ensino. A PNEA, quando faz referéncia a Educagcdo Ambiental inserida no ensino
formal de forma interdisciplinar e transversal, no seu art. 11 menciona a necessidade
de constar a dimensdo ambiental nos curriculos de formagao de professores, em

todos os niveis e em todas as disciplinas (BRASIL, 1999).
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A existéncia de cursos de aperfeicoamento e capacitacdo para esses
profissionais facilita o processo de estimulo e fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental e social, que servira de alicerce para a garantia
de continuidade e permanéncia da Educagdao Ambiental no processo educativo.

4.1.2 Percepcao do Conceito de Meio Ambiente e de Educacao Ambiental

As questbes ambientais estdo sendo fortemente discutidas diante dos inumeros
problemas existentes e que contaram com participacdo macica da inconsequente
conduta humana. Solugdes surgem em prol da sustentabilidade do planeta e entre
elas estd o processo de conscientizacao e sensibilizacdo do ser humano quanto ao
seu papel diante as inter-relagbes com o meio ambiente, isso devendo iniciar a partir
do conhecimento do que é o meio ambiente e o que trata a Educacdao Ambiental.

A PNEA preceitua como principio e como objetivo da Educacdo Ambiental,
respectivamente, a concepg¢ao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade; e o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relacées, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos.
(BRASIL, 1999).

InUmeras sao as interpretacdes e explicacdes existentes na literatura sobre o
conceito de meio ambiente. Além das definicdes legais tém-se as acepcdes
doutrinarias que de inicio, focalizou exclusivamente aspectos naturais para conceituar
meio ambiente, tais demarcacdes foram insuficientes para fazer compreender uma
demanda tdo complexa, pois 0os elementos que o compdem nao sao unicamente 0s
rudimentos da natureza, mas ainda inter-relacionam com esse sistema os fatores de
ordem fisica, biolégica e socioeconémica, formando uma cadeia de relagdes
complexas. (ALENCAR, 2014).

Dos diretores de Campus questionou-se qual seria 0 conceito para meio
ambiente. Comparando o quadro 3 com a bibliografia destinada ao tema, percebe-se
que a jungao dos conceitos formulados consegue imprimir parte daquilo que se
considera meio ambiente.

Para aqueles que reservaram todos os seus estudos na busca da melhor forma

de conceituacdo do meio ambiente e das ferramentas necessarias para a sua
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continuidade, 0 meio ambiente deve ser entendido como a relagao entre o ser humano
e 0s elementos naturais, pois € exatamente essa pluralidade de relagdes que

consente, refugia e conduz a vida, em todas as suas formas.

Quadro 3: Conceito de meio ambiente segundo os diretores de Campus.

Campus
Cajazeiras Sousa Pombal Patos
E o0 todo; meio Meio em que todos os -
Como ambiente construido or anismgs interagem Interagdo do
conceituaria o | Onde vive o . L 9 9 ser humano e
- , fisico e o verde; a em busca da )
meio ser vivo ~ . 0 seu meio
ambiente? forma de enxergar o | manutencao da cadeia ambiente
) mundo. alimentar )

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante das controvérsias doutrinarias existente sobre o que é meio ambiente, a
legislagédo brasileira, por meio da PNMA (Lei n°. 6.938 de 1981), entende por meio
ambiente: “o conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagbes de ordem fisica,
quimica e biologica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”
(BRASIL, 1981).

O CONAMA (Conselho Nacional do Meio Ambiente) por meio da Resolug¢éo n®.
306 de 2002 define o0 meio ambiente como “o conjunto de condigdes, leis, influéncia e
interacdes de ordem fisica, quimica, bioldgica, social, cultural e urbanistica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas” (CONAMA, 2002).

Diante das variaveis que compéem o conceito de meio ambiente, para que
exista a plena compreensao do tema € necessario que se considere o meio ambiente
como conjunto de elementos fisico-quimicos, ecossistemas socioambientais em que
o homem esta inserido, em um processo de interligacdo que aborde tanto o
desenvolvimento das atividades humanas como a preservagao dos recursos naturais,
procurando sempre a qualidade de vida do homem e da natureza (COIMBRA, 2002).

A respeito do conceito de Educagdo Ambiental, os diretores exprimiram suas
opinides a respeito e € 0 que se observa no quadro 4. Segundo os depoimentos,
apenas um dos diretores mencionou a conscientizacdo e sensibilizacdo e esses
termos exprimem a esséncia da Educacdo Ambiental, onde o trabalho realizado
aborda a tematica de forma a provocar a mudanca de valores com a consequente
transformacao das acdes humanas. Interpretando os demais relatos, a preservacao
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ambiental é tida como sindnimo de Educacdo Ambiental, que tem por fundamento

direto a alteracao da acado humana objetivando preservacao para as futuras geragoes.

Quadro 4: Entendimento sobre o que é a Educacao Ambiental segundo os diretores.

Campus
Cajazeiras Sousa Pombal Patos
nceito bem .
Co :r(: t?o Qualquer Parte educacional e
_amplo, Instrumento para além pratica que de informacoes
convivéncia com o )
O que meio ambiente de do conhecimento e de conduza a sobre como tratar e
entende ser forma harmoniosa sensibilizacao, preservacao cuidar dos animais
Educacao entre homem e inerente a concepcao | do ambiente e | e vegetais. Relagao
Ambiental? meio ambiente de ser humano; melhoria da sustentavel de
visando o ’ conscientizagao. qualidade de producgéo e
L vida preservagao.
equilibrio.

Fonte: Elaborado pela autora.

Abreu, Abreu e Morais (2009) exteriorizam que a Educacdo Ambiental pode ser
sugerida como um dos instrumentos interdisciplinares plausiveis com capacidade de
certificar e ao mesmo tempo sensibilizar a sociedade em geral acerca dos problemas
ambientais.

Enquanto ditame legislativo, encontra-se o conceito de Educagédo Ambiental na
PNEA, correspondendo ao processo por meio do qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

A Educacdo Ambiental é uma metodologia permanente de edificacdo de
valores, de obtencdo de conhecimentos, de compreensdo de conceitos, com 0
objetivo de formacao de especialidades e de a¢des que aperfeicoam o individuo para
a tomada de decisbes. (SATO, 2003).

Analisando cada um dos conceitos na opinido dos diretores de Campus, quanto
ao que entendem ser Educacao Ambiental, uma pequena inseguranca foi percebida
na formulacdo do que responder quando indagados a respeito. Isso demonstra um
distanciamento ou pouco aprofundamento as questdes ambientais, o que dificulta
ainda mais o crescimento de resultados positivos com as praticas socioambientais nos
Campi. (Quadro 4).

Os varios segmentos da Educacdo Ambiental findam em um denominador

comum, que é a mudanca de comportamento humano frente as questdes ambientais.
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Se sentir parte integrante do meio ambiente € um passo importante no processo de

conscientizacao, sensibilizacao e transformacao.

4.1.3 Percepcao das Praticas de Educacao Ambiental nos Campi

O éxito obtido com a aplicabilidade e disseminacao da Educacdo Ambiental
depende de varios fatores, dentre eles o trabalho realizado desde o inicio do processo
de educacgéo e sendo seguida e continuada pelos demais niveis e modalidades do
ensino, como orienta os termos da PNEA.

O delineamento da pesquisa versou sobre as praticas socioambientais no
ensino superior, surgindo o questionamento da percepgéo dos diretores de Campus
sobre o0 tamanho da importancia da Educacdo Ambiental aplicada especificamente
nesse nivel de ensino do pais.

Os discursos de todos os diretores afirmam a concordancia de que € sim
importante se inserir a Educagcao Ambiental no ensino superior por diversos fatores,
como formar profissionais e cidaddos capazes de transmitir os conhecimentos

adquiridos com os demais membros da sociedade. (Quadro 5).

Quadro 5: Realizagdo da Educacdo Ambiental no ensino superior segundo 0s

diretores.
Campus
Cajazeiras Sousa Pombal Patos
N Deveria ser
Institui . . C
Em sua forn?;juocrfgssc’je inserida desde a Conscientizar e
opiniao para rofessores. que pré-escola; é do educar os alunos Maturidade do
que realizar P ir30 trabaI,hEr ensino superior mostrando a profissional para
Educacéao com futuras que sai 0s importancia de saber transmitir os
Ambiental eracées profissionais, que preservar o conhecimentos
no ensino fgormgndo deveriam sair da ambiente para as acerca do tema
supetrior? cidadaos academia futuras geracdes
' preparados.

Fonte: Elaborado pela autora.

O papel das IES no tocante ao desenvolvimento sustentavel coloca em
evidéncia a acdo educacional como um exercicio essencial para que a IES, pela
formacao, possa cooperar na qualificacdo de seus alunos, futuros tomadores de
decisdo, para que incluam em suas praticas profissionais a preocupagdao com as
questoes ambiental. (NICOLAIDES, 2006).
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Esse pensamento se coaduna com as licoes de Zitzke (2002) quando aduz que
a Educacado Ambiental, considerada um dos pilares do desenvolvimento sustentavel,
fornece a compreensdo fundamental da relagéo e interagdo da humanidade com o
meio ambiente. Dessa forma, é imprescindivel que dentro da IES seja implantado para
cada curso um projeto pedagogico que impulsione o surgimento do individuo enquanto
ator politico, para raciocinar e agir diante a proposta da Educacdo Ambiental e do
desenvolvimento sustentavel, fundamentos que estao intimamente interligados.

A forgca de um pensamento sensato que conduza a quebra dos paradigmas
tradicionais, o estimulo a novos conhecimentos e a integracéo de diferentes saberes
com a participacao da social, surgem para a universidade como uma nova obrigacao
diante da crise do conhecimento. (MORALES, 2009).

Considerando o campo de atuagcdo da universidade - ensino, pesquisa e
extensao — as funcdes e responsabilidades sdo inUmeras quando da construcao da
sociedade e dai a sua importancia no papel de disseminador da dimensdao ambiental.

A Educacao Ambiental quando inserida no ensino superior, objetiva a expansao
dos seus fundamentos como tematica socioambiental a ser discutida. Diante das
atuais questdes ambientais alarmantes, a pratica de uma educacéao voltada para o
desenvolvimento sustentavel nao pode ser ignorada.

O quadro 6 expde a opinidao dos diretores sobre como a Educacao Ambiental
vem sendo inserida nos curriculos dos cursos que séo ofertados por cada Campus e
0 que se percebe é justamente a pouca incidéncia da Educagdo Ambiental nos cursos.
A EA é ainda percebida de forma superficial, isolada e fragmentada, dependendo de
iniciativas solitarias, apesar de afirmarem a sua incidéncia, concordam que muito

ainda precisa ser feito para a sua efetiva atuacao.

Quadro 6: Educacdo Ambiental inserida no curriculo dos cursos ofertados pelo
Campus segundo os diretores.

Campus
Cajazeiras Sousa Pombal Patos
Na sua opiniao De forma . .
~ . Ainda existem pontos a
como a Educacao Em varios pontual, em De forma
. . . serem melhorados e
Ambiental esta Cursos como algumas parcial, .
. . oo SO . assim levar a uma
inserida no disciplina disciplinas necessitando de maior interago
curriculo dos rigatori enas, em alteracdes na . S
ob gatoria ou ap = GO interdisciplinar entre os
cursos ofertados optativa. outras nao grade curricular CUISOS
pelo Campus? existe.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A Educagao Ambiental, considerada um dos pilares do desenvolvimento
sustentavel, fornece a compreensdo fundamental da relagdo e interacdo da
humanidade com o meio ambiente. (ZITZKE, 2002). As IES precisam elaborar um
projeto pedagdgico que impulsione o surgimento do individuo enquanto ator politico,
para raciocinar e agir diante a proposta da Educacao Ambiental e do desenvolvimento
sustentavel, fundamentos que estéo intimamente interligados.

Diante os vastos campos universitarios, incluindo os programas de extensao e
pds-graduacao, caracteristica também da instituicdo investigada, que a Educacéao
Ambiental inserida nos curriculos e praticas possui um sentido estratégico na
ambientalizacdo da educacao e da sociedade. (RUPEA, 2007).

A PNEA pontua que como parte do processo educativo mais amplo, todos tém
direito a Educacdo Ambiental, incumbindo as instituicdes educativas, promover a
Educacdao Ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolvem. (BRASIL, 1999). Esse caminho é reforcado no art. 92 da lei ao definir
Educagéo Ambiental na educagéo escolar desenvolvida no @mbito dos curriculos das
instituicbes de ensino publicas e privadas, englobando a educacéao superior nesse rol.
(BRASIL, 1999).

A universidade tem como papel fundamental a educacao profissional e a
formacao de educadores, e nao somente, pois a Educacao Ambiental depende dessa
esfera do ensino como suporte no processo de sensibilizacdo e conscientizacao nos
demais niveis de ensino, por meio da formacao inicial e continuada.

A PNEA dentre os seus principios norteadores inclui o pluralismo de ideias e
as concepgdes pedagodgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade,
enfatizando a necessidade de articulacdo e vinculacdo de todos os segmentos que
conduzem as instituicdes de ensino superior. Entdo, a forma pontual e isolada da
Educacao Ambiental dificulta o trabalho metodolégico de vinculagdo entre a ética, a
educacao, o trabalho e as praticas sociais.

A Educacdo Ambiental é considerada como tema transversal, desde os
Parametros Curriculares Nacionais, em todos os niveis e modalidades do ensino € o
ensino superior faz parte desse processo. A Tabela 6 define a opinido divergente entre
os diretores de Campus, tendo 50% a ideia de necessidade da EA como disciplina
especifica e os outros 50% contrarios a esse entendimento.
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A justificativa para aqueles que acreditam na necessidade da Educacgéo
Ambiental como disciplina no curriculo € de que assim facilita o processo de formacao
do cidadao e de qualquer profissional como meio de educar e qualificar futuros
profissionais com conhecimento sobre a tematica. Aqueles que ndo concordam com
a disciplina de Educacao Ambiental no curriculo dos cursos dizem que esse processo
de inclusdo da dimensdo ambiental deve ocorrer de forma transversal, abordada por

todas as disciplinas para ter maior eficacia e atingir um maior grupo de individuos.

Tabela 6: Educagédo ambiental inserida no curriculo da graduagéo como disciplina
segundo os diretores.

Educacdo Ambiental deve ser Campus
inserida no curriculo dos Total (%)
cursos de graduacao como Cajazeiras Sousa Pombal Patos
disciplina?
Sim 1 0 1 0 50
Nao 0 1 0 1 50

Fonte: Elaborada pela autora.

Interessante que o artigo 10° da PNEA, além de ressaltar o carater processual
e a pratica integrada da Educacdao Ambiental, enfatiza sua natureza interdisciplinar,
ao afirmar claramente que “a Educagédo Ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino”. (BRASIL, 1999).

Analisando os preceitos da Lei n®. 9.795 de 1999, tem-se que a mesma institui
a Educacao Ambiental nas instituicées de ensino nao como disciplina, mas sim como
uma pratica educativa continua e permanente, aplicada de forma transversal e
interdisciplinar. Para a Lei, a Educagdo Ambiental deve ser vista de maneira integrada
por todas as disciplinas, no intuito de inseri-la com sua condicao de transversalidade
para se contrapor a légica fragmentada do curriculo, considerando uma nova
organizacao do saber por meio de praticas interdisciplinares. (ALENCAR, 2014).

Entretanto, a propria PNEA estabeleceu uma exceg¢édo a recomendagéo de ndo
criagdo de uma disciplina especifica de Educagdo Ambiental, facultando a sua
insercao para os cursos de poés-graduacao, extensao e nas areas voltadas ao aspecto
metodoldgico da Educacdo Ambiental, apenas quando se fizer necessario. (BRASIL,
1999). Apenas como Uultimo recurso, tentadas todas as alternativas de
transversalidade sem sucesso é que se visualiza a possibilidade da insercdo da

Educagao Ambiental como disciplina especifica.
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Evidentemente que a lei ndo espera que nesses casos a transversalidade e
interdisciplinaridade sejam afastadas, continuando a instrucdo de que todas as
disciplinas e/ou ciéncias dialoguem e interajam em busca de um denominador comum,
o desenvolvimento sustentavel.

O art. 5° do Decreto n®. 4.281 de 2002, que regulamenta a PNEA, recomenda
que se tenha como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais
de modo a ter como objetivo a efetiva implementagéo da PNEA, que sdo: a integracéo
da Educacao Ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente e
a adequacao dos programas ja vigentes de formacao continuada de educadores.

Nas consideracdes de Leff (2001) a Educacdo Ambiental ndo deve ser
empregada como disciplina para assim conseguir alcangar a esséncia integradora de
visdo horizontal dos conhecimentos, enfatizando a nocao de que os saberes devem
ser conjuntamente trabalhados. Enquanto disciplina a Educacdao Ambiental transmite
uma visao singular e reducionista do conhecimento ndo sendo capaz de buscar
solugdes para a crise socioambiental que enfrenta a sociedade contemporanea.

Dessa forma, em situagdes como a de formagdo de professores, a PNEA
ressalta no artigo 11, a imprescindibilidade que “a dimensdo ambiental deve constar
dos curriculos de formacao de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas” (BRASIL, 1999).

Observa-se que diante da formacédo de professores a PNEA é bem mais
incisiva quando da obrigacéo de insercdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis
e em todas as disciplinas curriculares. O Campus de Cajazeiras carrega essa
particularidade por ser um Centro de Formacao de Professores, contendo varios
cursos de licenciatura em seus quadros e com maior responsabilidade com a
disseminagao da dimensao ambiental.

Uma das maneiras facilitadoras de se inserir a Educacado Ambiental de forma
interdisciplinar e transversal é utilizar os principais recursos que a universidade possui
para a aplicagéo do conhecimento e aquisicao de técnicas, que é o ensino, a pesquisa
e a extensao.

Desse modo, 75% dos diretores de Campus afirmaram a integracao desse tripé
(ensino, pesquisa e extensédo) na abordagem das dimensdes ambientais em cada
curso de graduacao. Dentre eles, apenas se obteve resposta de como ocorre essa
insercao de um dos diretores, afirmando ele que acontece por programas, projetos e

insercao nas disciplinas. (Tabela 7).
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Tabela 7: Questdes ambientais inseridas no ensino, pesquisa e extensao segundo
os diretores.

Enquanto ensino, pesquisa e Campus Total
extenséo, o Curso tem inserido nesse - (%)
tripé as questdes ambientais? Cajazeiras Sousa Pombal Patos °
Sim 1 1 0 1 75
Nao 0 0 1 0 25

Fonte: Elaborada pela autora.

A Educacdo Ambiental nos cursos do nivel superior de ensino tem de ser
estruturada com base em uma perspectiva de novos paradigmas, regenerando
completamente o ensino, a pesquisa e a extensao, fundamentada na transversalidade
das disciplinas das diferentes areas cientificas, aplicando a teoria e pratica articuladas
no ensino, pesquisa e extensao. (TOZZONI-REIS, 2001).

A UFCG por meio do seu Regimento Geral, insere a preocupagdo ambiental,
quando expde as regras condizentes a extensdo universitaria, processo educativo
indissociavel a pesquisa e ao ensino. Na oportunidade, fica determinado que a
extensao devera ser realizada sob a forma de projetos que estimulem a preservagao
do meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel. (UFCG, 2005).

A questdo ambiental € destinada, pelo documento como de responsabilidade
apenas dos programas ou projetos de extensao, demonstrando pouco interesse ou
preocupacao com a realidade atual e a necessidade de mudanca de valores em prol

da vida do proprio homem e do meio ambiente.

4.1.4 Percepcao das Politicas Publicas Aplicadas a Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental como ferramenta de conscientizagdo para o
desenvolvimento sustentavel tem determinadas politicas publicas aplicadas com o
objetivo de alcangar os seus fundamentos. Diante deste fato, € que se acredita na
potencialidade que as universidades, no processo de formacao de profissionais de
todas as areas, tém na inclusdo da dimensao ambiental.

No entanto, sera que a universidade visualiza a importancia do trabalho
desenvolvido na formacdo de educadores ambientais, considerando estes como
aqueles individuos que durante o exercicio de suas profissdes, independentemente
da area que ocupam, irdo aplicar agdes de conscientizacao? Na opinido dos diretores
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de Campus, que representam a instituicdo, a universidade deve exercer uma efetiva
contribuicdo na formacédo dos educadores ambientais, sendo que a maioria deles

argumentaram a fragilidade das agdes realizadas nesse sentido. (Quadro 7).

Quadro 7: Contribuicao da universidade na formacao do educador ambiental.

Campus
Cajazeiras Sousa Pombal Patos

Como o O papel é
Campus vé a extremamente
contribuicao relevante - .

da . ’ De forma timida, mas Muito .

. ] importante e d4 0 pontané em restrita a Falta criar
unlver3|da51e fundamental por rﬁmo :Eo disciplinas mecanismos,
na formacao tratar de ; P responsabilidade da
do educador ~ desenvolvimento, em alguns : :

formagéo de . M universidade.
ambiental? professores e de projetos de extensao. cursos
profissionais da
saude

Fonte: Elaborado pela autora.

A formacao de educadores ambientais conta com a universidade sensibilizada
para formar professores e seguir as referéncias da Educacao Ambiental com praticas
socioambientais interdisciplinares, permitindo assim um processo de formacao
permanente. (PEDRINI; DE-PAULA, 2000).

E com a universidade que se consegue a formagdo continuada dos
educadores, sendo considerada como um dos espagos responsaveis pela insercao
da Educacdo Ambiental nos curriculos de seus cursos e pela formacédo de
profissionais sensibilizados com a questdo ambiental. (TRISTAO, 2007).

O Decreto n°. 4.281 de 2002, que regulamenta a PNEA, estabeleceu que a
mesma sera coordenada por um 6rgao gestor, o qual terd multiplas competéncias e
assim fazer cumprir os fundamentos da Educacdo Ambiental de forma integrada em
todos os niveis e modalidades do ensino, para tanto deve apoiar o processo de
implementagéo e avaliacdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, estimular e
promover parcerias entre instituicdes publicas e privadas, com ou sem fins lucrativos,
objetivando o desenvolvimento de praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da
coletividade sobre questdes ambientais.

O nivel de participacdo e incentivo do Poder Publico quanto a Educagéao
Ambiental nos estabelecimentos de ensino superior pesquisados, foi uma das
indagagodes realizadas aos diretores, onde apenas o Campus de Pombal considera
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que isso ocorre de forma razodvel. Os demais Campi apontam a caréncia de
incentivos ou participacao direta do poder publico considerando como baixa ou muito
baixa.

O poder publico tem um papel de fundamental importancia no que se refere aos
bons resultados obtidos com a implementacdo da Educacdo Ambiental nas
instituicdes publicas de ensino superior. Tais estabelecimentos necessitam de
participacdo e apoio do poder publico e assim poder aplicar de forma eficiente as
politicas publicas direcionadas a Educacao Ambiental.

O Decreto menciona ainda em seu art. 79, as questoes referentes aos recursos
financeiros aplicados a obtencdo dos objetivos e atividades da PNEA, onde o
Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educagédo e seus 6rgaos vinculados,
ficam responsaveis pela consignagéo de recursos na elaboragao dos seus respectivos
orcamentos. (BRASIL, 2002).

Em um Estado Democrético de Direito é imprescindivel o conhecimento das
leis nacionais, no caso da Educacdo Ambiental varios sdo os documentos e normas
tanto nacionais como globais. O conhecimento, mesmo que superficial, dessas
regulamentagdes podem auxiliar na perpetuacao de agdes que permitam o exercicio
da Educacao Ambiental de forma articulada, interdisciplinar e com um enfoque critico,
voltada para o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel.

Importante saber dos diretores de Campus sobre os seus conhecimentos
acerca de alguma norma (leis, decretos, portarias, resolu¢des) que trata da Educacao
Ambiental e 50% assumiu ter ciéncia da Constituicdo Federal de 1988 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Os outros 50% admitiram nao estarem cientes da existéncia

de tais preceitos. (Tabela 8).

Tabela 8: Conhecimento sobre alguma norma que trata da Educacao Ambiental
segundo os diretores de Campus.

Vocé conhece alguma norma (leis, Campus Total
decretos, portarias, resolucées) que . o
trata da Educaciio Ambiental? Cajazeiras Sousa | Pombal | Patos (%)
Sim 1 1 0 0 50
Nao 0 0 1 1 50

Fonte: Elaborada pela autora.
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A Constituicao Brasileira de 1988 determinou a Educagdo Ambiental em seu
art. 225, inciso VI, quando aludi ser dever do Poder Publico, na defesa do meio
ambiente ecologicamente equilibrado, “promover a Educagdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacao do meio ambiente”.
(BRASIL, 1988). As Diretrizes Curriculares Nacionais definiram a importancia da
Educacdo Ambiental e a necessidade de incorporacao pelas Diretrizes do Conselho
Nacional de Educacao dos principios e objetivos fixados pela Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA.

No entanto, sendo o Brasil considerado como um dos paises com maior nimero
de legislacado ambiental, a Educag¢do Ambiental ganhou normatizagao especifica por
meio da PNEA e que n&o foi citada em nenhum momento pelos diretores de Campus.
Esses deveriam sim ter, mesmo que minimo, o conhecimento sobre essa importante
regulamentacdo ambiental a ser inserida em todos 0s niveis e modalidades do ensino.
Como universidade publica essa responsabilidade se intensifica diante do papel dos
orgaos da administragédo publica em geral.

Nesse interim, a UFCG é uma autarquia, 6rgao da administracdo publica
indireta, e como tal deve carregar o compromisso com as questdes ambientais como
conduta estabelecida por diversos documentos normativos.

Enquanto estabelecimento de ensino de grande porte e que envolve um grande
namero de individuos, sera que a mesma possui algum regulamento que menciona a
Educacado Ambiental ou alguma de suas propostas? Segundo 100% dos diretores de
Campus, no ambito interno da UFCG, ou ndo existe regulamentacdes a respeito ou
se existe nao é dos seus conhecimentos. (Tabela 9).

Tabela 9: Regulamentacao interna que verse sobre a tematica ambiental no ambito
da UFCG segundo os diretores.

Tem conhecimento se a Universidade Campus Total
possui alguma regulamentacao . (%)
interna que verse sobre a tematica? Cajazeiras Sousa | Pombal | Patos °
Sim 0 0 0 0 0
Nao 1 1 1 1 100

Fonte: Elaborada pela autora.

Determinadas diretrizes no ambito da UFCG fazem mencdo a tematica
ambiental. E isso pode ser encontrado no Regulamento Interno (Resolugdo n°.
05/2002) e seu Regimento Geral quando a instituicdo firma o compromisso de
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estimular a preservacdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel. O PDI
(Resolucao n®. 05/2014) enfatiza a Educacdo Ambiental ao convencionar politicas de
conscientizagdo em todos os seus Campi.

O resultado obtido com a pesquisa apenas enfatiza a urgéncia de modificacao
das metodologias empregadas, pois nao tendo os diretores conhecimento sobre tais
regras subentende-se que eles nao foram capacitados ou preparados para
desempenharem um trabalho satisfatério de abrangéncia da dimensao ambiental. A
auséncia desse entendimento normativo e de outros importantes documentos de
referéncia, fard com que a Educacdao Ambiental permaneca sendo desenvolvida em
um formato estanque, fragmentado e limitado.

Sendo assim, para a Educacdo Ambiental legitimada e analisada como um
elemento eficaz e constante da educacao nacional, € essencial que as instituicées de
ensino superior tenham acesso a PNEA e aos demais documentos que a corroboram.
De outra forma, estes espacos de ensino nao poderao ser coerentes com o que a

Educagéo Ambiental promove.

4.1.5. Percepcao das Acoes Ambientais Sustentaveis nos Campi

No que se refere a adogcao de praticas sustentaveis pelos professores, alunos
e servidores no desenvolvimento das atividades dentro do Campus percebe-se uma
divisdo proporcional de opinides onde 50% afirmou a existéncia de tais agoes,
enquanto os outros 50% nao visualiza esse tipo de atitude dentro do Campus. (Tabela
10).

Tabela 10: Adogao de praticas sustentaveis pelos professores, alunos e servidores
segundo os diretores.

Existe entre os professores, alunos e Campus
servidores a adoc¢ao de praticas Total
ambientais sustentaveis no . o
desenvolvimento das atividades Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | (%)
dentro do Campus?
Sim 1 0 1 0 50
Nao 0 1 0 1 50

Fonte: Elaborada pela autora.

O que se espera das instituicbes de ensino superior € um entrosamento
completo de toda a sua conjuntura, sem agdes fragmentadas de adocao a praticas
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ambientais, 0 que nao se percebe quando do julgamento dos diretores, deixando a
perceber a responsabilidade individual de cada Campus e ndo da UFCG como um
todo.

A Educacdo Ambiental surge como alternativa aplicada com o objetivo de
mudanca de atitude humana por meio da sensibilizacdo dos sujeitos, de forma
permanente e intensiva. Campos e Cavassan (2003) acreditam que a Educacao
Ambiental tem a ardua tarefa de rever conceitos e valores, sensibilizando o0 homem e
o fazendo repensar habitos de consumo, valores e atitudes, de forma a promover
mudancas cognitivas e comportamentais, em prol da qualidade de vida humana e
ambiental.

Uma das agbes consideradas importantes e que evidencia o resultado dos
trabalhos de conscientizacdo com os sujeitos, € a coleta seletiva dos residuos solidos
e a sua correta destinacao final. Os Campi pesquisados contam com a presenca diaria
de inumeros individuos exercendo diversas atividades e em sua dindmica uma
enorme quantidade de residuos sdo gerados a todo instante.

Como resultado dos dados obtidos com a pesquisa, no quadro 8 os diretores
assumiram a inexisténcia da gestdo integrada dos residuos sélidos gerados, com
excecdao de Pombal que respondeu realizar a gestdo dos residuos sélidos

parcialmente.

Quadro 8: Gestao integrada dos residuos sélidos segundo os diretores.

Campus
. . Cajazeiras Sousa Pombal Patos
No Campus é realizada
a 995‘?: mteg’rla_ga dos | Eyiste apenas projetos a N&o. Esta
residuos so; 0s respeito, que a partir de NZo Parcialmente sendo feito
gerados? entdo levara a trabalhos a
conscientizagao. respeito

Fonte: Elaborado pela autora.

Com a constatacdo de que os Campi da UFCG, no Sertdo Paraibano, néo
realizam a gestdo integrada dos residuos soélidos gerados por eles contraria o
estabelecido pelo Decreto n®. 5.940 de 2006, quando da exigéncia de implantacéo da
separacao dos residuos reciclaveis descartados, na fonte geradora, e sua destinacao
para a coleta seletiva solidaria junto as associacoes e cooperativas dos catadores de
materiais reciclaveis. (BRASIL, 2006).
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Nesse contexto, perguntou-se também dos diretores quais as acgdes

sustentaveis consideradas mais importantes a serem trabalhadas na universidade?

Duas questbes se destacam nas

conscientizacao e a coleta seletiva. (Quadro 9).

respostas dos diretores de Campus:

Quadro 9: Acbes ambientais a serem realizadas no Campus segundo os diretores.

Campus
. jazeir Pombal Patos
No que diz Cajazeiras Sousa
":il:es'tt;oa Coleta seletiva
integrada ;
- ) renciamen
ambiental, Formacdo da (observadas as ?;S%u%g, ?éii?:gse Fortalecer o
qual.?:I agodes conscientizagao limitacdes); sustent é\l?eis de incentivo a agoes
consideradas da questao arborizagao; producao e interdisciplinares.
. mas ambiental e economia de geracao de Integrar o poder
importantes a capacitagao recursos energia elétrica: publico e a
bslire(;n técnica de energéticos, reaproveitamento sociedade em
trabalhadas na alunos. hidricos, papel e prove mobilizagao.
universidade? copos de agua
descartaveis.

Fonte: Elaborado pela autora.

Outras questdes foram citadas: economia de recursos, utilizagdo de energias
renovaveis e reaproveitamento. Qualquer agéo sustentavel inserida nos Campi, sé
atingira bons resultados, se antes for desenvolvido programas de conscientizacao e
sensibilizagdo. O planejamento de qualquer tipo de atitude minimizadora de impactos
ambientais deve ter seu inicio na Educa¢cdo Ambiental.

4.2 ANALISE DAS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DOS CAMPI NA PERCEPGAO
DOS COORDENADORES DE CURSO

Diariamente centenas de agentes frequentam os Campi da UFCG e dezenas
de atividades sdo desenvolvidas em virtude das fungdes exercidas pelos
estabelecimentos de ensino. Para se ter um pouco do dimensionamento desses
nameros que buscou-se conhecer quantos professores e alunos preenchem os
quadros de cada curso pesquisado.

Os coordenadores dos cursos selecionados fizeram parte da pesquisa.
Lembrando que em Cajazeiras 5 foram os cursos de graduacao selecionados onde
participaram da pesquisa 4 coordenadores. Sousa foram 3 cursos com a participacao
de 4 coordenadores. Pombal foram 4 cursos com entrevista de 3 coordenadores e
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Patos 4 cursos pesquisados com aplicagdo da pesquisa a todos o0s seus

coordenadores. Desse modo, a identificacdo de cada curso com a estimativa do
nuamero de alunos e de professores consta no quadro 10.

Quadro 10: Quantidade de alunos e de professores de cada curso segundo 0s

coordenadores.
Campus
Cajazeiras
Curso N¢ de professores N¢ de alunos matriculados
Ciéncias bioldgicas 8 142
Enfermagem 23 251
Geografia 21 320
Historia 19 329
Sousa
Curso N¢ de professores ‘ N¢ de alunos matriculados
Servigo Social 14 160
Direito — manha
Direito — tarde 60 (geral) 980 (geral)
Direito — noite
Pombal
Curso N¢ de professores ‘ N¢ de alunos matriculados
Engenharia Civil 15 179
Agronomia 38 264
Engenharia Ambiental 23 192
Patos
Curso N¢ de professores N¢ de alunos matriculados
Medicina veterinaria 51 410
Odontologia 42 388
Engenharia florestal 27 116
Ciéncias biolégicas 18 N&o respondeu

Fonte: Elaborado pela autora.

As informagdes contidas no quadro 10 sé confirmam o elevado quantitativo de
atores sociais que fazem parte das atividades didrias de uma instituicao publica de
ensino superior como a Universidade Federal de Campina Grande.
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4.2.1 Percepcao sobre o desenvolvimento de projetos ambientais nos Campi
Nos Campi do Sertdo, o desenvolvimento de projetos ambientais é uma
afirmacao positiva para 73,33% dos coordenadores dos cursos pesquisados, apenas

26,67% disseram nao existir projetos com essa abordagem. (Tabela 11).

Tabela 11: Desenvolvimento de projetos ambientais pelos cursos segundo 0s

coordenadores.
Campus
O curso desenvolve —
projetos na area Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
i 2
ambiental? % % % %

Sim 75,00 50,00 100,00 75,00 73,33
Nao 25,00 50,00 0,00 25,00 26,67

Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Observando-se a tabela 11 o Campus onde, segundo os coordenadores, todos
0s cursos desenvolvem algum tipo de projeto na area ambiental € o Campus de
Pombal e a presenca do curso de engenharia ambiental no Campus, com forte apelo
ambiental, tem integrado todo a instituicdo na propagacao de praticas sustentaveis.

Falando especificamente de cada curso, os que assumiram nao realizar
projetos na area ambiental foram os coordenadores dos cursos de histéria, servigo
social, direito (noite) e odontologia.

Os projetos citados pelos coordenadores foram agbes visando o préprio
Campus como também atividades exercidas além do espacgo da universidade junto a
sociedade, no entanto, esses projetos pareceram acontecer de forma esporadica e
pouco difundida e sempre por fazer relagdo com o curso, sem integralizacdo e sem
transpor os limites de seus curriculos.

No sentido de maior integracao das agdes ambientais praticadas, o Campus de
Pombal evidenciou um trabalho diferenciado em relagdo aos demais Campi
pesquisados, isso porque o projeto “CCTA sustentavel” é do conhecimento de todos
0s atores sociais envolvidos e conta com engajamento

Percebe-se que a grande maioria dos cursos que desenvolvem projetos

ambientais tem relacao direta ou indireta com essa tematica, é o caso dos cursos de
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ciéncias bioldgicas, geografia, direito, agronomia, engenharia ambiental, engenharia
florestal e medicina veterindria, enfermagem e engenharia civil.

Independentemente do curso ou da area a qual pertenga, segundo as normas
da PNEA e dos fundamentos da Educacdao Ambiental, a abordagem da dimenséao
ambiental deve ser inserida no curriculo de todos os cursos e em todas as disciplinas
de forma transversal.

Os projetos ambientais para terem inicio, dependem de iniciativas e dentre as
alternativas sugeridas aos coordenadores, trés foram citadas como: a iniciativa de um
professor, a iniciativa de um aluno e por outras razbes. As outras motivacdes
mencionadas foram por um problema especifico do curso, pela iniciativa da Direcao

de Campus e vinculo com uma empresa. (Tabela 12).

Tabela 12: Iniciativas para implantacao dos projetos ambientais segundo os

coordenadores.
Campus
Qual a motivacao inicial
para a implantagao dos Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
projetos?
%o % % %
Por iniciativa de um 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
professor
Por iniciativa de um aluno 50,00 0,00 66,67 75,00 46,67
Outros 0,00 25,00 33,33 25,00 20,00
Total de respostas 150,00 125,00 200,00 200,00 166,67
Total de entrevistados 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
Média de rgsposta.s por 1,50 1,25 2.00 2.00 i
entrevistados:

Média de respostas por entrevistados = 1,67

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela 12 deixa evidente que os projetos ambientais dentro dos Campi e dos
cursos dependem da iniciativa dos professores para formulacao e implantacao, essa
€ a visao de 100% dos coordenadores. Também mencionaram a iniciativa por parte
de alunos 46,67 dos entrevistados.

Por mais que a iniciativa para implantagdo de projetos ambientais seja dos
professores, ainda é bem timida a interacao desses profissionais nos projetos. Diante
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da expressiva quantidade de professores nos quadros dos cursos, 0 numero de
professores envolvidos no desenvolvimento dos projetos ambientais € bem infimo.

Os coordenadores deram entdo informagbes aproximadas de quantos
professores participam desse tipo de acdo ambiental. Dos 71 professores do Campus
de Cajazeiras, 4 professores do curso de ciéncias biolégicas sdo considerados
atuantes nos projetos ambientais, segundo informacdes dos coordenadores de curso.
Em Sousa, 74 professores e também 4 do curso de direito sdo atuantes. Pombal tem
aproximadamente 76 professores e 26 deles participam dos projetos ambientais,
sendo esses do curso de agronomia e engenharia ambiental. Por fim Patos que tem
138 professores e os professores de todos o0s cursos participam de projetos
ambientais, tendo engenharia florestal maior representatividade.

Um outro detalhe importante € que os professores que estdo ativamente
participando do desenvolvimento de projetos ambientais sdo aqueles que apés
graduacéao, que se assemelham ao curso que atuam, buscaram se especializar com
cursos de pds-graduacdes na area ambiental e assim adquirir maior aprofundamento
nessa tematica e interesse em exercer agdes sustentaveis.

Um outro fator importante para se avaliar a realizagdo de projetos ambientais
pelos professores € se eles recebem algum tipo de incentivo ou motivagao. A tabela
13 evidencia que 73,33% dos coordenadores afirmaram n&o existir esse tipo de
politica. Na opinido dos coordenadores entrevistados, apesar dos poucos ou quase
nenhum incentivo, os projetos ambientais sdo frutos de ideias isoladas e pontuais dos
proprios professores — a depender do curso — que muitas das vezes utilizam nesses
projetos de recursos proprios.

Para aqueles 26,67% representados na tabela 13 e que disseram existir
incentivos ou motivagdo para professores desenvolverem atividades ambientais
admitem que ainda ocorre de forma lenta e bem timida. Acredita-se que esse tipo de
incentivo ir4, com o decorrer do tempo, ganhar mais espaco diante da mudanca de

visdo quanto as questdes ambientais.
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Tabela 13: Incentivo e motivagao para os professores desenvolverem projetos
ambientais segundo os coordenadores.

Os professores sdo incentivados e Campus
motivados para estarem desenvolvendo
pequenos projetos ou atividades Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
ambientais com seus alunos? De onde
vem esse incentivo? % % % %

Sim 50,00 25,00 33,33 0,00 26,67

Nao 50,00 75,00 66,67 100,00 73,33

Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Nao somente os incentivos sdo necessarios para que a educacao para 0 meio
ambiente seja efetivada dentro de uma instituicdo de ensino. Esses professores
precisam e devem ser preparados e capacitados para trabalharem com a tematica e
consigam assim atingir um nimero maior de alunos quando dos ensinamentos sobre
condutas conscientes.

E requisito indispenséavel que todos os profissionais, inclusive professores,
estejam em constante preparacédo e capacitacdo, como preceitua a PNEA quando
define no art. 11 que a dimens&o ambiental deve constar dos curriculos de formacao
de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas. (BRASIL, 1999).

A preocupagao da PNEA nao se limita apenas a formacao inicial dos
professores, ela ainda estende a obrigacao aos professores ja em atividade devendo
estes receber formagdo complementar em suas areas de atuacéo, com o propésito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacao Ambiental. (BRASIL, 1999).

A tabela 14 estabelece a opinido dos coordenadores de cursos sobre a
existéncia de capacitagdo para os professores trabalharem com projetos ambientais
e segundo 66,67% deles, essa experiéncia nao é vivenciada pelos cursos. Os outros
33,33% confirmaram que os professores participam de processos de capacitagdo por
meio da realizagdo de cursos de pds-graduacao na area ambiental.
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Tabela 14: Capacitagao ou preparagao dos professores para fazerem projetos
ambientais na instituicdo de ensino, segundo os coordenadores.

Os professores sao capacitados ou Campus
preparados para fazerem projetos Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
ambientais na instituicao de Ensino? % % Y% %
Sim 00,00 50,00 33,33 50,00 33,33
Nao 100,00 50,00 66,67 50,00 66,67
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

A PNEA, tem enquanto linha de atuacao a capacitacao de recursos humanos
com a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e
atualizacao dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino. (BRASIL,
1999).

Em muitos dos casos, os professores contam com anos de suas formacoes, o
que faz da capacitagéo ou dos processos de reciclagem de conhecimentos, essencial
para a devida abordagem e disseminagdo dos saberes ambientais e suas
complexidades. Essa politica aplicada aos docentes, visa expandir as inter-relacdes
entre a universidade e a sociedade com o meio ambiente, permitindo a ampliacao da
consciéncia ambiental dos. (MANEIA; CUZZUOL; KROHLING, 2013).

A chance de se obter melhores resultados com as praticas socioambientais
dentro de uma instituicdo de ensino superior, por exemplo, € o sincronismo dos
trabalhos realizados por todos os agentes que movimentam toda a dinamica desses
lugares, no caso especifico, alunos e professores. Por isso, a importdncia em
distinguir a participacao e o envolvimento dos alunos.

Os coordenadores quando indagados de como se da a participagcdo ou o
envolvimento dos alunos nos projetos ambientais, disseram que de forma geral eles
apresentam bastante interesse e envolvimento gradativo com os projetos ou
atividades socioambientais desenvolvidas, além da preocupag¢do que possuem com
0s proprios curriculos.

Enquanto de um lado se obteve o relato de que os alunos séo os “coragdes dos
projetos”, por outro lado se argumentou que de inicio apesar de se empolgarem com
os projetos, quando da colocagao em pratica, junto a comunidade ja ndo se tem uma

colaboracgao razoavel. (Quadro 11).
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Quadro 11: Participacao e envolvimento dos alunos nos projetos ambientais

segundo os coordenadores.

Campus

Cajazeiras

Curso

Participagéo e o envolvimento dos alunos nos projetos

Ciéncias bioldgicas

Se interessam.

Enfermagem Sao os “coragdes dos projetos”.
Geografia Participacéo ativa.
Histéria -
Sousa
Curso Participagao e o envolvimento dos alunos nos projetos

Servico Social
Direito — manha

Direito — tarde

Direito — noite

Engajam-se. Palestras e programas de radio. Seminarios e simpdésios
em escolas. Publicagdo de artigos.

Participagao ativa.

Respondem satisfatoriamente, se engajam.

Pombal

Curso

Participagao e o envolvimento dos alunos nos projetos

Engenharia Civil

Agronomia

Engenharia Ambiental

Satisfatorio.

Tém iniciativas (preocupados com o curriculo) e se engajam.

Bolsistas ou voluntarios de projetos de iniciacao cientifica ou
extenséo.

Patos

Curso

Participagao e o envolvimento dos alunos nos projetos

Medicina veterinaria

Odontologia

Engenharia florestal

Ciéncias biologicas

No inicio, se envolvem completamente, mas nas atividades junto a
comunidade o envolvimento é razoavel.

Baixo interesse.

Tem aumentando o interesse gradativamente, mas depende do
objeto do curso.

Se engajam ativamente em projetos e em debates em sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebeu-se durante a interacdo das entrevistas, que os alunos tém sim

interesses nos projetos ambientais, e muitos sdo os motivos que os impulsionam a

buscarem por essa area. As maiores razoes sao pelo constante debate e discussao
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nos meios de comunicagcbes e redes sociais e pelo embelezamento dos seus
curriculos. Integrar projetos na area ambiental objetivando conscientizacdo e a
mudancga de atitude adquirindo ag¢des sustentaveis € um dos ultimos motivos para
procurarem integrar os projetos ambientais.

Existe a necessidade de ado¢cao de uma metodologia educativa que gere e
proporcione as circunstancias para que os alunos tenham competéncia efetiva para
estabelecer as nog¢des axiologicas indispensaveis para o cumprimento de praticas
ambientais conscientes e responsaveis. (MANEIA; CUZZUOL; KROHLING, 2013).

O trabalho de Educacdo Ambiental com esses alunos é fundamental e deve ser
estendido aos demais sujeitos, por precisarem ser habilitados para assim poderem
agir conscientemente, isso traduz a necessidade de se construir conhecimentos,
capacidades e costumes, mas, principalmente, edificar atitudes que Ihes possibilitem

a mudancga no comportamento diante a relacdo com o0 meio ambiente.

4.2.2 Percepcao do Conceito de Meio Ambiente e Educacao Ambiental

O conceito de meio ambiente é considerado como base inicial no processo de
sensibilizagdo, onde as varias complexidades ambientais e suas inter-rela¢cdes com o
ser humano o inserem nesse ambiente pelo sentimento de pertencimento e a partir de
entédo se fazer consciente diante das préprias ages.

Os principios e objetivos elucidados pela da PNEA evidenciam a concepc¢ao do
meio ambiente em sua totalidade e o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes. (BRASIL, 1999).

Verificando o quadro 12, varias sdo as concepgdes sobre meio ambiente que
exprimem os coordenadores de cursos. Interpretando os conceitos do quadro 12, nao
que esses conceitos estejam equivocados, no entanto, estdo incompletos ou amplos
demais quando por exemplo se conceitua meio ambiente como “tudo que nos cerca’.

Maiores esclarecimentos parecem ter os coordenadores quando na maioria dos
discursos retira-se as interacdes entre homem e meio ambiente, ndo ligando o termo
apenas aos elementos da natureza. Essa constante e concreta interagdo existente
entre homem e meio ambiente na construcao de conceitos permite, segundo Capra
(1996), valorizar mais o todo que as partes, sem olvidar, entretanto, no aporte de cada

elemento.
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Quadro 12: Conceito de meio ambiente segundo os coordenadores.

Campus
Cajazeiras
Curso ‘ Conceito de Meio ambiente
Ciéncias bioldgicas Tudo

Multidimensional; vai entre o concreto e o abstrato; dindmico em

Enfermagem =

ermage constante transformagao.

Geografia Todo o ambiente, os recursos naturais com as relagdes humanas
Histéria Tudo que pertence ao ecossistema inserido numa dada regido (clima,
fauna, flora e etc.)
Sousa

Curso Conceito de Meio ambiente

Servico Social O homem inserido no meio ambiente.

Um bem super importante para todas as geracdes e que deveria ser

Direito —manha melhor tratado pelo Poder Publico que é omisso.

Direito — tarde Amplo, tudo que existe no planeta.

Sindnimo dos biomas. Todos os seres humanos e vivos se

Direito — noi . O
8ito — notte relacionam. E os elementos néo vivos.

Pombal
Curso Conceito de Meio ambiente
Engenharia Civil Tudo meio natural, fisico, antropico e seus agentes relacionados

Tudo que esta ao nosso redor e que pode e deve ser utilizado

Agronomia adequadamente para a geragao do bem estar, estando incluido nela
0 homem
Engenharia Ambiental Local o qual nos cerca e que vivemos em constante interagao.
Patos
Curso Conceito de Meio ambiente

O meio ambiente envolve todos 0s seres vivos ou ndo vivos que
Medicina veterinaria habitam o planeta e que se relacionam a um ecossistema e a vida
animal e humana

Odontologia Meio de interacao entre os seres vivos
Engenharia florestal Inter-relacédo de todos os organismos vivos € nao vivos
Ciéncias biolégicas Tudo que nos cerca.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Anota-se que o termo “meio ambiente” € ainda considerado, pela maioria dos
individuos, como sindnimo de natureza, parte a ser contemplado, estimado,
preservado e conservado. No entanto, € forcosa uma visdo mais aprofundada do
termo meio ambiente, estabelecendo a nogao no ser humano de pertencimento, no
qual possui vinculos naturais para a sua sobrevivéncia. Nesse sentido, Santos (1996)
considera que atualmente existem indicagées de que ndo ha mais sentido de se
manter o velho e rigido distanciamento entre homem e mundo natural.

Deve-se ter uma visdo de meio ambiente e como a relagao entre os homens e
0s elementos naturais, pois € exatamente essa pluralidade de relacdes que consente,
refugia e conduz a vida, em todas as suas formas. Os seres e as coisas, de forma
isolada, ndo constituiriam 0 meio ambiente, pela auséncia de inter-relagdes.

Essa elucidagdo, que os sujeitos precisam ter de pertencimento ao meio
ambiente, auxilia no processo de conhecimento da Educacdo Ambiental e de seus
fundamentos.

Além do conceito de meio ambiente, é importante conhecer também a nocéo
de Educacdo Ambiental que tem os coordenadores. Muitos dos conceitos
estabelecidos citam a relagdo homem e meio ambiente e suas interacdes, menores
impactos da acdo humana sobre o meio ambiente, preservacdo ambiental,
desenvolvimento sustentavel e um processo educativo pedagdgico sobre questdes
ambientais (Quadro 13).

A Constituicdo Federal de 1988 estendeu a sua protecdo ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, e para a efetivagdo desse direito, incumbiu ao Poder
publico a promocdo da Educacdao Ambiental como conscientizagdo para a
preservacao do meio ambiente. (BRASIL, 1988).

Portanto, é a Educacdo Ambiental considerada como uma expectativa
promissora no ambito do sistema de ensino, no sentido de promoc¢ao da exigéncia na
mudanca de valores sociais que levem a um processo harmonioso na inter-relacao
entre sociedade e meio ambiente. (LAYRARGUES, 2002).

Esse entendimento é o também estabelecido pela PNEA como Educagao
Ambiental quando a entende como 0s processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do

povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1988).
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Quadro 13: O que é Educacdo Ambiental segundo os coordenadores.

Campus

Cajazeiras

Curso | O que é Educacao Ambiental

Formacgao onde visa conviver com qualidade de vida e preservacao,

Ciéncias biolégicas ; AR A, ; X
9 buscando interferéncia minima no meio ambiente.

Sensibilizacédo e conscientizagcao; praticas educativas que envolvam

Enfermagem A )
9 0 sujeito e o meio.
. Educagéo holistica, o individuo precisa saber se relacionar com o
Geografia .
meio.
Histéria Respeitar os nlcleos originais, primitivos ou renovados, os quais
convivemos diariamente.
Sousa

Curso | O que é Educacao Ambiental

Processos pedagogicos de diretrizes de como melhor se inserir no

rvi ial .
Servigo Socia meio.

Processo de formagéo e conscientizacdo. Uma relagéao sadia do meio

Direito — manha ;
eito anha ambiente e 0 homem

Direito — tarde Educacao voltada ao estudo do meio ambiente e a sustentabilidade.

Iniciativas de formacéao e orientacao para preservacéo do meio

Direito — noite . . A e .
ambiente, desenvolvimento sustentavel e ética ambiental.

Pombal

Curso | O que é Educagao Ambiental

Educacao acerca de pratica e agées que visam o desenvolvimento

Engenharia Civil sustentavel

Po6r em pratica as teorias aplicadas a utilizacdo adequada dos

Agronomia ;
9 recursos naturais
Engenharia Ambiental Prezar pela conservacado do meio o qual nos rodeia.
Patos
Curso | O que é Educacao Ambiental

Trabalha ac6es educativas de forma permanente, visando despertar
Medicina veterinaria no homem a consciéncia da realidade ambiental, no sentido da
relacdo homem /natureza/outros seres vivos

Processo de desenvolvimento do conhecimento dos individuos sobre

Odontologia . ; .
9 a melhor forma de usar as riquezas naturais sem as destruir.

Processo de tomada de consciéncia sobre nossa inter-relagdo e

Engenharia florestal responsabilidade com a cadeia da vida.

Ciéncias bioldgicas Atos de tratar/proteger o0 meio ambiente

Fonte: Elaborado pela autora.



96

O termo sensibilizacéo é considerado como esséncia da Educag¢dao Ambiental,
um homem sensibilizado com a causa ambiental por se sentir parte de um todo
adquire mais facilmente praticas ambientais conscientes e mudancga de valores sociais
em beneficio da saude humana e ambiental.

Portanto, a Educacao Ambiental consiste em um processo de medidas taticas
na reversdo do quadro de degradacdo socioambiental, pois, sob uma perspectiva
critica, foca as suas causas na conscientizacao das comunidades envolvidas no
conflito ambiental, objetivando a participacdo sociopolitica na construgédo e
desenvolvimento, respectivamente, de identidades e acgdes coletivas na esfera
publica. (NOVICKI; SOUZA, 2010).

Nas palavras dos coordenadores, o sentido da Educacdo Ambiental, como
método de sensibilizacdo e conscientizacao para a preservacdao ambiental, pouco é
mencionado. O desconhecimento da Educacdo Ambiental ou dos objetivos dessa
ferramenta de gestao ambiental dificulta o processo de transformagéo de valores e de
mudanca de paradigma.

4.2.3 Percepcao das Praticas de Educacao Ambiental nos Campi

Tratando-se da Educagdo Ambiental, equivocadamente muitas instituicées de
ensino superior ndo desenvolvem atividades ou projetos ambientais de forma a inseri-
las nas suas dimensdes de ensino, pesquisa, extensado e gestao. Entretanto, indicar
as acbes ambientais pode servir como incitacdo ao debate sobre a necessidade e
possibilidade de incorporacdo nas habitualidades de uma universidade, e assim
cuidadosamente estejam empenhadas com a sustentabilidade socioambiental.

A indagacao de qual razao se realizar a Educacdo Ambiental no ensino superior
segundo os coordenadores, apesar de motivos ou campos de visualizac&o diversos,
100% concordam a respeito da importancia dessa interacdo Educacao Ambiental e
ensino superior, na busca por solucdes a forte degradacao e impactos sofridos pelo
meio ambiente. (Quadro 14).
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Quadro 14: Para que realizar Educacao Ambiental no ensino superior segundo 0s

coordenadores.

Campus

Cajazeiras

Curso

Educagéao Ambiental no ensino superior

Ciéncias biologicas

Formacéao de profissionais que vao estar em sala de aula passando
0s seus conhecimentos

Enfermagem O meio é interferente na profissao
Geografia Construir um cidadao melhor
Historia A histdria liga 0 homem e como ele interfere no meio
Sousa
Curso Educacao Ambiental no ensino superior

Servico Social

Direito — manha

Direito — tarde

Direito — noite

Um retorno para a sociedade, onde os novos profissionais irdo agir
de forma coesa com 0 meio e relacionado com a profissao

Uma sucessao de agdes, desde a crianga até o adulto nesse
processo de educacao

Modificar o pensamento dos estudantes em relagéo a como tratar o
mundo

Como ser vivo, em relagdo com o0 meio ambiente, & necessario
aprender a lidar com o0 meio ambiente, as relagdes da constante
mudanca

Pombal

Curso

Educacdo Ambiental no ensino superior

Engenharia Civil

Agronomia

Engenharia Ambiental

Educacao acerca de pratica e acdes que visam o desenvolvimento
sustentavel

Pér em pratica as teorias aplicadas a utilizagdo adequada dos
recursos naturais

Prezar pela conservagao do meio o qual nos rodeia.

Patos

Curso

Educacdo Ambiental no ensino superior

Medicina veterinaria

Odontologia

Engenharia florestal

Ciéncias bioldgicas

Trabalha acoes educativas de forma permanente, visando despertar
no homem a consciéncia da realidade ambiental, no sentido da
relacdo homem /natureza/outros seres vivos

Processo de desenvolvimento do conhecimento dos individuos sobre
a melhor forma de usar as riquezas naturais sem as destruir.

Processo de tomada de consciéncia sobre nossa inter-relagdo e
responsabilidade com a cadeia da vida.

Atos de tratar/proteger o0 meio ambiente

Fonte: Elaborado pela autora.
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Algumas das justificativas (quadro 14) circundaram sobre a fung¢éo dos futuros
profissionais comprometidos com as questdes ambientais e ai onde figura o ensino
superior. Ainda se cita a necessidade de preservacdo ambiental e de formagéo
continuada com o argumento de que seja responsabilidade de todos os niveis do
ensino, ndo somente do ensino superior implantar a Educacao Ambiental.

Mencionando ainda a insercao da Educacdo Ambiental em todos os niveis e
modalidades do ensino, que um dos discursos dos coordenadores € interessante

descrever:

“‘Desde o ensino fundamental que as criangas sdo ensinadas a
preservar o meio ambiente, a cuidar dos animais, a jogar o lixo nos
locais adequados, etc. Porem chegam ao ensino superior com habitos
completamente distorcidos em relagéo a essa questao”.

(C1)

Segundo Sorrentino e Nascimento (2010) nos processos de formacao,
permanentes e continuados, existem duas fungdes a serem exercidas pela Educacao
Ambiental nas instituicdes de ensino superior, educar a propria instituicdo, para ela
incorporar a questdo ambiental no seu cotidiano e em todas as suas atividades de
ensino, pesquisa, extensdo e gestdo e contribuir para educar ambientalmente a
sociedade, por meio de a¢des educadoras comprometidas com o meio ambiente.

Seguindo o pensamento dos pesquisadores e ativistas da Educacdo Ambiental,
trés termos simplificam a sua abrangéncia — sensibilizacdo, conscientizacdo e
transformacdo — nunca se chegara a mudanca de atitude e quebra do paradigma
antrépico sem antes tocar o ser humano como componente dessa complexidade que
se denomina de meio ambiente.

A inser¢cdo da Educagdo Ambiental em todos os niveis e modalidades do
ensino, de forma integrada, articulada e continua € objetivo de todos os documentos
legislativos ou regulamentares aplicados a ela, assim como estipula também a Politica
Nacional de Educacao Ambiental.

Indagou-se dos coordenadores como a Educacdo Ambiental esta inserida nos
curriculos dos cursos e com base nas informagdes colhidas, 80% dos cursos tem a
Educacdo Ambiental inserida de forma fragilizada, individual e fragmentada. Isso

acontece devido a essa abordagem ocorrer apenas dentro de disciplinas isoladas, que
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fagam ou tenham relacdo direta com a tematica ambiental ou até mesmo com uma
disciplina especifica, cabendo a ela fazer a inser¢éo da Educagdo Ambiental no curso.

Apenas 20% disseram que a EA se apresenta nos curriculos de forma
transversal e integralizada por todas as esferas do ensino. Esses cursos foram
ciéncias biologicas, direito e engenharia ambiental, areas consideradas ligadas
diretamente as questées ambientais.

A PNEA visa a incorporacdo da dimensdo ambiental de forma interdisciplinar,
e o pluralismo de ideias e concepgdes pedagodgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade. A Educagdo Ambiental deve entdo ser realizada por todas as
disciplinas de forma integrada com base em um trabalho sistemético, continuo,

abrangente e integrado.

Tabela 15: Educagédo ambiental desenvolvida a partir da interdisciplinaridade
segundo os coordenadores.

Campus
Os projetos de Educacao
Ambiental sao c_lesenvolwdos Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
a partir da
interdisciplinaridade?
% % % %
Sim 25,00 50,00 33,33 25,00 33,33
Nao 75,00 50,00 66,67 75,00 66,67
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Mesmo diante de tantas pontuacgdes e regulamentacdes a respeito de dever ser
a Educacao Ambiental inserida de forma transversal e interdisciplinar, de acordo com
a tabela 15 apenas 33,33% dos cursos investigados disseram seguir essa linha de
atuacdo. A maioria consideravel de 66,67% reconheceu que ndo ocorre a
interdisciplinaridade nos seus cursos, 0s assuntos ou temas ambientais sdo inseridos
individualmente a depender da especificidade da area ou somente por uma disciplina
especifica.

O Decreto n®. 4.281 de 2002, regulamentador da PNEA, recomenda para a sua
efetiva implementacgéao, a integragcdo da Educacdo Ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente e a adequacao dos programas ja vigentes de
formacao continuada de educadores.
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Nessa mesma linha e seguindo um pensamento coerente sobre
transversalidade nas praticas ambientais do ensino superior que buscou-se apreciar
sobre a insercdo da tematica ambiental e sua conscientizagdo no tripé ensino,

pesquisa e extensdo segundo os coordenadores de curso.

Tabela 16: Questdes ambientais inseridas no ensino, pesquisa e extensao segundo
0s coordenadores.

Campus
Enquanto ensino, pesquisa e
extensao, o Curs_o tem Cajazeiras Sousa Pombal Patos | Total (%)
inserido nesse tripé as
questoes ambientais?
% Y% Y% Y%
Sim 50,00 75,00 100,00 75,00 73,33
Nao 50,00 25,00 00,00 25,00 26,67
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pelo autor.

Para 73,33% dos coordenadores os cursos em questdo inserem nas suas
dimensdes de pesquisa, ensino e extensdo as questdes ambientais e 26,67% nao
visualizam a integracao desse tripé com a Educacdo Ambiental. O Campus de Pombal
foi 0 que em 100% dos cursos de insere as questbes ambientais em todas as
dimensdes da universidade e a existéncia do curso de engenharia ambiental tem
contribuido bastante neste trabalho.

O que se tem nos cursos é que apesar de existir essa insergdo, sdo as
disciplinas com relacdo a tematica que ocupam maior espaco nessa abordagem,
mesmo que de forma fragmentada, a pesquisa e a extensado, respectivamente,
destinam menor espaco as questdes ambientais.

A edificacdo integrada e a implantacdo dos fundamentos da Educacao
Ambiental nas esferas do ensino, pesquisa e extensao do nivel superior, tem o condao
de corroborar e otimizar a EA para oportunizar a cultura da sustentabilidade
socioambiental da universidade de modo a envolver toda a comunidade. (BACCI;
SILVA; SORRENTINO, 2015).

Buscando ainda entender a extensdo e o espaco que ocupa a Educacgao
Ambiental nos cursos pesquisados que se tinha como questionamento quais as

formas ou meios que os cursos utilizam. Os meios que mais foram citados pelos
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coordenadores de cursos foram: insercao nas disciplinas surgiu em 86,67% das
respostas; projetos em 80%; e projeto pedagdgico do curso em 53,33%. A utilizacéao
da Educacdo Ambiental como tema transversa aparece nas respostas apenas por
26,67%. (Tabela 17).

Tabela 17: Meios de inser¢cdo da Educagédo Ambiental nos cursos segundo os

coordenadores.
] Campus
ilr?:e(:;gc:%;m:dsuecg;éi Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
Ambiental no curso? % % % %
Projetos 100,00 50,00 66,67 100,00 80,00
Projeto Pedagdgico do 75,00 25,00 66,67 50,00 53,33
Datas comemorativas 50,00 0,00 0,00 25,00 20,00
Tema transversal 50,00 25,00 0,00 25,00 26,67
Insercao nas disciplinas 75,00 100,00 100,00 75,00 86,67
Total de respostas 350,00 200,00 233,33 275,00 266,67
Total de entrevistados 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
Medpterespostazeo om0 | a0 | zas | am |-

Média de respostas por entrevistados = 2,67

Fonte: Elaborada pela autora.

Quando o assunto é o Projeto Pedagogico do Curso -PPC, a tabela 17 mostra
que apenas 53,33% dos cursos inserem a Educagdo Ambiental como forma de
abordagem e isso significa 8 dos 15 cursos.

No entanto, uma das perguntas presentes na pesquisa e também destinada
aos coordenadores foi se o PPC do curso prevé ou faz referéncia a Educacao
Ambiental e como se conclui da tabela 18, e no caso de 66,67% dos cursos se obteve
tal afirmacgéo, para entdo 10 dos 15 cursos. Nos apontamentos tém se que essa
insercao se da ou de forma transversal, ou por meio de disciplina obrigatéria/optativa

ou ainda na descricao dos objetivos e fundamentos dos cursos.
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Tabela 18: Referéncia a Educagdo Ambiental no PPC segundo os coordenadores.
Campus

O Projeto Pedagdgico do .
curso prevé ou faz referéncia | Cajazeiras Sousa Pombal Patos | Total (%)
a Educacao Ambiental?

% Y% Y% %
Sim 100,00 50,00 67,00 50,00 66,67
Nao 00,00 50,00 33,00 50,00 33,33
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Realizando um comparativo entre as tabelas 17 e 18 existe uma discordancia
nas respostas das duas indagacdes realizadas aos coordenadores de curso. Diante
dessa divergéncia buscou-se pelos documentos que estabelecem o Projeto
Pedagdgico de cada curso, o que nao foi possivel em todos 0s cursos.

Assim, fazendo uma pesquisa nos PPC encontrados, nos cursos de pedagogia
e histéria nada é mencionado a respeito das questdes ambientais. O curso de
agronomia também nao faz referéncia a Educagdo Ambiental, apesar de mencionar o
meio ambiente em algumas ementas de suas disciplinas, mas apenas por ligacoes
especificas ao curriculo.

Nos cursos que fazem a insercdo da Educagédo Ambiental, pdde-se descrever
as formas de abordagens assim como acontecem. O curso de Ciéncias Biol6gicas
descreve um dos seus campos de atuacao, exigindo uma qualificagao profissional que
capacite o bidlogo a portar-se como educador consciente de seu papel na formacéo
de cidadaos, inclusive na perspectiva socioambiental além de estabelecer “meio
ambiente e sociedade” como disciplina obrigatéria e “Educacdo Ambiental como
optativa”.

O curso de Geografia estabelece no seu PPC a “Educacdo Ambiental” como
disciplina obrigatéria; o curso de Engenharia Ambiental a disciplina obrigatéria
“principios e estratégias da Educacdo Ambiental” e a disciplina optativa
“desenvolvimento sustentavel”’; o curso de Engenharia Civil a disciplina optativa
“principios e estratégias da Educag¢do Ambiental”; o curso de Engenharia de Alimentos
a disciplina obrigatéria “principios e estratégias da Educagdo Ambiental”; o curso de
Engenharia Florestal define como objetivo do curso promover a Educagdao Ambiental

em sua area de insercao e a estabelece como disciplina obrigatéria; e o curso de



103

Medicina Veterinaria destinou ao primeiro periodo do curso o objeto de estudo e
abordagem aos aspectos relacionados a ecologia e a Educacdo Ambiental.

O conhecimento dos coordenadores sobre os PPC é essencial para o bom
desempenho dos objetivos e fungbes de cada curso, pois este documento é um
relevante no ambito curricular, uma vez que explicita 0os posicionamentos e intencbes

de cada curso.

Tabela 19: Educacdo Ambiental na grade curricular dos cursos como disciplina
segundo 0s coordenadores.

Campus
Na grade curricular do curso

existe alguma disciplina o =) | =) o

especifica de Educacao Cajazeiras Sousa ombal atos | Total (%)
Ambiental?
% % % %

Sim 50,00 25,00 67,00 25,00 40,00

Nao 50,00 75,00 33,00 75,00 60,00

Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Confirmando o que se encontrou nos PPC, perguntou-se aos coordenadores
sobre a existéncia de alguma disciplina especifica de Educacdo Ambiental na grade
curricular, 60% dos cursos afirmaram n&o existir a disciplina nos seus curriculos.
Apenas 40% disseram existir nos seus fluxogramas a disciplina ora ofertada como
componente curricular obrigatério ora como optativo. (Tabela 19).

A articulacdo do ensino, pesquisa e extensdo, segundo Carvalho (2006),
possibilita a pratica educativa que possa abrir caminhos e possibilidades na garantia
da concretizagdo das intencionalidades expressas nos PPC em projetos reais que
repliquem na préatica os objetivos neles propostos.

Percebe-se, com a analise da tabela 19 que menos da metade dos cursos
pesquisados possuem em seus curriculos uma disciplina que verse sobre a Educacao
Ambiental. Com base nas discussoes existentes sobre qual a melhor metodologia a
ser utilizada para obter objetivos reais com a utilizacdo da Educagdo Ambiental como
disciplina ou de forma transversal que buscou-se conhecer a opinido dos

coordenadores a respeito.
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Destarte, 73,33% dos coordenadores acreditam na maior eficiéncia da
Educacao Ambiental inserida no ensino superior como disciplina, isso devido a
extrema necessidade de debates sobre a tematica ambiental, devendo ocorrer por
meio de disciplina obrigatéria e ndo optativa, como muito ocorre. Outro fator descrito
pelos coordenadores € que quando inserida de forma transversal em outros
componentes curriculares a questdo é trabalhada, mas néo é o foco principal de
discussao, o que poderia acontecer enquanto disciplina, abordando a tematica com

maior intensidade. (Tabela 20).

Tabela 20: Educacdo Ambiental inserida no ensino superior como disciplina segundo
0s coordenadores.

Campus
Educacao Ambiental deve ser
inserida no curriculo do Cajazeiras Sousa Pombal Patos | Total (%)
ensino superior como
disciplina
% Y% Y% %
Sim 75,00 75,00 67,00 75,00 73,33
Nao 25,00 25,00 33,00 25,00 26,67
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Os outros 26,67% pontuam ser escusavel a Educacdo Ambiental como uma
disciplina autbnoma nos curriculos dos cursos superiores e as razdes séo diversas.
Nas suas justificativas, os coordenadores explicam a necessidade do trabalho

transversal e interdisciplinar e ainda citam a elevada carga horaria dos cursos:

“Elevada carga horaria, deveria ser abordada dentro de todas as
disciplinas”.
(C2)

O depoimento descrito acima ndo faz relagcdo com a necessidade da
transversalidade, que prega as regulamentacdes da Educacdo Ambiental, mas tao
somente por ser desnecessario mais um componente curricular a ja elevada carga
horaria dos cursos.

O que esta descrito como regra a ser aplicada quando dos trabalhos com a
Educacao Ambiental é que ela seja desenvolvida como uma pratica educativa
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integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.
(BRASIL, 1999). A PNEA ainda preceitua que nao deve ser a Educacao Ambiental
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.

Quando o assunto é a participacdo dos professores no trabalho com a
Educacdo Ambiental dentro do Campus e dos cursos, a informacado obtida dos
coordenadores é que essa participacdo ainda é minima. Para 80% dos
coordenadores, nem todos os professores enveredam nos trabalhos de EA e o0 que os
tornam resistentes geralmente é a formagéo inicial, 0 apego ao ensino tradicional, o
desconhecimento ou falta de informacbes sobre o assunto e a caréncia de
sensibilizagao e interesse com as causas ambientais.

Segundo os coordenadores somente aqueles professores com disciplinas
correlatas a area ambiental € que habitualmente enveredam pelos trabalhos com
Educagdo Ambiental. Somente 20% dos coordenadores disseram que todos os

professores dos cursos participam das atividades de EA.
4.2.4 Percepcao das Politicas Publicas Aplicadas a Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental tem no educador um dos seus instrumentos
disseminadores, agindo como agentes transformadores da sociedade, que se tornam
suscetiveis para os problemas socioambientais. (GUIMARAES, 2000).

A formacgédo desses educadores € caminho precipuo para a efetivacdo da
Educacao Ambiental e as instituicdes de ensino superior carregam a responsabilidade
de colaboragdo macica nesse processo.

Os coordenadores de curso assimilam que a universidade tem papel
fundamental na constru¢dao do educador ambiental, ndo considerando unicamente a
formacao profissional mais também o retorno social das acées do individuo.

Lamentavelmente, ndo obstante ser a formacao do educador um dos principios
da Educagdo Ambiental, os coordenadores veem no Campus inumeras fragilidades
para a formagdo de um profissional cidaddo preocupado com as questbes sociais,
precipuamente como educador ambiental. Determinados coordenadores aludiram
para a inexisténcia ou cooperacao fragil e bem fraca da universidade na formacao do
educador ambiental.

A responsabilidade que carrega o ensino superior na formacao de profissionais

e cidadaos diante das suas funcdes precipuas é bem desafiadora numa sociedade
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desprovida de conhecimentos atualizados para modificar o nivel em que se encontra
a crise ambiental hodiernamente.

A universidade, como instrumento de difusdo da Educacao Ambiental, precisa
para tanto da participacao e incentivo do Poder Publico de forma incisiva e continuada.
Explana a tabela 21 que 33,33% dos coordenadores consideram os incentivos vindos
do Poder Publico ainda muito baixo. Anote-se que uma quantidade consideravel de
26,67% nem sequer conseguem enxergar a existéncia desses incentivos, assim como
26,67% dos coordenadores consideram a participagéo do poder publico na Educacéo

Ambiental do Campus como razoavel.

Tabela 21: Participacao e incentivo do Poder Publico quanto a Educagao Ambiental

no Campus segundo os coordenadores.
Campus

Como avalia a participacao e
incentivo do Poder Publico quanto a | Cajazeiras | Sousa | Pombal Patos Total (%)
Educacao Ambiental nesse

estabelecimento de ensino superior? % % % %
elevado 00,00 00,00 00,00 00,00 00,00
razoavel 25,00 25,00 0,00 50,00 26,67
baixo 0,00 25,00 100,00 25,00 33,33
muito baixo 25,00 25,00 0,00 0,00 13,33
nenhum 50,00 25,00 0,00 25,00 26,67
Total de respostas 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pelo autor.

As regulamentacbes que tratam ou versam sobre a Educagcdo Ambiental, a
Constituicao Federal de 1988 e a Lei n. 9.795 de 1999 que instituiu a PNEA no pais,
impde ao Poder Publico a competéncia para estimular, instaurar e propagar acoes e
trabalhos em Educacao Ambiental.

O trabalho de Educacdao Ambiental tem como objetivo a conscientizagdo do
individuo, no entanto, as solucdes para as questdes ambientais sé poderdao ser
conseguidas se existentes programas ambientais e cumpridas as regras

estabelecidas.
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Tabela 22: Conhecimento de alguma norma de Educacao Ambiental segundo os

coordenadores.
Campus
Vocé conhece alguma norma
que trata da Educacao Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
Ambiental?
% % % %
Sim 75,00 100,00 33,00 75,00 73,33
Nao 25,00 00,00 67,00 25,00 26,67
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Enquanto conhecimento das politicas publicas aplicadas a Educagcao Ambiental
pdde-se concluir que os coordenadores carregam certo entendimento da sua
existéncia ou ciéncia do que tratam em 73,33% das respostas. (Tabela 22). Para
aqueles que disseram sim, a pergunta se estendeu a citar quais normas conheciam.
Nas suas palavras a Constituicao Federal de 1988, a Agenda 21, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, Estatuto das Cidades e a Politica Nacional de Residuos Sélidos.

A PNEA ¢ a legislacao especifica em ambito nacional que trata da Educacao
Ambiental, o que a torna como instrumento normativo de maior importancia e maior
abrangéncia, no entanto, apenas 1 dos coordenadores citou o conhecimento sobre
sua existéncia.

Os coordenadores foram questionados sobre se a UFCG possuia alguma
regulamentagcdo que abordasse acdes em Educacdo Ambiental a serem
desempenhadas dentro de seus Campi e de 100% dos entrevistados recebeu-se a
resposta negativa quanto ao assunto.

Evidencia-se a falta de instrucdes por parte dos coordenadores sobre a
existéncia e processamento das regras pertinente as questées ambientais dentro do
préprio Campus. O PDI da universidade pesquisada descreve o “plano UFCG
sustentavel” com agdes que dizem respeito a conscientizagdo ambiental para a
sustentabilidade. O que se pretende é realizar periodicamente politicas de
conscientizacdo em todos os seus Campi, bem como, um manejo sustentavel do
ambiente, com particular énfase no descarte de residuos sélidos e no uso da agua.
(UFCG, 2014).
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4.2.5 Percepcao das Acoes Ambientais Sustentaveis nos Campi

Um trabalho realizado mediante a¢cdes em Educacdo Ambiental possibilita,
através da mudancga de valores, a adogao por atitudes sustentaveis em prol do menor
impacto das agdes humanas no meio ambiente.

A tabela 23 revela, na opiniao de 60% dos coordenadores, que o0s professores,
alunos e servidores adotam praticas sustentaveis no desenvolvimento das atividades
dentro do Campus. Os Campi com maior afirmacao dos coordenadores foram Sousa
e Pombal e o que justifica essa incidéncia é a realizacao de projetos destinados e
aplicados com todos os sujeitos, Sousa com a adog¢ao e implantacao da A3P e Pombal

com o projeto “CCTA Sustentavel”.

Tabela 23: Adogéao de praticas sustentaveis por professores, alunos e servidores
segundo os coordenadores.

Existe entre os professores, alunos Campus
e servidores a adocao de praticas
ambientais sustentaveis no Cajazeiras Sousa Pombal | Patos | Total (%)
desenvolvimento das atividades
dentro do Campus? % % % %

Sim 25,00 100,00 67,00 50,00 60,00

Nao 75,00 00,00 33,00 50,00 40,00

Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,0 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Para Jacobi (2005) os projetos educacionais conexos com a conscientizacao
ambiental demandam enfoques integradores de uma realidade contraditoria e
causadora de desigualdade que extrapolam a mera aplicacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos disponiveis.

No quesito acbes sustentaveis, diante da opiniao pessoal de cada coordenador
quanto as suas percepcoes sobre as necessidades do Campus, quais praticas
ambientais consideradas importantes e que deveriam ser realizadas para melhorar a
vivéncia e o ambiente de interferéncia de suas atividades normais, foi uma das

interrogagdes do estudo.
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O que mais surgiu nas respostas foi o reaproveitamento dos recursos dentro
do Campus, como por exemplo, a agua dos ares-condicionados; seguido da coleta
seletiva, politica de conscientizagdo e economia de recursos.

Nas visitas in loco foi possivel observar que nao existe nos Campi uma politica
efetiva de coleta seletiva e caso exista ndo funciona na pratica, pois os residuos
gerados ndo sao devidamente separados e também nao possui destinacao adequada.

Os impactos gerados por um Campus universitario sdo inumeros, em virtude
das suas atividades cotidianas serem diversificadas e envolverem varios individuos,
por este motivo a Educacdo Ambiental é ferramenta promissora para reverter este
quadro na conscientizagdo dos atores sociais pertencentes aos espacos do nivel

superior.

4.3 ANALISE DAS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DOS CAMPI NA PERCEPGAO
DOS DOCENTES

A pesquisa se estendeu a 15 cursos pertencentes a Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG, nos Campi situados na Mesorregido do Sertdo Paraibano.
Desse modo, como um dos participantes da pesquisa estavam os docentes em um
numero de 53 entrevistados.

O quadro 15 expde o perfil dos professores com base nas suas formacdes
iniciais e fica explicito a diversidade de areas que permeiam os docentes, a maioria
dos cursos de graduacao concluidos sao considerados pelos mesmos como ciéncias
sem muita relagdo com o meio ambiente. O nimero maior de areas cursadas pelos

professores foi 11,3% em Direito, 9,4% em Agronomia e 9,4% em Odontologia.
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Quadro 15: Formacéo dos professores.

Campus ‘ Formacao dos professores Ne
Farmacia 01

Geografia 03

Histéria 01

Cajazeiras Pedagogia 01
Engenharia agronémica 01

Fisica 01

Filosofia 01

Campus Formacao dos professores Ne
Sociologia 01

Direito 06

Sousa Servigo Social 02
Psicologia 01

Administracéo 03

Campus Formacéo dos professores Ne
Agronomia 05

Engenharia de Alimentos 01

Quimica Industrial 02

Fisica 02

Estatistica 01

Pombal Arquitetura e Urbanismo 01
Engenharia Florestal 02

Matematica 01

Zootecnia 01

Ciéncias Biol6gicas 01

Engenharia Civil 02

Campus Formacao dos professores N¢
Engenharia Florestal 03

Medicina Veterinaria 02

Patos Odontologia 05
Engenharia Agricola 01

Engenharia Quimica 01

Total 53

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse pensamento, infelizmente, ainda é o que mais se percebe quando da
conversagao com os professores, onde deveria haver o entendimento de que todas
as areas e todos os cursos devem e podem fazer Educacdo Ambiental em virtude das
inimeras atividades exercidas quando da formagao na universidade e mais ainda a

posteriori na atuagao profissional.
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Tabela 24: Cursos de Pés-graduacéo realizados pelos professores.

Campus
Cursos de F os- Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
Graduacao
% % % %
Especializagdo 0,00 15,38 0,00 0,00 3,77
Mestrado 44,44 69,23 21,05 8,33 33,96
Doutorado 55,56 7,69 63,16 91,67 54,72
Pés-doutorado 0,00 7,69 15,79 0,00 7,55
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

No geral, os professores em 54,72% possuem curso de doutorado, seguido de

33,96% que concluiram o mestrado. Caracterizando os Campi, Cajazeiras, Pombal e
Patos foram aqueles com maior numero de professores entrevistados com doutorado

enquanto Sousa os professores entrevistados em sua maioria eram Mestres.

A visualizacado dos professores sobre as suas especialidades em cursos de

mesmos e ainda a busca constante de atualizacéo.

pds-graduacado permite entender sobre o preparo e conhecimento adquirido pelos

A tabela seguinte exprime o tempo de docéncia dos professores na instituicao

lapso temporal de 6 a 10 anos e 32,08 de 0 a 5 anos.

de ensino que estao alocados. Os 37,74% dos professores trabalham nos Campi no

Tabela 25: Tempo de exercicio da docéncia na instituicdo de ensino.

Campus
Ha quanto tempo trabalha como
professor nessa instituicéo de Cajazeiras Sousa | Pombal Patos Total (%)
ensino?
Y% % % %

0 a5 anos 11,11 30,77 31,58 50,00 32,08

6 a 10 anos 22,22 23,08 63,16 25,00 37,74

11 a 15 anos 22,22 30,77 0,00 8,33 13,21

16 a 20 anos 11,11 15,38 0,00 8,33 7,55

Mais de 20 anos 33,33 0,00 5,26 8,33 9,43
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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Esse tempo para a pesquisa foi importante na tentativa de identificar as
relacdes e o nivel de conhecimento que tem o professor sobre o Campus € o curso
que leciona. Quanto ao tempo total de exercicio da profissdo, 39,62% desses
profissionais estdo na sala de aula do nivel superior entre 6 a 10 anos, importando
também anotar que 15,09% estdo no magistério a mais de 20 anos (Tabela 25).

Perguntou-se aos professores se a dimensdao ambiental foi inserida nos
curriculos durante as suas formagdes académicas, seja na graduagao ou na formacao
complementar com a pés-graduacao, e 56,6% confirmaram n&o ter tido contato com
essas questdes no ambito académico, de outro lado 43,4% deram resposta negativa
a indagacéo. (Tabela 26).

Tabela 26: Dimensao ambiental inserida na graduacao ou formacgao dos

professores.
Campus
A dimenséo ambiental foi inserida o
nos curriculos quando da sua Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
graduacao/formacao?
% % % %
Sim 44,44 53,85 42,11 33,33 43,40
Nao 55,56 46,15 57,89 66,67 56,60
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Para os que tiveram as questdes ambientais inseridas durante as suas
formagoes, isso ocorreu para 26,09% por meio de disciplinas especificas no curriculo,
para 26,09% por discussdes em sala de aula por iniciativa de alguns professores, para
17,39% de forma transversal, para 17,39% o forte aporte ambiental das areas
cursadas e na forma de projetos de pesquisa e extensao para 13,04%. (Tabela 27).
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Tabela 27: A forma de inser¢do da dimensao ambiental nos curriculos da graduagéao
dos professores.

Campus

De que forma a dimensao ambiental foi
inserida nos curriculos quando da sua | Cajazeiras Sousa Pombal | Patos | Total (%)

graduacao/formacao?
% % % %

Transversal (presente em varias
disciplinas) 25,00 14,29 25,00 0,00 17,39
Disciplina curricular 25,00 71,43 0,00 0,00 26,09
Pesquisa e extensao 0,00 14,29 12,50 25,00 13,04
Graduacao com forte aporte ambiental 0,00 0,00 25,00 50,00 17,39
Discussdes em sala de aula por 50,00 0,00 37.50 25,00 26,09

iniciativa de alguns professores

Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Como prega a PNEA, a Educacdo Ambiental deve estar inserida em todos os
niveis e modalidades de ensino, de forma articulada e continuada, e se ultrapassada
a formagdo que entdo seja o individuo capacitado para agir conforme o0s seus

fundamentos em constante atualizag&o.

4.3.1 Percepcao do Conceito de Meio Ambiente e de Educacao Ambiental

A Lein® 9.795 de 1999 que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
define entre suas diretrizes as normas que trazem seus principios e objetivos,
destacando-se a necessidade da concepgao do meio ambiente.

N&o muito diferente do que a grande maioria da populacao, os docentes, em
37,74% conceituam o meio ambiente como sendo o ambiente natural, a natureza e os
recursos naturais, os elementos bioticos e abidticos. Outros 35,85% entendem o meio
ambiente em conformidade com o que a legislacao a respeito propée como conjunto
de condicoes, leis e interacbes que rege as formas de vida.

Autores como Coimbra acredita e defende que o conceito de meio ambiente
deve incluir as inter-relagbes entre o ser humano e o meio ambiente, sendo este Gltimo

considerado como uma complexidade onde esta inserido o homem. Por este motivo,
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o conceito dado por 16,98% dos professores se aproxima do entendimento atual dado

para o meio ambiente.

Tabela 28: Conceito de meio ambiente segundo os professores.

Campus
Como conceituaria o meio Cajazeiras Sousa | Pombal | Patos | total (%)
ambiente?
% % % %
Relacoes do homem com o meio 55,56 0,00 21,05 0,00 16,98
Natureza 33,33 30,76 47,37 33,33 37,74
Conjunto de condicées, leis e
interacGes que rege as formas de 11,11 61,54 21,05 50,00 35,85
vida
Um mito (modismo) e crenca 0,00 7,70 0,00 0,00 1,90
Nao respondeu 0,00 0,00 10,53 16,67 7,55
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Importante mencionar um conceito obtido e bem peculiar para uma pesquisa
gue envolve em sua esséncia a busca por solugdes para os problemas ambientais. A
surpresa para a pesquisa foi 1,9% considerar o meio ambiente como uma crenca
disseminada entre sociedade e que o desenvolvimento sustentavel ndo passa
meramente de um mito, mais um assunto para desviar a atencdo da populacdo de
outros assuntos indispensaveis.

Essa adocao de pensamento é bastante delicada pois se perfaz um dos tantos
motivos que impedem ou dificultam o trabalho de conscientizagcao e de mudanca nos
paradigmas atuais, de elevado consumo de bens e do homem como dominador do
meio.

Lancando mao dos dispositivos normativos em vigor no pais, a PNMA tem por
objetivo a preservacao, melhoria e recuperacao da qualidade ambiental propicia a vida
e para os fins a que se propde, entende meio ambiente como o conjunto de condi¢cdes,
leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga
e rege a vida em todas as suas formas. (BRASIL, 1981).

A PNMA desde 1981 passou a definir a Educagdo Ambiental como um de seus
principios a estendendo a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da
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comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio

ambiente.

Tabela 29: Entendimento dos professores sobre o que é Educacdo Ambiental.

Campus
O que entende ser Educacéo Cajazeiras Sousa Pombal | Patos
Ambiental? Total (%)
% % % %
Preservacao 0,00 7,69 15,79 0,00 7,55

Conhecimentos e praticas que
ensinam como manter o 22,22 61,54 21,05 25,00 32,07
ambiente saudavel

Bobagem 0,00 7,69 0,00 0,00 1,89

Conscientizacao 77,78 15,38 63,16 66,67 54,71
Manutencéao do equilibrio do

ecossistema onde o individuo 0,00 0,00 0,00 8,33 1,89

esta inserido

Nao refletiu sobre o tema 0,00 7,70 0,00 0,00 1,89

Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Segundo mais da metade dos professores pesquisados, 54,71% disseram ser
a Educacao Ambiental um processo de conscientizagdo do ser humano tendo em vista
o desenvolvimento sustentavel. E para 32,07% a Educacdo Ambiental sdo praticas
pedagdgicas onde se adquire conhecimentos e praticas que vao instruir o individuo a
manter a qualidade do meio ambiente. (Tabela 29).

Dentre os professores 1,89% considera a Educagdo Ambiental como uma
bobagem, 1,89% disse nunca ter parado para refletir sobre o tema o que impediu de
formular uma resposta para o questionamento e 1,89% a entende como manutencao
da harmonia do ecossistema em que 0 homem esta inserido.

Merecedor de destaque e que carece de descri¢cao foi o conceito estabelecido
por um dos professores entrevistados e que demonstra a sua busca pelo entender

dos atuais conhecimentos:

“A educagao ambiental pode ser entendida como toda agao educativa
que contribui para a formagdo de cidaddos conscientes da
preservagdo do meio ambiente e aptos a tomar decisdes coletivas
sobre questdes ambientais necessarias para o desenvolvimento de
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uma sociedade sustentavel. Dessa forma, sua aplicagdo nao se
restringe ao universo escolar, mas deve permear este para facilitar o
entendimento dessas questdes e suas aplicagdes no dia a dia.”

(P1)

A PNEA traz a definicdo da Educacao Ambiental como processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

4.3.2 Percepcao da Insercao da Dimensao Ambiental pelos Professores

A participacao assidua dos professores em projetos ambientais é determinante
para que o processo de transformacgéo de atitudes se inicie e se efetive. O contato
direto dos alunos, futuros profissionais que irdo exercer suas atividades junto a
sociedade, se da por meio da figura do professor, que tem uma parcela consideracao
na formacao desses sujeitos.

Muitas das iniciativas para a implantacdo de projetos ambientais nos Campi
investigados ocorrem por forgca dos docentes, exaltando ainda mais o espaco que
ocupa os professores na intensa busca por solugdo aos problemas ambientais.

Na maioria dos casos, os professores dos Campi nao se encontram inseridos
ou preocupados com as questdes ambientais ou com os fundamentos da Educacéao
Ambiental, que se repassados colaborariam com a modificacdo de percepcao dos
alunos em prol da melhoria da qualidade de vida humana e ambiental.

Tabela 30: Participacao dos professores em projetos ambientais dentro do Campus.

Campus

Atualmente esta participando de
algum projeto ambiental dentro da Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
Universidade?

% % % %
Sim 22,22 23,08 42,11 16,67 28,30
Nao 77,78 76,92 57,89 83,33 71,70
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.



117

Preocupante a constatagcdo de que, dentre os professores apenas 28,3%
estavam participando de algum projeto ambiental no ambito da universidade (Tabela
30). Isso significa que os outros 71,7%, resultado alarmante diante do quadro de
degradacdao ambiental, ndo se encontram ativos em projetos ambientais, atividades
tdo importantes a conscientizacao dos sujeitos para o desenvolvimento sustentavel. A
tabela em comento mostra que isso € uma realidade ndo de um ou dois campos, mas
sim de todos os Campi estudados.

Os projetos ou programas ambientais realizados em uma instituicdo de ensino
superior com participacao de professores sdao formas de manifestacao das acdes de
estudos, pesquisas e experimentacbes de Educacdo Ambiental voltados para o
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da
dimensao ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino. (BRASIL, 1999).

Para a menor parcela de professores que estavam participando de projetos
ambientais, essa inclusdo ocorria por meio de programas de extensdo ou por
programa ambiental aplicado pela administracdo do Campus a todos 0s seus
membros.

Desse modo, os professores participam de projetos de extensdo ou de
pesquisa que versem sobre a tematica ambiental? Os docentes participantes da
pesquisa em 58,49% responderam que nao, enquanto que 30,19% que sim. O

restante de 11,32% escolheu por ndo responder a indagacéao. (Tabela 31).

Tabela 31: Participacao dos professores em projetos de pesquisa e de extensao que
verse sobre a tematica ambiental.

i . Campus
Participa como integrante de algum
projeto de extensao ou projeto de o Total (%)
pesquisa que verse sobre a tematica | Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos °
ambiental?
% % % %
Sim 11,11 15,38 57,89 16,67 30,19
Nao 55,56 76,92 36,84 75,00 58,49
Nao respondeu 33,33 7,69 5,26 8,33 11,32
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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Entre os projetos citados pelos professores que participam de programas
ambientais de pesquisa e extensao pontua-se: o projeto de pesquisa realizado nas
Varzeas de Sousa; Projeto de extensao “Direitos e Garantias Fundamentais”; Projeto
“CCTA Sustentavel’; e “Floresta recicla”.

Apesar de no quantitativo geral os professores dos quatro Campi nao
participarem de projetos de pesquisa e extensao, o Campus de Pombal demonstra
uma realidade diferente, quando se observa a Tabela 31, sendo o Unico onde a
maioria de seus professores afirmaram tal participacéo.

Nos Campi, existe uma grande dificuldade de implementacao da PNEA por ser
a Educacdao Ambiental ainda fragmentada e despolitizada. Uma restruturacéao
absoluta do tripé ensino, pesquisa e extensdo € indispensavel para inclusao e
formacao dos professores na graduacgéo, desde que de forma articulada e diante de
um novo paradigma. (TOZZONI-REIS, 2001).

Falando especificamente do ensino, 71,7% dos docentes disseram abordar a
tematica ambiental em suas disciplinas, seja quando parte da ementa da disciplina
permite uma ligacdo com essa esfera do conhecimento, ou sendo a disciplina
diretamente relacionada com as questdes ambientais, ou até mesmo pela

necessidade do assunto ser tratado de forma transversalidade (Tabela 32).

Tabela 32: Abordagens sobre a questdao ambiental inserida nas suas disciplinas
segundo os professores

Campus

Vocé realiza na sua disciplina
abordagens referentes a dimensao Cajazeiras Sousa Pombal Patos | Total (%)

ambiental?
Y% Y% Y% Y%
Sim 88,89 46,15 84,21 66,67 71,70
Nao 11,11 53,85 15,79 33,33 28,30
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela 32 também revela que 28,3% dos docentes nao aproveitam das suas
disciplinas, no contato direto com o alunado, para inserirem as dimensdes ambientais.
Ao serem indagados de quais 0os motivos que os impedem de realizar Educacéao

Ambiental, varios foram os motivos descritos.
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No entanto, a maioria dos docentes escolheram por se omitir e nao responder
quais seriam os seus provaveis motivos. Outros ainda colocaram que a tematica nao
se adequa com a ementa da disciplina, quebrando a ideia de transversalidade e
interdisciplinaridade, proprios da Educagdo Ambiental e exigidos pela PNEA. Ainda
relataram a falta de conhecimento na area, motivo sanado se as politicas de Educacao
Ambiental fossem aplicadas na formacdo complementar e continuada desses
professores. Uma pequena parcela de professores se eximiram da responsabilidade
alegando que ndo estar o assunto no escopo dos seus interesses.

Enquanto campo do conhecimento em constru¢ao, a Educacdo Ambiental se
desenvolve na pratica cotidiana daqueles que concretizam o processo educativo, 0s
professores. A participagdo ativa desses profissionais nos projetos permite além de
expor conceitos em sala de aula, vivenciar a realidade na pratica dos alunos dentro e
fora dos Campi, inserindo-os no contexto local, regional e global. (GUIMARAES,
1995).

A presenca de uma disciplina especifica ndo é recomendada pela PNEA, onde
a Educacao Ambiental serd uma pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal. A disciplina deve existir apenas
quando necessario nos cursos de pos-graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao
aspecto metodolégico da Educagdo Ambiental. (BRASIL, 1999).

Tabela 33: Educacdo Ambiental como disciplina segundo os professores.
Campus

Educacdao Ambiental deve ser
inserida no curriculo escolar como | Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)

disciplina?
% % % %
Sim 77,78 61,54 73,68 83,33 73,58
Nao 22,22 30,77 26,32 16,67 24,53
Nao respondeu 0,00 7,69 0,00 0,00 1,89
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

O assunto Educagcao Ambiental como disciplina é entendido pelos professores
como necessario para 73,58% contrariando as diretrizes da PNEA, e para 24,53% néo
existe essa necessidade de mais uma disciplina nos curriculos dos cursos. (Tabela
33).
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Em complemento as razdes das suas respostas os docentes que concordam
com a disciplina de Educacao Ambiental expdem a necessidade de insercdo da
tematica e a conscientizacdo em prol da preservacado. A falta de comprometimento
com a transversalidade surge como motivo para que a Educagdo Ambiental seja vista
como disciplina.

Alguns daqueles que nao concordam com a implementagcao de uma disciplina
de Educacao Ambiental evidenciam seus motivos na interdisciplinaridade, outros na
presenca de outras disciplinas que ja fazem mengéo as questbes ambientais e ainda
por ser papel da educacgao basica e ndo da educacao superior.

Nao se considera um pensamento condizente com a Educacao Ambiental a
nao existéncia de uma disciplina pautada nos motivos descritos por partes dos
professores. Apenas os que defendem a interdisciplinaridade vao de encontro com a
PNEA. Os demais esbarram em questdes fragmentadas e ainda fragilizadas do
ensino.

A realidade da Educagédo Ambiental no pais ainda é de grandes desafios para
as universidades. Uma das razdes que impedem a inclusdo da Educacdo Ambiental
€ a visao reducionista e tradicional dos professores ao concluirem que a Educacao
Ambiental é responsabilidade apenas dos cursos ou disciplinas que tenham relagéo
com a tematica ambiental.

Um dos pontos das entrevistas era justamente a transversalidade e 96,23% dos
professores concordam que a Educacdo Ambiental pode ser inserida em todos os
cursos enquanto que 3,77 acreditam que apenas cursos que tém relacées com a
esfera ambiental devem aborda-la. (Tabela 34).

Tabela 34: Possibilidade de todos os cursos abordar a Educagdo Ambiental segundo
0s professores.

Na sua opinido todas os cursos Campus

podem a:r?‘r;:::“aaﬁducagéo Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
% % % %
Sim 100,00 92,31 100,00 91,67 96,23
Nao 0,00 7,69 0,00 8,33 3,77
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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Para os professores que excluem a possibilidade de Educacdo Ambiental
sendo abordada por todos os cursos, cursos como Ciéncias Bioldgicas, Engenharia
Ambiental e Engenharia Florestal foram descritos como mais adequados para tratar
da educacédo ambienta.

A visao dos professores de transversalidade é o que prega a PNEA quando em
seu art. 10 prescreve que a Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal. (BRASIL, 1999).

Os resultados anteriores podem ser retratos da auséncia de capacitacao ou
formacao complementar dirigida aos professores. Segundo a tabela 35, para 81,13%
nao existe tdo politica destinada a preparacdo dos docentes para o trabalho com
Educacdo Ambiental na instituicdo de ensino de forma eficiente, integrada e

continuada.

Tabela 35: Capacitacao ou formacao complementar sobre a dimensao ambiental
segundo os professores.

Existe algum tipo capacitacdo ou Campus

formagao complementar em suas areas

de atuacao quanto a incorporacao da Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
dimensao ambiental dos professores na

universidade? % % % %
Sim 0,00 23,08 15,79 33,33 18,87
Nao 100,00 76,92 84,21 66,67 81,13
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Apenas 18,87% dos professores visualizaram a existéncia de algum tipo de
capacitacdo sobre questdes ambientais o que contraria o indicado pela Politica
Nacional de Educacdo Ambiental pela auséncia de buscas por alternativas
curriculares e metodoldgicas de capacitagdo na area ambiental (Tabela 35). Segundo
esses professores, a capacitacdo ocorre por meio da realizacdo de cursos de pds-
graduacdo na area ambiental e que ainda depende de iniciativa propria buscar por
este tipo de especializagédo. Citou-se ainda a realizagdo de simposios ou palestras que
debatam questbes ambientais, mas nada especifico sobre como proceder e fazer
Educacao Ambiental.
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Tratando a PNEA de recursos humanos, devem 0s mesmos passarem por um
processo de capacitacao e isso através da incorporacao da dimensao ambiental na
formacao, especializacdo e atualizagdo dos educadores de todos os niveis e
modalidades de ensino, bem como se aplica aos profissionais de todas as areas.
(BRASIL, 1999).

A caréncia de cursos de aperfeicoamento e capacitagdo para esses
profissionais dificulta o processo de estimulo e fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental e social, que serviria de alicerce para a garantia
de continuidade e permanéncia da Educagdo Ambiental no processo educativo.
(ALENCAR, 2014).

Independentemente do curso ou da area, a PNEA determina que os
professores devem receber formagdo complementar ou cursos de atualizacdo em
suas areas de atuacgdo, para cumprirem 0s principios e objetivos da Politica Nacional
de Educacao Ambiental.

Para 58,49% dos entrevistados, os professores tém dificuldades para realizar
projetos de Educacdo Ambiental nos cursos e Campus que lecionam, em sentido
contrario 32,08% dos docentes ndo sentem e nao percebem empecilhos para os
trabalhos com Educagdo Ambiental dentro do Campus. (Tabela 36).

Tabela 36: Dificuldades para o professor realizar projetos de Educacao Ambiental.

Campus
O professor tem dificuldades em
elaborar e realizar os projetos de Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
Educacao Ambiental?
% % % %
Sim 66,67 53,85 52,63 66,67 58,49
Nao 33,33 38,46 42,11 8,33 32,08
Nao sabe 0,00 0,00 0,00 8,33 1,89
Nao respondeu 0,00 7,69 5,26 16,67 7,55
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Os professores que nao encontram problemas para exercer trabalhos de

Educacado Ambiental disseram que dependem apenas de iniciativa e vontade prépria,
porém, a efetiva e eficaz aplicabilidade da Educagdo Ambiental pelos professores,

infelizmente ainda esbarra na falta de oportunidades e/ou recursos por parte da
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instituicdo, na dificuldade em relacionar as disciplinas com o meio ambiente
considerando-as distantes dessa temética, a falta de conhecimento e de qualquer tipo
de preocupagao com a questao e por considerar as abordagens ambientais fora de
suas prioridades.

N&ao obstante as praticas socioambientais dos professores, buscou-se entender
qual a percepcao dos mesmos sobre o perfil dos alunos quando sao colocados em
contato com questdes ambientais e os resultados n&o sdo animadores.

Para grande parcela dos entrevistados, atualmente e de forma geral, os jovens
vém desenvolvendo interesse gradativo quando o assunto é meio ambiente e sua
preservacao, isso devido ao foco e forca que a tematica tem ganhado nos ultimos
anos.

Os alunos demonstram bastante interesse quanto as questdes ambientais e se
engajam em projetos ambientais, porém, ndo se mostram sensibilizados para adogao
de condutas menos opressoras aos recursos naturais, € o que se percebe das

palavras de um professor:

“Apesar dos alunos demonstrarem interesse sobre a tematica
ambiental, muitos acabam esquecendo de exercer praticas
sustentaveis no cotidiano”

(P2)

Diante do discurso acima, o professor faz uma observacéo preocupante sobre
como o ser humano esta sendo preparado para o desenvolvimento sustentavel. A
auséncia de praticas sustentaveis continuadas ¢é indicio de que os alunos néo estao
sendo sensibilizados e conscientizados sobre as questdées ambientais, 0 que seria
possivel com a realizacao de acées com base na PNEA.

Tabela 37: Educagdo Ambiental como contribuinte para a formacgao dos alunos
enquanto cidadaos criticos segundo os professores.

Acredita que o trabalho Campus
desenvolvido contribui para a o o
formagdo basica dos alunos Cajazeiras Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
enquanto cidadaos criticos? Yo Y% % %
Sim 88,89 76,92 100,00 75,00 86,79
Nao 11,11 7,69 0,00 0,00 3,77
Nao respondeu 0,00 15,38 0,00 25,00 9,43
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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A tabela 37 conclui que os 86,79% dos professores acreditam que acbes de
Educacdo Ambiental podem contribuir para a formagéo basica dos alunos enquanto
cidadaos criticos e apenas 3,77% néo veem essa relagao.

As indicacdes do Programa Nacional de Educacao Ambiental — ProNEA é que
a Educacdao Ambiental enquanto procedimento de formacao e informacgao, prepara o
individuo na progressao da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e na
promogao de atividades que levem a participacdo das comunidades na preservagao
do equilibrio ambiental. (MMA, 2005).

Um posicionamento fragilizado de um dos professores merece ser discutido por
derrubar todos os argumentos até entédo defendidos por esta pesquisa, sobre o papel
do ensino superior nas ag¢des de Educacdo Ambiental em prol da melhoria da
qualidade de vida humana e ambiental:

“O desenvolvimento de trabalhos com questdes ambientais para a
formacgao basica dos alunos enquanto cidadaos criticos nao é funcao
e nem prioridade da universidade.”

(P3)

Segundo o professor, a universidade tem apenas responsabilidade sobre a
formagéo técnica e cientifica dos seus alunos com foco no exercicio pratico da
profissdo que aspiram, dentro do curso e &rea especificamente, acbes
socioambientais na formagdo dos alunos, enquanto cidaddos e profissionais
conscientes, ndo é objetivo e nem prioridade do ensino superior.

No entanto, a politca do ensino no pais tem sido pelo objetivo de
desenvolvimento de cidaddos e controle social, com base nos fundamentos da
Educacdo Ambiental, por considerar esse trabalho como importante e extremante
relevante para a construgdo de sociedades sustentaveis.

A Educacdo Ambiental inserida especificamente na educagao superior é vista
pelos professores pesquisados como ferramenta de desenvolvimento da
compreensao das inter-relagdes entre individuos e o0 meio ambiente, responsavel pela
formacdo de futuros profissionais conscientes e cidadaos sensibilizados com as
questdes ambientais visando a mudancga de valores.

O relato dos professores sobre a contribuicdo da universidade na formacéao de

educadores ambientais demonstra as dificuldades que a instituicdo possui em realizar
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Educacdo Ambiental, em pbr em pratica suas diretrizes e cumprir com seus
regulamentos. Segundo os docentes o trabalho é fundamental e importante, no
entanto, isso vem sendo processado de forma incipiente por nao conseguir a
atualizacao e aperfeicoamento dos profissionais enquanto agentes de transformagéo
da realidade.

Para que a atuacao do poder publico no campo da Educagdo Ambiental possa
ocorrer de modo articulado tanto entre as iniciativas existentes no ambito educativo
como entre as agbes voltadas a protecéo, recuperacao e melhoria socioambiental, e
assim propiciar um efeito multiplicador com potencial de repercussao na sociedade,
faz-se necessaria a formulacao e a implementacao de politicas publicas de Educacéao
Ambiental que integrem essa perspectiva.

Existe a necessidade de criacdo e de implementacdo de politicas publicas
diante da perspectiva para atuag¢ao do poder publico na esfera da Educacao Ambiental
de modo articulado no ambito da educacédo. Sao as politicas publicas capazes de
garantir a participagdo da sociedade diante de um controle efetivo das dimensdes
ambientais.

Uma das politicas publicas aplicadas a Educacdo Ambiental é a legislacao e
outras regulamentacdes a respeito e no pais a PNEA se destaca no assunto. Com
relacdo a existéncia desses documentos normativos que se averiguou o conhecimento

dos docentes sobre.

Tabela 38: Conhecimento dos professores sobre as normas que regem a Educacgéo
Ambiental.

Campus

Vocé conhece alguma norma (leis, decretos,
portarias, resolucoes) que trata da Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
Educacao Ambiental?

% Y% Y% %
Sim 33,33 53,85 31,58 25,00 35,85
Nao 55,56 30,77 68,42 75,00 58,49
Nao respondeu 11,11 15,38 0,00 0,00 5,66
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Em 58,49% dos casos os professores desconhecem alguma lei, decreto,
portaria ou resolucao que trata da Educacdo Ambiental. Constatacbes como essa
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evidenciam que ndo ha como realizar a Educa¢cdo Ambiental sem os esclarecimentos
gue a movem e as normas aplicadas perfazem o caminho a ser seguido com base em
diretrizes, principios e objetivos. (Tabela 38).

Os que conhecem determinada norma (35,85%,) citaram a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental, a Constituicdo Federal de 1988, os Parametros Curriculares
Nacionais, o Decreto n®. 5.940 de 2006 e a A3P. Esses documentos fazem referéncias
a Educagao Ambiental e ja foram por este trabalho anteriormente discutidos. (Tabela
38).

4.3.3 Percepcao das Praticas Socioambientais nos Campi

Muito ja se comentou sobre a importancia da Educacao Ambiental inserida no
ensino superior como forma de conscientizacao dos agentes sobre as condutas
sustentaveis.

A estrutura curricular dos cursos pesquisados, com base nas informag¢des com
maior incidéncia dos professores, insere o0s assuntos ambientais na forma de
disciplinas especificas (26,41%), com o trabalho de iniciativa pontual de alguns
professores (18,87%), de forma interdisciplinar e transversal (16,98%) e de modo
fragil, despolitizado e ainda deficiente (16,98%). Tiveram 13,21% docentes que
alegaram nao ter conhecimento de como o curriculo do curso aborda a Educacao
Ambiental. (Tabela 39).

Percebe-se pela tabela 39 que dos 53 professores entrevistados apenas 9
professores confirmam as acdes dos cursos de acordo com as regulamentacdes
direcionadas as atividades de Educacdo Ambiental no ensino, transversal e
interdisciplinar.

Entre os dados obtidos, os professores do Campus de Sousa enunciaram a
maior ocorréncia da Educacdo Ambiental inserida nos curriculos de forma transversal
e interdisciplinar. O Campus de Cajazeiras, aquele com maior somatério de cursos
com esséncia de formacdo de professores insere a Educacdo Ambiental nas
disciplinas que fazem relacao com a tematica e o que diz a PNEA a respeito € que
dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formacao de professores, em

todos os niveis e em todas as disciplinas de forma transversal. (BRASIL, 1999).
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Tabela 39: Educagédo Ambiental inserida no curriculo do curso segundo os

professores.
Campus
Na sua opinidao como a Educacao Caiazei S Pombal | Pat
Ambiental esta inserida no curriculo do | “&22€Iras | sousa | romba alos | Total (%)
curso? o o % %
Fragil, despolitizada e ainda deficiente 11,11 15,38 0,00 50,00 16,98
De forma pontual por alguns 11,11 0,00 47.37 0,00 18,87
professores
Disciplinas 55,56 15,38 31,58 8,33 26,41
Ensino, pesquisa e extensao 0,00 23,08 0,00 8,33 7,55
Interdisciplinar e transversal 11,11 30,77 15,79 8,34 16,98
Nao soube dizer 11,11 15,39 5,26 25,00 13,21
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

A estrutura curricular de cada curso de graduacao deve realizar abordagens
ambientais de forma transversal e articulada por todas as suas esferas segundo
ditames da PNEA e outros documentos que versam sobre a Educagdo Ambiental. A
PNEA incentiva a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitacao
na area ambiental e as IES precisam articular politicas que facam inserir nos seus
curriculos a Educagcao Ambiental.

Para se atingir esse objetivo varias metodologias sao necessérias e as
dimensdes de ensino, pesquisa e extensao, cotidianas da universidade, € o caminho
mais apropriado para a insergdo da dimensdao ambiental de forma transversal e
continuada.

A visdo dos professores sobre se no Campus estd inserida a dimensao
ambiental no tripé ensino, pesquisa e extensdo é de afirmacdo para 71,7% e de
negacao para 24,53%. (Tabela 40).

As formas como esta inser¢cdo acontece para os professores que afirmaram a
sua existéncia, ndo foi descrita pela maioria dos docentes, daqueles que justificaram
0 quesito anterior alguns descreveram a forma integrada e de trabalho conjunto entre

pesquisa, ensino e extensao.
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Tabela 40: Questdes ambientais inseridas no ensino, pesquisa e extensao segundo
0s professores.

Enquanto ensino, pesquisa e Campus
extensdo, o Curso tem inserido | ,i5,6irag Sousa | Pombal | Patos Total (%)
nesse tripé as questoes
ambientais? % % % %
Sim 55,56 69,23 84,21 66,67 71,70
Nao 33,33 23,08 15,79 33,33 24,53
Nao respondeu 11,11 7,69 0,00 0,00 3,77

Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

No entanto, considerando as demais explicagdes os professores divergem em
suas concepgbes quando se faz uma triangulagéo, isso porque a pergunta era se e
COMOo 0 ensino, pesquisa e extensao agem conjuntamente na inser¢cao de questdes
ambientais e as respostas acabam por demonstrar a fragmentacdo dessas
dimensdes, agindo eles desarticuladamente, ora somente pelas disciplinas, ora pela
pesquisa e ora pela extensao, individualmente.

Baseado na concepcado da realidade e de caréncia dos seus respectivos
Campus que os professores apontaram as agdes ambientais possiveis e consideradas
mais importantes que deveriam ser implementadas visando a melhoria da qualidade
ambiental daquele espaco.

O que mais foi mencionado pelos docentes foi o desenvolvimento de uma
consciéncia critica de todos os sujeitos que compde o Campus. Sem o processo de
conscientizagdo qualquer outra conduta ambiental aplicada tem alta probabilidade de
nao se firmar e alcancar resultados. A mudancga de valores sociais somente caminhara
com a educacao.

Com a escassez de agua que enfrenta o Sertdo Paraibano pelos baixos indices
pluviométricos, que os docentes citam o reliso de agua nos Campi, com o grande
espagco que ocupa esses estabelecimentos de ensino e o contingenciamento de
individuos que transitam neles o elevado consumo de recursos hidricos é fato. A forma
de minimizar esse problema é buscar meios de melhor e adequada reutilizacao da
agua.

A utilizacdo de energias renovaveis é citada como alternativas para a

diminuicdo do consumo e reducédo dos impactos ambientais, um dos exemplos é a
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energia solar e a regiao é bem propicia ja que maior parte do ano é elevadissima a
incidéncia de raios solares.

Outra sugestao dos professores foi a realizagdo do gerenciamento de residuos
sélidos. Importante lembrar que muitos dos cursos inseridos nos Campi realizacao
atividade de laborato6rio, manuseando componentes quimicos e agentes biolégicos e
que por muitas ocasides nao recebem o tratamento correto enquanto destinagao final.

O Decreto n® 5.940 de 2006 estabelece a exigéncia de implantagdo da
separacao dos residuos descartados e que podem ser reciclaveis, na fonte geradora,
e sua destinacado para as associacdes e cooperativas dos catadores de materiais
reciclaveis. (BRASIL, 2006).

O impacto ambiental provocado por um centro universitario € bem consideravel
e o0 elevado consumo de materiais faz gerar uma quantidade imensa de residuos, que
por muitas das vezes sdo descartados de modo indevido no meio ambiente por nao
ter dito uma destinacao correta. No entanto, sentindo o problema e existindo normas
a serem seguidas para tentar minimiza-lo, os Campi nao realizam o gerenciamento

dos seus residuos por falta de preparo e de conscientizacgéo.

4.4 ANALISE DAS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DOS CAMPI NA PERCEPGAO
DOS ALUNOS

Os alunos também foram participantes da pesquisa. Enquanto género, a
predominancia foi do sexo feminino em 60,73% enquanto que o sexo masculino foi de
39,27%. Essa diferenca apenas demonstra que as mulheres sdo mais propicias e

estdo abertas a conversacéo. (Tabela 41).

Tabela 41: Género dos alunos entrevistados.

Campus
Género Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
% % % %
Masculino 26,00 32,95 66,13 41,98 39,27
Feminino 74,00 67,05 33,87 58,02 60,73
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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A tabela 42 apresenta a faixa etéria dos discentes evidenciando um publico
essencialmente jovem, onde maior numero de 47,43% dos participantes tem entre 21
a 25 anos de idade, 34,14% tem de 17 a 20 anos, 10,57% tem de 26 a 30 anos e
6,34% tem mais de 30 anos.

Tabela 42: Faixa etaria dos alunos entrevistados.

Campus
Faixa Etaria Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
% Y% Y% Y%
17 a 20 anos 37,00 22,73 30,65 45,68 34,14
21 a 25 anos 38,00 57,95 51,61 44 .44 47,43
26 a 30 anos 14,00 11,36 11,29 4,94 10,57
Mais de 30 anos 10,00 6,82 1,61 4,94 6,34
Nao informou 1,00 1,14 4,84 0,00 1,51
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Foram entrevistados 331 alunos, sendo 100 do Campus de Cajazeira, 88 do
Campus de Sousa, 62 do Campus de Pombal e 81 do Campus de Patos. Esses alunos
sao aqueles pertencentes aos cursos selecionados apds processo de triagem. (Tabela
43).

As areas mais cursadas pelos alunos pesquisados, seguindo o descrito na
tabela 43, sdo Ciéncias Biologicas, Servico Social, Direito, Administracdo e
Pedagogia. Diversas séo as esferas do conhecimento que pertencem os alunos, o que
permite um maior angulo de percepgdes dos participantes da pesquisa.

Além dos cursos a que os alunos estao matriculados, a nocao dos periodos
cursados se torna importante pela possibilidade de maior ou menor conhecimento que
possuem sobre 0 Campus e sobre o0 curso. A pesquisa optou por excluir do estudo
sujeitos cursando os 1° e 22 periodos, por serem considerados nao tao conhecedores

da realidade do curso e do Campus pelo pouco tempo de convivéncia.
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Tabela 43: Distribuicdo percentual dos alunos por curso.

Campus
Curso? Cajazeiras Sousa Pombal Patos | Total (%)
Y% Y% Y% %

Direito 0,00 30,68 0,00 0,00 8,16
Servico social 0,00 39,77 0,00 0,00 10,57
Administracéo 0,00 29,55 0,00 0,00 7,85

Engenharia Ambiental 0,00 0,00 30,65 0,00 5,74
Agronomia 0,00 0,00 25,81 0,00 4,83
Engenharia de alimentos 0,00 0,00 27,42 0,00 5,14
Engenharia civil 0,00 0,00 16,13 0,00 3,02
Engenharia Florestal 0,00 0,00 0,00 24,69 6,04
Medicina veterinaria 0,00 0,00 0,00 24,69 6,04
Odontologia 0,00 0,00 0,00 25,93 6,34
Geografia 18,00 0,00 0,00 0,00 5,44
Historia 18,00 0,00 0,00 0,00 5,44
Pedagogia 24,00 0,00 0,00 0,00 7,25
Enfermagem 18,00 0,00 0,00 0,00 5,44
Ciéncias bioldgicas 22,00 0,00 0,00 24,69 12,69
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela 44 exibe os periodos que os alunos estdao cursando e a maioria de
48,34% deles estao entre o 3° e 0 6° periodos, outros 46,22% no 7° ao 9° periodo e

3,93% estado concluindo o curso no 102 ou 112 periodos.
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Tabela 44: Periodos letivos cursados pelos alunos.

Campus
Qual periodo? Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
% % % %
32ao0 6° 51,00 21,59 46,78 75,31 48,34
72 ao 99 37,00 77,27 46,77 23,46 46,22
102e 112 10,00 1,14 1,61 1,23 3,93
Nao descreveu 2,00 0,00 4,84 0,00 1,51
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

4.4.1 Percepcao do Conceito de Meio Ambiente e Educacao Ambiental

A concepcao do meio ambiente em sua integralidade € uma necessidade atual
e urgente, fazendo o ser humano se inserir nessa complexidade e a partir de entao se
sentir sensibilizado com as questées ambientais. A no¢gao de meio ambiente enquanto
natureza ou elementos naturais ndo se enquadra como formadores do meio ambiente.

A percepgao dos alunos sobre o que é meio ambiente ainda é distorcida se
comparado aos conceitos legislativos estabelecidos. A PNMA ja definia meio ambiente
e posteriormente a Resolucdo CONAMA n®. 306 de 2002 de forma mais atualizada
também define como meio ambiente “o conjunto de condigdes, leis, influéncia e
interacdes de ordem fisica, quimica, biolégica, social, cultural e urbanistica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”. (CONAMA, 2002). Apenas
5,74% construiram um conceito bem aproximado do estabelecido pela legislagéo,
transparecendo conhecer dos documentos e considerar o meio ambiente como
conjunto dos fatores social, natural e cultural. (Tabela 45).

Ao analisar a tabela 45, se observa que se houvesse uma interacao entre todos
0s conceitos propostos individualmente se chegaria ao conceito de meio ambiente
como é considerado pela legislacdo e pelos estudiosos na area. Existe na tabela 45
conceitos sem a formulagdo de uma consciéncia critica quando 35,65% dos alunos

consideram o meio ambiente como “meio em que vivemos”.
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Tabela 45: O conceito de meio ambiente segundo os alunos.
Campus

Como conceituaria meio ambiente? | Cajazeiras Sousa | Pombal Patos Total (%)

% % % %
Interacao do homem com o meio 22,00 18,18 27,42 59,26 31,12
Conjunto dosefactt:)lzﬁfa?ocial, natural 8,00 9,09 1,61 247 574
Natureza 21,00 37,51 29,03 14,81 25,38
Meio em que vivemos 47,00 31,81 40,33 22,23 35,65
Nao respondeu 2,00 3,41 1,61 1,23 2,11
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Para 31,12% dos alunos o0 meio ambiente é a interacao das relacdes humanas
com o meio ambiente de forma harmoniosa. Esse conceito se adequa ao que Milaré
(2009) explana de aceitar a essencial necessidade de considerar o ser humano, seja
individual, seja coletivamente, como parte integrante do mundo natural e,
consequentemente, do meio ambiente (MILARE, 2009).

Outros 25,38% dos discentes consideram o0 meio ambiente apenas como
natureza o que carrega o entendimento de recursos naturais ou fauna e flora, conceito
reducionista e que nado abrange toda a sua integralidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade.

N&ao somente o conceito de meio ambiente, a Educagcdo Ambiental demanda o
entendimento dos seus fundamentos para que possa alcancar o objetivo de
preservacao ambiental.

A tabela 46 expbes os conceitos com base nas informagdes colhidas dos
alunos e a maioria deles (51,96%) consideram a Educacdo Ambiental apenas como
praticas didrias de preservagdo ambiental. Somente 28,1% fundamentam a Educagao
Ambiental como forma de estimular no ser humano a conscientizacao. Para 19,34%

dos alunos a Educacao Ambiental € uma ciéncia que estuda o meio ambiente.
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Tabela 46: Conceito de Educacdo Ambiental segundo os alunos.

Campus

8 E do Ambi | .
Oquee duca:)%a;giﬁ;??blenta NasUa | Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
% % % %

Ciéncia que estuda o meio ambiente 25,00 14,78 9,68 24,68 19,34

Conscientizacao 34,00 28,41 20,96 25,93 28,10

Praticas de preservacao 41,00 56,81 69,36 46,92 51,96

Nao respondeu 0,00 0,00 0,00 2,47 0,60
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Seguindo o conceito dado pela legislacao especifica em Educagdo Ambiental,
a PNEA define como sendo os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagédo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Abreu, Abreu e Morais (2009) exteriorizam que a Educacao Ambiental pode ser
sugerida como um dos instrumentos interdisciplinares plausiveis com capacidade de
certificar e ao mesmo tempo sensibilizar a sociedade em geral, acerca dos problemas
ambientais.

A propria PNEA especifica a construgao de valores sociais pelos individuos e
pela coletividade, o que significa trabalhar a conscientizagdo com a aquisicdo de

conhecimentos e habilidades tais que transformem as atitudes antropicas.

4.4.2 Percepcao das Praticas Socioambientais

A Educacao Ambiental surge como uma expectativa promissora no ambito do
sistema de ensino, no sentido de promocéao da exigéncia na mudanca de valores
sociais que levem a um processo harmonioso na inter-relacéo entre sociedade e meio
ambiente. (LAYRARGUES, 2002).

Os alunos tém algum discernimento para entenderem que a Educacéo
Ambiental ocupa um papel de grande importancia em meio a problematica ambiental.
Os mesmos foram indagados de qual a necessidade de aprender Educacao Ambiental
hodiernamente e grande parte de 48,34% acreditam na sustentabilidade para a
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preservacao ambiental, e que verdadeiramente é o que a Educacao Ambiental espera
atingir. (Tabela 47).

Tabela 47: Importancia em aprender Educacao Ambiental segundo os alunos.

b A | A g Campus
ara vocé qual a importancia de se . o
aprender Educacdo Ambiental? Cajazeiras Sousa Pombal | Patos | Total (%)
% % % %
Sustentabilidade para a preservacao
do meio ambiente 43,00 53,41 53,23 45,68 48,34
Conscientizacao 27,00 20,45 14,52 23,46 22,05
Adquirir maiores conhecimentos 21.00 50.45 1935 16.05 19.34
sobre o tema ’ ’ ’ ’ ’
Norteia o convivio harménico entre
homem e natureza 7,00 2,28 9,68 11,11 7,25
Primordial para todas as etapas do
ensino 0,00 0,00 0,00 1,23 0,30
Nao respondeu 2,00 3,41 3,22 2,47 2,72
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Outros motivos mais citados e que constam na tabela 47 formam a preméncia
de conscientizacao (22,05%) e aquisi¢cao de conhecimentos mais aprofundados sobre
a tematica ambiental (19,34%). Muito ja se comentou que o ser humano precisa ser
sensibilizado para a transformacédo de valores e apenas conhecimentos sobre as
guestbes ambientais ndo alcanga a o processo de conscientizagdo dos individuos.

Diante dessa realidade, fica evidente a necessidade que em todos os niveis
educacionais a Educacdo Ambiental seja tida como elemento efetivo, obrigatério e
constante do ensino no pais, por servir como orientacdo no desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental sustentavel e em uma sociedade ativa na defesa do meio
ambiente. (LEFF, 2001).

Assim sendo, os Campi universitarios precisam se comprometer diante das
suas funcgdes e enquadrar em as atividades cotidianas os projetos ambientais e no
Campus pesquisados segundo a tabela 48, 72,81% dos alunos afirmaram nao existir.
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Tabela 48: Realizacao de Projetos ambientais no Campus segundo os alunos.

Campus
Atualmente é do seu conhecimento a —
realizacdo de algum projeto ambiental | Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
realizado no Campus?
% % % %
Sim 10,00 36,36 45,16 18,52 25,68
Nao 88,00 62,50 54,84 79,01 72,81
Nao respondeu 2,00 1,14 0,00 2,47 1,51
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Na tabela 48 se observa que em todos os Campi a minoria dos alunos tem a
concepcgao da existéncia de projetos ambientais o que significa concluir 25,68% dos
alunos entrevistados. Para quase unanimidade desses alunos os projetos ambientais
acontecem por meio da existéncia de projetos de extensdo e que tratam de temas
como aguas, residuos solidos, reflorestamento, bem como com acdes a serem
inseridas no préprio Campus visando a atitude de seus membros, a exemplo do CCTA
Sustentavel em Pombal e a A3P em Sousa.

A educacao voltada para o meio ambiente, que agrupa a perspectiva dos
sujeitos sociais, permite constituir uma pratica pedagdgica contextualizada e critica,
gue menciona o0s problemas estruturais da sociedade, as causas do baixo nivel de
qualidade de vida e a utilizagdo inadequada do patriménio natural como uma
mercadoria. (LOUREIRO, 2004).

Tabela 49: Participacédo dos alunos em projetos de pesquisa ou extensédo na
tematica ambiental.

Parti_cipa como intggrante dz_a algum Campus
pgggﬁgoazeuzx‘:z:‘:: goot:Irg raotjz::étti;a Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos |Total (%)
ambiental? % Y% % Y%
Sim 2,00 3,41 19,35 13,58 8,46
Nao 97,00 96,59 79,03 85,19 90,63
Nao respondeu 1,00 0,00 1,61 1,23 0,91
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Quando se perguntou aos alunos se os mesmos participavam de projetos de

pesquisa e extensdo um quantitativo bem elevado de 90,63% disseram que nao
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integravam projetos nessa dimensédo. Somente 8,46 dos alunos pesquisados estavam
participando de projetos com abordagem na tematica ambiental. (Tabela 49).

Os alunos que participam de pesquisa ou extensado descreveram quais seriam
esses projetos. Em Cajazeiras o projeto sobre a implementagéo de placas solares, em
Sousa o “Direitos e Garantias Fundamentais” e o “PAS: Programa Aguas do Sertdo”,
em Pombal os projetos “CCTA Sustentavel” e “Escola Verde” e em Patos o “PET
(Programa de Educacéo Tutorial)” e “Recuperacdo de Areas Degradadas”.

Os programas de pesquisa e extensao constituem uma esfera importante na
formacgao do aluno de ensino superior no desenvolvimento de agdes socioambientais
conscientes. A oportunidade de se inserir eixos de pesquisa socioambientais e
também de interacdo com a sociedade fazem desses espacos ambientes propicios
para a realizagao de praticas ambientais. (MANEIA; CUZZUOL; KROHLING, 2013).

Os projetos de pesquisa e de extensao sao colaboradores diretos da Educacao
Ambiental em estabelecimento de ensino superior pela realizagao de trabalhos mais
incisivos entre os alunos, com busca de conhecimento e exteriorizacdo do
aprendizado com a sociedade na pratica e que infelizmente ndo é a adogdo dos
Campi.

A necessidade de incorporacédo da dimensao ambiental nas esferas do ensino,
pesquisa e extensdo é essencial para dissipar as vertentes em Educagdo Ambiental
no ensino superior.

Discutido a extensdo e a pesquisa, passa-se a relatar que enquanto ensino
62,84% dos alunos afirmaram que os professores inserem em suas disciplinas a
tematica ambiental. Ja para 36,86% nao existe por parte dos professores a

interdisciplinaridade. (Tabela 50).

Tabela 50: Insercao da Educacdo Ambiental pelo professor nas disciplinas segundo
0s alunos.

Algum professor ja trabalhou Campus

problemas am:tiﬁ:;ais em sala de Cajazeiras Sousa | Pombal | Patos Total (%)
% % % %
Sim 60,00 52,27 69,35 72,84 62,84
Nao 40,00 46,59 30,65 27,16 36,86
Nao respondeu 0,00 1,14 0,00 0,00 0,30
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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Segundo aqueles alunos que veem temas ambientais sendo abordados pelo
professor, temas como impactos ambientais, sustentabilidade, uso consciente dos
recursos naturais e residuos sélidos. A forma como esses assuntos foram abordados
foi por meio de discussdes em sala de aula ou por meio de palestras ou simpésios.

Uma observacgao realizada durante a conversacdao com os alunos foi que os
professores que fazem abordagens em sala as fazem, na grande maioria dos casos,
pelo fato da disciplina ser da &rea ambiental ou manter com essa esfera do
conhecimento uma relacao direta, o que enfatiza a auséncia da transversalidade do
ensino ambiental.

Tomando como base as varias vertentes da Educacdo Ambiental, as mesmas
arquitetam o caminho para um reexame das praticas sociais € do desempenho dos
educadores como intermediarios e como transmissores de um conhecimento
necessario para que os alunos contraiam uma concepc¢ao essencial do meio ambiente
global e local, da inter-relacdo entre problemas e solu¢gbes e da seriedade da
responsabilidade de cada um para construir uma sociedade mais justa, igualitaria e
ambientalmente sustentavel. (JACOBI, 2004).

A possibilidade da existéncia de uma disciplina especifica nos curriculos dos
cursos € afastada pela PNEA que enfatiza a necessidade de transversalidade e
interdisciplinaridade do conhecimento.

Na opinido de 84,89% dos alunos, a Educagédo Ambiental deveria existir como
disciplina autbnoma nos fluxogramas dos cursos do ensino superior, enquanto 12,39%

nao concordam. (Tabela 51).

Tabela 51: Insercao da disciplina de Educacdo Ambiental nos curriculos segundo os
alunos.

Em sua opinido, a Educacao Campus

Ambiental deve ser inserida no
curriculo do ensino superior como

Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos |Total (%)

disciplina autbnoma? % % % %
Sim 83,00 84,09 87,10 86,42 84,89
Nao 13,00 12,50 12,90 11,11 12,39
Nao respondeu 4,00 3,41 0,00 2,47 2,72
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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Os motivos que levaram os alunos a aceitarem a Educagdo Ambiental como
disciplina foram por necessidade de conscientizagdo, por merecer o0 assunto maior
relevancia e orientagao, para aquisicao de praticas sustentaveis e para preparar os
futuros profissionais.

Os que nao concordam com a disciplina de educacao para o meio ambiente no
curriculo justificam que isso deveria depender do curso e da area, outros por dever
ser inserida na educagdo basica e ndo no ensino superior, e para uma pequena
quantidade de alunos por dever ser a Educacdo Ambiental interdisciplinar.

A Educacado Ambiental inserida nos curriculos como disciplina especifica é
inserida apenas nos cursos de Geografia, Ciéncias Bioldgicas, Engenharia de
Alimentos, Engenharia Florestal e Engenharia Ambiental. Os PPC desses cursos
expdem essa realidade e isso ocorre por ser 0s cursos considerados em suas
esséncias relacionados com a dimensdo ambiental.

Para a PNEA a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal e ndo como uma disciplina no curriculo.

A andlise da percepcdo dos alunos quando aos seus interesses e
engajamentos na tematica ambiental levou ao questionamento de como os problemas
que enfrenta 0 meio ambiente, cada vez mais discutidos na midia e na sociedade, séo
vistos pelos alunos e em sua totalidade os mesmos concordam que é uma O6tima
tematica e que de alta relevancia e importancia.

Apesar da importancia que a tematica ambiental tem na concepcao dos alunos
guando instigados a responder se realizam algum estudo sobre os temas relacionados
as questdes ambientais fora do ambiente escolar em 63,44% a resposta foi negativa,
enquanto que 35,65% comentaram realizar pesquisas a respeito do tema e 0,91%
optaram por nao responder.

A falta de conhecimento dos alunos impede consequentemente a
conscientizacdo ambiental e a universidade se mostra como grande influenciadora
nessa constatacao quando do trabalha do discente como um agente ambiental, em
sua comunidade, levando os ensinamentos obtidos na universidade. Nesse sentido a
maioria dos alunos se mostram e se sentem despreparados para esse desafio,
considerando insipiente a preparacao vinda do ensino superior.
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Tabela 52: O desempenho dos alunos como agente ambiental disseminando os
conhecimentos obtidos na universidade.

Considera que apos a obtencao do

titulo de graduado conseguira, se Campus

necessario, desempenhar um papel

e aomnas o comoamonay | Caazoas | Sousa | Ponbal| patos | 7%
obtidos na universidade em beneficio
das questdes ambiental? % %o %o %
Sim 59,00 60,23 82,26 77,78 68,28
Nao 26,00 17,05 16,13 12,35 18,43
Talvez 13,00 11,36 0,00 6,17 8,46
Nao sabe 0,00 4,55 0,00 0,00 1,21
Nao respondeu 2,00 6,82 1,61 3,70 3,63
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Em complemento ao assunto de preparagédo do aluno como agente ambiental.
A tabela 52 expde que 68,28% dos alunos consideram que apds a obtencao do titulo
de graduado conseguira, se necessario, desempenhar um papel razoavel como
agente ambiental capaz de disseminar os conhecimentos obtidos na universidade em
beneficio das questbes ambiental. Os demais alunos ndo sentem confianga na
formacao que estao recebendo do ensino superior como preparagao para 0 exercicio
como educador ambiental.

Sendo o Brasil um dos pais mais completos no quesito legislacdo ambiental e
o conhecimento das normas obrigacao de todos os cidadaos que quando o assunto é
Educacado Ambiental a PNEA surge como politica publica inserida no ensino formal e
informal.

O conhecimento das regulamentacdes pelos alunos ainda é bastante
deficitario, pois segundo a tabela 53 somente 14,2% dos discentes conhecem alguma
regulamentagédo que trata da Educagdo Ambiental. No entanto, quase todos esses
alunos néao citaram que documentos conheciam. Dos poucos que descreveram foram
citadas a PNEA e a PNMA. Quanto a existéncia de regulamentos a respeito da
Educagao Ambiental no &mbito da UFCG os alunos desconhecem a sua existéncia.
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Tabela 53: Conhecimento de alguma norma sobre Educagdo Ambiental segundo os
alunos.

) . Campus
Vocé conhece alguma norma (leis,

decretos, portarias, resolucoes) que | Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
trata da Educacao Ambiental?

% % % %
Sim 8,00 20,45 22,58 8,64 14,20
Nao 92,00 78,41 75,81 91,36 85,20
Nao respondeu 0,00 1,14 1,61 0,00 0,60
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao serem questionados sobre agbes que devem ser trabalhadas na

universidade, o relato de um dos alunos é interessante ser transcrito:

“‘Quanto o que deve ser trabalhado na universidade, antes de tudo,
deve ser disseminado nos universitarios um conhecimento mais
técnico-cientifico, pois sabendo a dindmica do meio ambiente é mais
facil lutar pela sua conservacdo. A dindmica ambiental € fragil e
quando se sabe disso, lutar pelo fragil € melhor e necessario”.

(A1)

Conhecimentos técnico-cientifico seriam mais facilmente inseridos com os
alunos por meio de programas de pesquisa e extensdo. No que diz respeito a questao
ambiental, os demais alunos consideram como a¢cées mais importantes e urgentes a
serem trabalhadas e inseridas dentro da prépria universidade, considerando a sua
realidade e o seu cotidiano, sdo politicas de conscientizagdo, agdes sociais de

preservacao e a realizacao de reaproveitamento dos recursos.

4.5 ANALISE DAS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DOS CAMPI NA PERCEPGAO
DOS SERVIDORES

Os servidores de um Campus Universitarios podem ocupar espacos diversos,
diante das fungbes ou cargos que ocupam, estdo intimamente relacionados com as
possiveis agdes socioambientais dentro daquele espaco. Fizeram parte do estudo 25

servidores que aceitaram ser voluntarios.
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Por este motivo, os servidores enquanto membros ativos da instituicdo de
ensino foram determinados como participantes da pesquisa. Entre os entrevistados

44.,44% eram do sexo masculino e 55,56% era do sexo feminino. (Tabela 54)

Tabela 54: Distribuigdo dos servidores por género.

Campus
Género Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
% % % %
Masculino 33,33 57,14 0,00 62,50 44,44
Feminino 66,67 42,86 100,00 37,50 55,56
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Ainda com base nos cargos ou fungcdes que ocupam, 40,74% dos servidores
exercem atividades administrativas, 29,64% trabalham nos laboratorios, 22,22% sao
dos servigos gerais, 3,7% sao técnico em manutencgao e 3,7% sao jardineiros (Tabela
55). Essa distribuicdo dos servidores entrevistados do organograma da universidade

auxilia na analise das praticas socioambientais por diversos setores.

Tabela 55: Cargo ou funcdo ocupados pelos servidores.

Campus
Exerce suas atsi\éitge:ges junto a que Cajazeiras Sousa | Pombal Patos | Total (%)
% Y% Y% %
Técnico em manutencao 0,00 14,29 0,00 0,00 3,70
Jardineiro 0,00 14,29 0,00 0,00 3,70
Servigos gerais 11,11 00,00 33,33 50,00 22,22
Central de laboratério 66,67 0,00 0,00 25,00 29,64
Administrativo 22,22 71,43 66,67 25,00 40,74
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Dentro os servidores, foram entrevistados concursados e terceirizados e que
cursaram variados niveis de ensino. A tabela 56 estabelece o nivel de escolaridade
desses servidores e a maioria de 33,33% concluiram cursos de pés-graduacao que

pode demonstrar um maior conhecimento e raciocinio desses sujeitos. Considerando
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o nivel de escolaridade os demais em 25,93% tém o ensino fundamental, 22,22% tém

ensino superior e 18,52% 0 nivel médio.

Tabela 56: Nivel de escolaridade dos servidores.

Campus
Nivel de escolaridade Cajazeiras Sousa Pombal Patos Total (%)
% %
Fundamental 11,11 28,57 0,00 50,00 25,93
Médio 11,11 42,86 0,00 12,50 18,52
Superior 11,11 14,29 66,67 25,00 22,22
Pés-graduacao 66,67 14,29 33,33 12,50 33,33
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Os servidores participantes da pesquisa, podem ser considerados como

conhecedores da realidade do espaco de trabalho que ocupam, tém percepcao de

como e quais sdo as condutas socioambientais adotadas.

Tabela 57: Tempo dos servidores no cargo ou fungao.

Campus
A quanto tempo ocupa essa fungao? | Cajazeiras Sousa | Pombal Patos | Total (%)
% Y% % %
0 a5 anos 44,44 28,57 66,67 37,50 40,74
6 a 10 anos 44,44 42,86 33,33 62,50 48,15
11 a 15 anos 0,00 14,29 0,00 0,00 3,70
Mais de 15 anos 11,11 14,29 0,00 0,00 7,41
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela 57 define que a maior parte de 48,15% dos servidores estd ocupando

o cargo ou fungdo em um periodo entre 6 e 10 anos. O tempo menor de 5 anos € de

40,74% dos funcionarios.
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4.5.1 Percepcao do Conceito de Meio Ambiente e Educacao Ambiental
Assim como todos o0s outros sujeitos, os servidores também foram
questionados sobre as suas concepgdes de meio ambiente e de Educagdo Ambiental

para que fosse possivel analisar as suas percep¢des sobre 0 assunto.

Tabela 58: Conceito de meio ambienta segundo os servidores.

Campus
Como conceituaria o meio ambiente? | Cajazeiras Sousa Pombal Patos | Total (%)
% % % %
Tudo o que esta a nossa volta 66,67 0,00 66,66 37,50 40,74
Natureza 11,11 57,14 0,00 50,00 33,33
Interacao de fatores bioticos e
abiticos 22,22 0,00 0,00 0,00 7,41
Poluicao 0,00 14,29 0,00 0,00 3,70
Local onde seres vivos vivem em
equilibrio 0,00 0,00 33,33 12,50 7,41
Nao respondeu 0,00 28,57 0,00 0,00 7,41
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Pelo que se percebe na analise de toda a tabela 58, meio ambiente recebe uma
definicdo ora reducionista demais, quando limita meio ambiente apenas a natureza ou
a poluicao, ora generalista demais quando especifica como tudo que esta a volta.

Com base nas informacdes colhidas 40,74% entende o meio ambiente como
“tudo que esta a nossa volta” e 33,33% disse que meio ambiente é a natureza. Ainda
surgiram conceitos de interacdo de elementos vivos e nao vivos para 7,41%, local
onde os seres vivos vivem em equilibrio para 7,41%e meio ambiente como poluigéo
para 3,7% dos servidores. (Tabela 58).

Esses elementos ndo alcangcam a definicdo de meio ambiente dada pela
legislacé@o e construida pela doutrina ao considerarem meio ambiente como conjunto
de fatores que inclui diversas esferas e suas inter-relagbes com o ser humano e seus

valores socioambientais.
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A conduta socioambiental dos servidores depende de um processo de
conscientizacao que de inicio o permita entender e se fazer parte integrante do meio
ambiente.

A Educacdao Ambiental tem ambito de aplicabilidade formal e nao formal,
defendo ser trabalhada com toda a sociedade e em uma instituicdo de ensino superior
ele deve ter a participacao de todos inseridos naquele espaco. O que levou a buscar
a ciéncia dos servidores sobre Educacdo Ambiental e 59,26% a visualizam como
preservacao ambiental, 33,34% disseram ser forma de conscientizacdo do ser
humano e apenas 3.7% afirmaram ser o0 ensino aprendizagem de interagao dos seres

vivos com o0 meio ambiente. (Tabela 59).

Tabela 59: Educagédo ambiental segundo os servidores.

Campus
O que en:\er:giiﬁfargducagéo Cajazeiras | Sousa Pombal | Patos | Total (%)
% % % %
Conscientizacao 44,44 14,29 66,67 25,00 33,34
Preservacéao 44,45 71,42 33,33 75,00 59,26

Ensino aprendizagem de
interacao dos seres vivos com o 11,11 0,00 0,00 0,00 3,70
meio ambiente

Nao respondeu 0,00 14,29 0,00 0,00 3,70

Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
Fonte: Elaborada pela autora.

Educacao Ambiental surge como uma expectativa promissora no ambito do
sistema de ensino, no sentido de promocao da exigéncia na mudanca de valores
sociais que levem a um processo harmonioso na inter-relacéo entre sociedade e meio
ambiente. (LAYRARGUES, 2002).

Os conceitos dos servidores exprimem um pouco de relagdo com o0s conceitos
pré-estabelecidos, no entanto, se adequaria melhor se todas as ideias colocadas
individualmente pelos sujeitos fossem reunidas até se chegar a conscientizacado como
essencial para a Educagdo Ambiental.
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4.5.2 Percepcao das Praticas Socioambientais

Ja se falou sobre a importancia de analisar a percepgao dos servidores dos
Campi e com base nas praticas socioambientais se indagou se os mesmos haviam

tido contato com as questbes ambientais em algum momento.

Tabela 60: Contato com temas ambientais segundo os servidores.
Campus

Teve contato com temas ambientais? | Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)

% Y% % %
Sim 77,78 100,00 100,00 37,50 74,07
Nao 22,22 0,00 0,00 62,50 25,93
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

O maior numero de servidores em 74,07% teve contato com temas ambientais
e ja 25,93% relataram nao ter tido tal oportunidade. Os meios pelos quais o contato
ocorreu foram citados e o que teve maior incidéncia foi a prépria universidade seguida
pelos meios de comunicacao. A Universidade por meio de palestras ou simpdsios e
pela implementagédo de algum tipo de programa ambiental. Quando da realizagao de
algum projeto ou agdo ambiental desenvolvida na universidade, a maioria dos
servidores apontam ter conhecimento dessas agées.

Tentando unir os conhecimentos adquiridos pelos servidores e o trabalho de
Educacao Ambiental realizado pela universidade na busca pela mudanca de valores
que se questionou quais cuidados e/ou preocupagdes com o meio ambiente possuiam
em seus locais de trabalho.

O que mais surgiu entre as respostas da tabela 61 foram a redu¢do do consumo
de materiais como papéis, descartaveis, agua e energia (48,15%). Outra questao foi
a separacéao de residuos sélidas com a coleta seletiva (29,63%) e o cuidado com as
plantas e a arborizacao dos Campi (18,52%).
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Tabela 61: Cuidados que os servidores possuem em seus locais de trabalho.
Campus

Quais cuidados e/ou preocupacoes o
possui em seu local de trabalho com o | Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
meio ambiente?

Y% % Y% %

Cuidar das plantas 0,00 28,57 0,00 37,50 18,52
Separar residuos (coleta seletiva) 44,44 0,00 33,33 37,50 29,63
Reducao do consumo de materiais 44,44 71,43 66,67 25,00 48,15

Nao respondeu 11,11 0,00 0,00 0,00 3,70
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.

Os servidores foram indagados se no Campus onde exercem suas atividades
existe ou ja existiu, por parte da universidade, algum tipo de capacitacao ou formacéo
complementar em suas &reas de atuagédo de forma a conscientizd-los quanto ao
cuidado com o meio ambiente na universidade e a resposta de quase 100% foi
desanimadora ao analisar que n&o se desenvolve atividades a respeito.

O Campus de Sousa foi 0 Unico que alguns dos servidores pontuaram a
existéncia de cursos de preparacao, isso segundo eles porque o Campus adotou a
programa A3P e tentou implementar acbes junto com todos os envolvidos por meio

de palestras.

Tabela 62: Educac&o ambiental no ensino superior segundo os servidores.

- . Campus
Em sua opiniao para que realizar
Educacdo Ambiental no ensino Cajazeiras | Sousa | Pombal | Patos | Total (%)
superior?
% Y% Y% Y%
Conscientizacao 66,67 57,14 33,33 25,00 48,15
Sustentabilidade 0,00 0,00 33,33 12,50 7,41
Conhecimento cientifico 0,00 0,00 33,33 0,00 3,70
Capacitar futuros profissionais 22,22 0,00 0,00 62,50 25,93
Importante para o futuro 0,00 28,57 0,00 0,00 7,41
Nao respondeu 11,11 14,29 0,00 0,00 7,41
Total (%) 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Fonte: Elaborada pela autora.
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Ainda no assunto praticas ambientais, as acdes consideradas mais importantes
e que precisam sem implantadas pelos sujeitos na universidade baseado nas
sugestdes dos servidores sdo politica de conscientizagdo, praticas de preservagao
ambiental e o descarte adequado dos residuos produzidos.

A necessidade de insercdo da Educagdo Ambiental no ensino superior é
entendida por 48,15% dos servidores como caminho para a conscientizagcao e para
25,93% capacitar futuros profissionais em cada campo de atuagao.

A maior parte dos servidores (88,89%) desconhecem qualquer tipo de norma
ou regulamentacdo que trata da Educacdao Ambiental. Os 7,41% que afirmaram
conhecer algum documento citaram a PNEA, a Constituicdo Federal de 1988 e a

Agenda Ambiental na Administracdo Publica (A3P).

4.6 ANALISE COMPARATIVA DA PERCEPCAO DOS ATORES SOCIAIS DE CADA
CAMPUS

Tecidas as devidas discussdes sobre as percepg¢des de cada categoria de ator
social, passa-se a realizar um comparativo das percepc¢cdes socioambientais dos
atores sociais de cada Campus individualmente.

4.6.1 Analise Comparativa da Percepcao Socioambiental dos Entrevistados do
Campus de Cajazeiras

Realizando uma andlise da percepcao dos atores sociais do Campus de
Cajazeiras e da observagao do pesquisador durantes as pesquisas in loco que se
descreve uma diversidade de pensamento e de posturas adotados pelo Campus
quando o assunto é dimensdao ambiental.

O conceito de meio ambiente foi uma categoria de analise destinado ao
questionario de todos os atores sociais. E segundo o quadro 16, utilizando para a
comparacao as respostas de maior incidéncia, pode-se dizer que 0s sujeitos néo

possuem um conhecimento conciso do que é o meio ambiente.
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Quadro 16: Conceito de meio ambiente na visao dos atores sociais do Campus de

Cajazeiras.
Campus Amostra
Cajazeiras Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
con?:g::?aria Onde vive Multidimensional, Relacbes do Meio em que Tudo que
- . que envolve tudo homem com o . 9 estd a nossa
0 meio 0 ser vivo . : vivemos
ambiente? que esta ao redor meio volta

Fonte: Elaborado pela autora.

Somente com os professores que o meio ambiente tem em sua insergcéao as
relagdes do homem com o meio. Um dos conceitos mais arrematados por incluir varias
dimensdes é o do CONAMA na Resolucao n®. 306 de 2002 que estabelece meio
ambiente “o conjunto de condicdes, leis, influéncia e interagdes de ordem fisica,
quimica, bioldgica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e rege a vida em
todas as suas formas”. (CONAMA, 2002).

O desconhecimento do meio ambiente enquanto uma teia complexa de fatores
diversos onde esta inserido o ser humano, o impede de construir um sentimento de
pertencimento e impossibilita qualquer tipo de agdo ou politica no sentido de
transformacao das atitudes do homem como dominador dos recursos naturais.

Programas sobre questdes ambientais sdo necessarios e exigidos para todos
0s niveis e modalidades do ensino, na constru¢cao do individuo enquanto cidadao e
enquanto profissional a ser formado.

Durante as entrevistas envolvendo todos os membros do Campus nao se
conseguiu obter consisténcia nas respostas quando da existéncia de programas
ambientais, as opinides sado distorcidas, inseguras e inconsistentes. Apesar de
existirem alguns projetos de extensdo que envolvam a tematica ambiental ndo sdo
trabalhados de forma integrada e articulada, persistindo as dificuldades de
fragmentacao e isolamento das acoes.

Em maio de 2017 a Pré-reitora de Pesquisa e Extensdo da UFCG divulgou o
resultado dos programas e projetos de extensdo aprovados para a vigéncia 2017. Na
oportunidade o Centro de Formacgao de Professores — Campus de Cajazeiras. A area
tematica de meio ambiente teve como novo projeto aprovado o “Oficinas pedagégicas
no ensino de Educag&o Ambiental na escola estadual de ensino fundamental e médio
Monsenhor Constantino Vieira”. Um projeto de extensdo que teve sua renovagao

aprovada foi o “3Rs (Reduzir, reutilizar e reciclar) residuo eletrénico no CFP”, no
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entanto, apenas o Diretor de Campus citou a existéncia desse projeto e nenhum outro

sujeito pesquisado 0 mencionou.

Figura 4: Coletores de pilhas e baterias sendo utilizados incorretamente no
Campus de Cajazeiras.

Fonte: Registrada pela autora.

A figura 4 mostra um tipo de acéo dentro do Campus de Cajazeiras onde ha a
preocupacao com a separacao e destinacao de pilhas e baterias. Entretanto, forcoso
admitir que os sujeitos acabam por depositar nesse coletor outros tipos de residuos o
que poderia ser diferente se houvesse uma politica anterior de conscientizagao
envolvendo todos os membros do Campus.

Os empecilhos que enfrentam os programas ou projetos sobre questdes
ambientais se iniciam pela auséncia de sensibilizacdo e conscientizacdo dos
individuos. A Educagdo Ambiental entdo surge como ferramenta de gestao ambiental
cujos fundamentos se d&o pela mudanga de valore socioambientais.

O quadro 17 expde a percepgao que a maioria dos sujeitos do Campus de
Cajazeiras possuem sobre Educacdo Ambiental e exprimem a nocdo de
conscientizacéo, no entanto, as atividades desenvolvidas pelo Campus, em busca de
tal transformacéo, parecem nao ter alcancado bons resultados.
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Quadro 17: Conceito de Educacao Ambiental segundo os atores sociais do Campus
de Cajazeiras.

Campus Amostra
Cajazeiras Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
nvivénci
O que ﬁgrmor?io(;:
entende entre homem Praticas
ser . educativas que — — I
~ mei Conscientizar | Conscientizar Conscientizar
Educacao ar?1bieenct)e envolvam o
Ambiental : ’ sujeito e 0 meio.
5 visando o
) equilibrio

Fonte: Elaborado pela autora.

A coleta seletiva ndo € realizada adequadamente, isso porque pela dimenséo
que o Campus de Cajazeiras ocupa poucos sao os coletores e os existentes estédo
colocados em locais de pouco acesso de alunos, sem separagéo devida e destinacédo

final correta, o que prejudica todo o processo.

Figura 5: Coletores seletivos encontrados em locais de pouco acesso de alunos e
se

m a separacao correta dos residuos no Campus de Cajazeiras.

Fonte: Registrada pela autora.

A figura 5 mostra a disposi¢ao dos coletores seletivos do Campus de Cajazeiras
e a sua indevida separacao. Essa realidade poderia ser modificada se realizado o
processo de desenvolvimento de agdes em Educagdo Ambiental de forma integrada
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e transversal no tripé ensino, pesquisa e extensao e ainda a implementacao de um
Plano de Gerenciamento de Residuos Soélidos, ja adotado por algumas instituicées e

que logram éxito.

Figura 6: Coletor de residuos organicos, plastico e papel distribuido no ambiente
de professores do Campus de Cajazeiras.

Fonte: Registrada pela autora.

Outro exemplo de condutas desconexas com a preservagdao ambiental é a
apresentada pela figura 6, onde os residuos sao dispostos de forma aleatoria sem
observar o local especifico de descarte.

O Campus de Cajazeiras ainda tem uma particularidade em relagao aos demais
Campi pesquisados, isso porque trata-se de um Centro de Formagéo de Professores,
onde grande parte dos alunos ali formados seguirdo pela profissdo de professor e um
namero consideravel exercera atividades no ensino basico.

Com a pesquisa 0 que pbde se perceber € que esses profissionais sairdo da
universidade despreparados para fazerem Educagdo Ambiental no exercicio da
profissao, isso porque nao estao sendo formados para essa nova dimensao do ensino
e muito provavelmente no futuro ndo receberdo capacitagdo ou formagéo

complementar.
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4.6.2 Analise Comparativa da Percepcao Socioambiental dos Entrevistados do

Campus de Sousa

No Campus de Sousa 0s cursos pesquisados pertencem ao campo das
ciéncias juridicas e sociais, considerados por grande parte dos individuos como entre
aqueles com maiores afinidades com as ciéncias ambientais.

Apesar de o curso de Direito estar entre os pesquisados e os conceitos de meio
ambiente serem definidos por leis ou regulamentos, o desconhecimento das normas

aplicadas a Educacao Ambiental é uma realidade fatica de todos os cursos.

Quadro 18: Conceito de meio ambiente segundo os atores sociais do Campus de

Sousa.
Campus Amostra
Sousa Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
. . njun
Como Meio ambiente CO. Junto d?
. . . O homem condicoes, leis e
conceituaria construido, . . . ! -
o meio fisico € o inserido no meio interacdes que Natureza Natureza
. ambiente. rege as formas
ambiente? verde; 9 .
de vida

Fonte: Elaborado pela autora.

Muito ainda se pensa do meio ambiente como natureza, excluindo o fator
humano e social que deve e precisa ser aceito como um complexo de fatores. Nesse
sentido, Santos (1996) considera que atualmente existem indicagées de que ndo ha
mais sentido de se manter o velho e rigido distanciamento entre homem e mundo
natural.

Apesar de acles incipientes e carentes de efetivacdo, o Campus de Sousa
adota enquanto programa ambiental a A3P. Esse programa busca o trabalho com
todos os sujeitos envolvidos nas atividades cotidianas, apesar de ainda merecer
atencao para alcancar beneficios maiores, caminha a passos lentos. Alguns cartazes
de conscientizacdo sao encontrados nos murais do Campus como demonstrado pela
figura 7.

No Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais do Campus de Sousa, foram
aprovados na area ambiental projetos de extensao para a vigéncia no ano de 2017.
Um novo projeto aprovado foi “Defesa dos direitos dos animais em Sousa: difusdo da

cidadania, solidariedade e participacao” e também o “Programa aguas do Sertao”.
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Figura 7: Cartazes de conscientizagdo nos murais do Campus de Sousa.

Fonte: Registrada pela autora.

A figura 7 evidencia algumas das necessidades do proprio Campus e a tentativa
de minimizar alguns dos seus impactos. Um problema que atinge todos os Campus €
a presenca de animais por suas dependéncias e por isso a protecdo desses animais
contra negligéncias, além de reforcar o uso racional da agua, sendo a regiao atingida
por alto periodo de estiagem.

Entre os funcionarios é possivel observar o conhecimento das praticas
sugeridas pela A3P, entretanto, muita ainda é a resisténcia dos mesmos em modificar
pequenas atitudes no ambiente de trabalho almejando a melhoria da qualidade de
vida do meio ambiente.

Por isso que a Educacdo Ambiental se torna essencial no processo de
sensibilizagdo do individuo abrindo possibilidades para mudanca de valores. O quadro
19 leva a entender qual a concepgao que os participantes da pesquisa no Campus de
Sousa tém com relagdo a Educagcao Ambiental.
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Quadro 19: Educagdo Ambiental na opinido dos participantes da pesquisa no
Campus de Sousa.

Campus Amostra
Sousa Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
Instrumento para .
O que ; P Conhecimentos
entende aIer_n do e praticas que
conhecimento e Processo de . -
ser S ~ ensinam como Préticas de -
= de sensibilizacao, formagao e ~ Preservacao
Educacao inerente a conscientizacao manter o preservagao
Ambiental concencéo de ser ¢ ambiente
? hpg saudavel
umano

Fonte: Elaborado pela autora.

O conhecimento dos sujeitos sobre Educacdo Ambiental em varios momentos
é visto como forma de preservacdo ambiental e em outras oportunidades é colocada
como pratica educativa de aquisicdo do conhecimento e como formacdo de um
individuo consciente com as questdes ambientais.

A PNEA coloca como Educagdao Ambiental a construcao de valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

O gerenciamento dos residuos solidos ndo é realizado dentro do Campus,
mesmo devendo todo érgdo da administracdo publica observar as regras constantes
do Decreto n° 5.940 de 2006, ao estabelecer a exigéncia de implantacao da
separacao dos residuos reciclaveis descartados, na fonte geradora, e sua destinacao
para a coleta seletiva solidaria junto as associagcdes e cooperativas dos catadores de
materiais reciclaveis. (BRASIL, 2006).

Em qualquer processo de mudanga € preciso construir alicerces e essa base
vem com a educagdo em todas as suas formas. A sustentabilidade tdo em alta
hodiernamente para ser atingida de maneira a preservar 0s recursos naturais

prescinde de educacao do ser humano.

4.6.3 Analise Comparativa da Percepcao Socioambiental dos Entrevistados do
Campus de Pombal

O Campus de Pombal, dentre os demais, se sobressai em relacéo a adogao de
praticas socioambientais e o motivo é justamente a presenca de um curso de
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Engenharia Ambiental, que tem por objetivo principal a formacdo de agentes
ambientais.

Uma analise da opinido de todos os participantes e cursos investigados € que
nao se tem ainda a adogao de um conceito de meio ambiente com relagéo ao que €

definido pela legislagdo ou pelos cientistas da &rea.

Quadro 20: Conceito de meio ambiente segundo os atores sociais do Campus de

Pombal.
Amostra
Pombal Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
Meio em que
todos os Tudo meio
Como ) e . T
conceituaria organismos natyrgl, fisico, Meio em uqo o que
0 meio interagem e antropico e seus Natureza que esta a nossa
ambiente? busca da agentes vivemos volta
) manutengéo da relacionados
cadeia alimentar

Fonte: Elaborado pela autora.

Pode-se dizer que o meio ambiente ainda é entendido como fatores naturais
que estdo em torno do individuo, o retirando desse contexto e o colocando em uma
redoma de superioridade mediante o sentimento de dominagéo. (Quadro 20).

Nas visitas in loco o Campus de Pombal foi o que apresentou maior
interatividade entre os seus membros, com uma politica que envolve a interacao de
todos. Um programa que foi citado por todas as classes de atores sociais foi 0 “CCTA
Sustentavel” que aplica regras de condutas de modo a melhorar a eficiéncia das
atividades e minimizar os impactos provocados.

O Campus realizou parcerias com associacbes de catadores de materiais
reciclaveis para dar destinacao correta aos residuos por ele gerado e assim cumprir
com as regras constantes do Decreto n°. 5.940 de 2006 que trata do gerenciamento
de residuos solidos para todos os 6rgaos da administragao publica.
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Figura 8: Carrinhos onde os residuos coletados e selecionados do Campus sao
postos a disposicao das associacdes de catadores.

e s o s LT TR N
PRt = P S e s E

Fonte: Registrada pela autora.

E possivel observar na figura 8 carrinhos de cores diversas onde os residuos
séo devidamente separados e depositados conforme a cor e o tipo de residuo e assim
ficam a disposicdo e de facil acesso para os catadores de materiais reciclaveis
recolherem.

Para a vigéncia do ano de 2017, dos quinze projetos de extensao aprovados
pela Pré-reitoria de Pesquisa e Extensdo da UFCG, seis tiveram como tematica a &rea
ambiental. Os novos projetos foram: “Tecendo saberes sobre o aproveitamento
energeético da biomassa lignocelulésica em agroindustria no Municipio de Pombal-PB”;
“Diagnostico e conscientizagdo sobre praticas de uso da agua em uma entidade
filantropica do Municipio de Pombal-PB”; “Objetivos do desenvolvimento sustentavel
(ODS) agenda 2030: Educagao Ambiental ativa, pela caatinga e em defesa da vida”;
“Unidade modelo de recuperagédo e preservagao ambiental em um trecho do Rio
Piancé em Pombal-PB”. O Unico projeto de extensao ja existente e que foi aprovada
a sua renovacgao foi o “Ensino e aprendizagem sobre a radiacao ultravioleta e sua

relagdo com a saude”.
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Quadro 21: Conceito de Educacao Ambiental segundo os atores sociais do Campus

de Pombal.
Amostra
Pombal Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
O que Qualquer pratica Educacao acerca
entende que condeza a de prética e
ser presekr)\_/agao do acles que visam c I Praticas de Conscientizar
Educacéo amlhler)tede o onscientizar preservagio
Ambiental TI:“ d(;réae dae desenvolvimento
? 9 vida sustentavel

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 21 desenha o0 que os entrevistados pensam sobre a ferramenta
Educacado Ambiental e assim como acontece com a maioria de todos os demais Campi
€ a preservacao ambiental e o desenvolvimento sustentavel, poucos ainda séo
aqueles que relacionam a EA com conscientizagdo e mudancga de atitude.

A Educacao Ambiental para todos os niveis de escolaridade pode ser uma
ferramenta adequada no auxilio ao enfrentamento das problematicas ambientais com
a busca por solugdes. (THATHONG, 2010).

O processo de pertencimento do ser humano ao meio ambiente € dificultoso e
demandara de mais algum tempo de processamento. Para alcancar a sensibilizacéo
humana, novas atitudes, aptiddes, conhecimentos, sdo necessarios como consciéncia

e comportamento para com o meio.

4.6.4 Analise Comparativa da Percepcao Socioambiental dos Entrevistados do

Campus de Patos

Assim como no Campus de Pombal, Patos possui cursos com envolvimento
direto com a tematica ambiental, apesar de que todos os cursos podem e devem
realizar abordagem ambiental.

Com a indicacao da PNEA de que todos devem ter a concepcdo do meio
ambiente em sua totalidade, que observou a percepg¢ao dos atores sociais do Campus
de Patos sobre o meio ambiente considerando a interdependéncia entre 0 meio
natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade. (BRASIL,
1999).
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Quadro 22: Conceito de meio ambiente na opiniao dos participantes da pesquisa do
Campus de Patos.

Amostra
Patos Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
Como Interacao do Conjunto de
conceituaria | ser hur%ano o Meio de interacdo | condigdes, leis e | Interagéo
o meio o seu meio entre os seres interagdes que | do homem Natureza
. ” . vivos rege as formas | com o meio
ambiente? ambiente. de vida

Fonte: Elaborado pela autora.

Com excecao dos servidores, segundo o quadro 22 os sujeitos entendem as
inter-relacbes existentes entre homem e ambiente natural, existe a compreensao da
necessidade de insercdo do ser humano como integrante do meio.

O meio ambiente ndo tem somente uma acepc¢ao imutavel, isso porque é
formado por relagbes dindmicas entre seus subsidios e componentes, tanto vivos
como nédo vivos. O meio ambiente surge como elucidagéo para a interdependéncia

das realidades socioambientais em todo mundo. (ALENCAR, 2014).

Fonte: Registrada pela autora.

Enquanto os demais Campi, mesmo sem a utilizacdo correta, possuem
coletores de residuos especificos para a funcdo, como € sugerido pelas normas
aplicadas ao assunto, a figura 9 expde a situacao existente no Campus de Patos onde
os coletores de residuos sao improvisados e encontram-se em péssimo estado.

Além da situacdo degradante dos coletores, se assim podem ser chamados,
observou-se a falta de postura dos sujeitos ali inseridos quando dispde os seus
residuos de qualquer forma pelo Campus. (Figura 10).
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Eigug‘(’l 0: Disposicao inadequada dos residuos no Campus de Patos

Fonte: Registrada pela autora.

Existe em todo o Campus situagdes similares a da figura 10. Essa ocorréncia
evidencia a urgéncia na implementacao de um plano de gerenciamento de residuos
que deve se iniciar com a preparacao dos individuos de todos os setores em um
trabalho conjunto de agdes e raciocinios.

O desenvolvimento sustentavel conexo a Educacdo Ambiental possibilita a
ampliacdo de um procedimento metodoldgico com o designio de desenvolver valores,
habilidades e competéncias para nortear o ser humano no caminho de transformacao
e conscientizag&o no sentido da sustentabilidade. (LEFF, 1999).

Quadro 23: Conceito de Educacao Ambiental segundo os participantes da pesquisa
do Campus de Patos.

Amostra
Patos Diretor Coordenadores Professores Alunos Servidores
Processo de
O que tomada de
entende Relacao consciéncia sobre
r 2 nossa inter- Conscientizar Prati d -
ser sustenta\_/el de ossai ons t ticas le Preservacao
Educacao producdo e relacéo e preservagao
Ambiental preservacao. responsabilidade
? com a cadeia da
vida.

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas alcangadas com a pesquisa e que estdo descritas no quadro 23

permeiam entre a Educacdo Ambiental como preservacéo e como conscientizacao o
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que é plausivel enquanto necessidade de construcdo de um pensamento critico e
reflexivo nas inter-relagdes entre homem e meio ambiente.

Dessa forma, € imprescindivel que dentro da IES seja realizado programas
ambientais que impulsione o surgimento do individuo enquanto ator politico, para
raciocinar e agir diante a proposta da Educacdo Ambiental e do desenvolvimento

sustentavel, fundamentos que estao intimamente interligados.

Figura 11: Coleta da agua dos ares-condicionados para retso no Campus de
Patos.

Fonte: Registrada pela autora.

Uma pratica ambiental observada dentro do Campus do Patos foi a
preocupacao em captar a agua dos ares-condicionados para ser reutilizada na
limpeza dos corredores como claramente se observa da figura 11.

Em relagdo aos projetos ou programas de extensado aprovados para viger no
ano de 2017, com base no documento divulgado pela Pré-reitoria de Pesquisa e
Extensdo contendo o resultado final, o Centro de Saude e Tecnologia Rural do
Campus de Patos tem como Unico programa de extensdo na &area ambiental o
“Programa nossa riqueza natural com ciéncias para todos”.

Finalizando as discussoes e estabelecendo uma resposta ao questionamento
proposto como problema da pesquisa que genericamente se verificou a auséncia de
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relacbes entre as normas juridico-institucionais e as praticas socioambientais
existentes na Universidade Federal de Campina Grande-PB no ambito da

Mesorregido do Sertao Paraibano.
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CONCLUSOES

Uma andlise sobre 0 modo como a Educacdo Ambiental vem se inserindo no
ensino superior permite detectar uma diversidade de experiéncias. Contudo, pode-se
observar dificuldades de construgdo de projetos institucionais que tornem a tematica
como algo coletivo e integrador do processo educativo, sendo a Educacao Ambiental
praticada de modo pontual e, portanto, em desacordo com o projeto pedagdgico da
maioria das instituicdes de ensino superior.

No que diz respeito as normas legislativas aplicadas a Educacdo Ambiental no
ensino superior, € nos moldes dos principios, objetivos e linhas de atuagcéo da Lei n°.
9.795/99 (PNEA) que se assegura a possibilidade de se moldar as a¢gdes humanas
em relacdo ao meio ambiente, permitindo a conscientizacao e sensibilizagao, esséncia
transformadora e imprescindivel ao desenvolvimento sustentavel.

No ambito da UFCG existem algumas citacbes nos seus documentos
institucionais quando as agbes socioambientais a serem aplicadas dentro de seus
Campi, o entanto, ndo se encontrou nas suas resolugdes algo contundente e de alto
comprometimento com a necessidade de conscientizagdo do ser humano, onde o
termo meio ambiente € mencionado de forma desinteressada como o0 que ocorre nas
praticas cotidianas dos seus Campi.

Analisando as percepgdes ambientais dos participantes da pesquisa que estao
inseridos no cotidiano dos Campi de Cajazeiras, Sousa, Pombal e Patos, pontua-se
que o0 ensino, pesquisa e extensdo nao conseguiram até entdo abordar
articuladamente as dimensdes ambientais com fundamento na Educagédo Ambiental.

Quando da realizacdo da pesquisa ja se percebeu um distanciamento dos
sujeitos quanto as questdes ambientais ao recusarem fazer parte de um estudo
referente a essa tematica, tendo como exemplo a recusa de um coordenador de curso
ao alegar néo ter a sua area de atuacao e o curso que gerencia relagdo com o meio
ambiente.

Diante as opinides e informagdes colhidas dos sujeitos que aceitaram ser
participantes da pesquisa, fica evidente 0 ndo comprometimento da instituicdo e da
maioria dos seus membros com o meio ambiente, nem muito menos a preocupacao
com a realidade do planeta caso ndo se tome como parametro a mudanca de atitude.

O trabalho realizado ainda é bastante incipiente, ndo existindo participacéao

integrativa dos seus sujeitos, as acdes em busca da educacao sobre o meio ambiente
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7

dependem de poucas iniciativas e por certo € aplicada de forma individual e
fragmentada.

ConstatacGes sobre a relagdo ensino, pesquisa e extensdo e a tematica
ambiental demonstram que a UFCG precisa urgentemente adotar politicas e agdes
para inserir nos seus Campi as praticas socioambientais assim como outras
instituicbes de ensino superior vém conseguindo realizar.

O ensino so realiza abordagens ambientais por forca da vontade propria de
cada docente a depender do seu interesse ou da sua area de formacgao. Alguns cursos
estabelecem a disciplina Educagcdo Ambiental ficando responsavel unicamente para
discutir a questao por meio dela, sem transversalidade entre as demais.

A pesquisa e extensdo envolvem poucos projetos com esséncia na area
ambiental e quase nenhum deles faz uso da transversalidade e quando da existéncia
dos mesmos nao se encontrou resultados concretos das suas praticas.

As dificuldades e empecilhos para a efetivagdo da PNEA no a&mbito dos Campi
investigados sdo diversos, dentre eles pode-se mencionar a falta de capacitagéo ou
formagdo complementar, que se evidencia quando a maioria dos atores sociais
pontuam nao existir no Campus e esse fato pode ser um dos principais problemas
para o trabalho com Educacao Ambiental.

Pode-se afirmar que de tantas atividades que os Campi exercem e do numero
de sujeitos que ocupam 0s seus espagos, ndo se tem praticas socioambientais
costumeiras desempenhadas. O gerenciamento dos residuos sélidos € de extrema
importancia diante do grave problema de producao de residuos depositados no meio
ambiente incorretamente e em locais com elevada aglomeracéao de individuos muitos
residuos sédo gerados. Na UFCG poucas acbes sao realizadas na tentativa de
minimizar os impactos produzidos, a coleta seletiva é algo que efetivamente néo
acorre e a utilizac&o racional dos recursos tao pouco.

Analisando os quatro Campi, Sousa e de Pombal desenvolvem pequenas e
morosas ac¢des, mas quando comparados com os demais se adiantam na realizagéo
de um numero ainda insignificante de praticas socioambientais. O Campus de
Cajazeiras desponta em uma questdo bem mais problematica, isso devido aos seus
cursos de formagdo de professores que se encontram distantes de praticas
socioambientais e ainda despreocupados com a formacgéao de educadores ambientais.

Os Campi da UFCG no Sertdo carecem de mudancas urgentes e praticas. A

comecar com cursos de preparacao aplicados para todo o organograma da instituicao.
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Os PPC precisam ser revistos para adequar os seus conteudos a ciéncia ambiental
como nova esfera do conhecimento e aquilo que for determinado seja entdo posto em
pratica.

Uma politica de conscientizacdo entre todos os envolvidos para que se
sensibilizem com as questdes ambientais é indispensavel e que pode ser feito com
base em cursos de formacao ou preparacao, principalmente para professores quando
ocupam as diversas areas do conhecimento e devem ter o discernimento capaz de
fazer inserir nelas a dimensédo ambiental de forma interdisciplinar.

Uma maior integracdo entre o tripé ensino, pesquisa e extensao auxilia no
processo de agregacao de conhecimento na area ambiental exteriorizando-os para a
comunidade e possivelmente uma mudanga de valores de um maior numero de
sujeitos.

Diante da problematica atual dos residuos sdlidos todos os Campi devem e
podem realizar o gerenciamento de seus residuos mediante o trabalho conjunto com
associacdes de catadores existentes em todas as cidades onde os Campi estao
situados.

Enquanto limitacdes, a pesquisa se deparou com dificuldades de aceitagao dos
sujeitos em se fazerem voluntarios da pesquisa respondendo os questionamentos,
principalmente por parte dos docentes. Os coordenadores de cursos eram essenciais
para a pesquisa por terem maior entendimento do funcionamento do curso e um deles
se mostrou bem resistente em participar pelo motivo de nao poder contribuir com o
estudo pelo fato de o curso nao ter ligacado com a area ambiental.

Visualizando futuras pesquisas, o presente estudo instiga o interesse em
conhecer a realidade dos demais Campida UFCG, situados nas demais Mesorregides
do Estado, e assim poder enquadrar a instituicdo como sendo um estabelecimento de
ensino superior sustentavel ou nao.

Ha ainda muito a fazer para uma educacéao estruturada numa perspectiva de
cidadania, onde as pessoas, individual ou coletivamente, constroem valores que lhes
consentem autonomia social, politica e econémica, tendo como projeto, a construcao
da dignidade humana. Esta realidade evidencia o imperativo de que as instituicdes de
ensino superior deveriam elaborar uma politica metédica de formagédo constante no
dominio do ambiente.

Para que se possa construir o0 desenvolvimento de uma sociedade sustentavel

e justa, as instituicbes de ensino superior precisam ultrapassar o pensamento
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fragmentador de somente preparar o estudante no fornecimento de informacdes e na
transmissao de conhecimento. Além disso, torna-se forcoso que essas organizagdes
comecem a congregar os principios e praticas da Educagdo Ambiental em prol da
sustentabilidade, seja para dar inicio a um processo de conscientizacao em todos 0s
seus niveis, atingindo professores, funcionarios e alunos, seja para tomar decisdes

basilares sobre planejamento, treinamento e operagoes.
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APENDICE A - ROTEIRO DE FORMULARIO APLICADO AOS DIRETORES DOS
CAMPI

.
Limiversidade Federal C I RN
HE o Centra dc Tecoslogs © Mecursos. Natams

wle Carmgping Cir

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM RECURSOS NATURAIS
NORMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PB NO AMBITO DA
MESORREGIAO DO SERTAO PARAIBANO

FORMULARIO — DIRETOR(A) DE CAMPUS

1. IDENTIFICACAO
1.1. Qual o cargo ou fungao que ocupa?

1.2. Ha quanto tempo esta no cargo ou fungéo?

1.3. Quantos cursos de graduacao estao sendo ofertados atualmente no Campus?

1.4. Existe uma estimativa de quantos alunos e de quantos professores integram o
Campus?

( )sim ( )néo

1.5. Se sim, qual é esse numero?

Professores

Alunos

1.6. Como funciona o organograma do Campus?

2. PRATICAS AMBIENTAIS

2.1. O Campus desenvolve projetos na area ambiental ou agdes de gestdo ambiental?
()sim ( )néo

2.2. Se sim, quais sdo os projetos ou agdes que estdo sendo desenvolvidos
atualmente?

2.3. Os cursos e professores sao incentivados e motivados para estarem
desenvolvendo projetos ou atividades ambientais?

( )sim ( )nao

2.4. Se sim, como se da esse incentivo?

2.5. Os professores sao capacitados ou preparados para fazer Educacdo Ambiental
na instituicdo de Ensino?
( )sim ( )néao
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2.6. Se sim, como se deu ou se da essa capacitacdo? Ha reciclagem ou cursos de
capacitacao?

2.7. O que entende ser Educacdao Ambiental?

2.8. Como conceituaria 0 meio ambiente?

2.9. Em sua opiniao para que realizar Educagao Ambiental no ensino superior?

2.10. Na sua opinido como a Educacdo Ambiental esta inserida no curriculo dos
cursos ofertados pelo Campus?

2.11. Educacao Ambiental deve ser inserida no curriculo dos cursos de graduacao
como disciplina?

( )sim ( )nao

2.12. Fundamente a resposta da questao anterior.

2.13. Como avalia a participacao e incentivo do Poder Publico quanto a Educacéao
Ambiental nesse estabelecimento de ensino superior?

( ) elevado

() razoavel

( ) baixo

() muito baixo

() nenhum

2.14. Vocé conhece alguma norma (leis, decretos, portarias, resolucdes) que trata da
Educacdo Ambiental? A Universidade possui alguma regulamentacéo interna que
verse sobre a tematica?

( )sim ( )néo

2.15. Se sim, favor tecer comentarios.

2.16. Existe entre os professores, alunos e servidores a ado¢ao de praticas ambientais
sustentaveis no desenvolvimento das atividades dentro do Campus? Fundamente.

2.17. Enquanto ensino, pesquisa e extensdo, o Curso tem inserido nesse tripé as
questbes ambientais?

()sim ( )néo

2.18. Se sim, de que modo isso vem sendo realizado?
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2.19. No Campus é realizada a gestao integrada dos residuos solidos gerados? Existe
algum tipo de conscientizacao a respeito?

2.20. Como o Campus vé a contribuicao da universidade na formag¢do do educador
ambiental?

2.21. No que diz respeito a questdo ambiental, quais agbes consideradas mais
importantes a serem trabalhadas na universidade?




179

APENDICE B - ROTEIRO DE FORMULARIO APLICADO AOS
COORDENADORES DE CURSOS

.
Limiversidade Federal C I RN
HE o Centra dc Tecoslogs © Mecursos. Natams

wle Carmgping Cir

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM RECURSOS NATURAIS
NORMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PB NO AMBITO DA
MESORREGIAO DO SERTAO PARAIBANO

FORMULARIO — COORDENADOR(A) DE CURSO

1. IDENTIFICACAQ DO CURSO
1.1. Nome do curso

1.2. Quantos professores atuam?
1.3.

Quantos alunos estao matriculados?

1.4. Existe uma estimativa de quantos alunos e de quantos professores compéem o
curso?

( )sim ( )néo

1.5. Se sim, qual é esse numero?

Professores

Alunos

2. PRATICAS AMBIENTAIS

2.1. O curso desenvolve projetos na area ambiental?

( )sim ( )néo

2.2. Se sim, quais sé@o os projetos que estao sendo desenvolvidos atualmente?

2.3. Qual a motivagao inicial para a implantagao dos projetos?

() por iniciativa de um professor

() por iniciativa de um aluno

() Parametros Curriculares Nacionais - PCN

() Sistema Estadual de Ensino

() um problema especifico da escola

() outros/especificar

2.4. Quantos professores estdo envolvidos no desenvolvimento dos projetos?

2.5. Qual a formacéao académica (graduacao) dos professores que mais se envolvem
nos projetos ambientais?




180

2.6. Como é a participacao e o envolvimento dos alunos nos projetos?

2.7. Os professores sao incentivados e motivados para estarem desenvolvendo
pequenos projetos ou atividades ambientais com seus alunos? De onde vem esse
incentivo?

2.8. Os projetos sédo desenvolvidos a partir da interdisciplinaridade (todas as
disciplinas se envolvem) ou € mais a partir de disciplinas isoladas, como por exemplo,
Ciéncias ou Geografia?

2.9. Enquanto ensino, pesquisa e extensdo, o Curso tem inserido nesse tripé as
questbes ambientais?

( )sim ( )nao

2.10. Se sim, de que modo isso vem sendo realizado?

2.11. Na grade curricular do curso existe alguma disciplina especifica de Educacao
Ambiental?

2.12. Na sua opinido como a Educagdo Ambiental esta inserida no curriculo da
escola?

2.13. Todos os professores participam das atividades da EA na escola?

( )sim () néao

2.14. Se ndo, quais os principais motivos que levam alguns professores a se
manterem resistentes quanto a oposicao nas atividades de Educacao Ambiental?

2.15. Os professores sao capacitados ou preparados para fazer Educacdo Ambiental
na instituicado de Ensino?

( )sim ( )néo

2.16. Se sim, como se deu ou se da essa capacitagdo? Ha reciclagem ou cursos de
capacitacao?

2.17. Como conceituaria o meio ambiente?

2.18. O que entende por Educacdo Ambiental?

2.19. Em sua opinido para que realizar Educagdo Ambiental no ensino superior?

2.20. O Projeto Pedagogico do curso prevé ou faz referéncia a Educacao Ambiental?
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( )sim ( )néao
2.21. Caso exista essa previsao, de que forma a Educacdo Ambiental € mencionada?

2.22. Existe entre os professores, alunos e servidores a ado¢ao de praticas ambientais
sustentaveis no desenvolvimento das atividades dentro do Campus? Fundamente.

23. De que forma se da a inser¢ao da Educagcao Ambiental no curso?
) projetos
) Projeto Pedagdgico do Curso - PPC
) datas/eventos comemorativos
) tema transversal
) inser¢ao nas disciplinas
) outros/especificar:
2.24. Educagdo Ambiental deve ser inserida no curriculo do ensino superior como
disciplina?
( )sim ( )nao
2.25. Fundamente a resposta da questao anterior.

2.
(
(
(
(
(
(

2.26. Como avalia a participacao e incentivo do Poder Publico quanto a Educacao
Ambiental nesse estabelecimento de ensino superior?

( ) elevado

() razoavel

() baixo

() muito baixo

() nenhum

2.27. Vocé conhece alguma norma (leis, decretos, portarias, resolucdes) que trata da
Educacdo Ambiental? A Universidade possui alguma regulamentacéo interna que
verse sobre a tematica?

( )sim ( )néo

2.28. Se sim, favor tecer comentarios.

2.29. Como o curso vé a contribuicdo da universidade na formag¢do do educador
ambiental?

2.30. No que diz respeito a questdo ambiental, quais agdes consideradas mais
importantes a serem trabalhadas na universidade?
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APENDICE C - ROTEIRO DE FORMULARIO APLICADO AO CORPO DOCENTE

LFC .
Liniversidade Federad C I RN
A Cirarcls Coara de Tecoologls € Wecursos. SREGD:

s Camgplng Girs

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM RECURSOS NATURAIS
NORMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PB NO AMBITO DA
MESORREGIAO DO SERTAO PARAIBANO

FORMULARIO - DOCENTE

1. IDENTIFICACAO DO PROFESSOR(A)
1.1. Formacéo:
) Graduacgéao. Curso: Ano de conclusao:
) Pés-graduacéo. Curso: Ano de conclusao:
.2. Tempo de docéncia?
.3. Ha quanto tempo trabalha como professor nessa instituicdo de ensino?
) menos de 5 anos
) entre 5 a 10 anos
) entre 10 a 15 anos
)
)

entre 15 a 20 anos
mais de 20 anos
4. E professor de qual (is) disciplina (s)?

(
(
1
1
(
(
(
(
(
1

1.5. Ministra aulas para quais periodos do curso?

2. PRATICAS AMBIENTAIS

2.1. A dimensdao ambiental foi inserida nos curriculos quando da sua
graduacao/formacgéao?

( )sim ( )nao

2.2. Em caso afirmativo, de que forma isso ocorreu?

2.3. Como conceituaria o0 meio ambiente?

2.4. O que entende ser Educacdo Ambiental?

2.5. Atualmente esta participando de algum projeto ambiental dentro da Universidade?
()sim ( )nao
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2.6. Em caso afirmativo, qual o projeto?

2.7. Existe algum tipo capacitacdo ou formacdo complementar em suas areas de
atuacdo quanto a incorporacdo da dimensdo ambiental dos professores na
universidade?

( )sim ( )néo

2.8. Se a resposta for afirmativa, como se da esse processo de capacitacao?

2.9. Vocé realiza na sua disciplina abordagens referentes a dimensao ambiental?

( )sim ( )nao

2.10. Se sim, de que forma a Educacdo Ambiental é abordada? Se nao, quais os
motivos que impedem essa insercao?

2.11. Como que tem sido o envolvimento dos estudantes com a tematica ambiental?
Demonstram interesse e consciéncia pela tematica?

2.12. O professor tem dificuldades em elaborar e realizar os projetos de Educacgéo
Ambiental? Por qué?

2.13. Acredita que o trabalho desenvolvido contribui para a formagédo béasica dos
alunos enquanto cidadaos criticos?

2.14. Em sua opinido para que realizar Educagdo Ambiental no ensino superior?

2.15. Educagédo Ambiental deve ser inserida no curriculo escolar como disciplina?
( )sim ( )néao
2.16. Fundamente a resposta da questao anterior.

2.17. Na sua opiniao todas os cursos podem abordar a Educacao Ambiental?
()sim ( )nao

2.18. Caso nao concorde, qual (is) curso (s) mais adequado (s) para realizar Educacao
Ambiental?

2.19. Na sua opinido como a Educag¢do Ambiental esta inserida no curriculo do curso?

2.20. Enquanto ensino, pesquisa e extensdo, o Curso tem inserido nesse tripé as
questbes ambientais?

( )sim ( )néo

2.21. Se sim, de que modo isso vem sendo realizado?
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2.22. Participa como integrante de algum projeto de extens&o ou projeto de pesquisa
gue verse sobre a temética ambiental? Se sim, como funciona o projeto?

2.23. Vocé conhece alguma norma (leis, decretos, portarias, resolugdes) que trata da
Educacdo Ambiental? A Universidade possui alguma regulamentacao interna que
verse sobre a tematica?

( )sim ( )néao

2.24. Se sim, favor tecer comentarios.

2.25. Como o professor vé a contribuicdo da universidade na formacéao do educador
ambiental?

2.26. No que diz respeito a questdo ambiental, quais ag¢des consideradas mais
importantes a serem trabalhadas na universidade?
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APENDICE D - ROTEIRO DE FORMULARIO APLICADO AO CORPO DISCENTE

LFC .
Liniversidade Federad C I RN
A Cirarcls Coara de Tecoologls € Wecursos. SREGD:

s Camgplng Girs

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM RECURSOS NATURAIS
NORMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PB NO AMBITO DA
MESORREGIAO DO SERTAO PARAIBANO

FORMULARIO - DISCENTE

1. IDENTIFICACAO DO (A) ALUNO (A)

1.1. Sexo

( )masculino ( )feminino

1.2. Idade

1.3. Esta cursando que curso? E esta em que periodo?

2. PRATICAS AMBIENTAIS
2.1. Como conceituaria meio ambiente?

2.2. O que é Educacao Ambiental na sua opiniao?

2.3. Para vocé qual a importancia de se aprender Educagdo Ambiental?

2.4. Atualmente é do seu conhecimento a realizacdo de algum projeto ambiental
realizado no Campus? Sobre o que trata?

2.5. Participa como integrante de algum projeto de extenséo ou projeto de pesquisa
gue verse sobre a tematica ambiental? Se sim, como funciona o projeto?

2.6. Algum professor ja trabalhou problemas ambientais em sala de aula?
( )sim ( )néo
2.7. Quais assuntos foram discutidos? E de que forma foram inseridos?

2.8. Em sua opinido, a Educagdo Ambiental deve ser inserida no curriculo do ensino
superior como disciplina autdnoma? Justifiqgue sua resposta.
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2.9. Os problemas ambientais estdo cada vez mais sendo discutidos na midia e na
sociedade: o que vocé acha em relagao a estes assuntos?

() Otimo

) Importante
) Péssimo
) Ruim

) Chato

) Nao tenho interesse

2.10. Vocé fez algum estudo sobre os temas relacionados as questdes ambientais,
fora do ambiente escolar?

( )sim ( )néo

2.11. Vocé trabalha como um agente ambiental, em sua comunidade, levando os
ensinamentos obtidos na universidade?

( )sim ( )nao

2.12. Considera que apds a obtencgéao do titulo de graduado conseguira, se necessario,
desempenhara um papel razoavel como agente ambiental capaz de disseminar os
conhecimentos obtidos na universidade em beneficio das questdes ambiental?

(
(
(
(
(

2.13. Vocé conhece alguma norma (leis, decretos, portarias, resolucdes) que trata da
Educacdo Ambiental? A Universidade possui alguma regulamentagédo interna que
verse sobre a tematica?

( )sim ( )néo

2.14. Se sim, favor tecer comentarios.

2.15. No que diz respeito a questdo ambiental, quais acdes consideradas mais
importantes a serem trabalhadas na universidade?
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APENDICE E - ROTEIRO DE FORMULARIO APLICADO AOS SERVIDORES

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM RECURSOS NATURAIS

A~ n

wle Casmgping Giraneds Ceatra de Tecoologia € Recursus Natacas

NORMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PB NO AMBITO DA

MESORREGIAO DO SERTAO PARAIBANO

FORMULARIO — SERVIDOR

1. IDENTIFICACAQO

1.1. Sexo:

() feminino (

) masculino)

1.2. Nivel de escolaridade:

1.3. Exerce suas atividades junto a que setor?

1.4. A quanto tempo ocupa essa funcao?

2. PRATICAS AMBIENTAIS

2.1. Como conceituaria o meio ambiente?

2.2. O que entende ser Educacao Ambiental?

2.3. Teve contato com temas ambientais? Por quais meios?

24. Tem conhecimento de algum projeto ou acdo ambiental desenvolvida na

universidade?

2.5. Quais cuidados e/ou preocupacgdes possui em seu local de trabalho com o meio

ambiente?

2.6. No que diz respeito a questdo ambiental, quais acdes consideradas mais
importantes a serem trabalhadas na universidade?
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2.7. Existe algum tipo capacitagdo ou formagdo complementar em suas areas de
atuacao quanto ao cuidado com o meio ambiente na universidade?

( )sim ( )néo

2.8. Se a resposta for afirmativa, como se da esse processo de capacitacao?

2.9. Em sua opinido para que realizar Educagédo Ambiental no ensino superior?

2.10. Vocé conhece alguma norma (leis, decretos, portarias, resolucdes) que trata da
Educagao Ambiental? A Universidade possui alguma regulamentagdo interna que
verse sobre a tematica?

( )sim ( )néo

2.11. Se sim, favor tecer comentarios.
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APENDICE F - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

HOSPITAL UNIVERSITARIO

ALCIDES CARNEIRO / e
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

'PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NOAMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PE NO AMBITO DA
MESORAREGIAD DO SERTAO PARAIBANO

Pesquizador: Layvana Dantas de Alencar

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 55301416.8.0000.5182

Instituicdo Proponente: Centro de Tecnologia e Recursos Maturais - CTRN
Patrocinador Principal: Financiamento Progrio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.382.701

Apresentacio do Projeto:

Tituly da Pesquisa: NORMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PB NO AMBITO DA MESORREGIAQ DO SERTAD
PARAIDANG

Pesguisador Responsavel; Layana Dantas de Alencar

MNalureza da pesquisa: Projeto de qualificacao

Resumo da autora:

O elevado indice de consumo e de atitudes desordenadas do ser humano, dominador dos recursos naturais
limilados gue se intensifica a problematica ambiental. A Educacio Ambiental surge como reversao para esie
cenario, objetivando sensibilizar € conscientizar a comunidade em

todos os niveis @ modalidades do ensino. Foi entdo criada a Led 9735/99, que insfituiu a Politica Nacional de
Educacio Ambiental- PNEA. Este

trabalho wtilizara os métodos hermenéutico-sistémico e estudo de caso. O objetivo @ analisar a atuagio da
PMEA e as contribuicties ao cendrio ambiental e educacional no ensino superior, mais espaecificamento nos
Campi da mesomegiao do SertAo da Paraiba pertencentes a Universidade Federal de Campina Grande,
situados nas cidades de Pafos, Pombal, Cajazeiras e Sousa.

Endere¢o:  Aua Ov. Caros Chagas. s/ n

Bairmo: Sao Joss CEP: =& {g7-a7g

UF: Fe Municipio: CasFitg GRANDE

Telefone: |g3iz10+-204s Fax:  jesy=i01-0azs E-mail: cep@muan.umog s be

Wi I 54
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HOSPITAL UNIVERSITARIO

ALCIDES CARNEIRO / %,.”W“"F‘
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

Corfinuacan do Panece: 1,582 TH

Objetivo da Pesquisa:

Obeijtivo Geral

Analfisar as:-normas juridico-institucionais e as praticas socioambientais da Universidade Federal de
Campina Grande-PB no dmbito da mesorregidao do

Seriao Paraibano, a partir da Politica Macional de Educac@o Ambiental,

2.2 Especificos

a) Interpretar os diversos diplomas normativos gue versam sobre a

educacao ambiental no plano federal e institucional da UFCG;

b} Desnudar procedimentos socioambientais na esfera curricular

{pesguiga, ensino e extensio) e administraliva dos Campi da Universidade

Federal de Campina Grande — PB. do Seriao da Paraiba;

¢} Estabelecer os aspecios gue contribuem ou obstaculizam a

interiorizacdo da Politica Macional de Educacao Ambiental no campo da

instituigdo de ensino superior objeto da pesquisa;

d} Verificar como os atores socials enviolvidos com a Universidade

Federal de Campina Grande — PB, dos Campi localizados na meswregiao do

Seriao da Paraiba, percebem as relagbes entre as normas juridicoinstiucionais

€ as praticas socicambientais na instituigao.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo & autora:

Riscos:

A pezquisa acarretara riscos ou desconfortos minimos para o3 participantes por poder gerar certo
constrangimento e inquietagao em responder 03

questionamentos.

Beneficios: ao coniribuir com o estudo, o voluniario estara colaborando com a analise do processo de
aplicacio da Lei 9.795 de 1999, no que =e refere & inclusdo da questio socicambiental no Ambito da
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG.

Os nacos 530 previsios, mas minimizados quando da assinatura do TCLE antes das entrevistas.

Comentarios e Consideractes sobre a Pesquisa:
A pesquisa serd direcionada aos atores socials gque interagem com a
Universidade Federal de Campina Grande — PB nos Campi do Sertio. Podess,

Enderego: ' Aua Ov. Caros Chagas. s/ n

Bairro: Sao Joss CEP. =& 1o7-am0
UF: Fe Munigipio: CasiFitg GRANDE
Telefone: g3:z101-234s Fax:  je3j=z101-0a23 E-mail: cep@nuan oy e e

Wi OF 54
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

.
Liniversitlacle Federal C I RN
ol oy it Grance Centra d¢ Tecndlogis © Hecursus Nalatais

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM RECURSOS NATURAIS

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
NORMAS JURIDICO-INSTITUCIONAIS E AS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-PB NO AMBITO DA
MESORREGIAO DO SERTAO PARAIBANO

JUSTIFICATIVA

A importancia de estudar o tema esta em identificar se os dispositivos da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, direcionados a Educagcdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades do ensino, estdo sendo executados com eficiéncia nos
Campi da Universidade Federal de Campina Grande, situados na Mesorregiao do
Sertdo Paraibano. As praticas socioambientais inseridas no ambiente de uma
instituicao de ensino superior, que segue como parametros os principios e objetivos
estabelecidos na Lei n°. 9.795 de 1999 (Politica Nacional de Educagdo Ambiental),
permitem a constituicdo de valores e conscientizacdo atrelados a postura dos atores
sociais referente as atitudes do desenvolvimento sustentavel.

OBJETIVOS

O objetivo geral deste projeto é analisar as normas juridico-institucionais e as
praticas socioambientais da Universidade Federal de Campina Grande-PB no ambito
da Mesorregiao do Sertdo Paraibano, a partir da Politica Nacional de Educacao
Ambiental.

Os objetivos especificos sao:
a) Interpretar os diversos diplomas normativos que versam sobre a educacao
ambiental no plano federal e institucional da UFCG;
b) Desnudar procedimentos socioambientais na esfera curricular (pesquisa, ensino e
extensao) e administrativa dos Campi da Universidade Federal de Campina Grande —
PB, do Sertao da Paraiba;
c) Estabelecer os aspectos que contribuem ou obstaculizam a interiorizagdo da
Politica Nacional de Educagcao Ambiental no campo da instituicdo de ensino superior
objeto da pesquisa;
d) Verificar como os atores sociais envolvidos com a Universidade Federal de
Campina Grande — PB, dos Campi localizados na Mesorregido do Sertdo Paraibano,
percebem as relacbes entre as normas juridico-institucionais e as praticas
socioambientais na instituicao.
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PROCEDIMENTOS E FORMA DE ACOMPANHAMENTO

Os dados serdao coletados por meio da aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas com os atores sociais voluntarios e envolvidos com a instituicao
(diretores dos campi, coordenadores de cursos, professores, servidores e alunos). As
entrevistas serdo previamente agendadas, respeitando a disponibilidade dos
entrevistados. Registros fotograficos ou entrevistas gravadas sé serdo realizados com
a autorizagdo do participante.

E importante mencionar que todas as informagées coletadas serao utilizadas,
Unica e exclusivamente, para pesquisa e que o pesquisador podera voltar ao local de
coleta dos dados e ter novo contato com os entrevistados, caso ache necessario.

Os participantes tem a garantia do acompanhamento e assisténcia do
pesquisador durante o desenvolvimento do estudo podendo, a qualquer momento,
esclarecer suas duvidas ou externar qualquer desconforto.

DESCONFORTOS, RISCOS E GARANTIA DE INDENIZACAO

A pesquisa podera acarretar riscos ou desconfortos minimos pelo
constrangimento e desconforto possivelmente gerados aos participantes quando
forem indagados e tiverem que responder aos questionamentos contribuidores para a
pesquisa. No entanto, o pesquisador se responsabiliza por qualquer prejuizo que, por
ventura, venham sofrer os participantes, assegurando-os a garantia de indenizacao
decorrente de danos morais, materiais ou de outra natureza.

Vale salientar que todos os encargos financeiros, se houverem, serdo de
responsabilidade do pesquisador, desta forma, o participante ndo arcara com nenhum
custo decorrente da execugéo da pesquisa.

BENEFICIOS

Contudo, ao contribuir com o estudo, o voluntario estara colaborando com a anélise
do processo de aplicacao da Lei n®. 9.795 de 1999, no que se refere a inclusdo da
questao socioambiental no d&mbito da Universidade Federal de Campina Grande -
UFCG. Com os resultados obtidos, sera possivel fazer um diagnéstico da contribuicéo
do processo de sensibilizagdo e conscientizacdo da comunidade académica sobre as
questées ambientais.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA

O voluntario(a) sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que
desejar. Também é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participacao a qualguer momento. A sua colaboracao é voluntaria e a
recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Caso concorde em patrticipar da pesquisa o voluntario recebera uma via desde
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE devidamente assinado pelo
pesquisador responsavel.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL
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Eu, fui
informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informacgdes e motivar minha decisao se assim o desejar. Em caso de duvidas poderei
entrar em contato com a pesquisadora responsavel Layana Dantas de Alencar,
telefone: (83) 99650-5700, Rua Aprigio Veloso, 882, Bairro Universitario, CEP: 58429-
900, Bloco de Recursos Naturais ou com o CEP/ Hospital Universitario Alcides
Carneiro - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Rua: Dr. Carlos
Chagas, s/n, Sao José. Campina Grande- PB. Telefone: (83) 2101-5545.

Declaro que concordo em participar desse estudo, tendo recebido uma copia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler
e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do voluntario

Assinatura do pesquisador



