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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Curso de Especializagdo em Educacdo Contextualizada para
Convivéncia com o Semidrido da Universidade Federal de Campina Grande, Campus Sumé, e
tem como objeto de pesquisa a concepgao das professoras da Educagdo Infantil no\do campo
sobre Infancia, Educagdo Infantil e Contextualizagcdo. O objetivo geral do estudo foi o de
Compreender as concepgdes de infancia, educagdo infantil e contextualizagdo das professoras
da Educagdo Infantil no Campo no Municipio de Sdo Jodo do Cariri, € como objetivos
especificos buscamos: identificar a relacdo entre o discurso normativo e as concepgoes
expressas pelas professoras e identificar se, e quais os referenciais tedricos e praticos que na
concepcao das professoras influenciam na sua pratica na Educagdo Infantil. A pesquisa teve
um cunho qualitativo utilizando do procedimento bibliografico para revisdo da literatura e
constru¢do do referencial tedrico sobre Infancia: Ariés (1981), Heywood (2004), Kuhlmann.
Jr (2004), Sarmento (2007), e Kramer (1984;1999;2009); Contextualizacdo da Educacdo: a
analise documental auxiliou na compreensao dos referencias legais da politica educacional,
nos quais buscamos identificar a conceituagdo, principios e fundamentos da Educacao
Infantil. Para identificar as concepgdes das professoras sobre a tematica, € quais 0s
referenciais tedricos que influenciam sua pratica docente utilizamos um questiondrio
semiestruturado, que apos sua tabulacdo e organizagdo dos principais indicadores, realizamos
uma roda de conversa on-line para aprofundamento dos nucleos de significagdo que
emergiram do material. Como resultados do estudo identificamos um grupo em sua maioria
jovem, com menos de doze anos de pratica na Educagdo Infantil, que colocam o gostar de
trabalhar com essa faixa etdria como central no seu trabalho, que muito recentemente
passaram a ter formagao continuada para atuagdo nesta etapa, € que, portanto, passaram a se
apropriar no que esta previsto nas diretrizes da educagdo. A visdo da Infancia na perspectiva
cronologica e bioldgica ainda ¢ muito presente no grupo, embora ja comecem a perceber que
existem diferentes infancias, e que, portanto, a crianga como um sujeito historico, ativo e
criativo também constrdi infincias. A legislagdo especifica da Educagdo Infantil ainda
necessita ser melhor conhecida pelo grupo, bem como o aprofundamento nos referenciais
teoricos que tratam sobre a Educagdo Infantil no\do Campo. A contextualizacdo da Educacao
¢ algo muito novo na sua reflexdo tedrica, e consideram que ndo se encontra presente em suas
praticas, assim, sinalizam que os principais referenciais para seu trabalho sdo provenientes da
troca de experiéncia e discussdes com as colegas nos momentos de estudos e planejamentos e
atualmente da Base Nacional Curricular da Educagao Infantil.

Palavras-chave: infancia; crianca; educacao infantil no\do campo; docéncia na educagdo
infantil; contextualizacao da educagao.



ABSTRACT

This research is part of the Specialization course in Contextualized Education for coexisting
with the semiarid region at the Federal University of Campina Grande, Sumé campus. Its
object is the conceptions of the teachers of Early Childhood Education in/from the
countryside about Early Childhood, Early Childhood Education and Contextualization. Its
main objective was to understand those concepts of the teachers of Early Childhood
Education in the countryside in the municipality of Sdo Jodo do Cariri, and its specific
objectives were to identify the relationship between the normative discourse and the
conceptions expressed by the research subjects and to identify if and which theoretical and
practical references in the teachers' conception, influence their practice in Early Childhood
Education. A bibliographic procedure from a qualitative approach was used for literature
review and the construction of the theoretical framework on Childhood: Aries (1981),
Heywood (2004), Kuhlmann. Jr (2004), Sarmento (2007), ¢ Kramer (1984; 1999; 2009);
Contextualization of Education: the document analysis has helped to understand legal
references of educational policy, in which we have sought to identify the concept, principles
and foundations of Early Childhood Education. In order to identify teachers' conceptions on
that subject, and which theoretical references influence their teaching practice, a semi-
structured questionnaire was used. After tabulating and organizing the main indicators, an
online conversation wheel was carried out to deepen the meaning cores that have emerged
from the data. As a result of the study, a group mostly young, with less than twelve years of
practice in Early Childhood Education has been identified. They place the enjoyment of
working with that age group as central to their work, that they very recently began to have
continuing education to work at that stage. Therefore, they indicate they have just begun to
take ownership of what is provided for in the education guidelines. The view of Childhood
from the chronological and biological perspective is still very present in the group, although
they are already realizing that there are different childhoods, and that, therefore, the child as a
historical, active and creative subject also builds childhoods. The specific legislation of Early
Childhood Education still needs to be better known by the group, as well as the deepening of
theoretical references that deals with Early Childhood Education in\from the countryside. The
contextualization of Education is something very new in their theoretical reflection, and they
consider that it is not present in their practices. Thus, they signal that the main references for
their work come from the exchange of experience and discussions with colleagues in the
studies and planning moments and currently from the National Curriculum Base for Early
Childhood Education.

Keywords: childhood; child; early childhood education in/from the countryside; teaching in
early childhood education; contextualized education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa vincula-se ao Curso de Especializacio em Educacdo Contextualizada
para Convivéncia com o Semidrido da Universidade Federal de Campina Grande, Campus
Sumé, e tem como objeto de pesquisa a concepcao das professoras da Educagao Infantil no\do
campo sobre Infancia, Educagao Infantil e Contextualizacao da Educagao.

A motivagdo para trabalhar essa temadtica se origina: primeiro na minha pratica como
professora da Educacdo Infantil no Municipio de Sdo Jodo do Cariri, e as inquietagdes que
comegaram a surgir com o aprofundamento tedrico realizado nos componentes curriculares do
Curso de Especializagdao, o que nos levou a refletir sobre a concep¢ao de Educagdo Infantil,
Educacao Infantil no Campo e contextualizacdo da Educagdo, consequentemente, como estas
concepcdes estdo presentes na pratica das professoras que atuam na Educagdo Infantil nas
comunidades rurais deste municipio.

No Brasil, a educagdo das criancas de zero a seis anos vem se constituindo, desde a
década de 1980, como direito de meninos ¢ meninas ¢ de suas familias, ¢ como um dever do
Estado. O processo de redemocratizacdo do pais trouxe consigo a luta pela Educagdo como
um direito, e os diversos movimentos sociais, que passaram a incorporar esta bandeira, dentre
estes as organizacoes sindicais vinculadas aos docentes da Educagao Basica e Superior.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a sociedade brasileira inaugurou uma nova
referéncia para a compreensao sobre a infancia e, sua educacdo, desse modo, as criangas
passaram a condi¢do de cidadas de direitos, e sua educagdo passa a ser dever do Estado que
deve garantir o atendimento em creches e pré-escolas; “Art. 208. O dever do Estado com a
Educacao sera efetivado mediante a garantia de: “[...] IV educagdo infantil, em creche e pré-
escola, as criangas de até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988, vai abrir o espago juridico para a formulacdo de
diferentes marcos normativos, que passam a tratar especificamente da Educacgdo Infantil, ou
insere topicos especificos sobre esta etapa da Educagdo Basica, em todos eles foram
essenciais a participacdo das organizacdes da sociedade civil, especialmente movimentos de
mulheres, movimento da Educa¢do do Campo e o movimento sindical docente. Dentre estes

marcos podemos destacar:

¥v" O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, aprovado em 1990;
v" A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do da Educac¢do Nacional — LDBEN,
aprovada em 1996;
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v" Documentos Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil: Referencial
Curricular Nacional (1998); Diretrizes Curriculares (2010); Base Nacional
Curricular (2017)

¥ Planos Nacionais de Educagdo — PNE (2001-2010 e 2011-2020)

A década de 1990 instaura novo marco no campo das politicas publicas para a infancia
ratificando a proposicdo da crianga como sujeito de direitos. O ordenamento juridico
brasileiro passou, desde entdo, a integrar creches e pré-escolas aos sistemas de ensino, tal
como previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional. Assim, a Lei 9394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases de 1996) inclui estas instituicdes no sistema educacional, como parte da
educagdo basica, colocando o bindmio cuidar-educar como indissociaveis. (BRASIL, 1996)

O reconhecimento com a divida historica em relagao a educacao das criangas de 0 a 6
anos de idade, vai se efetivando também nos movimentos sociais do campo, contra a situagao
de exclusdo ou desigualdades no atendimento as demandas dos povos que vivem no campo,
com relagdo a oferta de escolarizacdo basica nas comunidades rurais, em especial, para as
criangas pequenas.

O tema da educacdo infantil do campo, que ja estava presente desde 1998 nas
discussdoes dos movimentos de Educacdo do Campo, como, por exemplo, no texto
preparatdrio para a 1* Conferéncia Nacional “Por uma Educagao Bésica do Campo”, ganha na
Resolu¢ao do CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, maior evidéncia a partir da garantia da
universalizacdo do acesso a Educacdo Bésica para as criancas residentes em areas rurais, ja
definida pela Constituicao Federal de 1988.

Essa reivindicagdo por politicas educacionais para os povos do campo vai encontrar
maior ressonancia, a partir da criagdo, em 2004, da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade — SECAD!, por meio da Coordenagdo Geral de Educagdo do
Campo — CGEC, que passa a dialogar com os movimentos sociais, € internamente com a
Coordenacido de Educagio Infantil no Ministério da Educag¢do?, com o intuito de possibilitar a

defini¢do e implementacdo de uma politica para Educago Infantil do € no Campo?.

' A SECAD posteriormente passou a se chamar SECADI-Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusao, sendo logo depois extinta por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019.

2 Formagdo do grupo de trabalho para estruturagdo das Orientagdes Curriculares para Educacdo Infantil do
Campo; Decreto n°® 7.354, de 04/11/2010.

3Constitui¢do de um grupo de trabalho, em 2007, com representantes da Comissdo Nacional de Educacdo do
Campo - CONEC, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, Comités e Foruns de Educagdo do Campo,
Forum dos Conselhos Estaduais de Educacdo, Unido dos Conselhos Municipais de Educagdo - UNCME,
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Educagdo — CNTE, Confederagao Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura — CONTAG, Movimentos Sociais e Sindicais Organizados do Campo, Pesquisadores de
Universidades, entre outros.
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Em 2009, um passo importante nessa articulagdo foi dado com a publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI (Resolugdo CNE/CEB
05/2009). O paragrafo 3° do Artigo 8° das DCNEI promove uma interlocu¢do com aspectos
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (CNE/CEB
Resolucao 01/2002). Nas DCNEI, pela primeira vez, em termos de Legislagio Nacional,
ocorre um reconhecimento das especificidades das criangas do campo na relagdo com os
principios, as concepgdes e as conquistas consolidados na Educagdo Infantil para todas as
criancas brasileiras.

Os pequenos avancos legais para a EI, fortemente enderegada as camadas populares do
pais, ainda ndo ganharam a legitimidade necessaria, como um importante e digno debate em
torno dos direitos sociais garantidos, mas ainda perpassa como um atendimento quase
filantropico, com parcos recursos do estado, na tentativa de contemplar o atendimento as
criangas de baixo poder aquisitivo. Segundo Kuhlmann Jr. (2007, p. 184), “o atendimento
educacional da crianga pequena ¢ visto como um favor aos pobres”. Além disto, temos um
desafio ao pensar a Educagdo Infantil no\do Campo- EIC, que é compreendermos a
diversidade de sujeitos e de infancias que temos no campo, de como as educadoras pensam a
Educacao Infantil neste contexto socio cultural, e consequentemente, como estas mudancas na
produgdo académica e no marco normativo da educacdo tem influéncia nas concepgdes das
professoras.

A abordagem da pesquisa numa perspectiva critica orientou os procedimentos
adotados para uma aproximagdo, compreensdo e andlise do nosso objeto. Para tanto,
utilizamos como procedimentos de pesquisa: a) estudo exploratério, que consistiu na revisao
da literatura sobre a tematica e no mapeamento da producao académica sobre a mesma, para
isto utilizamos uma fonte nacional — grupo de trabalho da Anped e uma fonte local —
Sistemoteca da UFCG; b) andlise documental: onde tivemos como corpus documental o
marco normativo da Educagdo Infantil; c) questionario: com questdes fechadas e abertas
enviadas num formulédrio google para preenchimento online e; d) Roda de conversa online
para aprofundamento das questdes com os sujeitos da pesquisa.

Nesta perspectiva colocamos como questionamentos desta pesquisa: Qual a concepgao
das professoras sobre a Educacdo Infantil e contextualizagdo da educagdo? O que pensam
sobre a infancia no campo? Quais os referenciais que se baseiam para sua pratica na
Educacao Infantil no Campo?

Como objetivo geral desta investigacdo nos propusemos a: compreender as

concepgdes de infancia, Crianga, educacdo infantil e contextualizacdo expressa pelas
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professoras da Educagdo Infantil no Campo no Municipio de Sao Jodao do Cariri, € como
objetivos especificos buscamos: identificar a relagdo entre o discurso normativo e as
concepgdes expressas pelas professoras e identificar se, e quais os referenciais tedricos e
praticos que na concepg¢ao das professoras influenciam na sua pratica na Educagao Infantil.

Dessa forma, nos propusemos investigar as concepgdes das professoras, pois
acreditamos, que nelas se expressam tracos de sua identidade e de sua pratica docente na
Educacao Infantil, em especial no campo do semidrido. Destacamos que o estudo exploratorio
nos possibilitou com a revisao de literatura e o mapeamento da producao académica com os
descritores do nosso estudo, uma escolha e aprofundamento dos conceitos centrais da
pesquisa: Infdncia, Criang¢a, Educagdo Infantil no\do Campo e Contextualiza¢do da
Educacao.

Este procedimento nos permitiu também perceber que as concepcdes de Crianga,
Infancia e Educagdo Infantil estdo muito imbricadas e sdo construgdes sociais € conceituais
que apresentam mudancas ao longo da nossa historia, assim ndo expressam sempre O0S
mesmos significados e definigdes. Tais concepgdes carregam “‘histdrias, ideias,
representacdes, valores, modificam-se ao longo dos tempos e expressam aquilo que a
sociedade entende em determinado momento histérico por crianca, infancia, educacio,
politica de infancia e institui¢do de Educacao Infantil” (KRAMER, 1999, p. 207).

O contato com o referencial tedrico advindo da Sociologia da Infancia (SARMENTO,
2007) e da Pedagogia da Infancia (ROCHA, 1999), nos levou a compreender que o conceito
dado a crianga e a infancia nao sdo semelhantes, nem unicos, pois sdo conceitos construidos
historicamente e sdo plurais. Uma escola comprometida com sua fungdo social ¢ aquela capaz
de reconhecer que ¢ constituida por diferentes sujeitos o que exige novas estratégias de acao
para (re)significar o trabalho pedagogico. Uma escola capaz de romper com paradigmas que
invisibilizam a diferenga e mantém e praticas pedagogicas engessadas que padronizam o jeito
de ensinar desconsiderando a multiplicidade de sujeitos, os espacos e tempos de ensinar e
aprender.

Na revisdo da literatura percebemos que tanto o conceito de Crianga como de Infancia
foram construgdes histéricas que mudam conforme o contexto social. Aries (1986) retrata, em
sua obra Historia social da crianca e da familia, que na escola medieval ndo surpreendia a
ninguém encontrar todas as idades confundidas no mesmo saldo, ou qualquer outro ambiente

improvisado como escola. Assim:
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E muito raro encontrarmos nos textos medievais referéncias precisas a idade dos
alunos. Essa auséncia de referéncias a idade persistiu por muito tempo e muitas
vezes ainda a constatamos nos moralistas do século XVII. Podemos constatar,
entretanto, que os alunos iniciantes geralmente tinham cerca de 10 anos. Mas seus
contemporaneos ndo prestavam atengdo nisso e achavam natural que um adulto
desejoso de aprender se misturasse a um auditdrio infantil, pois o que importava era
a matéria ensinada, qualquer que fosse a idade dos alunos. Um adulto podia ouvir a
leitura do livro de Donat — sinénimo de gramatica rudimentar — ndo havia nisso nada
de estranho. (p. 35).

Nesse sentido, ndo havia diferenca entre criangas e adultos. Os ensinamentos eram
iguais. Nao era dada a devida importancia a fase de vida de cada um.

Castro (2013) coloca que a partir dos varios estudos no campo da psicologia, da
medicina, da biologia, e da sociologia, ¢ possivel diferenciar a crianga com suas proprias
caracteristicas, no entanto, a partir do que foi chamado de idade da imperfei¢do, pois “agora
a crianga comega a ser percebida como um ser inacabado, carente e produto de um recorte
que conhece nela a necessidade de resguardo e prote¢do”. (CASTRO, 2013, p. 8).

Somente a partir do inicio do século XX, com a afirma¢do da sociedade moderna
capitalista, e com o avang¢o nos estudos cientificos, principalmente da psicologia, se passa a
estudar especificamente a Crianga como um sujeito historico, como uma realidade
psicobioldgica do individuo, como uma etapa do ciclo vital e do desenvolvimento humano.
(KUHLMANN &FERNANDES, 2004)

Conforme o Dicionario da Lingua Portuguesa ¢, “cri.an.ca sf 1 Ser humano no periodo
da infancia. (2009, p. 177)”, partindo dessa defini¢do, podemos perceber que crianca nao
significa infancia, como muitas pessoas pensam, mas a crianca vive a infancia (deveria viver)
e tem seus direitos assegurados conforme a Constituicdo Federal de 1988 que no artigo 227
que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (CF, p. 132-
133)

Para Kramer (1999), a nocao de Infdncia tal como € hoje ¢ um conceito relativamente
novo. A autora aponta que podemos localizar no século XVIII o inicio da ideia de infancia
como uma idade profundamente singular a ser respeitada em suas diferengas. Afirma,
portanto, que a noc¢do de infincia e sua conceituacdo ndo sdo um fato natural que sempre

existiu; sdo na verdade, para a autora, “produto de evolu¢do da historia das sociedades, e o
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olhar sobre a crian¢a e sua valoriza¢do na sociedade ndo ocorreram sempre da mesma
maneira, mas, sim, de acordo com a organiza¢do de cada sociedade e as estruturas
economicas e sociais em vigor” (p. 244)

E nos movimentos da histéria como ja mencionamos e nos diferentes contextos
econdmicos, sociais e culturais, marcados por injusticas e desigualdades, que se delineia o
conceito de infancia construido social e historicamente. Kramer (1982), nos fornece
elementos para melhor compreender este fendmeno chamado infincia, pois para a autora:

[...] a ideia de infincia ndo existiu sempre ¢ da mesma maneira. Ao contrario, ela
aparece com a sociedade capitalista urbano industrial na medida em que mudam a
inser¢do e o papel social da crianca na comunidade. Se, na sociedade feudal a
crianca exercia um papel produtivo direto (de adulto) assim que ultrapassava o
periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para a atuacao futura. Este conceito de

infancia ¢, pois, determinado historicamente pela modificagdo nas formas de
organizagdo da sociedade (KRAMER, 1982, p. 18).

A infdncia como um tempo especifico da vida das criancas € uma construg¢do social e
como tal ndo pode ser negado todos os direitos que a elas estdo concedidos. Assim, o conceito
de infancia,

¢ uma categoria socio histdrica que delimita pessoas em processos de
desenvolvimento, reconhecendo nelas suas peculiaridades. Nesse sentido, tal
conceito reflete e interfere nas praticas sociais e, ao longo do tempo, vai

modificando e transformando os relacionamentos e as atitudes dos adultos diante da
crianga (BARBOSA, 2006, p. 6).

Dessa forma, falar em diferentes infincias ¢ valorizar cada sujeito, respeitar suas
particularidades. As criangas compreendem o mundo de um jeito bastante proprio, a partir das
suas realidades. As criangas sdo protagonistas da propria historia.

No que se refere ao conceito de Educagdo Infantil, tomamos como referéncia o artigo
29 da LDB, que a define como: “a primeira etapa da Educacdo Basica e tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgico e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”. (LDB, 1996). Para
além desta defini¢do, no nosso estudo precisamos trazer o conceito de Educagdao do Campo e
de Educacdo Infantil do Campo.

A Educagdo do Campo foi compreendida neste estudo conforme posto por Silva

(2009) como:

Toda agdo educativa desenvolvida junto aos povos do campo, “incorporando os
povos e o espago da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, os pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas™ e fundamenta-se nas préaticas sociais

4 Art. 2° §tinico das diretrizes operacionais para a educagdo basica nas escolas do campo
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constitutivas dessas populagdes: os seus conhecimentos, habilidades, sentimentos,
valores, modo de ser e de produzir, de se relacionar com a terra e formas de
compartilhar a vida (p. 30)

Segundo esta autora embora a Educa¢do do Campo ndo se restrinja a escolarizagdo, a
escola assume uma dimensdo importante para a populacdo campesina, como um direito
humano e social e uma responsabilidade que o Estado deve assumir junto a sua populagao.
Assim, ao pensar a Educacao Infantil no\do Campo estabelecemos um didlogo entre estes dois
conceitos, que a0 mesmo tempo se constituem em movimentos e praticas educativas, nas
ultimas décadas no Brasil.

Neste sentido, a Educag¢do Infantil do Campo, portanto, precisa possibilitar e propiciar

que a criang¢a conhega os modos como sua comunidade nomeia o mundo, festeja,
canta, danga, conta historias, produz e prepara seus alimentos. Creches e pré-escolas
com a cara do campo, mas também com o corpo ¢ a alma do campo, com a
organizagdo dos tempos, atividades e espagos organicamente vinculados aos saberes
de seus povos. (SILVA; PASUCH, 2010. p. 2).

Conforme estas autoras, a Educacdo Infantil do Campo deve proporcionar uma
educacdo em que a crianca possa identificar-se enquanto sujeito parte daquele espago, livre
nos seus momentos de criar e recriar os diferentes significados que ddo as coisas € a0 mundo.
(SILVA; PASUCH, 2010)

Esta conceituagao sobre a Educagdo Infantil no\do Campo, nos levou necessariamente
a pensa-la no contexto do semidrido, e na contribui¢do que a Educacdo Contextualizada, traz
para a pratica docente, considerando conforme nos coloca Reis (2010), que a mesma ¢€,

Uma Educagdo que precisa fazer sentido na realidade vivida pelas pessoas, no lugar
onde elas vivem, pois se a Educacdo ndo estd a favor de um modelo de
desenvolvimento sustentavel e integrado, ela desconsidera todas as particularidades
locais. Mas, se ela esta a favor desse modelo de desenvolvimento, ela tem de tornar-
se uma ferramenta fundamental para que as pessoas se libertem se emancipem, que a

partir do local, elas saibam atuar melhor sobre o meio em que vivem e possam,
assim, viver mais felizes (p. 123).

Para buscar responder nossas questdes de pesquisa e atingir nossos objetivos
organizamos este trabalho com uma introdu¢do, na qual contextualizamos o objeto da
pesquisa, nossa motivacdo para a investigagdo, a problematiza¢do, questdes e objetivos da
pesquisa.

O capitulo um trata sobre os caminhos teorico e metodologicos da pesquisa:

contextualizando o campo e os sujeitos da pesquisa, no qual situamos nosso referencial
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teorico-metodologico, contextualizamos o campo e os sujeitos da pesquisa e os procedimentos
que utilizamos para a investigacgao.

No capitulo dois tratamos sobre: Infancia, Crian¢a e Educagdo Infantil: nosso
referencial teorico, no qual buscamos a partir do estudo exploratorio que consistiu: na revisao
de literatura; no mapeamento da produgdo académica presente no Grupo de Trabalho 07 da
Anped, que trata sobre a Educacdo da Crianga de 0 a 6 anos e na Sistemoteca da UFCG,
identificar como a producdo académica tratam sobre as categorias tedricas do nosso trabalho;
e por fim, na analise da legislacdo que trata sobre a Educacdo Infantil ¢ Educagdo Infantil
no\do Campo identificando qual o discurso normativo presentes nestes documentos da
politica educacional.

O capitulo trés denominado: Infdncia, Educa¢do Infantil e Contextualiza¢do da
Educagdo: as concepgoes das professoras foi construido a partir da aplicagao online de
formulario google e roda de conversa, com a finalidade de identificar a relacdo entre o

referencial trabalhado e as concepgdes expressas pelas professoras.

Por fim, as consideragdes finais onde buscamos explicitar os resultados provenientes
das informacdes coletadas e analisadas durante a investigagdao, num dialogo com as questdes e
os objetivos de pesquisa. Além de sinalizar para os aprendizados obtidos no processo de

pesquisa.
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2 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo trata sobre os caminhos tedricos e metodologicos que trilhamos para
atingir os objetivos com a pesquisa, a partir de um olhar qualitativo definimos o campo de
pesquisa, os sujeitos participantes e os procedimentos que foram utilizados para que

pudéssemos responder as questdes postas na investigagao.
2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

A natureza da pesquisa qualitativa nos coloca a importancia de entender o contexto
social e cultural do objeto a ser investigado, buscando compreende-lo em seu carater
subjetivo, a partir das opinides, significados, comportamentos, processos envolvidos com um
olhar exploratorio, descritivo e interpretativo.

A realidade estudada ¢ compreendida como uma construgdo social e subjetiva, por isto
0s processos € os significados investigados ndo podem ser examinados simplesmente em
termos de quantidade, conforme nos coloca Minayo (2007); Bogdan; Biklen (1994), Chizzotti
(1995), Ludke (1986) tedricos que abordam conceitos e praticas desse tipo de pesquisa
destacando pontos relevantes para esse tipo de investigagao.

Sendo assim, Ludke (1986) afirma que, “este tipo de pesquisa é uma atividade de
interesse imediato e continuado. A abordagem qualitativa busca a complexidade do
fenomeno, fatos e processos particulares e especificos de grupos mais ou menos delimitados
em extensdo.” (LUDKE,1986, p.13). Neste sentido, o processo se torna algo muito importante
neste tipo de pesquisa, que busca contemplar um universo menor de sujeitos e contextos, com
uma perspectiva de aprofundamento e interagdo do pesquisador.

Para Minayo, a pesquisa qualitativa, [...] “frabalha muito menos preocupada com os
aspectos que se repetem e muito mais atenta com sua dimensdo sociocultural que se expressa
por meio de crengas, valores, opinioes, representagoes, formas de relagdo, simbologias, usos,
costumes, comportamentos e praticas.” (2007, p.2). O que nos leva necessariamente a estudar
os seres humanos em suas complexas relagdes sociais e em diversos ambientes.

Para Bogdan e Biklen (1982), a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados
descritivos, que possibilitem uma andlise e interpretacdo, a partir das informagdes obtidas no
contato da pesquisadora com a situagdo estudada, no processo de pesquisa seja por meio de
documentos, pesquisa de campo, entrevistas, a pesquisadora sempre procura compreender

qual a perspectiva dos sujeitos participantes.
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Conforme CHIZZOTTI (1995) afirma, “a pesquisa sobre um problema determinado
depende das fontes de informagdo sobre o mesmo”. As informagdes podem provir de
observagoes, de reflexdes pessoais, de pessoas que adquiriram experiéncias pelo estudo ou
pela participagdo em eventos, ou ainda do acervo de conhecimentos reunidos em bibliotecas,
centros de documentacao bibliografica ou de qualquer registro que contenha dados.

A utilizagdo adequada dessas fontes de informacdo auxilia o pesquisador na
delimitagdo clara do proprio projeto, esclarece aspectos obscuros da pesquisa € o orienta na
busca da fundamentagdao e dos meios de resolver um problema. A determinacdo de um
problema a ser pesquisado pode originar-se, pois, “da observagdo direta e da reflexdo sobre
fatos observaveis, de leituras e de andlises pessoais, de fontes documentais orais ou
escritas.” (CHIZZOTTI, p.16).

Portanto, realizar uma pesquisa educacional numa perspectiva qualitativa critica nos
leva a buscar compreender um objeto pesquisa dentro de um contexto histdrico, considerando
os valores e os significados que os sujeitos participantes destes processos expressam, numa
perspectiva de produzir e sistematizar conhecimentos que contribuam para uma praxis
educativa critica. Dessa maneira, a relagdo dialética entre a teoria e a pratica torna-se

fundamental numa pesquisa educacional critica. (LUDKE, 1986; MINAYO, 2007)
2.2 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DE PESQUISA

A microrregido do Cariri Paraibano apresenta os mais baixos indices pluviométricos
do Estado, apresentando um clima semiarido quente, correspondendo a area mais seca do
Estado, com precipitacdes médias anuais muito baixas (média de 500 mm) e uma estagao seca
que pode atingir onze meses. Junto a esta limitagao climatica associam-se fortes limitacdes
edaficas (solos salinos, rasos e pedregosos) que influenciam substancialmente sobre a
atividade agricola, com repercussdes na ocupa¢do do espaco regional, pois seus municipios
apresentam baixa densidade demografica, numa média de 15,45 habitantes por Km?. (PTDRS,

2011-2014).
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Mapa 1 - Localizagdo e Municipios do Cariri Paraibano.
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Fonte: IBGE (2004).

O municipio de S@o Jodo do Cariri localiza-se Cariri Oriental. Sua populagdo
estimada, de acordo com os dados IBGE (2020), ¢ de 4.184 habitantes. E uma cidade historica
para a regido do cariri paraibano, sendo considerada uma das mais antigas dessa regido.
Apresenta como vegetacdo predominante a Caatinga, repleta de cactiaceas, pedregulhos e
serrotes.
Foi um importante centro politico e administrativo da Paraiba. Possuia varios distritos
e localidades sobre a sua jurisdicdo. Em divisdo territorial datada de 1-VII-1950, o
municipio € constituido de 11 distritos: Sdo Jodo do Cariri, Serra Branca (sede), Caraubas,
Congo, Coxixola, Gurjdo, Parari, Santa Luzia do Pariri, Santo André, Sdo José¢ dos
Cordeiros ex-Aredecd e Sucuru. (IBGE, 2017)

No que se refere a oferta da Educagdo Infantil por localizagdo a Tabela 1 nos mostra
que a maioria das escolas com esta oferta se localizam no campo (denominado rural pelo
Censo), embora a escola localizada na sede do municipio (denominada urbana pelo Censo),

apresenta um maior nimero de criangas matriculadas. Vejamos:
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Tabela 1 - Oferta de Educagao Infantil por localizagdo, nimero de docentes e de Criangas
na Rede Publica Municipal de Sao Joao do Cariri — 2020.

Localizacao Total N° docentes N° Crianc¢as matriculadas
Urbana 01 08 140
Rural 04 08 85

Fonte: Secretaria de Educagdo do Municipio, 2020.

Na sede do municipio a oferta da Educagao Infantil se d4 na Creche Municipal Nossa

Senhora dos Milagres, funcionando no turno matutino e atende as turmas do bercario de 6

(seis) meses até o Pré II, de 5 (cinco) anos, perfazendo um total de 08(oito) turmas. Alguns

desses alunos ficam em tempo integral na institui¢ao.

Nas comunidades rurais a oferta da Educacao Infantil se da nas escolas: Constantino

de Farias Castro, Hilda Maria de Sousa Brito, Riacho Salgado e na Creche Rosangela de

Fatima Medeiros conforme podemos visualizar no Quadro 1.

2.2.1 As Escolas de Educacao Infantil no Campo

O municipio possui quatro escolas localizadas em comunidades rurais, em todas elas

tém a oferta da Educagdo Infantil, seja em turma especifica, seja inserida em outra turma de

ensino fundamental. No Quadro 1 vamos identificar estas escolas com sua localizagao,

numero de professoras, turmas e criangas matriculadas. Vejamos:

Quadro 1 - Numero de Escolas no campo com localizagdo, nimero de professoras e turmas
no Municipio de Sdo Jodo do Cariri — 2020.

Escola

Comunidade

Numero
Professoras

de

Turmas e Numero de
Criancas

Escola Constantino de
Farias Castro

Comunidade Pogo das
Pedras

02 professoras

12 criangas (do
bergario ao maternal II)
11 criangas (Pré I e Pré

1)
Escola Hilda Maria de | Comunidade do Urugu | O1 professora 4 criangas (maternal II
Sousa Brito e Pré 1)
Inserido em Turma
multisseriada

Escola Riacho Salgado

Comunidade  Riacho

Salgado

01 professora

2 criangas (Pré 1II e
Maternal II) inseridas
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em 01 Turma
multietapa® (1° ao 5°
ano fundamental I)

Creche Municipal | Distrito Malhada da | 04 professoras 15 criangas (Maternal

Rosangela de Fatima | Roga D

Medeiros 12 criangas (Maternal
1)

15 criangas (Pré I)
14 criancas (Pré 1)

Fonte: Secretaria de Educagdo do Municipio de Sdo Joao do Cariri, 2020.

O atendimento as turmas sao a partir do maternal I, com faixa etaria a partir de trés
anos, até o Pré 11, de 6 anos de idade, as turmas funcionam todas no turno matutino.

No ano de 2020 tivemos a recuperacao do prédio da Creche Municipal Rosangela de
Fatima Medeiros, localizada no Distrito Malhada da Roca para o atendimento das criancas
da Educacdo Infantil, o que representou uma acao importante para assegurar o direito das

criangas pequenas no acesso a educagao.
2.2.2 Infraestrutura das escolas

No que se refere aos prédios nos quais funcionam as escolas identificamos uma
diversidade de estrutura de prédios que temos nas comunidades rurais do municipio, no que
se refere a tamanho, equipamentos e mobilidrios e sua infraestrutura. Do ponto de vista
geral das escolas no campo que recebem turmas de Educacdo Infantil, percebemos que
existe uma preocupacdo com o cuidado da escola, com sua manuten¢do de pintura e area
externa, destacando a existéncia de uma Creche e Pré-Escola no Campo, o que possibilita o
atendimento de toda a Educacdo Infantil para esta comunidade. Vejamos como se da o

atendimento em cada uma delas:

v" A Escola Constantino de Farias Castro, localiza-se na comunidade de Pogo
das Pedras. Oferece as seguintes modalidades de ensino: Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental (1° ao 9° Ano) distribuidos nos turnos manha e tarde. No
turno da manha ¢ atendido a Educagao Infantil, da Creche a Pré-escola, sendo

organizada duas turmas: maternal I e Il e Pré I e Pré II.

5> Multietapa atende a classe de alunos de educagdo infantil e ensino fundamental na mesma turma.
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Fotografia 1 - Frente da Escola Constantino de Farias Castro.
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Fonte: Arquivo da autora, 2020.

¥v" A Escola Municipal Riacho Salgado de Educacio Infantil e Ensino
Fundamental, localizada na comunidade Riacho do Salgado, atende no
periodo da manha a turma da Educacdo Infantil: Maternal ao Pré II. No turno
da tarde funciona somente uma turma multisseriada dos anos iniciais (do 1°

ano ao 5° ano).

Fotografia 2 - Frente da Escola Riacho Salgado.

&

Fonte: Arquivo da autora, 2020.
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v A Escola Municipal Hilda Maria de Sousa Brito estd localizada na
comunidade do Urugu. A turma de Educagdo infantil: Pré I e II funciona

inserida numa sala multisseriada dos anos iniciais do ensino fundamental.

Fotografia 3 - Frente da Escola Hilda Maria de Sousa Brito

Fonte: Arquivo da autora, 2020.

¥v" A Creche Municipal Rosingela de Fatima, localizada no distrito de Malhada
da Roga, destinada ao atendimento da Educagdo Infantil, possui quatro salas de
aula, com as criangas agrupadas por Maternal I, II, Pré I e Pré II. Portanto, foi
um prédio recuperado pelo Municipio com a finalidade de assegurar o

atendimento da Educagao Infantil na Comunidade Rural.

Fnte: Arquivo da autora, 2020.
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No que se refere as populagdes rurais, legislagdes e documentos nacionais que
regulamentam a Educacdo Basica no campo indicam o dever do Estado em oferecer o
atendimento as criancas do campo em creches e pré-escolas na propria area rural, respeitando-
se as caracteristicas e as diversidades socioculturais, econémicas, étnicas € ambientais das
comunidades (BRASIL, 2002, 2008). Apesar de tais preceitos legais, verifica-se uma
precariedade na oferta de vagas em creches e pré-escolas. Assim, a existéncia no municipio de
Creche Rural, sinaliza como uma ac¢do publica importante para o atendimento do direito
destes sujeitos.

De acordo com o Censo Demografico 2010, a taxa de frequéncia a creche e pré-escola
de criangas de 0 a 6 anos do campo era de 41% e de criangas da cidade era de 52,9%. Quando
se observa a distribui¢do de acordo com as idades, na area rural, verifica-se uma cobertura
menor em todas as faixas, com agravante no caso das criangas menores.

Conforme o que veremos no Quadro 2, a Creche apresenta uma infraestrutura com
uma boa qualidade, o que destoa da maioria da oferta existente no nosso pais, todavia, ainda
persiste o desafio de duas escolas, nas quais as criangas estdo inseridas em turmas
multisseriadas, bem como a questdo do atendimento. Para isso, Hage e Reis (2018) relatam
que “a escola publica rural assume a identidade de escola (multi)seriada ao reunir estudantes
de diferentes séries e niveis em uma mesma turma, com apenas um professor como
responsdvel pela conducdo do trabalho pedagoégico, sendo, por esse motivo, também
denominada de escola unidocente. (HAGE; REIS, 2018, p. 4).

No Quadro 2 podemos visualizar a infraestrutura existente nas escolas no campo que

tem atendimento de Educagdo Infantil.

Quadro 2 - Infraestrutura das Escolas com Educacao Infantil no Campo — Municipio de Sao
Jodao do Cariri — 2020.

Estrutura Fisica Escola Escola Hilda Escola Creche
Riacho Maria de Sousa | Constantino de municipal
Salgado Brito Farias Castro | Rosingela de

Fatima

Patio Coberto X X

Sala Especifica da EI X X

Sala de leitura/Biblioteca X X

Ambiente das professoras

Refeitorio X X X X

Banheiro das criancas X X X X

Sala dire¢ao X

Cozinha X X X X

Banheiro professoras X

Agua encanada X X X X
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Ventilador

ou ar X X X X

condicionado

Energia Elétrica

Area de recreagdao com

brinquedos

ol

seguinte

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

Dos espagos apresentados na pesquisa, as escolas apresentam uma estrutura fisica da

forma:

v
v

AN

AN

<

Patio Coberto, apenas 2 (duas) escolas possuem;

Sala Especifica da Educaciao Infantil, 2 (duas) escolas, as demais sao
turmas multisseriadas, atendendo turmas de infantil ao 1° ano do ensino
fundamental;

Sala de leitura/Biblioteca, 2 (duas);

Ambiente das professoras, nenhuma das escolas apresentam ambiente
proprio para os professores, como uma sala de professores;

Refeitorio, as 4 (quatro) escolas possuem,;

Banheiro das criancas, todas as 4 (quatro) escolas tem banheiro especifico
para as criangas;

Sala direcao, apenas 1 (uma) escola possui sala para direcao;

Cozinha, todas apresentam cozinha;

Banheiro para professoras, apenas 1 (uma) escola possui- a Creche
Rosangela de Fatima;

Agua encanada, todas possuem;

Ventilador ou ar condicionado, todas as escolas possuem em suas salas,
ventilador ou ar-condicionado;

Energia Elétrica, todas possuem energia elétrica;

Area de recreacio com brinquedos, apenas 1 (uma) apresenta esse espaco.

Os espacos em cada escola apresentam uma diversidade de situagdes, ¢ uma busca

pelo poder publico municipal de atendimento do minimo de qualidade na infraestrutura e

equipamentos das escolas, conforme os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo

Infantil, em 2018, de modo a nos orientar sobre a importancia de se pensar nos espagos
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educacionais infantis, espagos estes que devem promover autonomia, desenvolver habilidades

a essa fase de vida da crianca.

Um ambiente propicio ao bem-estar fisico, mental e emocional de criangas planeja,
organiza ¢ fornece espacos, materiais, mobiliarios ¢ brinquedos que podem
proporcionar experiéncias significativas para ampliar as potencialidades da crianga e
incentivar o brincar ¢ a exploragdo. O ambiente oferece oportunidades para que as
criangas participem ativamente de sua propria aprendizagem, para que elas adquiram
¢ dominem novas habilidades, ganhem autoconfianga, autonomia e sentimento de
pertencimento. (BRASIL, 2018, p.61).

Os espagos devem ser pensados na realizacdo das atividades das criancas e dos demais
profissionais da Educagdo Infantil e, também, para o publico, no acolhimento das familias.
As salas de aula devem ser destinadas as atividades pedagogicas infantis, organizadas e
divididas de acordo com a faixa etaria das criangas, de modo que a crianga explore todos os
ambientes. Esses espagos devem ser adequados para as atividades propostas, com espaco e
mobiliario apropriado, de modo que contribuam para a realizagdo, compartilhamento de
experiéncias e incentivem a realizagdo de praticas socioeducativas. As salas devem ser
planejadas como ambientes que sejam estimulantes, confortaveis, acolhedores. (BRASIL,
2018)

Os espacos criados para essa etapa da educagdo deverdo ser organizados de acordo
com a faixa etaria das criangas. Muitas escolas de educacgao infantil apresentam uma estrutura
fisica precéria, que ndo condiz com o que estd previsto em Lei. Nesse sentido, as escolas
presentes no campo sao muitas das vezes esquecidas pelas politicas educacionais, o que acaba
possuindo uma infraestrutura precaria. A essas escolas ndo sdo dadas as devidas importancias,
nao sao reconhecidas, os espacos nao sao valorizados.

Nas escolas citadas, percebemos que vém havendo uma preocupagado tanto da gestio
municipal atual, quanto da secretaria de Educacdo, para adquirir melhorias para as escolas
existentes no campo, como as reformas de todas as escolas municipais, tanto da cidade quanto
do campo. Mas, sabemos que essa realidade ndo acontece em determinadas localidades do
pais.

As escolas apresentadas possuem espago adequado para alimentacdo das criancas,

tornando assim um avango importante para as escolas no campo. O refeitorio deve ser uma
extensdo da cozinha, o qual deve facilitar a distribui¢do dos alimentos e a retirada dos

utensilios e, deve atender a capacidade de atendimento da Institui¢do. Nesse espago deve ser
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oferecido suporte necessario para a realizacdo das atividades, com area para higienizagao
com instalacdo de lavatorios de maos ¢ bebedouros.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNS (2018) ainda afirmam que o ambiente
da cozinha, necessita ser reservado, a fim de se evitar acidentes. Os mesmos nos dizem que
os espacos destinados a recreacdo sdao necessarios nas Institui¢des de Educacdo Infantil, para

tanto,

Devem estar em local distante das areas de servicos, deposito de lixo, gés e
estacionamento; as areas abertas e o patio descoberto necessitam de
permeabilidade visual e fisica. E interessante que haja espacos diversificados,
sombreados e descobertos, areas permeaveis, pisos variados como grama e
areia, bancos e brinquedos. Estes espacos podem prever area para jardim,
pomar e horta, estimulando o envolvimento da comunidade escolar. Sempre
que for possivel, ¢ importante prover um cuidado especial com o tratamento
paisagistico. (BRASIL,2018, p.71).

E necesséario organizar esses espagos de acordo com cada faixa etaria, as criangas
menores exploram os ambientes de forma mais delimitada, diferente dos maiores. Para isso,
pensar nesses espacos contribui para o desenvolvimento de cada crianca.

Ao mesmo tempo em que essas escolas apresentam algumas melhorias, percebemos
que ¢ ainda é necessario avancar, pois determinadas escolas, ndo apresentam uma area de
recreacdo com brinquedos, visto que ¢ de suma importancia para o desenvolvimento das
criangas atividades adequadas a essa faixa etdria, onde as interagdes e as brincadeiras se
fazem presentes e devem ser valorizadas no espago escolar. O brincar na educagao infantil ¢
fundamental, pois auxilia na sua formag¢do, na socializacdo com os demais, desenvolvendo
habilidades necessarias para sua formagdo, como o fisico, cognitivo, afetivo, emocional e ¢
por meio do brincar que elas se movimentam, pensam, exploram, aprendem.

Do ponto de vista das condi¢des de trabalho, as escolas, em sua maioria, ndo possuem
ambiente adequado para os professores, a exemplo de banheiros, professores e alunos dividem
0 mesmo banheiro.

Diante do exposto, as escolas apresentadas na pesquisa nos apresentam diferencas
entre elas. Duas, oferecem uma estrutura maior, por estar em uma localidade onde atende
mais alunos de outras comunidades, sua estrutura ¢ melhor, com alguns ambientes adequados
para atender as criangas. As outras duas escolas, de estrutura menor, ainda apresentam uma
infraestrutura precdria, com turmas infantis inseridas no ensino fundamental, ndo tem
ambientes para os professores, nem para as criangas pequenas, o que espelham uma realidade

nacional.
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2.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

No que se refere aos docentes que trabalham com as turmas de Educacao Infantil no
campo das referidas escolas, sdo no total de 8 (oito) professoras, encaminhamos para todas o
termo de consentimento livre e esclarecido para participagdo na pesquisa, por meio de
preenchimento do questiondrio semiestruturado e da roda de conversa online. Tivemos
concordancia em participar, apenas 7 (sete) professoras, e para assegurar o anonimato das
mesmas adotamos nomes ficticios de espécies vegetais do bioma Caatinga. Vejamos seu

perfil no Quadro 3.

Quadro 3 - Perfil dos docentes que atuam com Educagdo Infantil nas escolas no campo no
Municipio de Sao Jodo do Cariri -2020.

PROFESSORA FORMACAO TEMPO DE TURMA DE
INICIAL SERVICO ATUACAO
AROEIRA Ensino Superior 1 a3 anos Maternal 1
completo
MANDACARU Ensino médio 4 a7 anos Maternal 11
completo
BARAUNA Ensino superior 8all anos Pré I e Pré II
incompleto (multisseriado)
CATINGUEIRA Ensino médio Mais de 12 anos Pré 1
completo
COROA DE FRADE Ensino Superior Mais de 12 anos Pré-escola junto
Incompleto multisseriado
UMBUZEIRO Ensino Superior 1 a3 anos Pré 11
Completo
XIQUE-XIQUE Ensino Médio Mais de 12 anos Maternal 11
Completo

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

A respeito do perfil das educadoras participantes da pesquisa, as sete (7) sao do sexo
feminino. A faixa etdria varia de 20 a 40 anos ou mais de idade. Quanto ao grau de
escolaridade, boa parte possui ensino médio completo, duas (2) possuem ensino superior
incompleto e as outras duas (2) possuem superior completo, portanto, apresentam uma
formacao inicial, conforme o que esta posto na legislacdo para o exercicio docente na
Educacao Infantil. Como nos aponta a atual Lei de Diretrizes de Base da Educagdo Nacional

em seu art. 62 preceitua que:
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A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educac@o, admitida como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
oferecido em nivel médio, na modalidade normal. (Lei 9394/96).

A formagdo profissional constitui um dos fatores que interfere diretamente na
qualidade do ensino, as mudangas ocorridas na educagdo fazem com que o papel do professor
exija redefini¢ao, contribuindo para novas concepgdes de ensino.

Quando indagadas com relag¢do ao tempo em que ja atuam no campo educacional, duas
(2) atuam entre 1 a 3 anos, uma (1) entre 4 a 7 anos, uma (1) de 8 a 11 anos e trés (3) com
mais de doze anos exercendo suas atividades docentes. Todos esses anos trabalhando
efetivamente nas escolas selecionadas, expressam um gostar de ser professora da Educagdo
Infantil, bem como um desejo de ter uma formagdo continuada especifica para o exercicio
nesta etapa da educacao.

Portanto, percebemos a necessidade e a importancia de se ter um melhoramento na
qualidade de ensino. Para isso, o professor deve estar aberto a mudancas, contribuindo assim

para melhoria de sua prética.
2.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA: COLETA E ANALISE DAS INFORMACOES

Adotamos para realizagdo da coleta de dados com trés procedimentos: o estudo
exploratério, a andlise documental e a aplicagdo de um questiondrio semiestruturado

(utilizando o formulario goolge forms)®.

2.4.1 O estudo exploratoério

O estudo exploratério teve como objetivo possibilitar um maior conhecimento e
aprofundamento tedrico sobre a tematica, a partir de duas estratégias: a revisao de literatura,
que ocorreu durante toda a pesquisa e o mapeamento da produgdo académica.

No que se refere ao mapeamento da producdo académica foi realizado em duas fontes:

uma com abrangéncia nacional e outra com abrangéncia local.

a) Fonte de Abrangéncia Nacional: GT 07 da Anped

¢ Esse procedimento foi adotado devido no periodo da pesquisa (maio-outubro de 2020) estarmos vivendo uma
crise sanitaria no Brasil decorrente da pandemia do Covid-19.



30

A fonte de abrangéncia nacional foi o Grupo de Trabalho — GT 07 da Associacdo
Nacional de Pesquisa em Educacdo — Anped, que ¢ o grupo que aglutina as pesquisas
referentes a Educacdo das Criancas de 0 a 6 anos. Nossa escolha por esta fonte foi devido a
sua representatividade e reconhecimento como espago de socializacdo e divulgagao

académica nas pesquisas referentes a Educagdo Infantil.

Tabela 2 - Mapeamento dos Trabalhos do GT 07 — Educacao de Criangas de 0 a 6 anos —
Anped — 2000-2017.

Descritores Numero de Trabalhos
Educacao Infantil 324
Educacao Infantil do\no Campo 06
Educagao contextualizada\Contextualizagao 00

Fonte: Site da Anped, Sistematizado pela autora, 2020.

Na tabela acima, percebemos uma quantidade significativa de trabalhos que tratam da
Educagao Infantil- de 0 a 6 anos de idade, no total de 324 (trezentos e vinte e quatro
trabalhos). Dentre esses, apenas 06 (seis) se referem a Educagdo Infantil no\do Campo, e ndo
encontramos nenhum trabalho que trata sobre a Educacdo Contextualizada ou a
Contextualizagdo na Educacdo Infantil. Neste sentido, passamos a um segundo passo no
mapeamento que foi a leitura dos trabalhos que tratam sobre Educagdo Infantil do\no Campo,

conforme podemos ver na Tabela 3.

Tabela 3 - Mapeamento dos trabalhos do GT 07 — Educagdo do Criancas de 0 a 6 anos com
os descritores Educacgdo Infantil do\no Campo e Contextualiza¢ao.

ANO | TITULO AUTOR INSTITUICAO DESCRITORES ABORDAGEM
METODOLOGICA
2003 Infancia Migrante: Jader Janir | UFF Infancia Migrante Pesquisa Bibliografica
Lugar, identidade e Moreira Lopes Espaco Pesquisa de Campo:
Educagio Lugar conversas informais
Identidade com criangas
2005 A educacdo da infancia| Deise Arenhart | UFSC Educagao da | Pesquisa de Campo
o olhar das criangas Infancia Observagio
sobre uma pedagogia Sem-Terrinha Conversas informais
em movimento Pedagogia do | Diario de campo
Movimento
2008 “Pra fazer a | Roberto UEMA Crianga Indigena Pesquisa Etnografica
farinhada... muita | Sanches Culturas infantis Observagdo
gente eu vou chamar”: | Mubarac Brincadeiras Caderno de campo
contextos Iudicos | Sobrinho infantis Fotografia
diversificados e as | Rogério Criangas indigenas | Desenhos
culturas das criangas | Correia da Comunidade de | Musicas
sateré-maw¢é Silva pratica Abordagem
As Criangas Interagdes sociais fenomenologica
Xacriaba,suas formas UFMG Aprendizagem Observacdo
de sociabilidade e o situada Caderno de campo
aprendizado nas
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comunidades de
prética

2011 Expectativas das | Rosimari Koch | SED-SC Crianca Pesquisa Exploratoria
familias do meio rural Familia Estudo de Caso
em relagdo a Educacdo Direitos Estudo de Caso
Publica para os filhos Meio rural Pesquisa Bibliografica

menores de quatro

Educagao infantil

Pesquisa de Campo:

anos Crianga Indigena entrevistas, visitas,
Educacao Infantil UNIRIO Infancia observagdo participante
entre 0s Povos Educagéo Infantil Fotografias

Tupinamba de Transicéo Filmagens

Olivenca

Fonte: GT 07 da Anped sistematizado pela autora, 2021.

Os trabalhos encontrados considerando o descritor Educacdo Infantil no\do Campo
evidenciou que nas Reunides Anuais da Anped, ainda temos uma produgdo insipiente sobre
esta tematica. Dos 06 (seis) trabalhos, 03(trés) tratam sobre Educacdo Infantil com criancas
indigenas.

Nos trabalhos selecionados ndo identificamos nenhum que tratasse sobre as
concepgdes das professoras da Educagdo Infantil, todavia, teceremos consideracdes no
capitulo seguinte sobre um trabalho que apresenta um didlogo mais proximo com nosso
objeto ao tratar sobre: “Expectativas das familias do meio rural em relagido a Educagdo
Publica para os filhos menores de quatro anos”, o qual comentaremos mais adiante no

trabalho.
b) Fonte local: Sistemoteca da UFCG

Outra fonte que realizamos o mapeamento foi na Sistemoteca da Universidade Federal
de Campina Grande, com a finalidade de identificar a produgdo existente na institui¢do a que
se vincula o Curso de Especializagao em Educagdao Contextualizada para Convivéncia com o
Semiarido- ECSAB, no qual se deu nossa formagao e suscitou esta pesquisa. Para a realizacao
do mapeamento utilizamos como referéncia os trabalhos que apareciam no titulo um dos
descritores: Educac¢ao Infantil, Infantil no Educacio

Educacao Campo e

Contextualizada.

Tabela 4 - Mapeamento das monografias e dissertacdes na Sistemoteca da UFCG —CDSA-

2011-20197.
Descritores Numero de trabalhos por modalidade
TCC(graduacdao) | Monografia Dissertacdo
(especializagdo )
Educacdo Infantil 65 (CFP) Ndo  apresenta | 02 (CH)

7 Este recorte temporal foi adotado porque temos a primeira oferta do curso em 2011, quando comegamos a ter
os primeiros trabalhos de conclusdo de curso, bem como as primeiras turmas concluintes das licenciaturas em
Ciéncias Sociais e Educagdo do Campo.
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03 (CDSA) trabalho
04(CES)
Educacdo Infantil do\no campo 01 (CDSA) Nao apresenta | 04 (CH)
02 (CES) trabalho
Educacdo contextualizada Ndao apresenta 34 (CDSA) Nao
04(CFP) apresenta

Fonte: Sistemoteca da UFCG- sistematizado pela autora, 2021.

Percebemos que do ponto de vista de trabalho de conclusdo de curso de graduagdo
temos uma producdo significativa sobre Educacdo Infantil, no Campus de Cajazeiras — CFP,
comecando também a surgir no Campus de Sumé-CDSA e no Campus de Cuité — CES,
todavia do ponto de vista da especializagdo no periodo estudado nao identificamos trabalhos
que abordam os descritores Educa¢do Infantil e Educacdo Infantil do\no Campo.

No que se refere ao descritor Educacdo Contextualizada o CDSA se apresenta como o
espago académico com o maior nimero de producdo sobre esta tematica no recorte temporal
2011-2019.

Estas informagdes evidenciam a importancia de tratar da tematica da Educagao Infantil
no didlogo com a Educag¢dao do Campo e Contextualizada para o fortalecimento da pesquisa

educacional em nossa institui¢ao.

a) A andlise documental

Ao nos propormos o trabalho com documentos, tomamos como referéncia as
orientacdes formuladas por Evangelista (2008, p. 9), segundo os quais documentos sdo
produtos de informagdes selecionadas, de avaliacdes, de analises, de tendéncias, de
recomendacdes, de proposicdes. Expressam e resultam de uma combinacdo de
intencionalidades, valores e discursos; sdo constituidos pelo e constituintes do momento
historico, ou seja,

[...] héd uma teia conceitual nas fontes e ao seleciona-las é necessario explicitar os
critérios pelos quais foram estas as escolhidas em detrimento de outras [...] O que a
fonte silencia pode ser mais importante do que o que proclama, razdo pela qual
nosso esforgo deve ser o de apreender o que esta dito e o que ndo esta. Ler nas

entrelinhas parece recomendacdo supérflua, entretanto deve-se perguntar-lhe o que
oculta e por que oculta: fazer sangrar a fonte (EVANGELISTA, 2008, p. 10).
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Nesse sentido, as informacgdes obtidas a partir das fontes se complementam,
desvelando novos aspectos, novos sentidos. Ou seja, a analise dos documentos revela nao sé o
que esta explicito, mas também o que esta implicito.

Gil (2008) classifica os documentos em dois tipos, os de primeira mao, ou seja, que
ainda ndo receberam tratamento analitico (documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacoes etc) e, os de segunda mao, que se refere aos
documentos que ja receberam algum tipo de analise (relatorios de pesquisa, relatdrios de
empresas, tabelas estatisticas, entre outros).

No que se refere as populagdes rurais, legislacdes e documentos nacionais que
regulamentam a Educacdo Basica no campo indicam o dever do Estado em oferecer o
atendimento as criancas do campo em creches e pré-escolas na propria area rural, respeitando-
se as caracteristicas e as diversidades socioculturais, economicas, étnicas € ambientais das
comunidades (BRASIL, 2002, 2008). Apesar de tais preceitos legais, verifica-se uma
precariedade na oferta de vagas em creches e pré-escolas.

A andlise documental acerca das politicas para a infancia brasileira, tendo em vista a
legislagdo educacional brasileira no que diz respeito aos conceitos de educagdo infantil e

contextualizacdo da educagdo, analisamos os seguintes documentos:

Quadro 4 - Corpus Documental da Pesquisa.

Documento Ementa

Constitui¢do Federal de 1988 Lei maior do Estado Brasileiro — Constituicdo da
Reptiblica Federativa do Brasil — que rege todos os
direitos e deveres do Estado e de seus cidaddos

Estatuto da Crianga e do Adolescente — 1990 O Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA),
sancionado em 13 de julho de 1990, é o principal
instrumento normativo do Brasil sobre os direitos da
crianca ¢ do adolescente.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — 1996 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo que define e
regulariza o sistema de educagdo brasileiro com base
nos principios presentes na  Constituigdo,
especialmente os artigos 23, 26 e 28. De adequagéo a
realidade local a construgdo, a partir da realidade, e
com a participacdo ativa dos sujeitos interessados.

Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Pretende apontar metas de qualidade que contribuam

Infantil RCNEI, 1998, 2002 para que as criancas tenham um desenvolvimento
integral de suas identidades, capazes de crescerem
como cidaddos cujos direitos a infancia sdo
reconhecidos.

Guia de reflexdo de cunho educacional sobre
objetivos, conteudos e orientacdes didaticas para os
profissionais que atuam diretamente com criancas de
zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos
e a diversidade cultural brasileira.
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Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil Reune principios, fundamentos e procedimentos para

(DCNEL2009,2010). orientar as politicas publicas na area e a elaboragdo,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas
pedagdgicas e curriculares.

Base Nacional Comum Curricular para Educacao Determina o conjunto de competéncias gerais que

Infantil (BNCC-Ed. Infantil) todos os alunos devem desenvolver ao longo da
Educagdo Basica — que inclui a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Fonte: Sistematizado pela autora, 2020.

b) O questionario semiestruturado e a roda de conversa

O questionario foi utilizado em substituigdo a observagdo da pratica, pois comecgou-se
um periodo de pandemia, ausentamo-nos de podermos estar em campo. Os questionamentos
se referem a questdes pessoais, sobre a escola (estrutura) e a visdo das professoras sobre os
conceitos citados neste trabalho.

A Roda de Conversa foi realizada com a finalidade de aprofundar questdes que
surgiram a partir da tabulagdo dos questionarios com a finalidade de identificar os nucleos de

significacdo que pudessem explicar as concepgoes das professoras da Educagao Infantil.

¢) Anadlise e Tratamento do material coletado

A Psicologia sociohistérica, contribuiu nos procedimentos de analise de material
qualitativo coletado nos documentos e nos questiondarios, visando a apreender os sentidos que
constituem o conteudo das falas dos sujeitos informantes através do que chamamos de
nucleos de significagdo.

Nesta abordagem as nogdes de significado e sentido sdo fundamentais. Segundo
Vigotski (2001), o significado, no campo semantico, corresponde as relagdes que a palavra
pode encerrar; ja no campo psicologico, ¢ uma generalizacao, um conceito.

Para este autor os significados sdo, portanto, producdes historicas e sociais. Sao eles
que permitem a comunicacdo, a socializacao de nossas experiéncias. Afirma-se, assim, que o
sentido ¢ muito mais amplo que o significado, pois o primeiro constitui a articulagcdo dos
eventos psicoldgicos que o sujeito produz frente a uma realidade. O sentido refere-se a
necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se realizaram, mas que mobilizam o sujeito
constituir o seu ser, geram formas de colocé-lo na atividade.

Os passos adotados para realizar a andlise dos nucleos de significagdo foram: leitura

flutuante, pré-indicadores, processo de aglutinagdo, organizagao e analise.
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Na leitura flutuante, realizamos uma leitura geral de todos os questionarios
respondidos para ter uma visao geral sobre as concepgdes das professoras. O processo de
aglutinacdo das falas a partir dos pré-indicadores que orientaram o questionario e o didlogo na

roda de conversa.

Quadro 5 - Organizagdo dos pré-indicadores e indicadores nas falas dos sujeitos.

Pré-indicadores

Indicadores

Concepcao de Infancia

Fase e desenvolvimento

Diferentes infancias

Concepcao de Educagao Infantil

Etapa Educacao
Periodo da Vida

Concepcao de Educagdo Contextualizada

Forma de Ensino

Nao usamos na Educacao Infantil

Referenciais tedricos e praticos na pratica

docente

Troca de experiéncias com as
colegas

Precisamos conhecer mais

Contribui¢do da legislacdo na pratica

Orienta o planejamento atualmente
Precisamos conhecer a legislagdo

especifica

Fonte: Sistematizado pela autora, 2021.

Os indicadores selecionados foram nos ajudando a identificar os nucleos de

significacdo nas falas das professoras.

Quadro 6 - Indicadores e Nucleos de significagao.

Indicadores Nucleos de Significagdo
1. Fase e desenvolvimento l. Infancia como desenvolvimento biolégico e
psicoldgico
2. Diferentes infancias
2. Etapa Educagdo e Periodo da Vida 2. Educagdo Infantil como contexto de

desenvolvimento e de escolarizagdo

3. Forma de Ensino e postura
Nao se consegue trabalhar na EI

3. Metodologia e desafio na pratica da EI

4. Referenciais da Pratica

4. Troca e aprendizagem com as colegas

Fonte: Questionario ¢ Roda de Conversa — sistematizado pela autora, 2021.
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Com os quadros estruturados, organizamos os nucleos de significagdo com as
categorias da pesquisa, iniciados por um processo intranucleos avancando para uma
articulacdo Internucleos (entre categorias) buscando a construgdo da zona de sentidos dos

sujeitos (AGUIAR; OZELLA, 2006). Segue o quadro com as respectivas categorias,

Quadro 7 - Categorias de analise.

Categoria 1 Infancia como desenvolvimento bioldgico e psicologico ¢
diferentes infancias

Categoria 2 Educacdo Infantil como contexto de desenvolvimento e de
escolarizacgao

Categoria 3 Contextualizagdo: metodologia ausente da EI

Categoria 4 Troca de aprendizagem com os colegas e necessidade de
aprofundamento

Fonte: Questionario e Roda de conversa- sistematizado pela autora, 2021.

Os nucleos de significagdo como um procedimento metodoldgico pode contribuir
para um avancgo significativo na construg¢do de explicacdes sobre o processo de constitui¢do
de sentidos e significados (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015), possibilitando a
ampliacdo dos novos debates sobre essa proposta metodologica.

Assim, a compreensdo das significacdes que sao produzidas no processo de
constru¢do dos nucleos s6 acontece por meio de uma compreensio dialética das relacdes
parte/todo que fazem parte da realidade, ou seja, com base em um vasto conjunto de
elementos objetivos e subjetivos que a configuram e determinam seu movimento.

A partir desse entendimento, concordamos com os estudiosos que o uso dos
nulcleos de significagdo ndo se devem ser encarados apenas como uma técnica, mas como um
procedimento importante para o pesquisador, que possibilita as mediagdes historico-sociais e
as contradicdes que atravessam tanto o sujeito quanto a realidade na qual opera,
proporcionando a possibilidade de alcangar, por meio da andlise e da interpretacdo, o
processo de constituicdo de significagdes (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).
Significados esses, que nos permitem um maior aprofundamento sobre o objeto de estudo,
compreendendo as nuangas que baseiam o universo pesquisado.

Do mesmo modo, o processo de analise ndo deve ser restrito a fala do informante,
ela deve ser articulada (e aqui se amplia o processo interpretativo do investigador) com o
contexto social, politico, econdmico, em sintese, historico, que permite acesso & compreensao

do sujeito na sua totalidade.
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3INFANCIA, CRIANCA E EDUCACAO INFANTIL: REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como finalidade explicitar o referencial teérico da pesquisa
construido a partir do estudo exploratério que consistiu em trés etapas: revisdo de literatura
sobre os descritores da pesquisa: Infancia, Crianca, Educagdo Infantil no\do Campo e
Contextualizagdo da Educacdo; segunda etapa, mapeamento da produgdo académica sobre
estes descritores, a partir de uma fonte nacional de pesquisa, que foi o Grupo de trabalho 07 —
Educagdo de Criangas de 0 a 6 anos da Anped, e uma fonte local, que foi a Sistemoteca da
Universidade Federal de Campina Grande, institui¢do que oferta a Especializagdo, ¢ uma
terceira etapa, que foi a analise documental da legislacao que trata sobre Educacao Infantil no
Brasil.

A Educagao Infantil vem se constituindo no pais como uma area de saberes proprios,
em didlogo com areas correlacionadas a educacdo. Sua produgdo denota um acumulo,
construido por pesquisadores e militantes, capaz de influenciar a elaboragdao de politicas
publicas e de refletir-se em documentos e resolugdes que regem e orientam as propostas
pedagogicas das creches e pré-escolas, o desafio consiste em como apos a luta pela sua
formulacdo conseguir sua implementacao nos Estados e Municipios, considerando as relagdes

de poder e a diversidade dos territorios e sujeitos.
3.1 CONCEITO DE CRIANCA E INFANCIA NA HISTORIA

Para Kramer (1999), a nogdo de infancia tal como ¢ hoje ¢ um conceito relativamente
novo. A autora aponta que podemos localizar no século XVIII o inicio da ideia de infancia
como uma idade profundamente singular a ser respeitada em suas diferencas. Afirma,
portanto, que a noc¢do de infincia e sua conceituacdo ndo sdo um fato natural que sempre
existiu; sao na verdade, para a autora, “produto de evolugdo da histéria das sociedades, e o
olhar sobre a criangca e sua valorizacdo na sociedade ndo ocorreram sempre da mesma
maneira, mas, sim, de acordo com a organizagao de cada sociedade e as estruturas economicas
e sociais em vigor” (p. 244).

A concepgdo de infancia vai sendo mudada conforme a sociedade passa a vé-la com
um olhar mais centrado de que esta ¢ um individuo que pertence a sociedade, que esta
inserido em uma cultura e dela aprende, tem "voz", ou seja, tem sua forma de vivé-la, e por
esta ¢ influenciada e a esta também influencia. Isto porque se acredita que a concepcao de

infancia estd ligada a cultura em que vivemos e a sociedade que nds adultos criamos para as
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criangas, e como um ser moldado pela cultura e pela sociedade estas vivem as influéncias de

sua época.

Peloso (2015) ainda afirma, para compreendermos o conceito de infancia, devemos
levar em consideragdo as suas vivéncias, as suas relagdes, de modo que entendemos que ¢

sujeito que faz parte da vida humana.

pensar a crianga ao longo da evolu¢do da humanidade, de modo a fazer e ser historia
em diferentes momentos e situacgdes, so € possivel quando a crianga ¢ compreendida
como sujeito historico e social. Definir a criangca como sujeito historico e social é
conceber a infincia como experiéncia humana. E acreditar que a infancia ¢ parte
integrante da historia de todas as pessoas e ndo apenas um momento transitorio da
vida. (PELOSO, 2015, p. 35).

De acordo com Barbosa; Delgado & Tomas (2016), as tentativas de afirmar um
significado Unico e consensual sobre o que caracteriza a infancia e as criangas sao
continuamente questionadas em diversas areas do conhecimento, pois infincia ¢ um conceito
instavel, ambiguo, ambivalente e dificil de normatizar. As autoras ainda afirmam que, “A
infancia tem uma duragdo bastante varidvel em distintas sociedades e ndo ¢ facil teorizar
sobre a infancia e as criangas sem considerar os contextos estruturais, condigdes € tempos
onde se inserem” (BARBOSA; DELGADO & TOMAS, 2016, p.105).

Para as autoras, entender o que ¢ infancia, ¢ analisar o seu contexto, as suas relagdes.
O contexto vivenciado pelas criangas nos faz olhar com mais atengdo, pois nos faz
compreender as diferentes realidades, mostrando as diferentes formas de viver a infancia, as

suas relagcdes com a sociedade. De acordo com PELOSO (2015),

Quando nos reportamos ao Brasil, temos um contexto que nos permite olhar para as
criancas e suas diferentes infancias a partir de um viés multicultural e multirracial.
Desde a origem da sociedade brasileira, as pessoas foram tratadas de forma desigual
de acordo com sua cor, raga, cultura e classe social. As criangas indigenas, negras e
brancas na Histdria do Brasil retratam as diferencas e formas de subjetivacdo na e da
infancia. (p.59)

Na Idade Média, de acordo com Peloso (2015), o periodo da infancia nao era
entendido em suas especificidades, a crianca ndo era considerada em suas particularidades
infantis, pois ndo havia um tratamento diferenciado para a crianga no periodo da infancia,
tendo em vista que ela era considerada um adulto em miniatura, pertencente a uma linhagem.
Dessa forma a crianga era exposta aos mesmos costumes dos adultos, ndo existia uma atencao
diferenciada para essa fase.

Este autor afirma ainda que, com o Renascimento as criancas passam a ser entendidas
como pessoas pertencentes a uma categoria e dar inicio a constitui¢do de um estatuto proprio.

Com a Modernidade, a crianga passou a ser reconhecida como um sujeito, inserido numa
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coletividade. A familia e as institui¢des passaram a ter preocupagdes com a infincia. Essas
preocupacdes tinham um motivo claro: formagao ideal e adequada, mas garantiam as criangas
um estatuto proprio. A escola foi dada a funcdo de instruir culturalmente a crianga e, a
familia, instruir sobre as fun¢gdes morais ¢ afetivas.

No final do século XVIII e inicio do XIX, a percep¢ao que até entdo se tinha da
crianga foi gradualmente se modificando e a concepg¢do de infancia como uma etapa distinta
da vida se consolidou na sociedade. Essa percepcdo, de acordo com Aries (1986), ¢
concomitante a constitui¢do da familia nuclear, do estado nacao e da nova organizagdo do
trabalho produtivo.

Ariés (1986), coloca que deste periodo até tempos modernos e por muito tempo ainda
nas classes populares, as criangas misturavam-se com os adultos, assim que eram
consideradas capazes de dispensar ajuda das maes ou das amas, pouco depois de um desmame
tardio, por volta dos sete anos de idade. A partir dai, ingressavam no meio ambiente dos
“homens”, participando com seus amigos jovens ou velhos, em momentos de jogos e outras

tarefas do dia-a-dia.
A sociedade tradicional da época via mal a crianga, e pior ainda o adolescente. A
duragdo da infincia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do
homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianga entdo, mal adquiria algum
desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e
jogos. De criancinha pequena, ela se transformava imediatamente em homem jovem,
sem passar pelas etapas da juventude, que talvez fossem praticadas antes da Idade

Média e que se tornaram aspectos essenciais das sociedades evoluidas de hoje.
(ARIES, 1986, p.10)

Para esse autor, a aprendizagem se dava a partir das interagdes com os adultos. Havia
um sentimento superficial da crianga. Existia uma atencdo maior com as criancas bem
pequenas, que ndo tinha ainda “autonomia”, porém o sentimento de infincia era inexistente.
Nao se expressava publicamente a afetividade, a afeicao e cuidados especificos para as
criangas.

No século XVIII, com a Revolugdo Industrial, a mudanca do campo para a cidade
contribuiu para a utilizagdo do trabalho infantil nas indistrias. Cabe entdo rememorar que, no
auge da Revolugdo Industrial inglesa, o trabalho de criangas foi amplamente utilizado nas
industrias téxteis e, consequentemente, conferiu notoriedade aos problemas ocasionados pela
intensa exploracao e pela inser¢cdo precoce de criangas e adolescentes no trabalho industrial.
Inicialmente, s6 as criangas abandonadas em orfanatos eram entregues aos patrdes para

trabalharem nas fabricas. Dessa forma, a vida nas cidades trouxe grandes dificuldades para as
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criancas durante o processo de Revolugdo Industrial, que promoveu a exploragdo ndo s6 de
adultos, mas também do trabalho infantil.

Se institui a familia moderna, baseada numa concepg¢do urbana e de uma sociedade
que tem a industrializacdo como principal atividade econdmica, pois com o advento das
industrias ganhou-se dois espagos, a casa, onde fica a familia, e, a industria, onde fica o
trabalho, essa separagdo levou um fechamento do nucleo familiar que tendeu a formagao de
um afeto muito forte.

A influéncia do modo de vida burgués, a situagdo de pobreza e de isolamento e o
desprestigio a que estavam sujeitas contribuiram para transformar o modo de vida dessas
familias. Ainda que a organizag¢ao familiar tenha sofrido importantes mudancas, as origens
comunitarias do campesinato ainda traziam ligeira influéncia na maneira de criar os filhos,
mesmo sem a manutencao das tradi¢des, pois o éxodo acentuado, o inchago das cidades, o
aumento da pobreza vai ocasionar o aumento das taxas de mortalidade, o infanticidio, mas
também uma diminui¢do nas taxas de natalidade. Com isso surge uma nova ideia de infancia.
Ha uma preocupagdo em preparar e ensinar a crianga sem ser pelo modo pratico, mas a
infincia nessa fase torna-se relativa, pois apenas as criangas que nascem em familias mais
ricas tém esse tratamento.

A histéria das institui¢des de educacdo infantil no Brasil ndo pode ser separada da
historia da sociedade. Desde a metade do século XIX, tem-se pensando na forma como as
criangas deveriam permanecer no ambiente escolar. Como afirma ANDRADE (2010):

A origem das institui¢des de atendimento a infancia, na Europa, do inicio até
a metade do século XIX, foi marcada por distintas ideias de infancia,
modelos de organizagdo dos lugares e opinides sobre o que fazer com as

criancas enquanto permanecessem nessas instituigdes. (ANDRADE, 2010, p.
127)

Essas instituigdes surgem a partir de relagdes produtivas advindas da sociedade
industrial. Nesse contexto, também surgem a partir da organizacdo familiar marcada por

mudancas. De acordo com BUJES (2001):

[...] o que se pode perceber é que existiram para justificar o surgimento das
escolas infantis uma série de ideias sobre o que constituia uma natureza
infantil, que, de certa forma, tragava o destino social das criangas (o que elas
viriam a se tornar) e justificar a interveng¢do dos governos e da filantropia
para transformar as criangas (especialmente as do meio pobre) em sujeitos
uteis, numa sociedade desejada, que era definida por poucos. De qualquer
modo, no surgimento das creches e pré-escolas conviveram argumentos que
davam importdncia a uma visdo mais otimista da infincia e de suas
possibilidades, com outros objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam
principalmente nas criancas uma ameaga ao progresso € a ordem social.
(BUIJES, 2001, p.15, apud ANDRADE, 2010, p.128)
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Com a entrada da mulher no mercado de trabalho, sem ter com quem deixar as
criancas, as mulheres recorriam as mulheres que cuidavam de muitas criangcas a0 mesmo
tempo e, na maioria das vezes, em condi¢des precarias de higiene. Dessa forma, as creches
surgiram como uma medida de sanitizagdo, como um “mal necessario” para substituir as
criadeiras, que eram vistas como as principais causas da mortalidade infantil.

Com isso, passa a ter uma maior preocupagdo em ensinar a €sses mais novos, que
supde a separacao entre seres adultos e seres em formagao, com a familia burguesa que separa
o espago familiar do exterior e com a progressiva exclusdo da crian¢ca do mundo do trabalho.
Esse processo que se iniciou nas classes sociais mais abastadas estendeu—se para toda a
sociedade e se impds como um modelo que atingiu toda a organizagao social

No Brasil, a efervescéncia das ideias pedagogicas modernas advindas dos paises
ditos de primeiro mundo, durante os finais do século XIX e inicio do século XX, fez
com que médicos, juristas, intelectuais e religiosos voltassem seus olhares sobre a
infincia brasileira, particularmente sobre a infincia pobre. Com o ideal de

modernizar o pais nos moldes europeus, a infancia foi vista como um dos principais
focos de atengdo. (NASCIMENTO, 2015, p. 2-3)

Como sabemos, as primeiras tentativas de atender a infancia brasileira foram marcadas
pelas iniciativas assistenciais e filantropicas articuladas aos interesses juridicos, empresariais,
politicos, médicos, pedagogicos e religiosos. (KUHLMANN JR., 2010, p.77).

De acordo com Arroyo (1994), a infincia passou a ser compreendida como necessaria
ao desenvolvimento pessoal e, portanto, precisa ser atendida como deveres publicos do
Estado, vendo essa fase da vida como um periodo em que a crianga possa ter seus direitos
garantidos e respeitados por leis relativas a sua idade. O autor fundamenta a proposta de uma
educacdo infantil que dé condi¢cdes materiais, pedagogicas, culturais, sociais, alimentares,
espaciais para que a crianga viva € se experimente como sujeito de direitos garantindo a
vivéncia da cidadania desde a infancia.

Para este autor, conhecer as trajetorias humanas e os tempos dos educandos sera uma
condi¢cdo para reconstruir as trajetérias profissionais e os tempos dos educadores. Sendo
assim, precisa-se elaborar, debater e aprofundar uma Pedagogia da Infancia que contribua
para repensar a organizagao do trabalho, a formacao docente e o curriculo a ser trabalhado.

Nesta perspectiva se evidencia a necessidade de um aprofundamento sobre a
concepcao de curriculo da Educacao Infantil, bem como da formacao inicial e continuada das
professoras que atuam nesta etapa da Educacdo. De acordo com Carvalho & Guizzo (2018), o

curriculo escolar deve valorizar as experiéncias, deve haver um respeito as especificidades,
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o modo como as criangas vivem, as situacdes que enfrentam e as trocas que
estabelecem com tudo aquilo que as rodeia no cotidiano pode ser constituidor de
experiéncias. Para tanto, ¢ preciso que seja organizado e sistematizado um curriculo
que otimize as descobertas e as constru¢des infantis, respeitando as criancas em suas
especificidades. (CARVALHO & GUIZZO, 2018, p.16)

A crianga na atualidade ¢ aquela que € capaz de construir e de ler a sua realidade, ¢ a
protagonista da sua propria histéria, ¢ capaz de interagir com as pessoas com quem tem
referéncia e com outras criangas, assim como influenciar ambos significativamente.

Carvalho (2003) menciona que, a partir de uma visdo de cunho socioantropolégico,
reconhece-se a persisténcia de uma “infancia heterogénea” (p. 41), visualizando as diferengas
encontradas e a influéncia de contextos especificos na construg¢do da infancia. Para a autora,
isso evidencia a existéncia de diferentes infancias vividas num mesmo espago € tempo,
refletindo heterogeneidades de vivéncias, contextos e experiéncias pelas criancas. O que nos
leva a romper com perspectivas homogeneizadoras ao pensar estes sujeitos e esta etapa da
vida.

Portanto, segundo a autora, as concepgdes de crianca e infancia ndo devem ser
generalizadas, pois a propria infancia ¢ uma construg@o social e ha especificidades concretas,

diferentes classes sociais, género, etnias, espaco € tempo e outros aspectos determinantes.

3.2 A INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL NO\DO CAMPO

A infincia no campo ¢ marcada historicamente por problemas sociais, que vieram a
contribuir para uma visao estereotipada, onde muitas dessas criangas nao tém oportunidade,
melhores condi¢des de vida. E a partir disso que as criangas do campo acabam tendo que
desde cedo a ter que trabalhar. Ariés (1978), esclarece que a particularidade da infancia nao
sera reconhecida e nem praticada para todas as criangas, pois algumas ndo vivem a infancia

devido as suas condigdes econOmicas, sociais ¢ culturais.

As criangas do campo mostram que sdo frutos de um contexto social mais amplo e,
nele, de um contexto especifico constituido pela imersdo em determinada classe social, na
cultura do mundo rural, também subvertem certas estruturas sociais € expressam nelas seu
modo infantil de ser, pensar, sentir e produzir a vida. Os espagos que as criancas do campo
vivem apresentam diferencas em relacdo as criangas que vivem na zona urbana, como nos

descreve Martins (2009)
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As experiéncias infantis das criangas do meio rural s@o vivenciadas em lugares
naturais, de modo que quase todos se tornam lugares para brincar e, portanto,
promissores para o ser crianga. Um espago que ndo sofreu as mudangas no uso € na
ocupacdo do solo, e que ndo teve reduzido seu espaco fisico disponivel para as
criancas ndo enfrenta a violéncia, ao contrdrio do que acontece nas cidades,
especialmente nas de maior porte, que vivem essas consequéncias. (MARTINS,
2009, p.3)

Nos significados que elas atribuem, na forma como se relacionam com a vida,
evidenciam atitudes de apreensdo e subversdo da realidade. As criancas reproduzem e
produzem estruturas sociais, pois, na condicdo de atores sociais as assimilam de forma
interpretativa.

As criangas das localidades rurais, muitas das vezes, vivem com a falta de acesso aos
servigos basicos de educagdo. Para PELOSO (2015), as criangas que vivem no campo estdo a
mercé de varios problemas sociais. A autora cita que:

Essas criangas vivem e convivem em um cenario particular, marcado pela
dificuldade de acesso aos servigos oferecidos pelo estado, como saude, escola e
lazer. Em alguns casos, esse cenario também ¢ marcado por situagdes de violéncia e,
ao mesmo tempo, de esperanca, de sonho e de luta, também de apropriagdo e

expropriacao, pois as criangas participam diretamente do trabalho familiar, o qual ¢é
compreendido como educativo. (PELOSO, 2015, p.62)

Sabemos que o reconhecimento do campo e dos povos do campo ¢ algo recente, como
sujeitos e territorios de direito. A partir desse reconhecimento surgem documentos para que
esses povos possam ter seus direitos. O campo sempre existiu, mas foi necessario que fosse
valorizado suas especificidades.

PELOSO (2015) afirma que “As infancias do e no campo instituem extensdo para
pensar os processos de socializacdo das pessoas e das distintas formas de ser e estar no
mundo. Sobretudo, constituem uma forma de sentir e ler o mundo, bem como de agir sobre
ele e de estabelecer relagdes.” (PELOSO, 2015, p.76).

A vida no campo se diferencia da vida urbana sob varios aspectos, especialmente no
que diz respeito aos costumes e tradigdes. As criancas que vivem no campo, embora envoltas
nas tarefas didrias com seus familiares, brincam e em geral essas brincadeiras acontecem em
areas externas, ao ar livre, sem se preocupar com violéncia, com transito, diferente das
cidades, onde muitas criangas vivem trancadas em casa, sem poder brincar livremente, pois
com avango gradativo da populagdo urbana, trouxe diversos fatores que contribuem para esta
acdo. De acordo com AZEVEDO & ARAUJO (2015), as realidades vivenciadas pelas

criangas, sejam elas pobres ou ndo, sdo meios de aprendizagem, de constru¢do cultural.
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Tanto na cidade, como no campo as criangas trabalham para ajudar no
sustento das familias. Para as criancas do campo algo lhes ¢ peculiar, um
cotidiano repleto de experiéncias e vivéncias através do contato direto com a
natureza, as mesmas acompanham o plantio, o cuidado com os animais, a
participagdo nas colheitas, entre outros. Enfim, um cotidiano que se sobrepoe
ao urbano na medida em que permite um olhar diferenciado para “passaros,
riachos e borboletas”! No entanto, para as criangas pobres esta realidade esta
permeada de obriga¢des e trabalhos que se misturam no universo infantil
fazendo-nos crer e entender que independente da sua condig¢do social as
criangas brincam e constroem sua propria cultura (AZEVEDO; ARAUIJO,
2015, p. 6)

Para SELL & MOHR (2016), a crianga constroi sua identidade através do vinculo com
ela mesma e com outras pessoas, sendo fundamentais, durante o periodo escolar, os processos
de convivéncia que possibilitem espagos adequados ao seu pleno desenvolvimento [...].
(p.202).

Peloso (2015) afirma que “As infancias do e no campo instituem extensdo para pensar
os processos de socializacdo das pessoas e das distintas formas de ser e estar no mundo.
Sobretudo, constituem uma forma de sentir e ler o mundo, bem como de agir sobre ele e de
estabelecer relagdes.” (PELOSO, 2015, p.76). Conforme este autor, a Educacdo do Campo

ndo ¢ um conceito em construcao, pois:

A Educagdo do Campo e tudo que lhe contempla, tudo o que lhe é especifico
(politicas publicas, formag¢do humana, formag¢do de professores, concepgdes de
campo, de educagdo, de escola, processos de escolarizacdo) sdo conceitos em
construgdo. (PELOSO, 2015, p.66)

Para Gragca (2015), a escola, na atualidade, “¢ um dos espagos dedicados pela
sociedade a educagdo dos homens, e a educacao infantil ¢ uma modalidade escolar que atende
as criangas de zero a cinco anos de idade e que ganha relevancia no cendrio educativo
contemporaneo.” (GRACA, 2015, p.9)

No mapeamento da producao académica que realizamos no Grupo de Trabalho 07 da
Anped, percebemos como ainda temos uma producao inicial sobre a Infancia no Campo ¢ a
Educacdo Infantil no\do Campo. O trabalho que mais se aproxima do nosso objeto de
pesquisa ¢ de um didlogo com a Educacdo do Campo denomina-se: Expectativas das
familias do meio rural em relacio a Educacio Publica para os filhos menores de quatro
anos da autoria de Rosimari Koch Martins. O trabalho apresenta como objetivo, desvelar as
expectativas das familias com criancas de zero a quatro anos, de uma localidade rural, em
relacdo aos servigos de educacao publica, pois, estd passa a ser vista como um sujeito de

direito, inclusive no que se refere ao acesso a escola: “Essa exaltagdo ¢ decorrente das
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inovagoes advindas da modernidade, entre elas, o fato de que a educagdo da crianga pequena
estd deixando de ser responsabilidade somente privada (familias ou grupos sociais
especificos).” (MARTINS, 2011, p.2).

O trabalho relatado nos afirma que a infancia ¢ uma tematica discutida na realidade,
mas de um modo geral, no ambito das produgdes cientificas, e também quando se trata de
politicas publicas.

A autora ainda afirma que no Brasil, hd pesquisas que apontam a importancia da
educagdo infantil no seu desenvolvimento inicial. A medida que as maes se inserem no
mercado de trabalho ou em alguns casos, a partir de outras necessidades, a educacdo passa a
ser tratada como um direito, onde todos devem ter acesso a ela. A crianca torna-se um sujeito
de direito e passa a ser valorizada, reconhecida através da lei, a exemplo da Constituicdo
Federal (1988), do ECA (1999), etc. “A relevancia do valor da infancia e a afirmacdo da
crianga como sujeito de direitos sociais, entre os quais direito a educagdo infantil, passa por
trajetorias de desdobramentos legais em nivel internacional e nacional.” (MARTINS, 2011,
p.2).

Nesse mesmo trabalho ¢ enfatizado que a educagdo das criangcas menores ¢ de
responsabilidade das familias tendo assim uma trajetoria historica dessa constituicdo, em que
o papel da mae ¢ de apenas se dedicar a crianga, a cuidar, educar e com a auséncia da mesma,
busca-se parcerias, a exemplo da escola, para suprir todo esse cuidado inicial.

Para a autora, os direitos a educacao dessas criangas bem pequenas ndo sdo alcancados
por todos, ainda ha minoria que tem esse direito, € no campo/ meio rural sabemos que essa
minoria ainda ¢ mais real. “Vale considerar, também, que a expansao da politica de Educagao
Infantil, nos preceitos da democratizagdo e da universalizacao, ainda vem sendo um desafio

para muitas criangas e familias, sobretudo as que vivem no meio rural.” (MARTINS, 2011,

p-4)

A autora ainda relata que a educagdo infantil ¢ um direito social, mas ainda ha
limitagdes quanto a investimentos publicos. Sendo assim, apenas uma minoria usufrui dos
servicos ofertados, como nos afirma ainda a autora: “[...] a expansao da politica de Educacao
Infantil, nos preceitos da democratizacdo e da universalizacao, ainda vem sendo um desafio
para muitas criangas e familias, sobretudo as que vivem no meio rural.” (RAFAEL, 2018, p.
4). Sabemos que muitas escolas em comunidades rurais ndo possuem os mesmos incentivos,

as mesmas estruturas das escolas da zona urbana, as professoras nao participam de formagoes,
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0 acesso a escola nao ha por falta de transporte no campo, dessa forma acarreta uma redugao
dos alunos nessas instituigoes.

No entanto, no contexto da pandemia, a Educacao Infantil vem sofrendo mais ataques,
que colocam em risco as conquistas das lutas organizadas. O direito a educagdo esta
ameacado pelo homeschooling®, que vem se fortalecendo neste momento, pelos cortes de
verbas e vagas, pelos frageis argumentos de retorno as aulas e pelos cortes de verbas, que
podem barrar as politicas especificas para o atendimento de creches e pré-escolas.

A escola publica, principalmente, por atender alunos oriundos da classe trabalhadora,
precisa estar atenta para evitar possiveis injusticas e exclusdes que, historicamente, existem na
educagdo brasileira. Nesse contexto pandémico, em que aulas estdo sendo ministradas
virtualmente, talvez mais do que nunca, a escola tenha que cuidar para ndo causar uma dupla
exclusdo, tanto por for¢a da dificuldade de acesso a internet, quanto a permanéncia no

acompanhamento das aulas.

3.3 O QUE DIZ A LEGISLACAO SOBRE A EDUCACAO INFANTIL COMO DIREITO

No Brasil, a educacao escolar ¢ organizada e se desenvolve nos sistemas de ensino,
que devem agir de acordo com o regime de colaboracdo, articulados no ambito de cada ente
federado, ou seja, no ambito dos governos federal, estadual e municipal. Na legislagao
educacional brasileira, a educagdo da crianga de 0 a 5 anos ¢ considerada como a primeira
etapa da Educacdo Basica e estd integrada aos sistemas de ensino’. Isso quer dizer que ela ¢
compreendida como nivel de ensino e que as institui¢des de Educagdo Infantil — publicas e
privadas — devem ser criadas e devem funcionar de acordo com as leis € normas educacionais
vigentes.

Segundo Leite Filho (2001, p. 24), os documentos que dispdem da Educacao Infantil,
tém por objetivos:

1. Expandir a oferta de vagas para criangas de 0 a 6 anos;

2. Fortalecer, nas instancias competentes, a concep¢ao de Educagdo Infantil definida

por neste documento;

3. Promover a melhoria na qualidade do atendimento em creches e pré-escolas.

8 Educacio domiciliar. E uma modalidade de ensino em que familias escolhem ensinar seus filhos fora da escola,
ou seja, nas suas casas.

° Conjunto de instituigdes de ensino —publicas e privadas, de diferentes niveis e modalidades — articuladas a
orgdos educacionais-administrativos, normativos e de apoio técnico (LDBEN, n. 9.394/1996)
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O Brasil contemporaneo ¢ marcado por uma tensdo que se reflete nas politicas e
praticas de EI: de um lado, uma legislacdo avangada que reconhece direitos as criangas; de
outro, um panorama de desigualdades entre os diferentes segmentos sociais, dificultando, na
pratica, o reconhecimento pleno de sua cidadania.

Vejamos como nas diferentes legislagdes este direito a educacdo das criangas

pequenas foi sendo tratado.

a) A Educagdo Infantil e a Constituicao Federal de 1988

Nas ultimas décadas, a educagao infantil vem sendo reconhecida como um direito no
ordenamento juridico brasileiro. A Constituicdo Federal de 1988 tornou-se um marco
historico na redefinicdo doutrindria ¢ no lancamento dos principios de implementacao de
novas politicas para a crianca de zero a seis anos (BRASIL, 1988). No capitulo dedicado aos

Direitos Sociais determina:

Art. 7° Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a
melhoria de sua condigdo social: [...]; Inciso XXV Assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes desde o nascimento até aos seis anos de idade em creches e pré-escolas
(BRASIL, 1988).

A Constituicao Federal de 1988 apresenta no artigo 227, a crianga € vista como sujeito

de direitos, dentre os quais esta
[...] o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitaria”, e direito de estar “[...] a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade de opressao (art.227, caput)

No capitulo dedicado a Educagao, define:

Art. 208: O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
[...]; Inciso IV Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos
de idade. (BRASIL, 1988)

Ao lado da ampliagdo ao atendimento a crianga, o referido documento aponta para a
necessidade de se promover a reducao das desigualdades sociais e regionais € a promog¢ao do
bem de todos (art. 3°%incisos II e IV da Constituicdo Federal). Essas prerrogativas sao
assumidas no cendrio contempordneo como compromissos a serem perseguidos pelos

sistemas de ensino e pelas\os professoras\os, também na etapa da Educagao Infantil.
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b) A Educacao Infantil e o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA

Aprovado pela Lei 8.069/90, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), no seu
art. 54, Inc. IV define que “[...] ¢ dever do Estado assegurar a crianga [...] atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade.” (BRASIL, ECA/1990, art. 54). O
ECA (Lei 8.069/90) foi aprovado em 13 de julho de 1990, o qual representou uma grande
conquista para os movimentos sociais que lutavam pelos direitos da infancia e adolescéncia
brasileira. A sociedade se organizou para garantir na lei, medidas de protecdo aos direitos da

populagdo infanto-juvenil.

O ECA foi elaborado a partir do artigo 227 da Constituicdo Brasileira, ou seja, este
artigo ¢ a fonte primaria que da origem ao Estatuto. O artigo 227 da Constituicdo de 1988
reconhece as criangcas e os adolescentes como cidadaos, garantindo-lhes os direitos
fundamentais para sobrevivéncia, desenvolvimento pessoal, social, integridade fisica,
psicolégica e moral, além de protegé-los contra a negligéncia, maus-tratos, violéncia,
exploragdo, crueldade e opressdo. Se nas legislagdes anteriores, criangas e adolescentes eram
vistos sem direitos e tratados como “menores”, com o ECA passam a ser “sujeitos de

direitos”.

A concepgdo de infincia se intensificou ainda mais, com a garantia das referidas leis
dando possibilidade de transformar um novo pensamento acerca do que venha a ser crianca
passando a ser compreendida como uma pessoa que também possui direitos e deve usufruir
dos bens simbolicos ¢ materiais da sociedade. A crianga, nesse novo conceito, ndo ¢ mais
considerada fora de um contexto social, mas reconhecida na sua condi¢ao de individuo que
também possui liberdade plena de expressar o seu pensamento ¢ de gozar de seus direitos

como cidada. (ECA, 1990)

De acordo com o ECA, a escola deve priorizar agdes de educacdo em direitos
humanos, propondo um trabalho coletivo que garanta a participagdo dos diferentes sujeitos no
ambiente escolar. Sendo assim, o ECA configura-se como uma legislacdo de direitos humanos
de criangas e adolescentes, colaborando com o desenvolvimento da cidadania, principal

objetivo da educagdo.

A familia ¢ o primeiro grupo social que a crianga tem contato, entdo a partir desta,
deve-se haver toda aten¢do, de forma a contribuir para o desenvolvimento integral da crianca.

Quando se I¢€, no seu Art. 19. ¢ direito da crianga e do adolescente ser criado e educado no
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seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia
familiar e comunitaria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento integral.

O ECA também nos apresenta que, as criangas devem ter acesso a escolas perto de sua
moradia, como lemos no art.54 inciso v- acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua
residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentem a mesma
etapa ou ciclo de ensino da educagdo basica.

E fundamental a valorizagdo da cultura, do meio em que a crianga esté inserida, assim
como seu processo historico. Como vemos no art. 58. No processo educacional respeitar-se-ao
os valores culturais, artisticos e histdricos proprios do contexto social da crianga e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura.

Com essas falas, percebemos a grande relevancia em conhecermos os direitos e
responsabilidades das criangas, previstos nesse Estatuto, até para que possamos compreender
melhor a relacdo que eles se estabelecem com elas, passando a respeitar mais o universo

infantil e, com ele, dialogar mais respeitosa e cuidadosamente.

¢) A Educagdo Infantil e a LDB

Outro marco importante, em 1996, veio com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), que constituiu a educagdo infantil como dever dos municipios e estabeleceu
sub-faixas: a primeira se referia a creche, com atendimento para criangas bem pequenas, cuja
faixa etdria ¢ de 0 a 3 anos e a segunda, as criangas ‘maiores’, a pré-escola, com faixa de
idade de 4 a 6 anos. Essa lei elevou a educacdo infantil ao status de primeira etapa da
educacdo baésica, exigindo uma articulacao dela com o ensino fundamental.

E importante ressaltar algumas mudangas que aconteceram na lei que regulamenta as
modalidades de ensino como € o caso da lei 11.274 de 06/02/2006, dentre outras e conforme a
lei citada altera a redagdo dos artigos. 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre a duragao de
9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos
de idade). Todavia, fica claro que o atendimento na Educacao Infantil passa a ser definido de
0 até aos 5 anos de idade. Alterando desta forma, a concep¢do de Educagdo Infantil que
incorpora as criancas de até 3 anos em creches e 4 ¢ 5 anos de idade em pré-escolas.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei 9394/96 (LDBEN) em seus
artigos, que integra a Educacdo Infantil ao sistema de ensino, reafirma um grande desafio de

mudanga da concepg¢ao assistencial para uma concepgdo em que os atos de cuidar e educar sdo
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indissociaveis, assim como, sua oferta e avaliacdo nesta etapa. O artigo 29, 30 e 31 nos

apresenta que:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo
da familia e da comunidade.

Art.30. A educagdo infantil sera oferecida em:
Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educag@o infantil a avaliagdo far-se-4 mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental.

De acordo com a LDB, essa fase da educagao tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca “em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade”. Dessa forma, a educagdo infantil vem
englobar, num sentido mais amplo, toda forma de educacdo que a crianga recebe na familia,
na comunidade, na sociedade e na sua cultura. Contudo, a escola tem um papel essencial
nesse processo por ser uma instituicdo inteiramente voltada para o desenvolvimento dessa
crianga. Embora tenha sido necessario o combate a visdo assistencialista vinculada a creche ¢
importante ressaltar que ndo se pode excluir essa fun¢ao de cuidado da educagdo infantil.

A LDB, em seu Art. 28, nos apresenta que a educacdo também ¢ um direito &

populagdo rural, entdo cita que

Art.28. Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; II - organizagdo escolar propria,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condig¢des climaticas; III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

De acordo com LDB, os professores que devem utilizar elementos da contextualizagao
e da realidade local em suas praticas de ensino. Contudo, esses professores tem dificuldade de
adotar essa forma de ensino, pois ¢ necessario que o educador consiga manter um didlogo
com as demais areas de aprendizagem para que o aluno possa relacionar a narrativa de um
determinado texto com as vivéncias cotidianas. Pois muitos, ainda se prendem ao livro

didatico, a atividades ja postas.



51

d) A Educagdo Infantil ¢ o Referencial Curricular Nacional

O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI) aponta metas de
qualidade que venha a contribuir para que as criancas tenham um desenvolvimento integral de
suas identidades, que sejam capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sao
reconhecidos. O mesmo visa também, contribuir para que possa realizar, nas institui¢des, o
objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o acesso € a
ampliacgdo, pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural. Este referencial é
um guia de orientagdo onde os professores devem se basear para discussdes no ensino ou no
interior da institui¢do, na elaborag@o de projetos educativos singulares e diversos.

O RCNEI, concebe a Educagdo Infantil como sendo obrigatoria a matricula de
criangas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula.
As criangas que completam 6 anos apds o dia 31 de mar¢o devem ser matriculadas na
Educacgdo Infantil. A frequéncia na Educacao Infantil ndo é pré-requisito para a matricula no
Ensino Fundamental. As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as
residéncias das criangas.

O RCNETI apresenta propostas pedagdgicas que devem valorizar as criangas filhas de
agricultores, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da

reforma agraria, quilombolas, caigaras, povos da floresta, sendo assim devem:

Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constitui¢do da identidade das criangcas moradoras em territorios rurais; - Ter
vinculagdo inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas, tradi¢des e
identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis; -
Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e¢ atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populagdes; - Valorizar e
evidenciar os saberes e o papel dessas populagdes na produgdo de
conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural; - Prever a oferta de
brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e
socioculturais da comunidade. (BRASIL, 2010, p.24)

Com a resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, das Diretrizes Curriculares da Educagao

Basica, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.

e) As Diretrizes Curriculares Nacionais e a articulacdo entre Educagao Infantil e

Educagao do Campo

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Infantil constituem-se nos

Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educagdo Basica, definidos pela Camara de
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Educacdo Baésica do Conselho Nacional de Educagdo, que objetivam orientar as institui¢cdes
de Educagao Infantil dos sistemas brasileiros de ensino na organizagdo, articulacao,
desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas. Segundo este documento, ¢
obrigatoria a matricula na Educagdo Infantil de criangas que completam 4 ou 5 anos de idade
até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula. As criangas com 6 anos completos
ou a completar at¢ o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula deverdo ser
matriculadas no Ensino Fundamental; as que completarem 6 anos apos esta data devem ser
matriculadas na Educacao Infantil. A frequéncia na Educacao Infantil ndo € pré-requisito para
a matricula no Ensino Fundamental (DCNEI, 2010, p. 15).

As DCNEI trazem uma concepg¢dao de crianca que inspira € sugere uma nova
concepcdo de praticas pedagogicas. Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona € constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (Brasilia, 2010, p. 12). Para
isso, traz uma nova definicdo de curriculo e de proposta pedagogica que considera esses
novos processos educativos que devem estar comprometidos com a democracia e a
cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o reconhecimento da necessidade de
defesa do meio ambiente e com o rompimento de relagdes de dominacdo etdria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa (DNEI, 2010).

As instituicdes de Educagdo Infantil sdo contextos potenciais de desenvolvimento
humano, ndo s6 das criangas, mas também de seus pais, dos profissionais da educagdo, da
comunidade e sociedade em geral. Por isso, citamos a seguir um importante ponto das
Diretrizes Curriculares em relacdo a esse assunto, o Art. 7°. Na observancia destas
Diretrizes, a proposta pedagodgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve garantir que

elas cumpram plenamente sua funcao sociopolitica e pedagogica:

I - oferecendo condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,

humanos e sociais;

IT - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educagdo e cuidado

das criangas com as familias;

IIT - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criang¢as quanto a

ampliacao de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;
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IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de

vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta ¢ com o rompimento de relagdes de
dominagdo etéria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

A reivindicagdo de escolas de educagdo infantil nas areas rurais implica, na
realidade, em direito das mulheres e das criancas. A socializagdo dos cuidados entre a
familia, o Estado e a sociedade possibilita & mulher participar, autonomamente, da vida
social e econdmica, a0 mesmo tempo em que se consolida um novo paradigma de
responsabilizacdo do ato de “cuidar e educar” de maneira compartilhada a educagao das
criangas em espacos coletivos. (BRASIL, 2014)

Em 2009, como resultado de processo de escuta de diferentes segmentos sociais, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (Resolu¢do CNE/CEB
N° 05/2009) incorporaram aspectos das Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bésica nas
Escolas do Campo (Resolu¢ao CNE/CEB N° 1/2002), abrindo um dialogo produtivo entre os
acumulos da educacao do campo e da educagdo infantil.

A Educacdo Infantil passa a ser articulada a Educacdo do campo a partir de uma
resolucdo do RCNEI (CNE/CEB n° 5/2009), onde em seu artigo VIII- inciso 3 se apresenta da
seguinte forma: As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem:

I - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constitui¢do da identidade das criancas moradoras em territérios rurais; II - ter
vinculagdo inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas, tradigdoes e
identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis; III - flexibilizar, se
necessario, calendario, rotinas ¢ atividades respeitando as diferengas quanto a
atividade econdmica dessas populagdes; IV - valorizar e evidenciar os saberes ¢ o
papel dessas populagdes na produgdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o

ambiente natural; V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade. [...] (BRASIL, 2009)

Para SELL & MOHR (2016), a crianga constréi sua identidade através do vinculo com
ela mesma e com outras pessoas, sendo fundamentais, durante o periodo escolar, os processos

de convivéncia que possibilitem espagos adequados ao seu pleno desenvolvimento [...].

(p.202).
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Em 2010, as concepcdes de Educacdo Infantil e Educagdo do Campo voltam a ser
reafirmadas pela Resolu¢dao n. 4, de 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Em sua Sec¢do I - Educagao Infantil,

esta presente a concepgao de que as criangas que frequentam a educacao infantil

provém de diferentes e singulares contextos socioculturais, socioecondmicos e
étnicos, por isso devem ter a oportunidade de ser acolhidas e respeitadas pela escola
e pelos profissionais da educagdo, com base nos principios da individualidade,
igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade (BRASIL, 2010)

Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil propdem

que a educagdo deve promover o pleno desenvolvimento da crianca:

A proposta pedagodgica das instituicGes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo ¢ articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL, 2009).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil nos afirmam que:

tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianga até 5 (cinco) anos de idade,
em seus aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia ¢ da comunidade. Seus sujeitos situam-se na faixa etaria que
compreende o ciclo de desenvolvimento e de aprendizagem dotada de condigdes
especificas, que sdo singulares a cada tipo de atendimento, com exigéncias proprias.
(BRASIL, 2009, p.36)

O atendimento a essa fase traz singularidades, pois cada crianca traz consigo uma
cultura, um modo de vida diferente dos demais, suas especificidades, seus contextos

economicos, culturais, étnicos diferentes. Sendo assim:

[...], os sujeitos do processo educativo dessa etapa da Educagdo Basica devem ter a
oportunidade de se sentirem acolhidos, amparados e respeitados pela escola e pelos
profissionais da educagdo, com base nos principios da individualidade, igualdade,
liberdade, diversidade e pluralidade. Deve-se entender, portanto, que, para as
criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, independentemente das diferentes condig¢des
fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de origem,
religiosas, entre outras, no espago escolar, as relagdes sociais e intersubjetivas
requerem a atengdo intensiva dos profissionais da educagdo, durante o tempo e o
momento de desenvolvimento das atividades que lhes sdo peculiares: este é o tempo
em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira orientada pelos
profissionais da educagdo. (BRASIL, 2013, p. 36)

O respeito as particularidades das criangas deve ser fundamental nessa fase, pois ¢

partir desta que a crianga comecga a compreender as diferengas entre cada um.



55

Em 2011, foi realizada uma manifesta¢do pelas mulheres do campo, reivindicando o
atendimento das filhas e filhos das mulheres trabalhadoras do campo que permanecessem em
periodo integral nas creches e pré-escolas de educagdo infantil, uma educagdo de qualidade,
em jornada de tempo integral, levando em conta os contextos e especificidades do campo.
Para a elaboracdo de critérios e referenciais para a constru¢do. Com isso, reivindicava-se a
ampliacao da oferta da educacdo infantil, com vistas a sua universalizagdo- conforme
prescreve a Resolugdo CNE/CEB N° 02/2008 e o Decreto Presidencial N° 7532/2010 e a
importancia de se construir escolas nas proprias comunidades rurais, principalmente para a
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, evitando-se, assim, o transporte
escolar para criangas pequenas para as areas urbanas.

Mesmo com o surgimento de leis sobre a Educacdo do campo, sabemos que ¢
necessario a conscientizacao e a atuagdo da populacdo nesse processo de luta para efetivar os
direitos do povo do campo. Para isso, FARINA & MOHR (2016), nos afirma “[...] além do
direito a educagdo, as populacdes que vivem no campo devem ter acesso a condi¢des de vida
digna, que envolvem vérias dimensdes.” (p.197).

E necessario considerar a diversidade contida nos espagos rurais, contemplando no

curriculo escolar as caracteristicas de cada local, bem como os saberes ali presentes no

campo. Para REIS (2004),

quando a escola foi pensada e levada para o mundo rural, ndo se buscou nem se
pensou numa abordagem que pudesse levar em conta ou como ponto de partida a
propria realidade rural, para que a partir desta, se desenvolvesse uma educagdo mais
comprometida e vinculada com a vida e as lutas do povo do campo. (REIS, 2004,
p-42)

O autor ainda afirma, [...] a Educagdo do campo, tratada na legislacao como educagao
rural somente passa a aparecer nas constitui¢oes brasileiras a partir de 1934. Antes desse
periodo, a educacdo dos povos do campo nao fazia parte das preocupagdes dos Orgaos
responsaveis pela educagdo publica no Brasil. (REIS, 2004, p.42).

A Educac¢ao Infantil ¢ um direito humano e social de todas as criangas até os seis anos
de idade, sem distingdo decorrente do local de origem, sem estar relacionado a cor da pele,
tragos de rosto e cabelo, da etnia, nacionalidade, sexo, de deficiéncia fisica ou mental, nivel
socioecondmico ou classe social. A cultura de um povo, o lugar que nascemos/moramos ¢ um
espaco de costumes, crengas, riquezas, belezas com seus habitos que sdo adquiridos como

parte de uma sociedade.
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g) A Educagdo Infantil e a Base Curricular Nacional

O atendimento as criancas da educacio infantil tornam-se um desafio. E necessario
que se possa garantir que as criangas vivam a experiéncia da infancia nessa fase educacional.
Logo, cabe destacar que hoje esta sendo vivenciado um momento importante na educagdo
infantil com base na discussdo do curriculo da Educacao Infantil a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A BNCC determina as competéncias gerais e especificas, as habilidades e as
aprendizagens essenciais que todos os alunos, da rede publica e privada, devem desenvolver
durante cada etapa da educagdo basica, da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. A BNCC determina que as competéncias, habilidades e contetidos devem ser os
mesmos, independentemente de onde as criancas, os adolescentes € os jovens moram ou
estudam. Ela traz “seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se) que asseguram, na Educacdo Infantil, as
condi¢des para que as criangas aprendam”. A partir dela, a aprendizagem deve acontecer em
“situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros € o mundo social e natural” (BRASIL, 2017, p. 25).

A Base apresenta cinco campos de experiéncia que sdo pensados para assegurar esses
direitos e, por isso, trazem questdes sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga. E
essencial ressaltar que cada um desses campos deve ser tratado de maneira particular dentro
da divisdo apresentada pela BNCC, em que as criangas sdo subdivididas de acordo com a sua
idade. Sao eles: 1°) o eu, o outro e o nds; 2°) corpo, gestos € movimentos; 3°) tragos, sons,
cores e formas; 4°) escuta, fala, pensamento e imaginagao; 5°) espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacodes. (BRASIL, 2017, p. 25).

Dessa forma, essa pedagogia preza pela interacdo do individuo com o mundo,
fortalecendo cada vez mais o papel do educador, que € abrir caminhos para novas maneiras de
enxergar as coisas ao redor, de modo a promover trocas de experiéncias sobre a crianga € o
adulto/professor.

As criangas do campo mostram que sdo frutos de um contexto social mais amplo e,
nele, de um contexto especifico constituido pela imersdo em determinada classe social, na
cultura do mundo rural, também subvertem certas estruturas sociais € expressam nelas seu

modo infantil de ser, pensar, sentir e produzir a vida. Os espagos que as criangas do campo
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vivem apresentam diferengas em relagdo as criangas que vivem na zona urbana, como nos

descreve Martins (2009):

As experiéncias infantis das criangas do meio rural sdo vivenciadas em lugares
naturais, de modo que quase todos se tornam lugares para brincar e, portanto,
promissores para o ser crianga. Um espago que ndo sofreu as mudangas no uso e na
ocupagdo do solo, e que ndo teve reduzido seu espago fisico disponivel para as
criancas ndo enfrenta a violéncia, ao contrario do que acontece nas cidades,
especialmente nas de maior porte, que vivem essas consequéncias. (MARTINS,
2009, p.3)

Nos significados que elas atribuem, na forma como se relacionam com a vida,
evidenciam atitudes de apreensao e subversao da realidade. As criangas reproduzem e
produzem estruturas sociais, pois, na condi¢do de atores sociais as assimilam de forma
interpretativa. As criangas das localidades rurais, muitas das vezes, vivem com a falta de
acesso aos servigos basicos de educagdo. Para PELOSO (2015), as criangas que vivem no
campo estao a mercé de varios problemas sociais. A autora cita que:

Essas criangas vivem e convivem em um cenario particular, marcado pela
dificuldade de acesso aos servigos oferecidos pelo estado, como saude, escola e
lazer. Em alguns casos, esse cenario também ¢ marcado por situagdes de violéncia e,
ao mesmo tempo, de esperanca, de sonho ¢ de luta, também de apropriagdo e

expropriagao, pois as criangas participam diretamente do trabalho familiar, o qual é
compreendido como educativo.” (PELOSO, 2015, p.62)

A educagdo contextualizada presente nas escolas do Semiarido brasileiro prevé uma
adaptagao dos conteudos escolares ao espago geografico, a cultura, a identidade e a
especificidade do lugar, estimulando um processo de desconstru¢ao de esteredtipos e de
constru¢do de um novo olhar sobre o Semiarido. E uma educagio que beneficia alunos,
familias e sociedade, por meio do olhar apurado sobre a realidade de vida.

A educacao ¢ fundamental para o progresso e crescimento do pais e enfatiza-se a
necessidade de concretizagdo deste direito. E importante também que a educacdo seja
promovida o quanto antes na etapa de desenvolvimento do ser humano. E as legislagcdes em
vigor garante a educagdo desde os niveis de educagdo bésica até os niveis mais elevados de
ensino.

Nos referidos dispositivos legais citados neste capitulo constata-se que a legislagdo
atual assegura o direito a educacdo as criangas de zero a cinco anos de idade, que deve ser
garantido através do acesso a creches e/ou pré-escolas. Percebemos um avango nas conquistas
legais quando se trata do direito das criangas no acesso a educacdo, a sua permanéncia € a

qualidade nas instituicdes de ensino.
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4 INFANCIA, EDUCACAO INFANTIL E CONTEXTUALIZACAO: AS
CONCEPCOES DAS PROFESSORAS DO CAMPO

Este capitulo tem como finalidade estabelecer um didlogo entre as leituras feitas em
documentos oficiais e literatura especifica da area, no que se refere ao entendimento sobre a
questao da infancia, Educacao Infantil e Contextualizagdo da Educacdo. Entender essas
concepgdes das professoras nos proporcionou a posteriori uma visdo sobre as praticas
realizadas nas salas de Educagdo Infantil. Nesta perspectiva a revisdo bibliografica realizada
sobre a produgdo académica no que se refere a estas categorias, analise documental sobre as
politicas educacionais foram fundamentais para que pudéssemos dialogar com os ntcleos de

significacdo das falas dos sujeitos da pesquisa.

4.1 CONCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE INFANCIA, EDUCACAO INFANTIL E
CONTEXTUALIZACAO

Na roda de conversa com as professoras identificamos como ao mesmo tempo que se
sentem desafiadas em trabalhar com a Educac¢do Infantil, suas falas expressam um gostar, em

trabalhar com as criangas pequenas, pois colocam que:

“eu me sinto encantada em trabalhar com a Educagao
Infantil. Eu trabalho ha mais de 10 anos com Educagao
Infantil, eu gosto muito. Ndo quero deixar a turma de
Educacao Infantil, me sinto muito bem com esta turma”.

(Fala da professora Mandacaru)

Na visdo das professoras, o encanto pela fase inicial da educagdo ¢ notorio, relatam
seus gostos em estar fazendo parte do processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas.

Na concepgao das professoras infancia refere-se a Infancia como desenvolvimento

biolégico e psicologico, como:
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Destacar a infincia como um momento da vida em que o desenvolvimento ¢ um
processo essencial a ser explorado, sendo que o bom exemplo se torna uma fonte rica de
aprendizagens, pois as criangas “sugam” tudo o que estd ao seu redor e experimentam a vida
adulta por meio das brincadeiras, atribuindo significado para as relagdes sociais ja
estabelecidas e vividas.

Neste aspecto evidencia-se grande influéncia de teorias como a psicologia do
desenvolvimento em suas formacdes e da socializacdo, como processo essencial para
adaptagdo e preparacdo das criancas para a vida em sociedade. O que faz com que a atuagdo
das professoras esteja voltada para criangas enquanto futuro cidadaos.

Nas falas apresentadas pelas professoras percebemos que ¢ necessario entender as
diferencas entre crianca e infancia, entender todos os sujeitos, suas vivéncias, saber que nem
toda crianga vive sua realidade. Buscar entender essas diferencas nos faz se apropriar mais das
questdes que cercam essa fase da infancia das criangas.

De acordo com Peloso (2015), para entender a crianga ¢ a infincia no seu processo
educacional, ¢ muito mais do que o bioldgico, ¢ as suas diversas formas, as especificidades de
cada um, ¢é observa-los a partir de suas realidades, seus contextos, com isso cada um tem suas

particularidades. Precisamos voltar nosso olhar para essas diferengas, como ele nos cita,

As formas de se relacionar com a infancia resultam de uma complexa rede de
valores e regras predominantes no ambiente ao qual estd inserida. Ainda, € preciso
considerar que as distintas formas de compreender ou conceber as infancias se
correlacionam com o olhar, com a leitura de mundo e com as experiéncias de quem
as registra, as observa, as intensifica, as socializa. (PELOSO, 2015, p.54).
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As professoras também evidenciam que existem diferentes infancias, identificam

Crianga como sendo uma etapa da vida, todavia, colocaram que:

Nem toda crianga tem infincia, pois, tem muita
crianga que passa dificuldades, ndo tem comida,
ndo tem como morar direito, ndo tem infancia, pois
ndo acessam uma serie de condigdes, mas tém a
vida delas na comunidade, na roca, que também
forma um jeito de ser na infancia.

(fala da professora Baratina).

As professoras consideram que algo essencial na infincia como ¢ a brincadeira, nao
pode ser vivenciando por muitas criangas: “tem crian¢a que ndo tem direito de brincar, pois a
vida é muito dificil” (fala da professora Umbuzeiro), essa situagdo mostra a diversidade das

infancias, que conforme Peloso (2015)

[...] Essas criangas vivem e convivem em um cendrio particular, marcado pela
dificuldade de acesso aos servigos oferecidos pelo Estado, como saude, escola e
lazer. Em alguns casos, esse cenario também ¢ marcado por situagdes de violéncia e,
ao mesmo tempo, de esperanca, de sonho e de luta, também da apropriagdo e
expropriacao, pois as criangas participam diretamente do trabalho familiar, o qual é
compreendido como educativo. (PELOSO, 2015, p.62)

Nas suas falas percebemos que ha um olhar amplo sobre as infancias, identificando
suas dificuldades, suas diferengas, que dialoga com o que esta posto pelos tedricos. O
desenvolvimento dessas infincias, na visdo das professoras, se d4 de maneira que o meio
influéncia nas suas relagdes, tornando essas diversidades entre elas.

Peloso (2015) ainda nos fala que € preciso “pensar a crianga em diferentes contextos
como sujeito histérico e social significa, portanto, pensa-la na histéria e como sujeito que
afirma sua identidade nas relagdes sociais e nos contextos de que participa.” (PELOSO, 2015,
p.61) Nesse sentido, as caracteristicas apresentadas em cada infancia variam de acordo com
seu meio, com seus contextos.

As professoras compreendem a educacdo infantil como primordial na formagdo da
crianga e serve de base para seus futuros aprendizados e baseiam-se na ampliacdo dos saberes

da crianga pequena, para elas é a base da vida e da aprendizagem das criangas.

As professoras concebem a Contextualizacio como uma metodologia e uma

postura das professoras,
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Todavia, destacam que precisam entender e estudar mais de como fazer esta contextualizacdo
em sala de aula, pois, em suas concepgdes a contextualizacdo da educagdo, precisa pensar a

realidade do campo, pois

A contextualizagdo também significa a valoriza¢do da cultura do campo, conforme a

Professora Umbuzeiro:

Para Farias, contextualizar significa, antes de tudo, levar em consideracdo as
potencialidades socioculturais, econdmicas e ambientais do Semiarido e dos sujeitos que o
compdem. (FARIAS, 2009, p.27) para esta, a educagdo contextualizada deve ter um equilibrio
entre o ser ali existente e seu meio, seu lugar. Todavia, as professoras ainda ndo identificam
que a contextualizacido nao esta presente no trabalho com Educaciao Infantil, elas nos

apontam que:
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Nos ainda ndo temos uma formagdo e uma
experiéncia para trabalhar de uma forma
contextualizada a realidade do campo. Ainda falta
muito sobre isto. deixa muito a desejar. A gente
trabalha sempre mais no geral. E raro a gente
trabalhar alguma coisa voltada para nossa regido.”
(Fala da professora, Barauna).

Para as professoras a principal caracteristica da educagdo do campo ¢ a valorizagao do
lugar, da cultura, do que tem em cada regido. “Essa valoriza¢do deve ser passada pra crianga: de
onde ela vem, de onde ela mora. Ndo tem essa contextualiza¢do ndo. E mais no geral mesmo.” (Fala
da professora, Umbuzeiro). Essa questdo poderia ser trabalhada com as criangas pequenas,
em varias situagdes no dia-a-dia da sala de aula, por exemplo, “conhecer a alimentacdo que
predomina na comunidade. Que muitas vezes os alimentos que elas comem sdo os pais delas
que plantam, os avos ja vém, de antigos né. Que é o milho, o feijdo, a mandioca. Muitas
coisas, tipo, horta também, caseira. Como as meninas falou, a gente faz isso no geral, ndo so

especifico do campo.” (Fala da professora, Mandacaru)

A preocupacao das professoras em pensar como poderia contextualizar os contetidos
com as criangas pequenas, dialoga com concepcao defendida por Reis (2020), de que:
A Educagdo contextualizada reafirma o didlogo dos saberes locais e globais
permitindo que o conhecimento trabalhado pela escola, seja ela publica, privada,
comunitaria, beneficente ou confessional, consiga desenvolver um caminho
formativo, intencional e ndo mecanico, que a partir da provocagdo reflexiva e do
questionar sempre a realidade na qual encontra-se inserida, microcosmo do
complexo maior, possa-se questionar as interferéncias do global no seu mundo e

assim, compreender-se nesse, ndo como resultado da historia, mas como agentes
construtores dela. (REIS, 2020, p.61).

Nas falas das professoras, quando questionadas se conheciam algo relacionado a
educagdo do campo, elas nos afirmam que “ainda ndo. Muito pouco. (Fala da professora,
Barauna). Outra nos confirma: “igualmente” (Fala da professora, Umbuzeiro), outra ainda
nos diz: “precisamos nos aprofundar mais.” (Fala da professora, Mandacaru,).

Pesquisas sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil revelam que pensar uma
proposta pedagdgica para a Educagdo Infantil envolve organizar condi¢cdes para que as
criancas interajam com adultos e outras criancas em situa¢des variadas, construindo
significacdes acerca do mundo e de si mesmas, enquanto desenvolve formas mais complexas
de sentir, pensar e solucionar problemas, em clima de autonomia e cooperagdo. Podem as
criangas, assim, constituirem-se como sujeitos unicos e historicos, membros de familias que

sdo igualmente singulares em uma sociedade concreta (OLIVEIRA, 2002)
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As falas também oportunizam refletir sobre as formacgdes enquanto
professores/educadores, no que se refere a educacdo contextualizada, aprender a
contextualizar as praticas, fazer relagdes com um todo, onde ¢ trabalhado as especificidades
de cada um, ou seja, € preciso considerar a diversidade contida nos espagos rurais,
contemplando no curriculo escolar as caracteristicas de cada local, bem como os saberes ali
presentes. Além disso, sinaliza para a importancia da formagao continuada que aborde estas
tematicas, do planejamento e acompanhamento do trabalho das professoras para que possam

pensar uma contextualizagdo curricular com as criangas pequenas.

4.2 INFLUENCIAS TEORICAS E PRATICAS QUE SAO BASE PARA A PRATICA
DOCENTE

As professoras identificam que a maior referéncia para sua pratica docente, ¢ a troca
de experiéncias com as colegas “eu particularmente acho que é a troca de experiéncias
entre as colegas, as professoras. Acho que essa, é o principal referencial dessas aulas
remotas. Vigotsky com a sua interacdo social, Montessori também que coloca a crianga como
um ser social.” (Fala da professora, Umbuzeiro)

Outra diz: “eu concordo também com Umbuzeiro. O que ela falou que é a troca de
experiéncia, principalmente como eu cheguei, estou praticamente em experiéncia com a
educagdo infantil.” (Fala da professora, Xique-xique) “eu também sou de acordo com as
meninas. A troca de experiéncia ajuda bastante. Muito.” (Fala da professora, Mandacaru)
“eu acho que a gente tinha base que estava acostumado com a sala de aula, com a pratica do
dia-a-dia. A troca de experiéncia, buscar o que ta dando certo com o outro.” (Fala da
professora, Barauna).

As professoras colocam que recentemente passaram a adotar as referencias do
Curriculo por campo de experiéncia presente na proposta da base curricular nacional,

conforme podemos visualizar abaixo:
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A Base traz algumas aprendizagens que devem ser trabalhadas de acordo com o nivel
de educacdo, os quais servem de referéncias para constru¢do do curriculo de cada escola,
entdo deve-se haver um olhar para realidade de cada um. De acordo com Silva e Aragjo

(2019),

A BNCC possui o papel de orientagdo das aprendizagens essenciais para a Educacéo
Basica, e ndo oferecer matrizes de referéncias ou curriculos ja prontos para as redes
de ensino. Professores e gestores, nesse contexto, t€ém papel central ¢ decisivo na
revisitagdo curricular advinda da chegada do documento. (SILVA e ARAUJO, 2019,

p-57)

Percebemos nas falas como as professoras dialogam sobre as bases curriculares
privilegiarem a atuagdo pedagogica focalizando em alguns momentos as competéncias e em
outros os aspectos do desenvolvimento.

Ainda persiste uma intencionalidade em preparar para escolarizagdo, ou uma
escolarizagdo precoce. O que implica como um desafio para formagao de professores e para as
praticas para a primeira infincia em romper com essa orientagdo comum da crianga universal
e fragmentada, com uma pedagogia que visa trabalhar separadamente aspectos do seu
desenvolvimento, para uma proposta pedagogica que veja a crianga como um todo, como um
ser social, participante da sociedade. (SARMENTO, 2011)

Para SARMENTO (2011), a condicdo infantil também estd em transformagao, tendo

em vista que o novo paradigma da infancia reconfigura a visdo das criancas e da infincia, na
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sociedade. De repensar a visao trazida pela psicologia do desenvolvimento de uma crianga
universal, e pensar as diferentes infancias que temos, nos diferentes contextos.

Essa diversidade inquieta e desafia as professoras da nossa pesquisa, pois sentem
necessidade de conhecer mais a realidade das criangas que vivem no campo, € uma formacao
que possibilitem aprofundar mais os referenciais da Contextualizacio da Educac¢io na
Educacao Infantil, “precisamos aprofundar mais, pois ainda ndo entendemos muitos sobre
esta questdo da contextualiza¢do na Educagdo Infantil ” (Fala da professora, Mandacaru).
Fala que que foi reforcada por outra professora, quando coloca que: “vi muito pouco sobre
esta questdo da contextualizag¢do, precisamos estudar mais sobre isso.” (Fala da professora,
Barauna).

Para as professoras de educacdo infantil se faz necessario ter uma formacgao
diferenciada e que contemple as especificidades das criangas, ou seja, que difere da formagao
dos profissionais dos primeiros anos do Ensino Fundamental, principalmente neste momento
da pandemia, requer um acompanhamento e¢ planejamento especifico para lidar com esta
realidade.

Cabe salientar que a formacao de professores que trabalham com educagdo infantil no
decorrer da historia sempre foi insuficiente, uma vez que esta drea de ensino ndo exigia
formagdo de ensino superior, sendo associada a conhecimentos maternos e de cuidado com a
crianca, predominando o trabalho feminino mesmo sem instru¢do adequada para o
atendimento.

Nesse momento ¢ importante reavaliar, questionar sua atuacdo, refletir sobre o
conjunto de acdes no processo de ensino-aprendizagem e suas colaboragdes socioculturais,

econOmicas e politicas. De acordo com Kramer (2000),

Defendo aqui a formacdo como direito a educagdo; direito de criangas, jovens e
adultos, também os professores. Formagdo, nas areas basicas do conhecimento —
lingua, matematica, ci€ncias naturais e ciéncias sociais — e formagdo cultural, que
crie oportunidade de discutir valores, preconceitos, experiéncias, e a propria historia.
Formacgao entendida como qualificagdo para o trabalho e como profissionalizagio,
com avangos na carreira e progressdo na escolaridade. Formagdo que implica
constitui¢do de identidade, para que professores possam narrar suas experiéncias e
refletir sobre praticas e trajetdrias, compreender a propria historia, redimensionar o
passado e o presente, ampliar seu saber e seu saber fazer. (KRAMER, 2000, p.9)

Dessa forma percebemos que o processo de formagao profissional ¢ importante para o

processo de atuagdo em sua pratica. Nesse sentido:
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O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor na sua pratica
docente tenha grande competéncia e habilidade polivalente, nesse sentido, ser
polivalente significa que o professor na materializa¢do da sua pratica, cabe trabalhar
com conteudos de naturezas diversas que abrangem alguns cuidados bésicos
essenciais com conhecimentos especificos oriundos das diversas areas do
conhecimento na sua atuacdo. Essa postura polivalente exige uma formacao bastante
ampla do profissional que deve tornar-se também um aprendiz que reflete
constantemente sobre sua pratica, debate com seus pares, dialoga com a
comunidade, com as familias e busca informa¢des necessarias para o seu trabalho.
(LIMA; SERGIO; SOUZA, 2012, p.4-5).

Aqui registramos, entdo, a importancia de que os professores da infancia conhecam os
referidos documentos, pois a escola tem um papel imprescindivel para que as criangas sejam
ouvidas, ou ainda, conforme ja afirmamos anteriormente, que sejam vistas como sujeitos de
direitos; “inegavelmente, as criangas ja nascem situadas numa cultura, que circunscreve o seu
lugar social a partir do qual se construird sua identidade, seus valores, sua forma de ver, de
sentir e de refazer o mundo” (SOUZA, 2000, p. 86).

Tomar como partida as criangas enquanto sujeitos de direitos, os quais sdo garantidos
por leis e diretrizes nacionais, relaciona-se com a preocupacdo em prover o atendimento
adequado em uma instituicdo educativa, que nao seja apenas assistencial, mas promotora de
educacdo, voltada para o desenvolvimento integral da crianca. Esse fato remete a diversos
aspectos e especificidades que envolvem a educacdo infantil e o trabalho com as criangas
menores de cinco anos.

Em resumo, ¢ nesse sentido que percebemos a importincia de se buscar referéncias
para pratica educativa, tedricos que influenciem nas metodologias e, a0 mesmo tempo,
conhecer as diversas praticas compartilhadas entre os proprios professores. Fazer e refazer,

sendo uma constante movimentacgao entre as metodologias aplicadas em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender as concepgdes de crianga,
infancia, educacdo infantil e contextualizagdo da educagdo expressa pelas professoras da
Educagdo Infantil no Campo no Municipio de Sao Jodo do Cariri, € como objetivos
especificos buscamos: Identificar na legislacdo educacional como conceituam Infancia e
Educacao Infantil no Campo e Identificar se, e quais os referenciais teoricos que influenciam
na pratica docente na Educa¢do Infantil.

Colocamos como as questdes orientadoras do trabalho: Qual a concepg¢do das
professoras sobre a Educagao Infantil e contextualizagdao da educag¢ao? O que pensam sobre a
infancia no campo? Quais os referenciais que se baseiam para sua pratica na Educagdo
Infantil no Campo?

Para realizagdo da pesquisa adotamos trés procedimentos basicos: a) o estudo
exploratério (revisao de literatura, mapeamento da producdao académica), b) analise
documental da legislacdo sobre Educacdo Infantil; e c) a aplicacio de um questiondrio
semiestruturado e realizacdo de uma roda de conversa com as professoras que trabalham na
Educacao Infantil no Campo no Municipio.

Como resultado deste processo identificamos que tem crescido no Brasil a partir do
final dos anos de 1990, a producdo cientifica sobre Educacdo Infantil no Brasil, no estudo
exploratorio identificamos que os varios estudos que existem sobre esta questdo, mostram
uma vasta producao e diversificada em diferentes institui¢des. Todavia, se fizermos o mesmo
exercicio em relacdo a educagdo em area rural\no campo\do campo, anteriormente proposto
para a educagdo infantil, verificamos um nimero bem menor do que o encontrado para a
educagdo infantil, de modo geral. O que nos evidenciou a importancia de estudos que
discutam como os sujeitos do campo vem conquistando seu direito a Educagdo nas diferentes
etapas.

Percebemos também que a partir da Constituigdo de 1988, com a inser¢ao da
Educacdo Infantil como uma etapa da Educacdo Basica, foi gradativamente sendo
reivindicado pelos movimentos sociais: educadores, mulheres e camponeses politicas € um
marco normativo especifico da Educagdo Infantil e a partir de 2009, da Educacao Infantil do
Campo.

A oferta da Educacdo Infantil encontra muita resisténcia tanto por parte do poder
publico como também em algumas comunidades, por considerar este momento inicial da

formagdo mais diretamente vinculado aos cuidados domiciliares. O poder publico em area
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rural, geralmente adota improvisar uma classe ou turma, anexa, multietapa ou inserida junto
com uma multisseriada. Por isto, consideramos positivo o municipio ter revitalizado um
prédio numa comunidade rural e instalado uma Creche Rural, algo que ndo é comum em
comunidades rurais brasileiras.

Além disso, persiste uma visdo da pré-escola como um preparatdrio para o ensino
fundamental, ou mesmo uma pressao para antecipagdo da idade para ingresso no Ensino
Fundamental a partir de 5 anos, isto gera uma apreensdo nas professoras para o trabalho com
leitura, escrita e contagem. Todavia, nos sujeitos da pesquisa percebemos que elas tem uma
preocupacdo em assegurar as aprendizagens especificas da Educagao Infantil, consideram que
a Base Curricular da Educacao Infantil por Campos de Experiéncia, que esta sendo adotada
tem ajudado muito na sua pratica.

O estudo a partir das falas das professoras, nos mostra que a visdo da Infancia na
perspectiva cronoldgica e bioldgica ainda ¢ muito presente no grupo, embora ja comecem a
perceber que existem diferentes infincias, e que, portanto, a crianga como um sujeito
historico, ativo e criativo também constrdi infancias. A legislacdo especifica da Educacdo
Infantil ainda necessita ser melhor conhecida pelo grupo, bem como o aprofundamento nos
referenciais teoricos que tratam sobre a Educagdo Infantil no\do Campo. A contextualizagdo
da Educagdo ¢ algo muito novo na sua reflexdo tedrica, e consideram que nido se encontra
presente em suas praticas, assim, sinalizam que os principais referenciais para seu trabalho
sdo provenientes da troca de experiéncia e discussdes com as colegas nos momentos de
estudos e planejamentos e atualmente da Base Nacional Curricular da Educagao Infantil.

A pesquisa possibilitou um aprendizado importante para minha formagao. Primeiro, de
realizar minha formacgao continuada, estudando sobre uma tematica que faz parte da minha
pratica docente; segundo, de aprofundar minhas reflexdes sobre a infancia, a educagdo infantil
e a contextualizacdo da educagdo, e perceber como na minha pratica docente e das colegas,
ainda necessitamos estudar, refletir, discutir sobre como trabalhar na educacdo infantil de
forma contextualizada com a realidade das criangas do cariri ¢ do semiarido; e terceiro, de
perceber como temos varios direitos que estdo na legislagdo e ndo sdo implementados nas
escolas, especialmente no campo.

A pesquisa sobre a Educagdo Infantil no Campo também traz uma contribui¢do para a
producao da Especializagcdo, porque conforme verificamos no mapeamento, ndo tinhamos
trabalhos abordando a questdo da Educacdo Infantil e da Contextualizacdo, o que abre o

espago para a pesquisa no Curso com esta etapa da Educacao.
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As escolas do campo apresentadas na pesquisa demonstram um compromisso com as
comunidades nas quais estdo inseridas, pois se tem um olhar voltado para elas, algumas sao
muito pequenas, inclusive as familias que moram muito perto, e participam mais do cotidiano,
outras sao referencias por estarem em localidades maiores, mais povoadas, mas que nao
deixam de ter a mesma atencdo que as demais. Tém-se professores com muito apreco para
profissdo, que se sentem muito bem em estarem na educacdo. Mas percebemos que sao
necessarios momentos de formacao com esses educadores, principalmente nas especificidades
existentes nas comunidades. Como elas mesmas citam, elas trabalham com essas criancas de
maneira geral, apresentam os conteudos como um todo, deixa de citar algo que ¢ dali, do
lugar.

Portanto, depois de todo esse processo, de todas as inquietagcdes apresentadas, das
leituras realizadas durante o curso e no periodo da pesquisa, chego a conclusao deste com um
desejo de permanecer pesquisando, contribuindo para a reflexdo das praticas educacionais, na
formagdo dos educadores, me colocando no lugar dos demais, no sentido de que sempre
precisamos estar em constante mudanca, em reflexdo sobre o que pensamos e fazemos para

transformar a vida dos estudantes.
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APENDICE

Pesquisa: Concepgoes das professoras da Educagdo Infantil

1. No que se refere ao sexo vocé se identifica como: *
o feminino
o masculino

o outro
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2. Quanto a sua faixa etaria:

o

©)

Entre 20 e 25 anos
Entre 26 e 30 anos
Entre 31 e 35 anos
Entre 36 e 40 anos

mais de 40 anos

3. No que se refere ao local de moradia:

o

o

mora na comunidade onde fica a escola
mora em outra comunidade rural
mora na sede do municipio

mora em outro municipio

4. No que se refere a raga/cor/etnia vocé se identifica como:

o

O

branco
negro
pardo
amarelo
indigena

outro

5. No que se refere a sua formacgao inicial qual sua maior titulagao?

o

©)

ensino médio completo
ensino superior incompleto
ensino superior completo
especializagao

mestrado incompleto
mestrado completo
doutorado incompleto

doutorado completo

6. Tempo de atuag¢do em sala de Educacao Infantil:

(@]

Entre 01 e 03 anos
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o

©)

o

Entre 04 ¢ 07 anos
Entre 08 ¢ 11 anos

mais de 12 anos

7.Se ja concluiu o ensino superior qual curso?

8. Vocé participa de formagao continuada em Educacao Infantil?

o

9. Se sim, cite dois cursos que mais contribuiram para sua pratica docente

Sim

Nao

SOBRE A ESCOLA

10. Qual a periodicidade de planejamento de aula?

o

O

o

O

Semanal
Quinzenal
Mensal

Nao tem planejamento coletivo

11. Qual a turma que vocé trabalha?

o

©)

o

12. No que se refere a infra estrutura, marque o que tem na sua escola:

o

o

(@]

Maternal I
Maternal 11
Pré 1

Pré 11

Pré I e II junto

Pré-escola junto e multisseriado

Patio coberto
Sala de leitura

Banheiro para as criangas
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o Refeitorio

o Ambiente para as professoras

o Cozinha

o Banheiro para adultos

o Agua encanada

o Energia elétrica

o Area de recreagdo com brinquedos

o Sala especifica para educagdo infantil

o Mobiliério especifico para educacgio infantil

ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA

1. Paravocé o que ¢ a infancia?

2. Paravocé o que ¢ Educacdo Infantil?
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Para vocé o que € contextualizagao na Educagdo Infantil?

Cite quais os marcos legais da Educagao Infantil que vocé ja leu ou estudou?

Como vocé vé a contribuicao desta legislagdo na sua pratica?

Quais os referenciais teoricos ou praticos que servem de base para sua pratica

docente?

Quais os meios/recursos/estratégias que vocé mais utiliza na sua atividade de ensino?
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