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RESUMO

FONSECA, Muriael dos Santos. Representagdes Sociais sobre educacio por pais de
alunos da zona rural de Cuité-PB. Monografia (Trabalho de Conclusio de Curso).
Universidade Federal de Campina Grande. UFCG, Cuité-PB.

O processo educativo foi discutido neste trabalho visando entender como 0 mesmo, na visdo
de pais de alunos, ocorre em uma regido da zona rural da cidade de Cuité-PB. O trabalho
consistiu em levantar dados gerais da localidade em estudo, o sitio Bujari, bem como das
particularidades do grupo social representado por pais de alunos, em seguida foi tragado o
entendimento que esses pais tém a respeito da educagdo e seu papel em suas vivéncias € nas
vivéncias educacionais de seus filhos. A utilizagdo da Teoria das Representagdes Sociais
nesse trabalho se deve ao fato de que ela proporciona um caminho para investigar como se
formam e como funcionam os pensamentos de pessoas e grupos bem como para interpretar o
seu cotidiano. Os participantes da pesquisa foram oito individuos, sendo a amostra assim
distribuida: um pai, cinco maes e duas avos (responsaveis pela cria¢do dos netos) de alunos
moradores do sitio Bujari e vizinhangas. A coleta de dados foi feita através de uma entrevista
semi-estruturada com 20 questdes, cujas respostas foram submetidas a anélise de conteudo
tematica. Através da analise das entrevistas podemos perceber que todos os entrevistados se
baseiam em primeiro lugar na ideia de comportamento moral para definir a educagdo. A ideia
de estudo ou escola vai aparecendo depois conforme as respostas se relacionam a utilidade da
educag@o ou ao seu papel no futuro. De acordo com os entrevistados a educagdo acontece
principalmente em casa, com os pais, onde eles ressaltam bastante o valor do bom
comportamento. Posteriormente eles citam a escola e a dependéncia da contribui¢do da
propria pessoa ao querer se educar. Para eles, para se ter educagio a pessoa deve buscar se
educar recebendo conselhos e incentivos dos pais e da escola. Os pais entrevistados em sua
maioria depositam no futuro a aplica¢do da educagdo escolar, eles afirmam que € através dela
que os filhos conseguirdo emprego e poderdo se diferenciar da vida levada por seus pais. Com
esta pesquisa, podemos concluir que devido ao pouco contato dos pais com a escola em suas
experiéncias de vida bem como a inexisténcia de projetos que valorizem a participagéo efetiva
dos pais de alunos na vida escolar dos filhos, ha muito a ser feito em termos de incentivos e
conscientizagdes educacionais, ja que para que a educagiio ocorra de maneira satisfatoria sdo
necessarios incentivos ¢ acompanhamentos diversos.

Palavras-chave: Educacdo. Pais. Representagdes Sociais. Comportamento.
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ABSTRACT

FONSECA, Muriael dos Santos. Social Representations on education by students’ parents
in the rural zone of the city of Cuité-PB. Monograph (Working Completion of Course).
Universidade Federal de Campina Grande. UFCG, Cuité-PB.

The educational process was discussed in this paper to understand how it, in the view of
parents, occurs in a rural area of the city of Cuité-PB. The work consisted of research general
data about the region of the study, Bujari, as well as the particularities of the social group
represented by parents, then to analyze the understanding that these parents have about
education and its role in their experiences and in the educational experiences of their children.
Using the Theory of Social Representations in this work is due to the fact that it provides a
way to investigate how they are formed and how the thoughts of people and groups are used
to interpret their daily lives. The participants were eight individuals, being: a father, five
mothers and two grandmothers (responsible for the creation of the grandchildren) of students
living at Bujari and neighborhoods. Data collection was performed through a semi-structured
interview with 20 questions, and the answers were submitted to thematic content analysis.
Through analysis of the interviews we can see that all respondents are based primarily on the
idea of moral behavior to define education. Secondly, the idea of studying or going to school
appeared with the answers related to the usefulness of education and its role in the future.
According to the respondents education takes place mainly at home, with parents, where they
emphasize the value of good behavior. Later, they cite the school and the importance of the
individual to want to educate himself. For them, to have education a person should seek to
educate himself receiving advice and encouragement from parents and school. Parents
interviewed mostly deposited in the future the importance of school education, they say that
only with it that children will find employment and may have a different life in relation to
their parents. With this research we can conclude that due to little contact that parents had
with School in their life experiences as well as to the lack of projects that enhance the
effective participation of parents in their children’s school life, there is much to be done in
terms of educational incentives and realizations, since that, education only occurs in a
satisfactory way if there are incentives and various types of accompaniments.

Keywords: Education. Parents. Social Representations. Behavior.
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1. INTRODUCAO

A educagdo ¢ um processo continuo de ensino-aprendizagem que pode ser observado
em todas as formag¢des humanas, independente da linguagem que usam ou da cultura que
partilham. Ela é um meio de fazer com que os costumes e conhecimentos dos povos sejam
passados através das geragdes, fazendo com que eles ndo sejam esquecidos com o passar do
tempo. Os sujeitos comegam a receber educagdo a partir do momento que nascem € a
influéncia que o meio vai exercer sobre eles, vai determinar suas formas de pensar e agir.

Com a inser¢do da crianga no meio social, ela passa a ter contato com outras formas de
educagdo, sendo que ndo ¢ somente na familia ou na escola que a pessoa pode receber
educagdo, esta pode ser proveniente de todos os meios nos quais o individuo interage, seja na
rua, em igrejas, em circulos de amizades entre outros. Com a chegada a escola, a crianga
recebe ensinamentos de um grupo socialmente designado para isso, que ¢ o dos professores.
Dessa forma, entendemos que a educagdo que ¢ dada a um individuo pode ser formal,
ocorrendo em espagos escolarizados tradicionais, ou informal, ocorrendo nos demais
ambientes em que o individuo interage, dentre eles, o meio familiar.

Hoje sabemos que a estrutura tradicional de familia que é aquela formada por pai, mae
e filhos ndo € mais regra na sociedade moderna, pois num mundo tdo globalizado como o que
vivemos hoje, as familias sdo compostas de diferentes maneiras: com a auséncia de um dos
pais, com pais do mesmo sexo, com auséncia de filhos, com criangas vivendo ¢ sendo
educadas por pessoas que ndo sdo seus pais, como babds, avés e outros familiares, entre
outros. Além disso, existem criangas que nem sequer moram em um lar propriamente dito,
vivendo em orfanatos, internatos, creches ou mesmo na rua. Porém, mesmo com todos esses
fatores, sabemos que o lugar no qual a pessoa cresce tem importincia fundamental no seu
desenvolvimento e educagdo. Pois ¢ através do convivio com outras pessoas, sejam pais ou
responsaveis, que as criangas sdo conduzidas aos valores éticos € morais necessarios para a
formagdo de suas atitudes pessoais. Por essa razdo, a presenga da familia ¢ muito importante
nesse processo.

Assim, pensando a educac¢do e mais particularmente a relagdo entre a familia ¢ a
escola, muito se fala sobre os problemas enfrentados na desconexdo desses grupos e na
preocupagdo em tentar entender o posicionamento de cada lado. Pesquisadores e educadores
tém mostrado um crescente interesse pelo estudo das relagdes entre a familia e a escola devido
a sua importancia para a educagdo ¢ o desenvolvimento humano. Isso pode ser demonstrado,

por exemplo, no estudo de Polonia e Dessen (2005), onde ¢ discutida a necessidade de



reflexdes sobre o envolvimento da familia com a escola e seu impacto sobre a aprendizagem e
o desenvolvimento do aluno. Para elas, os beneficios de uma boa integragdo respeitando as
peculiaridades de cada segmento, ¢ da execu¢do de pesquisas que levem em conta as inter-
relagdes entre os dois contextos sdo fundamentais para obter-se éxito no processo
educacional, pois escola e familia constituem dois contextos de desenvolvimento
fundamentais para a trajetoria de vida das pessoas. Em seus trabalhos, Chechia e Andrade
(2002) também constataram que a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos tem
apresentado um papel relevante no desempenho escolar. Nogueira (1998), igualmente afirma
que a intera¢do entre as familias e as instituigdes escolares ¢é essencial e que essa tematica
sempre foi algo que esteve no centro das preocupagdes dos sociologos da educagdo,
justamente por familia e escola constituirem um sistema de interdependéncias e de influéncias
reciprocas.

Entdo. como mostram esses estudos, a questdo sobre a participa¢do dos pais na vida
escolar dos filhos tem sido tratada sob um enfoque multidisciplinar, visto que eles concluem
que o entrosamento dos pais com a escola favorece a reflexdo de diferentes aspectos:
historicos, sociais, pedagogicos, entre outros. E sendo assim, vale ressaltar cada vez mais a
importancia do didlogo entre a familia e a escola e o valor da existéncia da parceria entre
essas duas instancias que sdo as principais responsaveis pela educagdo dos individuos de uma
forma geral.

Dessa maneira, partindo de uma busca para entender como acontece a educagio e visto
que a relagdo entre familia e escola é muito importante para a vivéncia educacional dos
alunos, nos parece relevante investigar o que um grupo especifico de pais de alunos entende
por educacdo, que atribui¢des eles ddo ao processo educacional € como participam dele.
Nessa perspectiva, faremos uso da Teoria das Representagdes Sociais proposta por Moscovici
em 1961, como uma forma de tentar compreender como esse grupo de pais de alunos pensa a
educagdo, como eles véem e se percebem atuantes nesse processo. A atribuicdo do conceito
de representagdes sociais nesse trabalho se deve ao fato de que elas proporcionam um
caminho para investigar como se formam e como funcionam os pensamentos de pessoas e
grupos e para consequentemente interpretar o seu cotidiano (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

O termo representagdo social como conceito, pode ser definido como a maneira em
que os grupos de pessoas se posicionam a respeito de qualquer assunto, sendo que, cada grupo
social representa com particularidade as mais diversas situagdes de seu dia-a-dia, visto que

encaram seu cotidiano de maneira diferente, ou seja, as experiéncias, a cultura e o modo de



pensar de determinado grupo que partilha relagdes sociais em comum, se tornam a chave para
a compreensdo das representagdes sociais.

Portanto, o processo educativo sera discutido neste trabalho visando entender como o
mesmo, na visdo de pais de alunos, ocorre em uma regido da zona rural da cidade de Cuité-
PB. Neste contexto, faremos uso da Teoria das Representagdes Sociais para interpretar a
maneira como ¢ entendida a educagdo por pais de alunos na zona rural da cidade campo de
estudo.

O trabalho consistira em levantar dados gerais da localidade em estudo, o sitio Bujari,
que fica localizado na zona rural de Cuité-PB, bem como das particularidades do grupo social
representado por pais de alunos, em seguida tragar o entendimento que esses pais tém a

respeito da educacdo e seu papel em suas vivéncias e nas vivéncias educacionais de seus

filhos.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 REPRESENTACOES SOCIAIS

A defini¢do de representagdes sociais € muita ampla, sdo varios os sentidos existentes
para possibilitar a compreensdo dessa teoria. Partindo de sua origem, a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) foi proposta pelo psicologo Serge Moscovici em 1961 em sua
tese de doutorado. Nesse momento, Moscovici estava preocupado em valorizar o senso
comum, isto €, entender a relagdo do senso comum com o saber cientifico e sua apropriagdo
pelas massas, pelos diferentes grupos sociais. Ele queria ndo s6 debater e abrir espaco para
esses posicionamentos, mas demonstrar sua importdncia na compreensao dos fendémenos
sociais.

E importante salientar que este conceito de representagdes sociais formulado por
Moscovici teve por base o conceito de representacdes coletivas definido por Emile Durkheim.
No entanto, existem grandes diferencgas entre essas duas vertentes, visto que Moscovici tenha
criado as representagdes sociais com outras especificidades e tenha se utilizado do conceito de
Durkheim apenas em busca de uma contrapartida conceitual. Pois, as representagOes coletivas
de acordo com Durkheim (MOSCOVICI, 1978) eram os conceitos, que incluiam ciéncia,
religido, mito, modalidades de tempo e espaco, enfim, qualquer ideia, emogdo ou crenga
dentro de uma comunidade, que produzidos coletivamente formavam a bagagem cultural de
uma sociedade. Porém, para Moscovici as representacdes coletivas acabaram sendo
concebidas como formas de consciéncia que a sociedade impunha aos individuos ‘e
implicavam numa reprodugdo da ideia social, que devia ser homogénea e irredutivel a
qualquer analise posterior (SA, 1993; MOSCOVICI, 2003).

As representagdes sociais, pelo contrario, sdo geradas pelos sujeitos sociais e
concebidas como uma produgdo e desenvolvimento de um carater social. Havia uma
diversidade de situagdes, e se deveria abrir espago para elas. Nas representagdes sociais se
busca descobrir a sua estrutura e 0s seus mecanismos internos, sem que nada seja imposto
externamente as consciéncias individuais, tal como proposto por Durkheim. Para Moscovici
as representacdes coletivas falhavam por tentarem reunir e unificar as amplas e heterogéneas
formas de conhecimento da sociedade, se perdendo em sua dinamica, visto que as
representagdes sociais sdo uma forma de saber pratico que tem relagdo com a experiéncia

vivida das pessoas (SA, 1993; MOSCOVICI, 2003).

|UFC‘_—1 ;l ""'”‘ {

s



15

Segundo Moscovici (1978), as representagdes sociais sdo estruturas de conhecimento
especificas da sociedade contempordnea, que se constroem no interior das interagdes e das
praticas sociais. Constituem uma forma de conhecimento — o saber do senso comum -
elaborado nas relagdes grupais e inter-grupais, tendo como finalidade conhecer, interpretar,
fazer-se entender e reconhecer, como também agir sobre o mundo. Integrando tanto a

experiéncia e a vivéncia dos sujeitos que a constroem, quanto sua histéria e cultura:

Representar alguma coisa (...) ndo € (...) simplesmente duplica-la, repeti-la ou
reproduzi-la; € reconstitui-la, retocd-la, modificar-lhe o texto. (..) [As
representagdes] sdo obra nossa, tiveram um comego e terdo um fim; sua existéncia
no exterior leva a marca de uma passagem pelo psiquismo pessoal e pelo social
(MOSCOVICI, 1978, p.56-57).

De acordo com Jodelet (1990 apud ALVES-MAZZOTTI, 2008), as representagdes
sociais, por sua origem e composi¢do, nunca podem ser estudadas de forma universal; ou seja,
sdo sempre representacdes de algo — um objeto, um conceito, um fendmeno socialmente
implicado sobre o que se fala — e de alguém — de quem se deve saber quem fala e da onde
fala.

Para Abric (1988 apud ABRIC, 2001 p. 64): “Se chama de representacgio o produto e
o processo de uma atividade mental por intermédio da qual um individuo ou um grupo
reconstrdi o real com o qual ¢ confrontado e lhe atribui uma significagdo especifica™.

A TRS propde trabalhar com o pensamento social em sua dindmica e em sua
diversidade. Parte do pressuposto de que existem formas diferentes de conhecer e de se
comunicar, guiadas por objetivos diferentes, formas que sdo moéveis. Existindo duas principais
delas em nossa sociedade: a consensual e a cientifica, cada uma gerando seu proprio universo.
A diferenga, no caso, ndo significa hierarquia nem isolamento entre elas, apenas propdsitos
diversos (ARRUDA, 2002).

E na psicologia social que a representacio social ganha uma teorizagdo, que foi
aprofundada por Denise Jodelet e passou a servir de ferramenta para outros campos, como a
saide, a educagdo, a didatica, o meio ambiente, e faz escola, apresentando inclusive propostas
teoricas diversificadas (ARRUDA, 2002).

Em termos comuns, representar-se € re-apresentar algo ou dar presenga a algo que esta
ausente, ou seja, € tornar presente, na mente e nas interagdes sociais, 0 que nao € diretamente
percebivel ou compreensivel. A representagdo ¢, assim, uma forma de ligacdo, de elo, entre o
individuo e o que ele representa; e, nesta ligagdo, ndo ha diferenga entre realidade percebida e

a construida na representagdo (MENIN e SHIMIZU, 2005).




Deste modo, a representagdo € um conjunto organizado de opinides, de atitudes, de
crengas e de informacdes relativas a um objeto ou uma situagdo. E determinada ao mesmo
tempo pelo proprio individuo (sua historia, sua vivéncia), pelo sistema social e ideolégico no
qual ele esta inserido e pela natureza dos vinculos que ele mantém com esse sistema social
(ABRIC, 2001).

Moscovici (1978) foi o precursor nesse ramo de estudos, ao estudar como a
Psicanalise foi incorporada ao conhecimento do senso comum, isto €, ao tentar compreender
como os grupos das mais diversas camadas sociais de sua época entendiam a Psicanalise,
como esse conceito era produzido por cada grupo, buscando a partir dessa construg¢do
particular do que seria seu objeto de estudo, percebé-lo em sua esséncia e organizagio.

A TRS veio ganhando for¢a ao longo dos anos, e sendo utilizada para trabalhar com
varias questdes sociais que sdo representadas pelos diferentes grupos. Nos ultimos 30 anos, de
acordo com Wagner (1998) um impressionante nimero de pesquisas sobre representacdes
sociais tem sido feito, foram investigados em estudos descritivos e conceituais, as
representagdes de varios objetos sociais, reais ou imaginarios. Essa diversidade ¢
provavelmente devida as multiplas facetas do proprio conceito de representagdo social.

Hoje, inumeras questdes e referéncias de analise podem ser colocadas para orientar a
descri¢do dos trabalhos em Representagdo Social. Jodelet (2001, apud MENIN E SHIMIZU,

2005), da os elementos centrais dessa teoria:

Uma representagdo social ¢ uma forma de conhecimento ordinario, que pode ser
considerada na categoria do senso comum e que tem como particularidade a de ser
socialmente construida e partilhada. Tem um objetivo pratico, ou seja, se apdia na
experiéncia das pessoas e tem um papel de orientar e guiar a conduta das pessoas
dentro de sua vida prética e cotidiana. Produz uma visdo comum a um grupo social
emergente, seja uma classe social, seja um grupo cultural, e ajuda a manter uma
visdo comum que ¢ considerada como uma evidéncia e certeza sobre o mundo
cotidiano (Conferéncia proferida no I Semindrio em Representagdes Sociais,
realizada em outubro de 2001 em Presidente Prudente).

O estudo das representagdes sociais como forma de conhecimento do senso comum foi
bastante desenvolvido levando-se em consideragdo que, sdo as relagdes sociais, as praticas e
as contribui¢des de diversos saberes na vida comum, que acabam por delinear as pertinéncias
culturais de certo campo social.

Representar-se socialmente, ¢ uma atividade inerente ao ser humano, que busca,
fazendo uso das mais diversas influéncias, explicar sua conduta. As representagdes nos levam

a definir conjuntamente aspectos da realidade, no modo de entender, tomar decisdes e de vez

em quando, colocar-se frente a eles de forma defensiva. Sendo importante ressaltar que para a
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compreensdo de uma dada realidade ¢ necessario identificar as formas como a populagio que
vive em determinadas conjunturas reconhece, explica e elabora sua situagdo. O produto desse
processo de retraducgdo da realidade sdo as representagdes sociais, que, por sua vez, refletem
determinada visdo de mundo (OLIVEIRA et al, 2004).

Para Jodelet (1990 apud ALVES-MAZZOTTI, 2008), existem muitas maneiras de
originar e de abordar as representag¢des sociais, contudo, a énfase deve estar sobre o carater
peculiar da atividade representativa dos sujeitos que partilham uma mesma condi¢do ou
experiéncia social, visto que eles exprimem em suas representagdes o sentido que dao a sua
experiéncia no mundo social, servindo-se dos sistemas de codigos e interpretagdes fornecidos
pela sociedade e projetando valores e aspiragdes sociais.

O estudo das representacdes sociais investiga como se formam e como funcionam os
sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar os
acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas relagcdes com a linguagem, com a ideologia,
com o imaginario social e, principalmente, por seu papel na orientagdo de condutas e das
praticas sociais, a utilizagdo das representagdes sociais se torna um elemento essencial na
analise dos mais diversos mecanismos que envolvem objetos e fendmenos sociais (ALVES-
MAZZOTTI, 2008).

Segundo Abric (1998) se as representagdes tém um papel fundamental na dinidmica
das relagdes sociais e nas praticas, ¢ porque, clas respondem a quatro fungdes essenciais: elas
permitem compreender e explicar a realidade, elas definem a identidade e permitem a
prote¢do da especificidade dos grupos, elas guiam os comportamentos ¢ as praticas ¢ elas
permitem, posteriormente atribuir a justificativa das tomadas de decisdes e dos
comportamentos.

Buscando assegurar as fun¢des fundamentais das representagdes, Moscovici (1978)
define dois procedimentos fundamentais de sua composigdo: a objetivagdo e a ancoragem. A
objetivagdo e a ancoragem estdo articuladas, elas trabalham juntas e se influenciam.

A objetivacdo consiste em materializar as abstragdes, corporificar os pensamentos,
tornar fisico e visivel o impalpavel, enfim, transformar em objeto o que € representado. No
processo de objetivacdo o objeto percebido e o conceito tornam-se equivalentes, as palavras
sdo acopladas as coisas e se tornam concretas (PAREDES, 2001). Segundo Jodelet (1984
apud SA, 1993), pode-se dizer entdo que a objetivagio consiste em uma “operagio imaginante
e estruturante”, pela qual se da uma “forma” — ou figura — especifica ao conhecimento acerca

do objeto, tornando concreto, quase palpavel, o conceito abstrato, “materializando a palavra™.
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Em outras palavras, na objetivagio as ideias abstratas transformam-se em imagens concretas,
através de um agrupamento de ideias e imagens focadas no mesmo assunto.

O processo de objetivagdo ¢ dividido em trés fases: a construgdo seletiva, a
esquematizagio estruturante e, a naturalizagio. Na construgdo seletiva, as ideias sdo
elaboradas a partir da apropriagdo das informagdes em circulagdo por cada grupo especifico, o
que ¢ variavel em fungdo de critérios culturais, determinados pela desigualdade no acesso as
informagdes. A esquematizagdo estruturante ou “nicleo figurativo” engloba o que ¢ mais
estavel na representagdo. isto é, a ideia central a partir da qual sdo atribuidos sentidos e
gerados elos de unificagdo com os outros elementos que se juntam na formagdo da
representagdo. E a naturalizagiio, é a que traz concretiza¢do ao pensamento, que confere uma
realidade ao que era abstragdo (PAREDES, 2001).

A ancoragem de acordo com Jodelet (1984 apud SA, 1993), baseia-se na conexio
cognitiva do objeto representado — sejam ideias, acontecimentos, pessoas, relagdes etc. —a um
sistema de pensamento social preexistente e nas transformagdes implicadas. Isto €, na
ancoragem a assimila¢do das imagens criadas se junta as anteriores ou ja existentes, fazendo
brotar assim novos conceitos, que sdo mais bem aceitos quando existe algo que o grupo social
ja conhece e pode incorporar 0 nOVO sem receios.

Assim como a objetivagdio, a ancoragem ¢ também organizada sobre trés condigdes
estruturantes: como enraizamento no sistema de pensamento, atribui¢do de sentido e
instrumentalizagio do saber. Na atribuigdo de sentido, os individuos buscam articular algum
conhecimento que lhes parega significativo aos valores pré-existentes em sua cultura, em
outras palavras, dando ressignificagdo ao novo nos moldes antigos.

A instrumentalizagdo do saber atribui um valor funcional ao que emerge da
representag@o, o novo objeto (informagdo, conhecimento, ideia) ¢ transformado em saber til
que tem uma fungdo na tradugdo e na compreensdo do mundo. O enraizamento no sistema do
pensamento proporciona a incorporagdo do novo, a familiarizagido do que era estranho, onde o
pensamento novo entra em contato com o antigo, ¢ através de classificagdo, comparagao e

categorizagdo, fornece novas interpretagdes da realidade (PAREDES, 2001).
2.2 REPRESENTACOES SOCIAIS E EDUCACAO
Até meados dos anos 80 existiam poucas pesquisas em Educa¢do em que as

representagdes sociais ocupavam um lugar central. No entanto, pouco tempo depois, a area

educacional aparece como um campo privilegiado para se observar como as representagdes




sociais se constroem, evoluem e se transformam no interior de grupos sociais, e para
demonstrar o papel dessas constru¢des nas relacdes desses grupos com o objeto de sua
representagdo (GILLY, 2001).

A ideia de representagdo social para a compreensdo de elementos da Educagdo
consiste no fato de que orienta a aten¢do para o papel de conjuntos organizados de
significagdes sociais no processo educativo. Assim como dito por Deschamps ef al. (1982
apud GILLY, 2001), essa ideia oferece um novo caminho para a explica¢do de meios pelos
quais fatores propriamente sociais agem sobre o processo educativo e influenciam seus
resultados. Esta articulag@o ndo diz respeito apenas a compreensdo de fendmenos grandes: as
relagdes entre a atribuigdo a um determinado grupo social e as atitudes e comportamentos
diante da escola, o modo como o professor concebe seu papel etc. Refere-se também a niveis
de analise mais finos, relativos a comunicagdo pedagdgica na turma e a construgdo de saberes
(GILLY, 2001).

Para Moscovici (1990 apud ALVES-MAZZOTTI, 2008), hoje em dia, reflexdes
apontam a necessidade de procurar compreender como e porque as percepgdes, atribuigdes,
atitudes e expectativas sdo construidas ¢ mantidas, recorrendo aos sistemas de significagio
socialmente enraizados e partilhados que as orientam e justificam. A intengdo expressada de
propiciar mudangas através da educacdo exige que se compreendam os processos simbolicos
que ocorrem na interag¢do educativa, pois esta ndo ocorre num vazio social.

Segundo Jodelet (2001), grande parte dos trabalhos em representagdo social no campo
educacional foi influenciada pela divulgacdo e apropriacdo de conhecimentos através da
imprensa falada e escrita, da literatura, do cinema e de vérias outras formas que se sobrepdem
na apropriacdo e construgdo dos conhecimentos diversos. Alunos, professores e demais
atuantes escolares sdo portadores e construtores de conhecimentos sociais que podem
influenciar nas diversas praticas escolares, interferindo inclusive, até mesmo nas finalidades
da escola, nas normas de funcionamento e nos proprios processos de ensino e aprendizagem.

Em uma analise sobre tendéncias de pesquisas que utilizam a TRS na area da
educagdo, Menin e Shimizu (2005) investigaram varios estudos e fizeram um levantamento
dos trabalhos brasileiros publicados no periodo de 2001 a 2003. Dos 138 trabalhos analisados,
elas apontam o trabalho de Sousa (2002), que também se dedicou a realizar uma analise de
pesquisas na area, ela fez um levantamento com 37 pesquisas de mestrado e doutorado na
PUC/SP de 1987 a 2001, apontando como essa teoria tem colaborado para a identificagdo das

mais variadas formas de representagdo de diferentes aspectos da vida escolar, das crengas aos
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saberes mais formais, dos principios, as regras, valores e praticas cotidianas dos diversos
membros da escola. _

Dentre os demais estudos analisados por Menin e Shimizu (2005), perceberam-se
diferentes objetos de representacdo, dentre estes, ha estudos que buscam evidenciar como a
TRS pode ser um recurso teorico-metodolégico util para o campo de investigagdo em
Educagdo. Nessa perspectiva, entre os varios estudos mencionados pelas autoras, podemos
citar para mostrar a diversidade de temas de pesquisa: Franco (2000), que analisou as
representagdes sociais de alunos de escola publica em relagdo a escola, seus atendentes
profissionais e o trabalho que essa instituicdo exerce enquanto produtora de bens e servigos;
Paredes e Kawahara (2000) que procuraram identificar as diferengas entre as representagdes
sociais de trés geragdes de imigrantes e descendentes japoneses de uma colonia japonesa de
Cuiabd, sobre uma escola de lingua japonesa fundada pela Associagdo Nipo-brasileira local.
Também citam outros estudos que visam identificar representagoes de alunos ou professores
sobre sua escola como Marques (2001) sobre representagdes de diretrizes politico-
pedagogicas e projeto pedagogico; Rocha e Soares (2002) sobre representagdes de escola
rural e Silva (2003) sobre escola agricola; Sales e Silva (2003) sobre representa¢des de alunos
sobre escola noturna; Menin e¢ Carbone (2003) sobre injusticas em escolas publicas e
particulares; e Oliveira (2002) sobre avaliagdo institucional por seus membros.

Quanto a estudos envolvendo a compreenséo de pais de alunos ou responséveis e as
representacdes que eles tecem sobre a educag@o e o meio escolar, esse levantamento de Menin
e Shimizu (2005) mostra que embora temas relacionados a educagdo tenham sido largamente
investigados, tratar da educagdo propriamente dita, até entdo tem tido espacgo insuficiente,
tendo também poucas pesquisas envolvendo as representa¢des feitas pelos pais. Contudo
apontamos a seguir alguns trabalhos que abordaram pais como sujeitos das representagdes
sociais.

Madeira (2005), por exemplo, publicou um estudo comparando os resultados de
pesquisas realizadas entre 1998 e 2003, tendo como objeto as representacgdes sociais de escola
¢ como sujeito diferentes grupos, como professores e pais de alunos do 1° segmento do ensino
fundamental, jovens e adultos que cursavam a alfabetizacdo e analfabetos adultos. A
metodologia utilizada incluia a observag¢do dos espagos e das relagdes e a realizagdo de
entrevistas. Como resultados, Madeira aponta a presen¢a de modelos e simbolos para cada
grupo refletindo suas formas particulares de encarar a realidade. Na consideragdo dos
processos de objetivacdo e de ancoragem se destaca a presenga constante da imagem ‘porta’,

como nucleo figurativo do objeto escola. Isto €, o uso metaforico de ‘porta’, simboliza as
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fronteiras existentes ao se passar pela escola, a pluralidade de “portas’ que se fecham ou se
abrem de acordo com as experiéncias, comportamentos e vivéncias, e como nelas se definem
0s sujeitos, permitem aos pesquisadores inferirem a complexidade da questdo em estudo e
discutirem o potencial critico da contribui¢do da TRS ao campo da Educacfio. Outra questio
destacada por Madeira é a dificuldade demonstrada pelos entrevistados em representar
verbalmente o objeto pesquisado.

Souza Filho (2008) realizou um estudo sobre ensinar e aprender segundo pais e
professores de escolas publicas do Rio de Janeiro. Comparando as representagdes sociais de
pais e professores sobre ensino/aprendizagem, os grupos concordaram quanto ao que €
aprender, mas se diferenciaram sobre o ensinar. Houve diferenciagdo quanto as formas de
avaliagdo de ensino e aprendizagem, os professores ressaltaram aspectos de planejamento,
desenvolvimento intelectual/cultural, enquanto os pais, internalizacdio de wvalores
éticos/morais. Isso lhe permitiu observar a pluralidade de visdes de um mesmo objeto por
diferentes sujeitos.

Oliveira ef al (2004) realizaram um estudo com objetivo de identificar o contetido ¢ a
estrutura das representagdes sociais de professores, pais e alunos do ensino fundamental e
médio sobre a institui¢do escolar e o processo de escolarizagdo formal. Os resultados sugerem
a presenca de representagdes diferentes nos grupos estudados: para os professores a escola é
vista como um local pedagogico, para os pais a escola ¢ vista com a unica possibilidade de
futuro para os filhos e para as criangas a escola ¢ representada como uma possibilidade de
liberdade por meio do conhecimento. Isto €, cada grupo projeta uma imagem distinta sobre a
institui¢do de ensino que, ligada as praticas cotidianas, valida as a¢des de aceitag@o/rejei¢do
da propria institui¢do escolar.

Cruz (1997) pesquisou a representag¢do de escola e a trajetoria escolar num grupo de
criangas pobres ao longo do seu primeiro ano de escolaridade. Foram realizadas observagdes
em sala de aula, entrevistas e procedimento de desenhos-estorias e historias para completar. A
analise indicou que as representagdes iniciais evoluem negativamente. A pesquisa revelou
incompeténcia pedagégica por parte das professoras, bem como atitudes negativas em rela¢do
a crianga pobre e sua familia. Em relagdo aos pais a autora concluiu que eles véem na
escolarizacdo a esperanga de um futuro melhor, por isso tentam moldar seus filhos a escola, o
que gera desmotivacgdo, fracasso escolar e pouca auto-estima nas criangas.

Albuquerque (2005) realizou uma pesquisa com o objetivo de apreender as
representacoes de sujeitos adultos e adolescentes sobre praticas educativas e ainda, as relagdes

que essas praticas estabelecem com as representagdes de mundo que estes sujeitos possuem.
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Para isso. foram entrevistados adolescentes de classe média, estudantes do ensino médio de
escolas particulares da regido metropolitana do Recife. Foram considerados também os dados
coletados em fases anteriores desta pesquisa, onde pais e professores destes responderam a
um questiondrio que continha perguntas similares as que foram perguntadas nas entrevistas
com os adolescentes. Os resultados mostraram que os adultos elegem o didlogo ¢ o bom-
exemplo como praticas bem sucedidas para que o desenvolvimento moral dos adolescentes
seja alcangado com sucesso. Os adolescentes representam as praticas educativas dos pais e
professores como castigos, cobrang¢a, limites, entre outras, e, apesar de reclamarem dessas
praticas, eles dizem que se estivessem no lugar desses adultos agiriam da mesma forma.
Sendo assim, pais, professores e adolescentes parecem partilhar da mesma representacdo
sobre as praticas educativas. Entdo, Albuquerque conclui que os sujeitos se desenvolvem
sofrendo influéncias das praticas educativas que os adultos exercem diante deles, as quais
transmitem valores sociais e direcionam o desenvolvimento moral desses individuos.

Silva (2003) realizou um estudo que buscou compreender o fendmeno da relagdo
educativa escola-familia no universo das experiéncias brasileiras de formagao em alternancia,
cujas origens sdo vinculadas ao movimento francés das Maisons Familiales Rurales. Esse
estudo teve como objetivo entender a aproximagdo do meio escolar e do meio familiar
praticada entre diferentes parceiros envolvidos nessas experiéncias educativas. Esse objetivo
traduziu-se, mais especificamente, na identificacdo das representagdes sociais que o0s
monitores, pais e alunos envolvidos nas experiéncias da Escola Familia Agricola e da Casa
Familiar Rural desenvolveram sobre a alterndncia, os seus respectivos papéis nesse processo
de formagdo, os papéis dos outros atores e as relagdes existentes entre eles. A comparagio
dessas representagdes revelou a existéncia de logicas distintas orientando o sentido atribuido a
alterndncia: de uma estratégia de escolarizagdo para o meio rural a uma estratégia de
profissionalizacdo do jovem agricultor. Ao se evidenciar as convergéncias e divergéncias
presentes no interior de cada experiéncia analisada e de apreender, no seu conjunto, a natureza
da relagdo educativa escola-familia e os tipos de alternincia que vém sendo praticadas, as
representagdes obtidas emergiram como um desafio que implica a opgdo e a coragem de
romper com velhas posturas, logicas e praticas educativas com vistas a construcdo de relagdes
de parceiras numa dindmica da verdadeira pedagogia de alterndncia.

Como mostrado anteriormente, muitos estudos tém sido desenvolvidos sobre
representagcdes sociais em educaciio e saberes escolares. Nesse contexto, os objetos de
representacdo sdo varios, desde estudos de ensino-aprendizagem, motivagdo, fracasso escolar,

funcdes e papéis da escola e de seus atores, educagdo nas classes desfavorecidas, e varios
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outros, entretanto, a educagdo no campo ou zona rural, e mais particularmente a relagdo entre

familia do campo e educagfio, foco de pesquisa deste trabalho, ainda foi pouco estudada.

2.3 ESCOLA E FAMILIA

Rego (2003 apud DESSEN E POLONIA, 2007) afirma que a escola e a familia
compartilham fung¢des sociais, politicas e educacionais, na medida em que cooperam e
influenciam a formagdo do cidaddo. Ambas sdo responsaveis pela transmissdo e construg¢io
dos saberes culturalmente organizados, transformando as formas de funcionamento
psicoldgico, de acordo com as expectativas de cada ambiente. A familia e a escola surgem
como duas instituigdes fundamentais para desencadear os processos evolutivos das pessoas,
atuando como propulsoras ou inibidoras do seu crescimento, intelectual, emocional e social.

A cooperagdo familia-escola tem sido bastante ressaltada, como uma das solugdes para
o sucesso da educagdo. Estudos recentes tém sido desenvolvidos nessa dire¢fio, mostrando as
vantagens dessa parceria para a escola e para os alunos.

Segundo Faria Filho (2000), a relagdo entre a escola e a familia ¢, atualmente, uma das
mais importantes questdes debatidas por pesquisadores e gestores dos sistemas e unidades de
ensino em quase todo o mundo. Este fato é evidenciado pelo expressivo niimero de pesquisas
¢ publicagdes especializadas sobre o assunto que buscam interferir em seu beneficio. Cia,
Barham e Fontaine (2010), afirmam que a partir da década de 1990, os programas de
intervengdo escolar passaram a se direcionar, cada vez mais, para o aumento da qualidade do
relacionamento entre os pais e seus filhos. Para Silveira e Wagner (2009), desde o surgimento
da escola como instituigdo social e sistema de educac¢do formal, suas raizes encontram-se
entrelagadas a familia. Sendo dessa forma, impossivel se pensar educagdo sem a participacio
direta da familia.

Cavalcante (1988, p. 154). diz que a colaborag@o entre pais e escola ¢ uma area que
exige atengdo por parte dos educadores: “pesquisas demonstram que alunos, escolas e pais se
beneficiam deste tipo de colaboragdo™. Segundo ele, é possivel se observar intimeros
beneficios e efeitos positivos na vida escolar dos alunos resultantes de uma maior colaboragio
entre pais e escola. Os efeitos positivos nos alunos incluem melhora do rendimento escolar,
diminuigéo das faltas e repeténcias e redugdo dos problemas de comportamento. Becher (1984
apud CAVALCANTE, 1988), garante que os efeitos desta colaboragdo sdo positivos para os

pais, que, envolvidos na escolaridade dos filhos desenvolvem uma atitude mais positiva com
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relagdo a escola e com relagdo a si mesmos, se tornando mais ativos na sua comunidade e
melhorando seu relacionamento com os filhos.

Além disso, Cavalcante (1988) mostra que a escola também € beneficiada pela
colaboragdo com os pais dos alunos. De acordo com Comer (1984), ele prega que o
envolvimento dos pais na escola demonstra aos alunos que o aprendizado formal ¢ o bom
desempenho escolar s3o importantes, resultando em um ambiente escolar positivo,
conduzindo ao aprendizado. Além do mais, com o envolvimento dos pais na escola os
conflitos da escola com os familiares tendem a se reduzir, melhorando ainda mais o ambiente
escolar. No entanto, mesmo com evidéncias positivas sobre os beneficios da colaboragdo
entre escola e pais, pouco se tem feito no meio educacional para que os familiares dos alunos
se sintam como parte do processo educacional dos seus filhos.

Em relagdo a estudos envolvendo diretamente pais e educag¢do, Bhering e Siraj-
Blatchford (1999) pesquisaram a opinido de pais de alunos sobre seu envolvimento com a
escola primaria e com aspectos educacionais, em seus resultados concluiram que os pais (no
caso, representados em maioria pelas maes) gostariam de saber mais sobre o funcionamento
geral da escola, e desejariam que suas regras assim como as da sala de aula se tornassem mais
conhecidas, o que veio segundo e¢les, a insinuar que faltam iniciativas tanto por parte dos pais
como da escola para consolidar o valor da parceria entre familia e escola.

Cruz e Santos (2008), abordam a problematica da relacdo familia-escola na
contemporaneidade através de uma retrospectiva histoérica das duas institui¢des educativas, a
familia e a escola. Eles analisam os varios fatores que provocam impasses e limites na relagao
dos posicionamentos da familia e da escola. Para eles, fatores como aspectos muito
tradicionalistas por parte da escola bem como posi¢des inflexiveis por parte dos pais,
constituem uma fragilidade educacional, que precisa ser superada. Nesse contexto, eles
sugerem como possibilidades de superagdo, a ressignificacdo do papel social das escolas com
a superagdo dos aspectos em que se mostram ultrapassados, como a resisténcia a adaptacgdo as
dindmicas sociais atuais e as novas necessidades dos alunos e de suas familias. E, da parte dos
pais, a superagdo da posi¢do dos que se revestem da autoridade do empregador, posi¢do que
ndo cabe nas relagdes interpessoais, sobretudo em relagdo aos formadores de seus filhos.

Biasoli-Alves (2005), fez um estudo sobre a importancia da orientagdo dos pais no
processo educativo, para ela, pais, professores e educadores em geral, vém cada vez mais,
enfrentando dificuldades na educagdo de criangas e adolescentes. Como razdo para essas
dificuldades a autora acusa a descontextualidade entre as familias e a escola. Nesse sentido,

como proposta de intervencdo, ela acha imprescindivel o desenvolvimento de projetos que
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fagam da escola uma extensdo do lar, visando dar suporte ¢ fundamentagdo a familia através
da valorizagdo dos principios, das praticas de educaco e dos valores a elas associados, e da
mesma maneira fazendo com que a escola busque partilhar com as familias o conhecimento
gerado na escola.

Portanto, entendendo que a relagdo entre familia e escola ¢ muito importante para a
vivéncia educacional dos alunos em qualquer meio social, tivemos a iniciativa de realizar esse
estudo com uma comunidade da zona rural de Cuité-PB. Essa escolha teve em vista a
importancia de tecer discussdes referentes as multiplas categorias socio-culturais em que estdo
imersos os nossos alunos. No que diz respeito ao processo educativo em escolas situadas em
zonas rurais acreditamos ser ainda mais determinante a valorizagdo e a participagdo dos pais
de alunos no processo educativo. Por essa razdo, serdo as representagdes elaboradas por eles o

nosso foco de estudo.
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3. OBJETIVO GERAL

Pesquisar as representagdes sociais de pais de alunos residentes na regido do sitio

Bujari em Cuité-PB sobre educagao.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

f)

Levantar dados gerais (area compreendida, numero de habitantes, etc.) da localidade
campo de estudo (sitio Bujari);

Levantar dados sobre a educagdo local, como numero de escolas, funcionamento e
grau de estudo dos habitantes;

Questionar pais de alunos, sobre o fendmeno da educagdo, a defini¢do do conceito de
educagdo para eles, bem como sua importancia e seus tipos;

Investigar qual é o pensamento dos entrevistados a respeito de como acontece a
educagdo, onde ela se origina e quem a faz;

Investigar argumentos de pais de alunos sobre seu papel na educacio de scus filhos,
bem como o papel da escola;

Averiguar a atribui¢io que os pais ddo a educag@o em relagdo ao futuro de seus filhos.
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4. METODOLOGIA

Foi desenvolvida uma pesquisa descritiva em duas etapas: a primeira envolveu a
aquisicdo de dados para caracteriza¢do da regido em estudo e do sistema escolar vigente. Parte
das informagdes foi obtida através de acervo documental, como dados do Portal dos
Municipios, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e da Secretaria
Municipal de Educagdo de Cuité-PB. A outra parte dos dados ndo estava registrada em
documentos, sendo obtida através de dados fornecidos oralmente por funcionarios também da
Secretaria de Educagdo e por algumas professoras que atuam na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Nailde Medeiros localizada no Sitio Bujari na zona rural de Cuité-PB. Por terem
sido encontrados poucos documentos com informagdes sobre a escola, seu historico e sobre a
educagdo em geral, foram realizadas visitas a referida unidade escolar para observagdo da
realidade.

A segunda etapa focou-se na coleta de dados com os participantes da pesquisa através
de uma entrevista semi-estruturada para posterior analise qualitativa, esse processo sera

detalhado mais adiante.

4.1 PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram oito individuos, sendo a amostra assim distribuida:
um pai, cinco mées e duas avos (responsaveis pela criagdo dos netos) de alunos moradores do
sitio Bujari, na zona rural da cidade de Cuité-PB e que frequentavam a Escola Municipal de

Ensino Fundamental Nailde Medeiros, localizada no referido local.

4.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Foi preparada uma entrevista semi-estruturada com 20 questdes (apéndice A)
contendo perguntas abertas sobre o tema educagdo. As dez primeiras questdes tiveram o
objetivo de realizar uma caracterizacdo geral dos entrevistados e se resumiram em perguntas
sobre idade, sexo, onde mora, com quem mora, nimero de filhos, entre outras. Na segunda
parte fizemos uso de mais dez questdes para colher a opinido dos entrevistados sobre o tema
em questdo, a educagdo. Para isso utilizamos perguntas como o que ¢, de onde vem, como e

onde acontece, pra que serve, dentre outras.
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4.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Os participantes da pesquisa foram contatados, parte em suas residéncias, parte nas
dependéncias na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nailde Medeiros, lugar indicado
pelas professoras da escola, como ponto de facil localizagdo dos pais. As entrevistas foram
realizadas individualmente, porém em locais com circulagdo frequente de pessoas.

As pessoas abordadas foram inicialmente questionadas se moravam no sitio Bujari ou
adjacéncias e se tinham filhos que estudavam na escola em questdo. Em caso de resposta
afirmativa, era realizada uma breve apresentac@o da entrevistadora e de seus objetivos com a
pesquisa. Os sujeitos também eram avisados previamente que suas respostas seriam gravadas
e que suas identidades seriam mantidas em anonimato. Em seguida, os individuos indicavam
se concordavam ou ndo em participar do trabalho. Caso concordassem, eram iniciadas as

entrevistas que foram registradas em um gravador de voz.

4.4 ANALISE DOS DADOS

O material gravado das entrevistas foi transcrito (apéndice B) respeitando o tempo € o
processo de cada palavra dita. Esse material foi submetido a analise de contetido tematica de
Bardin (SOUZA FILHO, 1993; BAUER, 2002). Nessa andlise todos os dados obtidos foram
reunidos ¢ em seguida, as principais tematicas abordadas pelos participantes foram
organizadas e descritas em grupos de sentidos que facilitaram sua compreensédo a partir dos

objetivos propostos (SOUZA FILHO, 1993).

IUFC



29

5. RESULTADOS

5.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO

O sitio Bujari localiza-se na zona rural da cidade de Cuité-PB. O municipio de Cuité
esta situado na mesorregido do Agreste Paraibano e na microrregido do Curimatai Ocidental
(PORTAL DOS MUNICIPIOS, 2010).

De acordo com o ultimo censo demogrifico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) realizado no ano de 2010, a populagdo de Cuité ¢ estimada em 19.950
habitantes, 13.462 pessoas vivendo na zona urbana e 6.488 na zona rural, a drea territorial do
municipio apresenta 742 km? e densidade demografica de 26,1 hab./km? (IBGE, 2010).

Quanto a situag¢do educacional levando em considera¢do exclusivamente o ensino
publico do municipio de Cuité, este possui educagdo nos niveis fundamental com ensino
infantil, primeira e segunda fases, ensino médio e ensino superior. Apresenta 31 escolas
municipais, 25 localizadas na zona rural e seis na zona urbana; e trés escolas estaduais, onde
apenas uma possui ensino médio, sendo entdo a tunica escola publica de nivel médio no
municipio. As trés escolas estaduais e as escolas que possuem atuagdo na segunda fase do
ensino fundamental estdo situadas no perimetro urbano (SCARDUA, 2010).

Quanto ao ensino superior, Cuité conta, desde o ano de 2006, com a presenga de um
campus da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) resultado da politica de
expansdo universitaria do Governo Federal, criando novos centros, entre os quais esta incluso
o Centro de Educagdo e Satde (CES) que, segundo dados da secretaria do campus possui
atualmente sete cursos de graduagdo e conta com 109 professores e 1394 alunos
aproximadamente.

Segundo dados obtidos na secretaria de educa¢do em Cuité-PB, o Bujari apresenta
apenas uma escola, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nailde Medeiros (figura 1),
fundada no ano de 1985. Essa escola sempre apresentou turmas de pré-escola ao quinto ano
(anteriormente 4" série). De acordo com os documentos de registro da escola Nailde
Medeiros, atualmente ela funciona apenas no periodo da manha e conta com seis turmas que
vio da pré-escola ao quinto ano do ensino fundamental: a pré-escola conta com onze alunos. o
1° ano com quatro alunos, o 2° ano com sete alunos, o 3° ano com seis alunos, o 4° ano com
oito alunos e o 5° ano com seis alunos, o que perfaz um total de 42 alunos, sendo destes, 24 do

sexo masculino e 18 do sexo feminino.

UFCG /B¢ LIOTECA

_J
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Figura 1: Escola Municipal de Ensino Fundamental Nailde Medeiros'.

Segundo dados fornecidos pelo setor estatistico da secretaria de educagéo, esta escola
conta com uma grade de trés professoras que atuam revezando-se em salas multisseriadas. As
professoras sio concursadas e atuam na area de formacdo, pedagogia. Além das professoras, a
escola Nailde Medeiros, conta com duas auxiliares de servigos gerais ¢ um vigia. Os alunos
desta escola sdo provenientes do Bujari e redondezas, como do sitio vizinho Lagoa do Meio,
que também possuia uma escola, mas que foi fechada para que a Nailde Medeiros, apos a
reforma de 2009, pudesse atender também as adjacéncias. Para transporte dos alunos existe
um microdnibus escolar.

Segundo a secretaria de educagdo, na escola ndo existe uma diregdo, mas existe uma
supervisora que procura sempre estar ciente das atividades da escola. Além dela, a
coordenadora das supervisoras e a secretaria de educagdo, também realizam visitas periodicas
a escola. A escola atende a uma comunidade infantil, que compreende criangas de cinco a
doze anos, ndo apresentando indices relevantes de repeténcia ou evasdo.

Conforme a secretaria de educagdo, a escola ndo conta com projetos de prefeitura ou
do governo. exceto o fornecimento de livros e merenda. No entanto, a relag@o da secretaria de
educagdo com a escola é boa e a interacdo que ocorre através de planejamentos e reunides ¢
frequente.

Como equipamentos para-didaticos, a escola Nailde Medeiros possui alguns
computadores (Figura 2A). Quanto a estrutura, a escola apresenta uma cozinha, uma
secretaria (que serve de depésito), duas salas de aula, dois banheiros, e um grande espago

livre para recreacgo (Figura 2B).

' Localizada no sitio Bujari em Cuité/PB onde foi executada a maior parte das entrevistas no periodo de
margo e abril de 2011.
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Figura 2: A: Sala de aula com computadores ¢ B: area de recreagdo localizada na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Nailde Medeiros.

5.2 CARACTERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

Foram realizadas oito entrevistas semi-estruturadas com pais (e avos) de alunos
moradores da regido do sitio Bujari e adjacéncias. Na primeira parte das entrevistas (apéndice
A) foram feitas dez perguntas com o intuito de levantar dados para a caracterizacdo geral dos
entrevistados. Dos oito entrevistados, sete eram do sexo feminino e um do sexo masculino,
seis eram pais de alunos e duas eram avos (responsaveis pela criagdo dos netos). Destes, cinco
moravam no proprio sitio Bujari e os demais estavam distribuidos em trés sitios proximos ao
Bujari: Lagoa do Meio, Cha de Cacimbinha e Cairana.

Todos os entrevistados tinham pelo menos um filho ou neto que frequentava a escola
local, embora alguns ndo frequentassem escola ou a frequentassem em outros
estabelecimentos. O numero de filhos variou de um a cinco, com média de dois a trés filhos
por familia. A idade dos filhos e netos variou de quatro a 25 anos. Dos oito entrevistados
apenas uma made era solteira, os demais eram casados (4) ou moravam juntos (3). De uma
maneira geral, os entrevistados dividiam a casa com filhos ou netos e conjuges, apenas uma
entrevistada morava também com os pais e as irmds. Os entrevistados apresentaram idades
variantes entre 32 e 51 anos, com média de 38 anos.

Todos os entrevistados e seus companheiros afirmaram viver basicamente da
agricultura ou de algum servigo informal feito esporadicamente. Para a maioria, seus filhos
ndo trabalhavam devido a pouca idade e os que possuiam mais idade, atuavam na agricultura
ajudando os pais. A maioria dos participantes, assim como seus companheiros, apresentava
pouco grau de estudo. Entre os entrevistados, dois ndo tinham qualquer nivel de estudo ¢ os

demais possuiam um grau que variava da 2° a 6° série do ensino fundamental. Quanto aos
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companheiros, dois ndo possuiam grau de estudo, quatro cursaram entre a 1° a 4° série do
ensino fundamental e apenas um tinha o ensino médio completo. De maneira geral, os pais
disseram conhecer a escola em que os filhos estudavam e afirmaram que sempre que ¢

necessario buscavam participar de sua rotina escolar.
5.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Foram aplicadas mais dez questoes (apéndice A) para obter respostas sobre o objeto da
pesquisa, a educagdo. A partir da analise das respostas pode-se observar que de uma forma
geral os entrevistados, que pertencem a um mesmo contexto social, tiveram certa dificuldade
em exprimir suas representagdes, se posicionando em suas respostas através de falas curtas,
mas atribuindo, contudo, um valor positivo a educagio.

Na pergunta inicial, o que ¢ educagdo, grande parte dos entrevistados ndo tinha uma
opinido formada sobre o conceito de educagdo, quase fodos fizeram uso de termos como ‘€
bom’, ‘¢ importante’, mas sem demonstrar claramente o seu pensamento sobre isso. No
entanto, através de algumas falas podemos perceber a presenca de pelo menos trés temas para
responder o que ¢ educacdo, em maior numero foram produzidas respostas relacionando a

educagdo ao comportamento moral da pessoa:

“Ahh, educagdo é tudo, porque a educagdo esta acima de tudo hoje em dia né? Que é

o respeito! A educagdo é muito importante.” (Mae, 33 anos, agricultora)

“Educacdo é o caba aducd os filho... Né? E... Ta fazendo uma coisa errada. Ai o caba

conversd com eles né? " (Mie, 38 anos, do lar)

Em menor nimero apareceram igualmente ideias relacionando a educa¢do ao futuro

‘um futuro melhor ou diferente’ e ao ‘estudo/estudar’:

“Acho bom né? Eles estudar pra ire trabalhar pra ver se seja alguma pessoa de futuro
pra ndo ser que nem nos. ' (Avo, 51 anos, agricultora)

i

Mulhééé... (Risos) é, pra mim é muito importante né? Porque a gente sem
educagdo... Tem que ter o estudo né? Tem que ser educado.” (Mae, 32 anos,

agricultora)

Quando questionados sobre o que ¢ uma pessoa educada e uma pessoa que ndo tem
educag¢do, a principal forma de resposta também foi relacionando a educagdo ao

comportamento moral. Uma fala muito observada entre os entrevistados € que uma pessoa
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educada ¢ aquela ‘que sabe entrar e sair nos cantos’ e ‘que sabe se comportar’, uma pessoa

mal educada pelo contréario, é aquela pessoa ‘que ndo sabe conversar’ e ‘que ndo sabe se

comportar’, como podemos observar nas seguintes falas:

“Uma pessoa educada é saber se conter nos cantos, entendeu? E mal educada (risos).

E... Quando... Pelo Jjeito de agir, pelo jeito de conversar, entendeu?” (Mae, 33 anos,
doméstica)

“Uma pessoa que sabe se comportar bem... Que sabe entrar e sair nos cantos, eu

acho que seje isso... A gente vé de longe (risos). E, de longe a gente conhece se é uma

pessoa que ndo sabe se comportar.” (Mae, 32 anos, agricultora)

Apenas um dos entrevistados mencionou também a presenga do estudo na educagio,

contudo, a ideia de comportamento moral ainda prevaleceu:

“Ah, muito bonito. Eu acho muito bonito uma pessoa educada. Ah, eu acho que uma
pessoa educada, é aquela pessoa que sabe... Tem estudo né? Que estudou. Que sabe

algumas coisas como respeitar as pessoas, dar um assento pra uma pessoa se sentar

quando, quando é, quando, quando precisa... (Avo, 45 anos, agricultora)

Em relag@o ao que faz uma pessoa ter educagio, os entrevistados se dividiram em suas

respostas, um niimero maior citou que € principalmente a criagdo em casa que ird determinar
se a pessoa tera ou ndo educagio:

“E... Vai por a lei da mde né? Se a mde jd... Ja nasceu pd... Ser... Aduca os fio de
pequeno né? " (Mae, 38 anos, do lar)

“Eu acho que é assim né? E se a mde e o pai educar dentro de casa desde pequeno.
Eu acho que seja assim né? Porque se vocé nasce assim numa familia que a mde e o

pai ndo educa como é que vocé vai crescer sendo uma pessoa educada?” (Mie, 34
anos, do lar)

Outros citaram que o que faz uma pessoa ter educagio além das vivéncias em casa é a

estadia na escola, ‘o estudo’:

“O estudo.” (Mae, 33 anos, doméstica)

“O estudo. Principalmente assim em casa e em segundo na escola.” (Mie, 32 anos,
agricultora)
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Para responder a pergunta de onde vem a educag@o, a maior parte citou que a educagdo
‘vem de casa’, ‘vem do ber¢o’. Mas também houve quem mencionasse o estudo ¢ a agdo do

sujeito, ou em partes iguais a influéncias dos pais e da escola:

“Educagdo vem do bergo, desde bebezim que a gente tem que ensinar, né? Devido os
pais né? Pelos pai educando, a mde educando, a educagdo ja comega desde... né? O

incentivo dos pais.” (Mae, 33 anos, agricultora)

“Do estudo! E... E vocé... E estudando, é... Fazendo, ¢ faz... Trabalhando. Entdo pra

mim é... Eu acho assim” (Mae, 33 anos, doméstica)

“Comeca dos pai... Ai o, o restante ela, é na escola. Como é que acontece a

educacdo? Pela criag¢do da familia.” (Pai, 45 anos, agricultor)

Em relagdo a pergunta o que uma pessoa deve fazer para ter educagdo, foram
percebidas quatro categorias de respostas, para a maioria para se ter educagio a pessoa precisa
antes de tudo querer se educar e ter disposi¢@o para isso. Outra parcela diz que a pessoa tem
que procurar se comportar bem, para isso ela deve se ‘conter nos cantos’. Outros afirmam
ainda, que se tem educagdo através do estudo e outros por fim, reforgam a ideia de extensdo

entre casa e escola:

“... Ser uma pessoa que tenha interesse em estudar né? Porque eu acho que é através
do estudo onde a pessoa se educa. E, exatamente, ela deve querer, deve procurar.”

(Mae, 32 anos, agricultora)

“Pra ter educag¢do?! E... Se contendo nos canto, ndo fazendo coisas erradas.” (Mae,

33 anos, doméstica)

“Deve fazer é... O estudo né? Nunca farta na escola, escutar o que é que as

professora diz né?”’ (Mae, 38 anos, do lar)

“... Eu acho que a educagdo ela vem de casa principalmente, de casa, dos pai, da
convivéncia, pra quando ela chega na escola ela aprendé mais coisa, mas eu acho que

de casa ja vem a educagdo, ja vem tudo.” (Avo, 45 anos, agricultora)

Quando questionados sobre a existéncia de tipos diferentes de educagdo, dois
entrevistados disseram acreditar que a educacgio ¢ uma so:

“Acho que ndo, eu acho que educagdo é uma so” (Avo, 45 anos, agricultora)

“Mulhé! Termos de educacdo... Na escola eu acho que seja uma so, né?” (Mae, 32

anos, agricultora)
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Os outros seis entrevistados, no entanto, afirmaram que existem varios tipos de
educagdo, sem saber porém, especificar claramente as diferencas:
“... Tem uns que educam de um jeito e outros que educam de outro...” (Mée, 33 anos,

agricultora)

“Mulhé, eu acho que inxiste. Inxiste né? Inxiste porque tem, tem pessoas que, que
educa os, assim, os filhos diferente um de outros, ja tem outros que educa...” (Mae, 34

anos, do lar)

“Tem diversos tipos. Tem uns que quer ser educado e num é, e outros as vez é
educado e... ... ... Ficou dificil de responder a pergunta. Tem vdrios tipos de educagao.

Né 56 uma coisa so ndo.” (Pai, 45 anos, agricultor)

Para responder pra que serve a educaco, todos afirmaram que educagio ¢ uma coisa
boa e importante. Alguns alegaram que serve ‘pra muitas coisas’ sem conseguir elaborar uma

resposta especifica:

“Pra qué que seive? Pra muitas coisas... ... ... Ta dificil de responder agora. E

bastante bom pra pessoa. Bom. Tem tudo. Sendo educado e tendo respeito tem tudo.’

(Pai, 45 anos, agricultor)

Outros asseguraram que a educagdo ¢ importante ‘para o futuro’, ‘pra ser uma pessoa

de bem’ e ‘respeitar’:
“Pra ter um futuro melhor.” (Mae, 32 anos, agricultora)

“Serve pra o futuro né? Pra, pra ser uma pessoa, pra quando ele crescer ser uma
pessoa, uma pessoa de bem, respeitar todo mundo né? Os mais velho, tudo.” (Mae, 34

anos, do lar)

Apenas uma entrevistada relacionou a utilidade da educagdo a coisas que se aprende

na escola como ‘ler’ e também para ‘arranjar emprego’:

“Aducagdo serve pra muitas coisas... Serve pro caba aprender ler, serve pro caba
arrumar um servi¢co né? Porque o caba sem aducag¢do num... Se o caba sai daqui pra
ir arrumar um servigo, nhum arruma nunca sem a, a aducagdo da gente.” (Mae, 38

anos, do lar)

Sobre qual o seu papel na educagdo de seus filhos, todos assumiram que se preocupam
¢ tentam contribuir na educagdo ¢ no estudo de seus filhos. Nesse aspecto percebemos duas

categorias dar “conselho/incentivar’ e *acompanhar em geral e na escola’:
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“ .. Incentivo. Incentivo muitas vezes, converso com eles direitinho, que ndo pode
fazer coisas erradas e que coisas erradas s6 faz mal e ndo o bem.” (Mae, 33 anos,

doméstica)

“... Mulhé, eu acho que é sé o conselho e ta sempre, sempre com eles, sempre

acompanhando eles.” (Mae, 34 anos, do lar)

“E. Acompanhar. Eu acho que o meu papel é acompanhar ela na escola, é ver como é

que ela estd se comportando... E, eu acho que é isso né?” (Mae, 32 anos, agricultora)

Quanto ao papel da escola, todos atribuiram um posicionamento positivo: ‘pra mim ¢
bom’, ‘¢ tudo’, ‘¢ importante’ e disseram que gostam da escola em que seus filhos estudam.
Alguns especificaram que o papel da escola € “dar educacdo’, “ensinar coisas que em casa nao

se aprende’, “é onde os alunos vio aprender’ ou “vido aprender a ler, a escrever’:

“Qual o papel da escola na educacdo deles? Rapaz, eles ja tdo, eles ja faz coisa
demais la. Trata todo mundo bem, as professora ou... Né? Todos eles, e eu sou

satisfeito demais com isso.” (Pai, 45 anos, agricultor)

“Rapaz... O papel é... Gragas a Deus até aqui, é aduca né? Tem que da muita
aducagdo, porque tem uns que quere botar no mau caminho, mas tem outros que né?
Que quere aprender. Dad aducag¢do né? Da aducagdo, aprender, porque o caba sem

aprender nada, num arruma um emprego nunca! Né?” (Mae, 38 anos, do lar)

“Ah, é tudo. A escola é muito bom pra mim...... Sem a escola eles ndo sdo nada, se
ndo estuda né? Assim menina, porque a escola ela ta ensinando coisas que em casa
eles num aprende né? Ai aqui, ja na escola eles ja estuda, ja vdo aprender a ler, a

escrever e a gente ajudando ai s6 vai avangando.” (Mae, 32 anos, agricultora)

Por dltimo, quando questionados sobre o papel da educagio no futuro de seus filhos,
todos responderam que a educagdo ¢ fundamental, que esperam que seus filhos continuem
estudando para ter um futuro diferente do deles, que é como citou uma das entrevistadas, ‘no
cabo da enxada’. Também houve meng¢do ao papel do aluno, que deve querer estudar ou
‘caprichar’:

“... Se eles caprichar né? Vai ser, vai ser melhor pra eles né? Se eles caprichare na

vida. Se ndo caprichar fica aqui, eu ja dixe a eles se ndo caprichar vai ficar que nem

eu trabalhando na inxada. E ninguém quer hoje em dia ninguém quer (risos).” (Avo,

51 anos, agricultora)
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“Tem. A educagdo pra mim é tudo no futuro deles, pra mim se eles ndo estudare, no
Sfuturo eles ndo vdo ser ninguém. la ser muito diferente, e como vai, que hoje em dia
tudo que a gente tem na vida é o que? E o estudo, se vocé ndo estuda hoje, vocé ndo
vai a lugar nenhum, né? Hoje o estudo esta acima de tudo.” (Mae, 32 anos,

agricultora)

Também afirmaram que o lugar deles aprenderem € na escola, que ficando em casa
nao aprenderdo nada e que sem o estudo hoje em dia ninguém ¢ nada. Refor¢ando o que foi
dito na questdo anterior sobre o papel da escola que seria ensinar coisas que em casa ndo se

aprende:

“Eu digo que ela vai ter a aducagdo, né? Ndo se ndo estudare, ndo tem educagdo
nunca, porque quem da mais aducacdo é a escola né? Em casa eles aprende o que?

Nada! E na escola ta aprendendo, né? ” (Mae, 38 anos, do lar)



6. DISCUSSAO

Como sabemos, representar um objeto ¢ cria-lo simbolicamente, trazendo um sentido
para si e para seu mundo (MOSCOVICI, 1978). O grupo em estudo representou de forma
bem semelhante suas opinides e ideias acerca do tema educag@o e de todos os elementos
acessorios para que ela se torne algo real. E, assim como na pesquisa feita por Madeira (2005)
sobre representacdes sociais de pais, professores e analfabetos sobre escola, nossos
participantes também demonstraram certa dificuldade em representar, em mostrar sua forma
de encarar a educagdo, dando respostas sem especificagdo ou relacionadas a tudo/nada,
mesmo a educagdo sendo um objeto tdo presente, segundo eles proprios, em seus cotidianos.

De modo a atingir nossos objetivos permitindo obter a compreensdo geral que os
participantes faziam do tema educacdo, elegemos cinco eixos tematicos: O que é educagdo?
Existem tipos diferentes? O que gera?/Como acontece? Quem faz? Pra que serve?

Podemos perceber que todos os entrevistados se baseiam em primeiro lugar na ideia de
comportamento moral para definir a educacdo. A ideia de estudo ou escola vai aparecendo
depois conforme as respostas se relacionam a utilidade da educagdo ou ao seu papel no futuro.
De acordo com os entrevistados a educag@o acontece principalmente em casa, com os pais,
onde eles ressaltam bastante o valor do bom comportamento. Posteriormente eles citam a
escola e a dependéncia da contribuigdo da propria pessoa ao querer se educar. Para eles, para
se ter educagdo a pessoa deve buscar se educar recebendo conselhos e incentivos dos pais e da
escola. Os pais entrevistados em sua maioria depositam no futuro a aplica¢do da educagio
escolar, eles afirmam que ¢ através dela que os filhos conseguirdo emprego ¢ poderdo se
diferenciar da vida levada por seus pais.

As representagdes sociais desse grupo envolvem como aparece nos dados, certa
inseguranca ao lidar com o tema, visto que eles tém dificuldade na elaboragdo de suas
respostas € que muitas vezes se utilizaram de falas contraditérias. Na maioria das vezes, os
entrevistados recorriam a uma resposta curta sem procurar explica-la com maiores detalhes.

Para compreender esses resultados provenientes de nossos questionamentos, nos
utilizamos de um processo conhecido em representagdes sociais como ancoragem, neste
processo a assimilacdo das imagens criadas se junta as anteriores ou ja existentes criando um
pensamento proprio, isto €, eles teceram reflexdes sobre um objeto ja existente (a educacio),
incorporando a ele opinides que lhes pareceram significativas. Na ancoragem o objeto
representado se integra ao pensamento ja existente, se ancora nele, gerando novas

representagdes (JODELET, 1984 apud SA. 1993; PAREDES, 2001).
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A ancoragem nos permitiu pensar a realidade socio-historica dos entrevistados, pois
como vimos com a excecdo de um pai de aluno que concluiu o ensino médio, a maioria dos
entrevistados tinha pouco ou nenhum grau de estudo, assim enxergamos que a educagdo
escolar ndo fez parte da histéria de vida deles que associam a educa¢do em maior parte ao
comportamento moral. Essa ideia de associar a educagdo ao comportamento moral relaciona
de certa forma nossos resultados aos obtidos por Souza Filho (2008) em seu estudo a respeito
de representa¢des sobre ensino/aprendizagem, onde os pais de alunos quando questionados
sobre a fun¢do do ensino também citaram que sua principal utilidade deve ser para a
internalizac¢do de valores éticos e morais.

Para nossos entrevistados, a ideia de educagdo escolar ndo estd tdo presente devido
talvez a falta de contato deles com a escola, visto que a tnica escola que funciona no local de
estudo ¢ relativamente recente datando aproximadamente do ano de 1985. A falta de
intimidade dos entrevistados com o meio escolar pode também ser devida as suas vivéncias,
em seu trabalho, por exemplo, que na maioria € a agricultura como pratica tradicional passada
de pai para filho, sem uma exigéncia de conhecimentos formais. Sendo assim, ¢ dificil para
eles ver aplicabilidade para a educagdo escolar de uma forma ampla, por isso apesar de seus
filhos frequentarem a escola e deles pregarem que no futuro de seus filhos a educagdo tera um
papel determinante, a fun¢fo da educagdo para esses pais ndo € muito clara, ficando mais uma

vez relacionada apenas ao comportamento moral:

“Ah, educagdo é... A pessoa soé fazer coisas boas né? E, o que mais... Tem muitas
coisas (risos) muitas coisas boas, da conselho os filho pra eles ndo arengar, pra

respeitar a professora... Essas coisas, muitas coisas boas." (Mae, 34 anos, do lar)

“Agora isso ai eu num sei responder. E pra se aducar. As vez por que... Assim... Num
posso nem lhe responder como é isso. A diferenga faz né? ... O caba sendo aducado

sabe conversar aonde chegar. Né? " (Avo, 51 anos, agricultora).

Em seguida, através da objetivagfio, que é o processo que nos permite concretizar
elementos, materializar abstragdes, descobrir a qualidade iconica de uma ideia reproduzindo
um conceito em uma imagem (MOSCOVICI, 1984a, apud SA, 1993; PAREDES, 2001)
conseguimos identificar por meio das falas dos entrevistados as duas principais situagdes

imaginadas por eles ao se remeter ao tema educag@o, uma se refere a ideia de canto:

“... I saber se conter nos cantos...” (Mae, 33 anos, doméstica)
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Nessa fala percebemos que o principal referencial deles ¢ a educagio moral, que se
materializa através da ideia de canto, em outras palavras, a pessoa educada deve saber se

controlar nos lugares em que chegar.

Outra ideia levantada por eles ressalta a a¢do da conversa, do incentivo e do conselho
para corre¢do dos maus comportamentos, 0 que também € possivel se entender através da

objetivagéo:

“Educagdo é o caba aducd os filho... Né? E... Ta fazendo uma coisa errada. Ai o caba

conversa com eles né?” (Mae, 38 anos, do lar)

“Eu dou conselho a eles, tem deles, tem filho que ndo quer estudar né? Que diz que
isso ndo vale de nada... Mas eu dou conselho a eles que estude que possa inté mais

pra frente ter o futuro deles.” (Avo, 51 anos, agricultora).

Segundo todos os entrevistados, a educagdo dos filhos, assim como para Albuquerque
(2005), se desenvolve sofrendo influéncias das praticas educativas que os adultos exercem
diante deles, as quais transmitem valores sociais e direcionam o desenvolvimento moral

desses individuos:

“Rapai vem dos professor né? Dos professor e das mde misturado com tudo né? E as
vez quando a pessoa ja nasce aducado ja vem do beugo... Porque vai pensando
naquilo né? E vai... Butano no juizo e vai aduca... E vai... Ficando aducado também

né?” (Avo, 51 anos, agricultora).

Vem de casa, da escola, da participagdo da gente na escola né? E de, dos

professores também né? ” (Avo, 45 anos, agricultora).

Também podemos perceber alguns elementos contraditorios na falas de alguns
entrevistados, uma mée, a0 mesmo tempo em que afirmava que seus filhos aprendiam muito

em casa ¢ depois na escola. concluiu dizendo que:

“Nao se ndo estudare, ndo tem educag¢do nunca, porque quem dd mais aducagdo é a
escola né? Em casa eles aprende o que? Nada! E na escola td aprendendo, né?”

(Mae, 38 anos, do lar)

Esse tipo de contradi¢do, segundo Moscovici (1978) demarca o estilo do pensamento
natural, onde o entrevistado se utiliza de espontancidade para elaborar sua opinido no
momento em que cada pergunta ¢ feita, esquecendo muitas vezes se esta coerente ou nio

com o que ele havia falado anteriormente.
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Sobre o seu papel na educagdo dos filhos, todos afirmaram que participam ativamente,
incentivando ¢ dando conselhos para que eles estudem e se comportem bem. Afirmaram
também que estdo sempre presentes na escola. No entanto, podemos perceber que essa
participagcdo se resume a deixar e buscar os filhos na porta da escola, ou participar
esporadicamente de alguma festinha ou comemorag@o que ocorra na mesma.

Em nosso estudo, outra semelhanga com o estudo de Madeira (2005) citado
anteriormente, se da na questdo das imagens projetadas pelos entrevistados, embora em nosso
caso ndo aparega a metafora ‘porta’, nossos entrevistados também simbolizam as fronteiras
existentes ao se passar pela escola, a pluralidade de ‘portas’ que se fecham ou se abrem de
acordo com as experiéncias, comportamentos e vivéncias. Para os nossos entrevistados de
uma maneira geral, a educagdo ¢ a ‘porta’ para uma vida melhor e se ndo estudarem seus

filhos ndo serdo nada:

“A educagdo pra mim é tudo no futuro deles, pra mim se eles ndo estudare, no futuro
eles ndo vao ser ninguém. la ser muito diferente, e como vai, que hoje em dia tudo que
a gente tem na vida é o que? E o estudo, se vocé ndo estuda hoje, vocé ndo vai a lugar

nenhum, né? Hoje o estudo esta acima de tudo.” (Mae, 33 anos, agricultora)

Por fim, podemos concluir que os entrevistados enxergam a educag¢do como algo bom,
de grande importancia principalmente para o futuro dos seus filhos. Para eles, a educagio no
tempo presente também ¢ algo util para se ter respeito com as pessoas e para saber se
comportar, mas € no futuro que ela tera um papel crucial. Podemos relacionar esses resultados
em parte com os resultados obtidos por Sousa (2005) em sua pesquisa sobre as representagdes
de professores sobre diferentes facetas da escola, em que ela concluiu que os entrevistados

depositam no porvir a solu¢do de todos os problemas citados relacionados a educagio.



7. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve o objetivo de conhecer as representagdes sociais de pais de alunos
da zona rural a respeito do tema educagdo. Com essa finalidade foram levantadas questdes
como: o que ¢ educagdo, qual ¢ a sua fungdo, como ela acontece, dentre outras questdes que
nos permitissem observar como os entrevistados compreendiam essa tematica.

Para realizag@o desse trabalho, encontramos alguma resisténcia por parte de alguns
pais de alunos, que se mostraram um pouco apreensivos sobre as reais finalidades dos
questionamentos que seriam feitos. Contudo, a mesma ocorreu de maneira tranquila

Os resultados obtidos nos mostram que o principal elemento das representagdes
sociais dos entrevistados é o comportamento moral, percebemos que eles ndo s6 pensam nisso
prioritariamente como procuram articular todas as respostas a essa ideia. Isso nos consente
pensar que para eles, infelizmente, a ideia de educagdo escolar bem como sua utilizag¢do nio
ocorre € nem pode ocorrer plenamente, visto que eles ndo sabem bem do que se trata. Dessa
forma, surge o questionamento: como se pode valorizar algo cuja fungdo ndo ¢ inteiramente
compreendida?

Apesar de ndo termos tomado o parecer da escola local, podemos alegar que pais e
escola ndo se relacionam de maneira satisfatoria, visto que a escola como instituigio
comunitaria deve esperar uma participagdo mais efetiva dos pais, que como mostram os
resultados ndo acontece, pois os entrevistados quando questionados sobre sua participa¢do na
escola de seus filhos, de uma maneira geral alegam que participam levando e buscando os
seus filhos na escola, isto é, essa relagfio ndo ultrapassa os muros de entrada da escola.

Com essa pesquisa, podemos concluir que os pais de alunos entrevistados tiveram
pouco ou nenhum contato com a escola, o que ji era de certa forma esperado, visto que nas
comunidades rurais o numero de analfabetos e semi-analfabetos é indiscutivelmente maior
que o existente nas zonas urbanas, tendo fatores historicos e politicos colaborado para isso.
Por estes pais historicamente nio terem suas vivéncias associadas a escola, existe uma menor
contribui¢do de sua parte na educagdo escolar dos filhos, o que pode afetar o futuro dos
mesmos, visto que segundo os proprios pais de alunos entrevistados, ¢ através da educagio
que seus filhos podem ter uma vida melhor.

Como vimos esses pais de uma maneira geral depositam no futuro a aplica¢do da
educagdo escolar que seus filhos estdo recebendo, eles afirmam e esperam que através dela os

filhos consigam emprego e possam levar uma vida diferente da levada por seus pais, no
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entanto, compreendemos que sem o incentivo mutuo de familia e escola, esses filhos poderdo
ficar no meio do caminho, abandonando a qualquer momento os seus estudos.

Portanto, por acreditarmos ser de grande importancia a valorizagdo e a participagio
dos pais de alunos no processo educativo em qualquer meio social, bem como o engajamento
entre familia e escola ressaltamos mais uma vez a importincia de se estabelecer uma relagdo
de qualidade entre escola e familia. Para que isso aconteca ¢ necessario principalmente fazer
com que os pais entendam a importancia da escola e dos saberes e processos desenvolvidos
nela. Nesse sentido, sugerimos o desenvolvimento de projetos que promovam a participagdo e
capacitagdo efetiva dos pais de alunos na vida escolar dos filhos, muito deve ser feito em
termos de atitudes, investimentos e, sobretudo conscientizagdes educacionais, j4 que para que
a educacdo ocorra de maneira satisfatoria sdo necessarios incentivos e acompanhamentos

diversos.
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APENDICE A

Questdes para caracterizacio dos entrevistados:

1) O senhor (a) mora aonde?

2) O senhor (a) tem filhos? Quantos? Eles estdo na escola?

3) E casado (a)?

4) Mora com quem?

5) Quantos anos o senhor (a) tem?

6) E seus filhos tém quantos anos?

7) O senhor (a) trabalha? Em que? E sua companheira (0)?

8) Seus filhos também trabalham? Em que?

9) O senhor (a) tem algum grau de estudo? Qual? E sua companheira (0) tem algum grau de
estudo? Qual?

10) O senhor (a) conhece (ou ja foi) a escola onde seus filhos estudam?

Questdes sobre o tema educacgiio:

1) O que € educagdo para voce?

2) O que é uma pessoa educada? E uma pessoa que ndo tem educagido?
3) O que faz uma pessoa ter educagio?

4) Para vocé, de onde vem a educagdo? Como ela acontece?

5) O que uma pessoa deve fazer para ter educagdo?

6) Existem tipos diferentes de educagio?

7) Pra que serve a educagio?

8) Qual o seu papel na educagéo de seus filhos?

9) E qual € o papel da escola na educagdo dos seus filhos?

10) Vocé acha que a educacdo tem/tera algum papel no futuro dos seus filhos?




APENDICE B

Entrevistas com os pais no sitio Bujari
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Obs.: As entrevistas foram transcritas, respeitando o processo de cada palavra dita. O uso de

(...) significa pausa na hora responder, cada (...) equivale a aproximadamente 3 segundos.

Entrevista 1:

M: E, a senhora mora aonde?

E1: No sitio Lagoa do Meio.

M: A senhora tem filhos?

El: Tenho 2.

M: Eles estdo na escola?

E1: Sim.

M: E, a senhora é casada? Junta?
E1: Nio, solteira.

M: Solteira!

M: Mora com quem? Em casa...
E1: Com... Meu, meus pais.

M: Os pais, os filhos?!

E1: E os filhos e as minhas irmas.
M: Quantos anos a senhora tém?
E1l: Eu tenho 33.

M: E seus filhos tém quantos anos?
El: Tem 4 e 6.

M: E, a senhora trabalha?

El: Sim.

M: Em que?

E1: Doméstica.

M: E seus filhos também trabalham?
E1: Nio, sdo pequenos.

M: Hunrum.

M: A senhora tem algum grau de estudo?
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El: Terceira.

M: Hunrum, companheiro ndo tem.

M: A senhora conhece né. a escola dos seus filhos?

E1: Conheco, ¢ a Nailde Medeiros... No sitio Lagoa do... No sitio Bujari.

M: E, o que ¢ educagio pra vocé?

El: Pra mim educacio ¢ bom, porque os filhos viio aprender, ¢ quando crescer vio
tomar um destino na vida deles, entio pra mim, ¢ muito importante isso.

M: Hunrum.

M: E, o que ¢ uma pessoa educada?

E1: Uma pessoa educada ¢ saber se conter nos cantos, entendeu?

M: Hunrum.

M: E uma pessoa que ndo tem educagio?

E1: £ mal educada (risos)

M: (Risos) mas como € que vocé conhece uma pessoa uma pessoa mal educada? Pelo jeito de
agir...

El: E... Quando... Pelo jeito de agir, pelo jeito de conversar, entendeu?

M: Hunrum.

M: O que faz uma pessoa ter educagio?

El: E estudar!

M: E, pra vocé, de onde vem a educagido?

E1: Do estudo!

M: E ela acontece... Como assim?

El: E... E vocé... E estudando, é... Fazendo, ¢ faz... Trabalhando. Entdo pra mim é... Eu
acho assim.

M: Hunrum.

M: Entdo, o que uma pessoa deve fazer para ter educagio?

El: Pra ter educacio?! E... Se contendo nos canto, niio fazendo coisas erradas.

M: Hunrum.

M: E, existem tipos diferentes de educagio?

E1l: Existe.
M: Quais?
El: E... E... Por exemplo, uma pessoa que quer, é, quer ter mais do que outros. Entio
pra mim, eu acho assim.

M: Hunrum.
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M: E. pra que serve a educa¢do na sua opinido?

E1: (Risos) pra qué que serve?

M: Hunrum!

El: Pra muitas coisas...

M: Por exemplo?!

El: Pra... E... ... Deu um branco (risos).

M: Nio, pode, pode pensar ai.

E1l: (Risos)

E1l: Entio...

M: Vocé falou que educagio ¢ uma coisa boa...

El: E... Entio...

M: Ai ela serve assim, pra que? Uma pessoa que ela tem educagio ela...

E1: Pra, é... Entio, estudar... Fazer coisas boas, niio fazer coisas erradas, entendeu?

M: Hunrum.

E1l: Entio, pra mim ¢ isso.

M: E, qual o seu papel na educacio de seus filhos?

El: Eita que pergunta! (Risos) é crescer, ¢ estudar e trabalhar, entio é isso que eu
penso.

M: Ai vocé... Tenta incentiva-los?

E1l: Incentivo. Incentivo muitas vezes, converso com eles direitinho, que niio pode fazer
coisas erradas e que coisas erradas sé faz mal e nio o bem.

M: Hunrum.

M: E qual o papel da escola na educagdo de seus filhos?

El: Pra mim ¢ bom, porque as professoras sio muito boa, sio pessoas muito decentes e
assim, quando eles estdo impussivi, elas conversam comigo e até porque também eles sio
muito crianca.

M: Hunrum.

El: Entdo pra mim ¢ muito importante.

M: E vocé acha que a educagdo, ela vai ter algum papel no futuro dos seus filhos?

E1: Com certeza, eu penso no futuro. E, eles crescerem estudano e, e fazer coisas boa.

M: Hunrum. Pronto!
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Entrevista 2:

M: A senhora mora aonde?

E2: Sitio Cha de Cacimbinha.

M: E vizinho aqui ao Bujari?

E2: E. Vizim.

M: A senhora tem filhos?

E2: Tenho. 4 filhos.

M: Eles estdo na escola?

E2: Estao.

M: E, a senhora é casada?

E2: Nio sou sé junta.

M: Mora com quem?

E2: Com meu esposo e 4 filhos.

M:E, quantos anos a senhora tém?

E2: 33.

M: E seus filhos tém quantos anos?

E2: Tem um de 15 é de 16, uma de 15, uma de 14 ¢ uma de 8.
M: A senhora trabalha?

E2: Trabalho.

M: Em que?

E2: Na agricultura.

M: E o seu companheiro?

E2: Também... E ¢é pedreiro. (Risos)

M: (Risos) seus filhos também trabalham?

E2: Trabalham, s6 mais ajudando, perque estudam.
M: E, a senhora tem algum grau de estudo?

E2: Tenho o 6° ano.

M: E o seu companheiro tem algum grau de estudo?
E2: Eu nem sei te dizer direito, (risos) mas eu acho que tem, s6 que ele estudou, nio
aprendeu tudo nio mas...

M: Mas alguma coisa né?

E2: E, alguma coisa.

M: Hunrum.
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M: E, a senhora conhece a escola dos seus filhos?

E2: Conheco, todas! Eu passo uma semana e outra nio (risos) e aqui é todos os dias.

M: (Risos) €, o que € educagdo pra vocé?

E2: Ahh, educacio é tudo, porque a educagiio estd acima de tudo hoje em dia né?

M: Hunrum.

E2: Que € o respeito! A educaciio ¢ muito importante.

M: E, 0 que ¢é uma pessoa educada?

E2: Pessoa educada? E uma pessoa que respeita num é? Que tem carinho pelos outros...
A educaciio comega desde pequenininho.

M: Hunrum.

M: E o que ¢ uma pessoa que ndo tem educagio?

E2: E uma pessoa que niio respeita, que pega numa lei, num assunto. Porque isso dai faz
parte da educagiio também, se vocé pega numa lei, vocé é mal educado.

M: Hunrum.

M: O que faz uma pessoa ter educagio?

E2: O que faz uma pessoa ter educagiio... Desde... Ja desde pequenininho que ele ji vai
aprendendo o que pode e 0 que nio pode, o que deve ¢ o que nio deve. Eu acho que é
isso.

M: E pra vocé de onde vem a educagdo?

E2: Educagio vem do bergo, desde bebezim que a gente tem que ensinar, né?

M: Ai como ela acontece? A educagdo. ela acontece como?

E2: Devido os pais né? Pelos pai educando, a mie educando, a educa¢io ja come¢a
desde... né? O incentivo dos pais.

M:E. o que uma pessoa deve fazer pra ter educacgdo?

E2: Como ¢?

M: O que uma pessoa, ela deve fazer pra ter educacdo? Como ela consegue ter educa¢do? O
que € que ela tem que fazer?

E2: O que tem que fazer? Nio mexer nas coisas, niio rabiscar as coisas, nio mexer no
que nio € seu, né? Isso dai faz parte.

M: E, existem tipos diferentes de educagdo?

E2: Existe, porque tem uns que educa de um jeito e outros que educa de outro né?

M: E, pra que serve a educacio?
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E2: A educagiio?! Serve... Ai meu Deus! (Risos) educagdio serve pra pessoa num, ser
educada, num mexer, num... Assim vé um tro¢o aculd nio é seu, nio va pegar, né?
Respeitar... Isso ai...

M: Hunrum,

M: E, qual o seu papel na educagdo dos seus filhos?

E2: Ah, eu fago tudo que posso por eles, né? Pra eles num, pra que eles seja educado,
respeite os outros, né? Pra que eles respeite o professor, que isso ai tid acima de tudo,
porque o professor numa sala de aula, o professor estd no lugar da gente, mas nio é
porque o professor ta no lugar da gente que vai fazer menos.

M: Hunrum.

E2: E isso.

M: E a senhora ajuda seus filhos a estudar?

E2: Ajudo, ajudo. Fago o que posso.

M: Hunrum.

M: E qual o papel da escola na educagio dos seus filhos?

E2: Ah, é tudo. A escola ¢ muito bom pra mim...... Sem a escola eles nio siio nada, se nio
estuda né?

M: Hunrum.

M: A escola, como € que ela ajuda eles assim? O que vocé acha?

E2: Assim menina, porque a escola ela ti ensinando coisas que em casa eles num
aprende né? Ai aqui, j4 na escola eles ji estuda, ja vio aprender a ler, a escrever e a
gente ajudando ai s6 vai avancando.

M: Hunrum.

M: Vocé acha que a educagio, ela tem ou tera algum papel no futuro dos seus filhos?

E2: Tem. A educacio pra mim ¢ tudo no futuro deles, pra mim se eles nio estudare, no
futuro eles nio vio ser ninguém.

M: Vocé acha que se eles ndo estudassem o futuro deles ia ser diferente?

E2: Ia ser muito diferente, e como vai, que hoje em dia tudo que a gente tem na vida é o
que? E o estudo, se vocé ndo estuda hoje, vocé niio vai a lugar nenhum, né?

M: E verdade!

E2: Hoje o estudo estia acima de tudo.



Entrevista 3:

M: E, a senhora mora aonde?
E3: Eu moro aqui no sitio.
M: No Bujari mesmo?

E3: E, é.

M: E, a senhora tem filhos?
E3: Tenho. Casado.

M: Casados?

E3: E.

M: E, quantos?

E3: Em casa eu tenho 2, esse que eu tenho aqui na escola é neto.

M: E neto?

E3: E neto.

M: A senhora toma conta dele é?

E3: E eu crio ele.

M: Hunrum.

M: E, a senhora é casada? Solteira?
E3: Sou, sou casada.

M: Mora com quem em casa?

E3: Com esse menino que eu crio ¢ 0 meu marido.
M: Hunrum.

M: E, quantos anos a senhora tem?
E3: 45.

M: E seu neto né? Tem quantos anos?
E3: 5.

M: E, a senhora trabalha?

E3: Trabalho no laser mesmo.

M: Hunrum... Assim, na agricultura?
E3: E, é. Na agricultura.

M: E o seu companheiro?

E3: Também.

M: Esse seu filho ele ndo trabalha ndo, né? Desculpa, o seu neto!

E3: Nio, ndo. Trabalha nio.
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M: E, a senhora tem algum grau de estudo? Estudou?

E3: Até a segunda série.

M: Até a segunda?

E3: Foi.

M: E o seu companheiro?

E3: Ndo. Nio... S6 sabe fazer o nome.

M: Hunrum.

M: E, a senhora conhece aqui a escola onde seu neto estuda?

E3: Conheco.

M: Sempre participa?

E3: Sempre, sim.

M: A menina falou ali que vocé ¢ a mée, a mae aqui, como se fosse a mie da escola?

E3: E... E. (Risos) sempre td, é to procurando ajeitar alguma coisa, né? Melhorar
alguma coisa que é... Agora melhorou alguma coisa, né? Mas ainda falta muita coisa
ainda.

M: Hunrum.

M: E, o que ¢ educagiio pra senhora?

E3: Eu acho que ¢é tudo, num estudei né? Num tive oportunidade de estudar, desde...
Quis que meus filhos estudasse, mas que eles também ndo quiseram, mas eu acho que
educaciio hoje é tudo.

M: Hunrum.

M: E, e 0 que é uma pessoa educada?

E3: Ah, muito bonito. Eu acho muito bonito uma pessoa educada.

M: Hunrum, ai como ¢ uma pessoa educada pra senhora?

E3: Ah, eu acho que uma pessoa educada, é aquela pessoa que sabe... Tem estudo né?
Que estudou. Que sabe algumas coisas como respeitar as pessoas, dar um assento pra
uma pessoa se sentar quando, quando ¢, quando, quando precisa...

M: Hunrum.

E3: Eu acho que é por ai a educagiio, eu acho que, quem tem ela, eu acho que pratica
esse ato né?

M: Hunrum.

M: E uma pessoa que ndo tem educagio?

E3: Ahh, é muito, muito diferente. Eu vejo nas feiras que eu ando, ando nos canto né e

vejo. Esses dias mesmo eu tive um coisa ld no banco e vi uma pessoa sendo mal educada
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com uma pessoa, acho que aquela pessoa ¢, é... Num ¢, ela niio tem educagiio, por que...
Eu nio faria aquilo sabe? (Risos) eu niio tenho educacio, mas eu nio faria. (Risos).

M: Téa vendo (risos).

M: E o que faz uma pessoa ter educagdo? Ela ter ou ela ndo ter, o que é que faz?

E3: Eu acho que ela tem, eu acho que ela tem. Quando a pessoa tem educaciio ela, ela,
ela sabe, ela sabe falar, ela sabe fazer, ela sabe agir, j4 a pessoa quando niio tem ela nio
sabe nada disso, porque ela nio estudou, ela niio educagio praquilo ali. Isso ai.

M: Hunrum,

M: E, pra vocé de onde vem a educagido?

E3: De onde vem a educac¢io?

M: Sim, como é que ela acontece...

E3: Ah, eu acho que ela vem, de casa, da escola, da participacio da gente na escola né? E
de, dos professores também né? De, de... Dos alunos principalmente, porque o aluno
quando ele niio quer, quando ele ndio quer ser educado, nio quer estudar, ele nio estuda.
Os meus mesmo, eles sempre chegava em casa e dizia assim nio o professor é ruim, ele
hoje... Ele é ruim, ele... O professor eu nio gosto dele. Ai eu dizia a eles, niio o professor
nio ¢ ruim, quem ¢ ruim ¢ vocés que nio quere estudar, o professor ti la pra ensinar.
Ele niio ti ld pra aprender, quem ti pra aprender la é vocés. Entiio ¢ assim eu acho que,
o ensino vem dai sabe? As pessoas...

M: Hunrum...

E3: Eu niio acho que tem professor ruim.

M: E de cada um...

E3: K, eu acho que tem aluno que nio se interessa pelo professor, ai, ai ta, é ruim.

M: Hunrum.

M: E, ¢ 0 que uma pessoa deve fazer pra ter educagido? Um pessoa que queira ser educada...
E3: Que queira ser educada...

M: E, o que ela deve fazer?

E3: Eu acho que a educaciio ela vem de casa principalmente, de casa, dos pai, da
convivéncia, pra quando ela chegi na escola ela aprendé mais coisa, mas eu acho que de
casa ja vem a educagio, ja vem tudo.

M: Hunrum.

M: E, pra vocé, existem tipos diferentes de educagdo?

E3: Acho que nio. Eu acho que educacio é uma sé.

M: Hunrum.

TTOTECA

nDin
TR

UFCG/



59

M: E, e qual o seu papel na educagdo dos seus filhos, e agora do seu neto?

E3: Ah, eu procuro, eu procuro saber se ele td, se ele td aprendendo, o que é que ele t4
fazendo na escola.

M: Hunrum.

E3: Se quando ele chega com um dever em casa eu gosto de olhar o caderno dele, de
ajudar ele fazer hoje o que ele j4 faz.

M: Hunrum.

E3: E procuro que ele, que ele, que ele se adapite. Que nem ele, assim, ele foi muito, eu
levei ele pra rua, pra, pra escola particular, ai ele nio adaptou-se I4, ai eu fui, tive que
trazer ele pra ci. S6 que o ano que entra eu quero trazer ele pra rua, nio quero deixar
ele aqui porque eu acho que a educagiio daqui também num ¢é muito essas coisas nio...
Tipo pra ele aprender nio.

M: Hunrum. Na rua é melhor?

E3: Acho que sim. E bem melhor, eu vou levar ele pro estado ai ele, eu acho que ele 14 é
melhor. Porque ele tem horirio, aqui mesmo... Pronto eu moro aqui né? Ai eu venho
deixar ele na escola, nem todo dia eu venho porque essa hora eu ji to indo pra rua.

M: Hunrum.

E3: Ai eu deixo ele, quando é de dez e meia meu marido pega ele porque niio espera pelo
onibus, porque sé chega onze horas, um menino de cinco anos eu ji acho errado deixar
s6 né?

M: E, hunrum.

E3: Ai por isso que eu quero ver se 0 ano que entra eu quero levar ele pra rua.

M: E, e qual é o papel da escola entio? Na educagdo do seu neto, dos seus filhos...

E3: Ah, eu acho que o papel da escola ¢ tudo, pra mim... Eles niio quiseram estudar,
um... A menina estudou até a sétima série, o menino num chegou... Chegou a quinta
série, também ndo quis mais estudar. Mas o que eu fiz, 0 que eu quis fazer pra eles, eu
fiz pra eles aprendere, se formare se eles quisesse eu fazia de tudo, mas s6 que eles niio
quisero ai num... Né?

M: Hunrum.

E3: E.

M: E seu, o seu neto?

E3: Ah, 0 meu neto eu quero, que ele... Se ele, for o papel dele, se ele quiser estudar, até
onde ele quiser, ele vai estudar!

M: Hunrum.
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M: E, vocé acha que a educagdo tem ou terd algum papel do futuro do seu neto?

E3: Ahh, tem, tem. Tem todo. Tem em casa né? Se tiver, tem, sai de casa e a escola faz o
resto.

M: Hunrum, ai a senhora acha que se ele ndo tiver... Se ele ndo estudar ele vai ter um futuro
diferente?

E3: Ahh...

M: Se ele estudar vai ser uma coisa, se ele ndo estudar vai ser outra?

E3: Ah, se ele estudar, se ele ndo estudar eu acho que ele vai ser diferente mesmo, mas se
ele estudar ele vai ser bem melhor.

M: Hunrum... Pronto!
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Entrevista 4:

M: A senhora mora aonde?

E4: Aqui no sitio Bujari.

M: E, a senhora tem filhos?

E4: Tenho.

M: Quantos?

E4: 5.

M: Todos estdo na escola?

E4: Nao, s6 3.

M: Os outros ndo estudaram...

E4: Nio... Estudaram mais... Como é... Desistiram.
M: Hunrum, e os... Tem 3 que estdo aqui nessa escola?
E4: Nio, 2 aqui ¢ uma em Nova Floresta.
M: E, a senhora é casada? Mora junto?

E4: Junta.

M: Mora com quem? Em casa...

E4: Moro... Com Rivaldo.

M: Nio, ¢ a senhora seu companheiro né?
E4: E.

M: E os filhos?

E4: Sim.

M: Quantos filhos?

E4: 3.

M: Os 3 filhos.

E4: E.

[UFRR TRIRLIOTECA]

M: Hunrum.

M: E. quantos anos a senhora tem?

E4: Trinta e... Oito, vou fazer.

M: E seus filhos t€ém quantos anos?

E4: Tem um de 9... Oto de 12, e uma de 15, vai fazer...
M: Hunrum.

M: E, a senhora trabalha?

E4: Nio s6 em casa mesmo.
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M: Hunrum, e o seu companheiro?

E4: Trabalha.

M: Em que?

E4: Rocado.

M: Hunrum.

M: E, algum dos seus filhos trabalha?

E4: Trabalha, o mais velho, mais ele.

M: Hunrum.

M: E, a senhora tem algum grau de estudo? Estudou?

E4: Nio, nunca estudei nio.

M: E o seu companheiro?

E4: Ja estudou sé o primeiro ano.

M: Hunrum.

M: E, a senhora participa sempre aqui da escola? Conhece...

E4: Todo dia.

M: O que ¢ educacdo pra vocé?

E4: Educacio € o caba aduca os filho... Né?

M: Hunrum.

E4: E... T4 fazendo uma coisa errada. Ai o caba conversi com eles né?
M: E o que ¢ uma pessoa educada?

E4: E... Ser... Assim, aducado... Num, num... Ter maldade com ninguém né? ... Ser ma
criado né?

M: Hunrum. Entdo é uma pessoa que ndo tem educagido?

E4: E.

M: E uma pessoa mau criada?

E4: E.

M: E o que mais?

E4: Ahh a pessoa tem que ser... Assim... Nio ser ma criado com os pais nem cas mie,
nem com os préprio povo de fora né?

M: Hunrum.

M: E, o que faz uma pessoa ter educagio?

E4: E... Vai por a lei da miie né? Se a mie ji... Ji nasceu pé... Ser... Aduci os fio de
pequeno né?

M: Hunrum.
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M: E, pra vocé de onde vem a educagio?

E4: Rapaz... Da... Da no¢io da, das mae da gente né?

M: Vem de casa?

E4: Vem de casa.

M: Hunrum. Ai como e¢la acontece?

E4: Acontece pi aduca?

M: Sim, como ¢ que a mie... E, vocé falou que vem de casa, vem com a mae... Como é que
ela faz pra...

E4: Porque na hora que tia fazendo o erro ela conversa com os filho né? Da aducacio,
diz meu filho nfo € assim, tem que ser com calma né?

M: Hunrum. Entendi.

M: E, o que uma pessoa deve fazer pra ter educagio?

E4: Deve fazer é... O estudo né? Nunca farta na escola, escutar o que ¢ que as professora
diz né?

M: Hunrum.

M: E, existem tipos diferentes de educa¢io? Vocé acha que existem virios tipos, ou é s6 de
um jeito?

E4: Rapaz tem de dois tipo né? Tem o aducacio... Quem quer ter aducag¢do tem ¢ quem
nio quer... Num tem né?

M: Hunrum, ¢ de cada um?

E4: E.

M: E, qual o seu papel na educagio... Nao! Pra que serve a educagio? Desculpa.

E4: Aducaciio serve pra muitas coisas... Serve pro caba aprender ler, serve pro caba
arrumar um servigo né?

M: Hunrum.

E4: Porque o caba sem aducac¢io num... Se o caba sai daqui pra ir arrumar um servigo,
num arruma nunca sem a, a aducagiio da gente.

M: Hunrum.

M: E, e qual o seu papel na educagio dos seus filhos? Seu papel assim como, como mée... O
qué que a senhora faz?

E4: E assim... Que, toda gente tem, as mie tem que ter aquela aducagio tem que dar aos
filho também né?

M: Ai a senhora acha que, no seu caso, vocé sempre procura incentivar?




E4: E, quando eu vejo que eles tido errado, eu digo meu filho nio é assim, tem que falar
proprio com as professora, todo dia de menhi e de tarde eu venho pegar eles.

M: Hunrum.

M: E, e qual o papel da escola na educagio dos seus filhos?

E4: Rapaz... O papel é... Gragas a Deus até aqui, ¢ aduci né?

M: Hunrum.

E4: Tem que dd muita aducagiio, porque tem uns que quere botar no mau caminho, mas
tem outros que né? Que quere aprender.

M: Quando a senhora traz pra escola, é querendo que a escola assim, faga o que pra eles?

E4: D4 aducagiio né? Da aducagio, aprender, porque o caba sem aprender nada, num
arruma um emprego nunca! Né?

M: Hunrum.

M: Entdo a senhora acha que a educagdo, ela tem e/ou vai ter um papel no futuro dos seus
filhos? A educagio ela...

E4: Eu digo que ela vai ter a aducagiio, né?

M: Vai ter um, assim, se eles ndo estudassem ia ser diferente, se eles estudarem?

E4: Nio se nio estudare, nio tem educacio nunca, porque quem dd mais aducagio é a
escola né? Em casa eles aprende o que? Nada! E na escola td aprendendo, né?

M: Hunrum. Pronto, s6 isso.



Entrevista 5:

M: E, a senhora mora aonde?

ES: Sitio Bujari.

M: A senhora tem filhos?

ES: Tenho.

M: Quantos?

ES: Uma.

M: Ela esta na escola?

ES: Ta.

M: A senhora é casada?

ES: Sou... Assim, junta.

M: Hunrum.

M: Ai mora com quem em casa?

E5: Eu, meu marido e minha filha.

M: E, quantos anos a senhora tem?

ES: 32.

M: E sua filha tem quantos anos?

E5: Tem 9.

M: E. a senhora trabalha?

E5: S6 na agricultura mesmo.

M: Hunrum.

M: E o seu companheiro?

ES: Também, trabalha na agricultura.
M: Sua filha ajuda ou trabalha em outra coisa?
ES: Nio, por enquanto (risos) ela t4i, sé estuda.
M: E pequenininha ainda né?

ES: E, 9 anos.

M: E, a senhora tem algum grau de estudo?
ES: So até a quarta série.

M: E o seu companheiro?

ES: Também (risos) s6 até a quarta.

M: E, a senhora conhece ou ja foi a escola onde sua filha estuda?

ES: Conhego... Conheco e todos os dias eu vou deixar ela.
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M: Hunrum.

M: E, o que é educagdo pra senhora?

ES: ... Mulhééé... (Risos) é, pra mim ¢ muito importante né? Porque a gente
educacio... Tem que ter o estudo né? Tem que ser educado.

M: Hunrum.

M: E, o que ¢ uma pessoa educada? Na sua opinido!

ES: Uma pessoa que sabe se comportar bem...

M: Hunrum.

ES: Que sabe entrar e sair nos cantos, eu acho que seje isso...

M: E uma pessoa que ndo tem educag¢do, como €?

ES: A gente vé de longe (risos).

M: (Risos) Reconhece né?

E5: E, de longe a gente conhece se ¢ uma pessoa que niio sabe se comportar.
M: Hunrum.

M: E, o que faz uma pessoa ter educagio?

ES: O estudo.

M: Hunrum.

ES: Principalmente assim em casa e em segundo na escola.

M: Hunrum.

M: Pra vocé de onde vem a educagdo?

ES: Primeiramente de casa, segundo da escola.

M: Ai como ela acontece?

ES: ... No momento que a gente tem um filho que comec¢a a educar ele...

M: Hunrum.
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ES: Do pai, da mae, dos avos, dos tios em casa e segundo quando vai pra escola, a

professora né? Eu acho que seja isso.

M: Hunrum.

M: E, 0 que uma pessoa deve fazer para ter educa¢io? O qué que ela deve... Como ela deve

agir, o que ela deve procurar fazer pra conseguir se educar...

ES: Primeiramente em casa né? E segundo na escola. Ser uma pessoa que tenha

interesse em estudar né? Porque eu acho que ¢ através do estudo onde a pessoa se educa.

M: Ela deve querer, deve procurar né?

-

ES: E, exatamente, ela deve querer, deve procurar.

M: Hunrum.

JuF©:
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M: E, existem tipos diferentes de educagdo pra senhora? Ou ¢ uma coisa s6?

ES: Mulhé! Termos de educagiio... Na escola eu acho que seja uma sé, né?

M: Hunrum.

M: E, pra que serve a educagido?

ES: Pra ter um futuro melhor.

M: Hunrum.

M: E, qual o seu papel na educagiio de seus filhos? Da sua filha né?

E5: E. Acompanhar. Eu acho que 0 meu papel é acompanhar ela na escola, é ver como é
que ela esta se comportando...

M: Hunrum.

ES: E, eu acho que ¢ isso né?

M: E o papel da escola na educagdo da sua filha?

|

ES: E importante também porque sem a escola nio teria educac¢do né? Nio tinha como :71:
ela se educar. :_':“f
M: Hunrum. <
M: E, vocé acha que a educagio tem ou tera algum papel no futuro da sua filha? é

ES5: Com certeza, eu acho que tem... Futuramente, Deus abengoe que ela seja uma... E, E

boa aluna né? E va pra universidade, fazer faculdade e ela vai lembrar da escola que ela E: 1
comecou. =l

M: Hunrum. Vai ser bom pra ela né?
ES: E, com certeza eu acho que sim!

M: Pronto.



Entrevista 6:

M: E, a senhora mora aonde?

E6: Aqui mesmo no Bujari.

M: A senhora tem filhos?

E6: Tem.

Quantos?

E6: Tenho 3.

M: Eles estdo na escola?

E6: Sé... Sé, é, 2, 2.

M: A senhora ¢ casada?

E6: Sou.

M: Mora com quem em casa?

E6: Com meus filhos mesmo.

M: E o esposo?

E6: E o esposo.

M: Hunrum.

M: E, quantos anos a senhora tem?
Eé6: 51.

M: E os filhos da senhora?

E6: Um 18 ¢ um, um 11.

M: Hunrum.

E6: E a menina tem vinte e tr... e cinco.
M: E, e a senhora trabalha?

E6: Trabalho.

M: Em que?

E6: Na agricultura mesmo.

M: E o seu companheiro?

E6: Merma coisa.

M: Hunrum.

M: Seus filhos também trabalham?
E6: Trabalham. Estuda e trabalha na agricultura também.
M: Hunrum.

M: A senhora tem algum grau de estudo? Estudou alguma coisa?
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E6: Nannn!

M: Nenhum?

E6: Nan.

M: E o companheiro da senhora?

E6: Sé6 estudou s6 0, o... Eu pra mim que Sev... Zezim s6 estudou o segundo ano parece.
M: Hunrum.

E6: O negocio era sé6 puxar agave.

M: (Risos) E.

M: E a senhora sempre vem aqui a escola de seus filhos?
E6: Vem todo dia, que eu vem trazer uma neta.

M: Hunrum.

E6: Todo dia eu vem.

M: E, o que ¢ educagio pra senhora?

E6: Acho bom né? Eles estudar pra ire trabalhar pra ver se seja alguma pessoa de . .

futuro pra niio ser que nem nos. é
M: Ounn... | é
M: E, o que ¢ uma pessoa educada na opinidio da senhora? c:
E6: Pessoa aducada? ; :.
M: Sim. b= |

E6: Ser educada assim pra mim ¢ saber conversar...

M: Hunrum.

E6: Saber... Aducar a vida da pessoa pra frente, trabalhar e estudar pra ser aducado
pra vé se di pra gente pra frente.

M: Hunrum.

E6: Porque nesse tempo, nessa época ave Maria, se o caba ta vendo tem muita coisa no
mundo a toa né?

M: E verdade.

M: E, e uma pessoa que nio tem educagio, como ela é?

E6: Ahh, fica maladucada né?

M: Hunrum.

M: E, o que faz uma pessoa ter educagio?

E6: O que faz uma pessoa ter educaciio € respeito, em todo canto quando o caba chegar
todo mundo ¢é querido né?

M: Hunrum.
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M:E, pra vocé de onde vem a educagdo?

E6: Rapai vem dos professor né? Dos professor e das mie misturado com tudo né?
M: Hunrum.

E6: E as vez quando a pessoa ja nasce aducado ja vem do beuco.

M: Ai como acontece a educagdo pra senhora?

E6: Agora isso ai eu nio sei responder.

M: Assim, como ela... A senhora falou que vem da escola, vem do bergo, ai como ¢ que ela
acontece, como ¢ que uma pessoa consegue ter educagio?

E6: Porque vai pensando naquilo né? E vai...

M: Hum.

E6: Butano no juizo e vai aduca... E vai... Ficando aducado também né?

M: E verdade.

M: E, o que uma pessoa deve fazer para ter educagdo?

Eé6: ...

M: Uma pessoa que ela quer ser educada, que € que ela tem que fazer pra conseguir?
E6: Ah, isso ai eu nio sei responder nio.

M: Sabe ndo? Se a senhora pensar assim, €, o neto da senhora ele quer ser educado. que € que
ele faz pra conseguir? Ele vem na escola?...

E6: Nio ¢ minha netinha, ela vem na escola mas ela nido sabe falar nio.

M: Sabe néo?

E6: Sabe nao.

M: Hunrum e os filhos da senhora?

E6: Meus filhos fala, ela tem um probrema que ela num fala direito ndo sabe?

M: Hunrum.

E6: E tem 7 ano ela tem.

M: Sei.

E6: Ai num sabe falar nio a bichinha.

M: Hunrum.

M: E, pra senhora existem tipos diferentes de educagiio? Varios tipos... E um coisa s6?
E6: As vez tem né? Virios tipo... Tem vez que a gente vé uma aducacio bem... Legal né?
M: Hunrum.

M: E. pra que serve a educagio na opinido da senhora?

E6: Agora isso ai eu num sei responder.

M: A senhora pensar... Pra que serve assim... A senhora falou ai que a educagéo é bom...
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E6: E pra se aducar.

M: Mas pra que serve uma pessoa ser educada? Que ¢ que ela ganha com isso?

E6: As vez por que... Assim... Num posso nem lhe responder como é isso.

M: Pra senhora faz diferenga um pessoa ter educag@o ou ndo ter? Ou é a mesma coisa?

E6: Nio a diferenca faz né? A pessoa ter educagiio, a pessoa que é maladucada as vez é
maleducado véi, niio sabe conversar...

M: Hunrum.

E6: Né? ... E tem... E... E, o caba sendo aducado sabe conversar aonde chegar.

M: E verdade.

E6: Né?

M: Hunrum.

E6: Eu nunca estudei niio eu. Eu vim aqui na escola daqui na noite e aprendi sé fazer
meu nome, ai... Num estudei mais ndo, porque a gente depois de véa num aprende nada
mais nio.

M: Mas aprende...

E6: Aprende ndo. A gente... Desde eu pequenininha meu pai acostumou noi trabalhar no
cabo da inchada ai, noi foi... E nessa época de noi a escola era dificil né? Num era que
nem hoje que tudo ¢ ficil. E hoje em dia ainda tem gente que nio quer estudar né?

M: Hunrum.

E6: Tudo é facil! Ai eu, eu nio aprendi nio. Agora assim mesmo onde eu chego pra
aprender, as menina chama mas eu nio vou mais nio.

M: Hunrum.

E6: Ja to véa, ja to perto de me aposentar, eu vou estudar mais... Pra que?

M: Hum.

E6: Agora eu tenho vontade que meus filhos estude, fagca faculdade. Eu num posso, mas
posso inté Deus proteger e daqui pra li eu manter minha vida e eles fazer né?

M: Hunrum, é.

E6: E.

M: E, entdo qual o seu papel na educagio de seus filhos? O que a senhora procura fazer pra, €,
pra incentivar ou...

E6: Eu dou conselho a eles, tem deles, tem filho que nido quer estudar né?

M: Hunrum.

E6: Que diz que isso ndo vale de nada... Mas eu dou conselho a eles que estude que possa

inté mais pra frente ter o futuro deles.
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M: Hunrum.

E6: E ji que o pai nido estudou. E nem eu...

M: Agora eles né? A chance deles.

E6: Agora eles é. Ai um, eu tenho um rapaizim que ele trabalha o dia todo todim,
trabalha na inxada ¢ de noite vai estudar de noite.

M: Hunrum, coisa boa.

E6: E, porque tem que ser assim pra nio se criar vagabunda.

M: Hunrum.

M: E, e qual o papel da escola na educag@o dos seus filhos? Assim, a senhora bota eles na
escola esperando que a escola faga o que por eles?

E6: Eduque eles...

M: Hunrum.

M: E, a senhora acha que a educagdo, ela tem ou terd algum papel no futuro dos seus filhos,
da sua neta? A educagdo que eles recebem?

E6: Eu acho que tem né?

M: Qual? O que € que vai fazer pra eles?

E6: Ah, isso dai eu néo sei responder nio.

M: Assim, os seus filhos recebem educagio, tdo na escola... Vocé acha que o futuro deles vai
ser, relacionado a isso, vai ser melhor, vai ser pior, vai ser igual ao da senhora?

E6: Se eles caprichar né? Vai ser, vai ser melhor pra eles né? Se eles caprichare na vida.
M: Hunrum.

E6: Se nio caprichar fica aqui, eu ja dixe a eles se nio caprichar vai ficar que nem eu
trabalhando na inxada. E ninguém quer hoje em dia ninguém quer (risos).

M: Hunrum, € (risos). Brigada viu?

E6: T4 joia.

UFCG ! BIBLIOTECA
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Entrevista 7:

M: E, a senhora mora aonde?

E7: K no sitio Bujari.

M: A senhora tem filhos?

E7: Tenho.

M: Quantos?

EX: 2.

M: Eles estdo na escola?

E7: So 1.

M: A senhora ¢ casada? Solteira...
E7: Sou casada.

M: Mora com quem em casa?

|
=

E7: Moro com meu marido e meus dois filhos.

M: E, quantos anos a senhora tem?
E7: E, 34.
M: E os seus filhos tém quantos anos?

E7: Uma tem, é, vai fazer 3 ¢ o menino tem é, 8.

G /BIBLIOTECA

M: Hunrum.
M: E. a senhora trabalha?
E7: Nio.

uFc:

M: E o seu companheiro?

E7: Trabalha. Assim, na, na agricultura. E quando acha algum dia de servico.
M: Hunrum.

M: Seus filhos ndo trabalham ndo né? Que sdo pequenininhos...

E7: Nio.

M: E, a senhora tem algum grau de estudo? Estudou alguma coisa...

E7: Eu estudei s6 até a 4° série, que antigamente dizia né? Que agora é... J4 mudou né?
M: Hunrum.

M: E o seu companheiro, ele tem algum grau de estudo?

E7: Ele terminou.

M: Terminou? Até o segundo grau? 2° ano?

E7: Foi.

M: Quer dizer o 3° né?
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E7: E.

M: E, a senhora conhece ou ja foi a escola onde eles estudam. onde ele estuda?

E7: Ja.

M: Sempre participa?

E7: E, sempre participo quando tem festinha assim ou... Eu sempre vou.

M: Hunrum.

M: E, o que ¢é educagdo pra vocé?

E7: Ah, educagio é... A pessoa s6 fazer coisas boas né?

M: Hunrum.

E7: E, o que mais... Tem muitas coisas (risos) muitas coisas boas, da conselho os filho
pra eles no arengar, pra respeitar a professora...

M: Hunrum.

E7: Essas coisas, muitas coisas boas.

M: Ai, o que ¢ uma pessoa educada? Uma pessoa que tem educagio...

E7: E saber conversar, quando, quando tiver assim algum pobrema saber né? Chegar
assim como assim as professoras mesmo quando eles arenga elas assim chegar a2 mie nio
ir brigar com eles nem né? Dizer que eles sio ruim, vim conversar com a mie porque a,
com a mie né eles entende, a mie did um conselho...

M: Hunrum.

M: E, e uma pessoa que ndo tem educagdo como €? Uma pessoa mal educada...

E7: E ji chega brigando né?

M: Hunrum.

E7: Muito briguenta, ¢, batendo, falando que as professora que niio presta, tudo isso.

M: Hunrum.

E7: Acho que seja isso.

M: E, o que faz uma pessoa ter educagdo? Como ¢ que ela tem educacdo? O que ela faz?

E7: Eu acho que é assim né? E se a miie e o pai educar dentro de casa desde pequeno.

M: Hunrum.

E7: Eu acho que seja assim né? Porque se vocé nasce assim numa familia que a mie e o
pai niio educa como € que vocé vai crescer sendo uma pessoa educada?

M: Hunrum.

M: E, pra vocé de onde vem a educagio?

E7: Vem de casa ja.

M: Hunrum.
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M: Ai como ela acontece?

E7: o

M: Vem de casa, ai os pais tem que fazer o que pra os meninos serem educados?

E7: E os pais tem que d4 conselho, sempre di conselho pra o bem né? Pra eles fazer o
bem.

M: Hunrum.

E7: Sempre nio arengar assim essas coisas, sempre quando eles ta arengando ou sendo
bravo na escola a pessoa sempre ir tirando né?

M: Hunrum.

E7: Pra ser amigo.

M: E verdade.

M:E, o0 que uma pessoa deve fazer pra ter educagido?

E7: i

M: A made incentiva, o pai incentiva ai a pessoa em si, o filho, ele tem que fazer o que?

ET: .

M: Tem que querer...

E7: Ele tem que, tem que tomar o conselho da mae né? Mas tem uns que nem, nem toma
né?

M: Hunrum.

E7: Mas a pessoa tenta até...

M: Até conseguir alguma coisa né?

E7: E, até conseguir alguma coisa.

M: Existem tipos diferentes de educagdo?

E7: Mulher, eu acho que inxiste.

M: Como assim?

E7: Inxiste né? Inxiste porque tem, tem pessoas que, que educa os, assim, os filhos
diferente um de outros, ji tem outros que educa, diz ah meu filho eu dou conselho se ele
quiser bem e se nio quiser pronto né?

M: E.

E7: Mas num ¢, a pessoa tem que ficar insistino.

M: Hunrum.

M: E, pra que serve a educagio?

E7: Serve pra o futuro né? Pra, pra ser uma pessoa, pra quando ele crescer ser uma

pessoa, uma pessoa de bem, respeitar todo mundo né? Os mais velho, tudo.
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M: Hunrum.
M: E, qual o seu papel na educagiio dos seus filhos? Vocé acha que, qual o seu papel assim

pra educar eles?

E7: E... Como assim que eu nio to entendendo (risos).

M: Assim, o que ¢ que vocé faz pra educar eles, o que vocé acha que ta na sua
responsabilidade em educar eles, tal...

E7: Mulher, eu acho que é s6 o conselho e ta sempre, sempre com eles, sempre
acompanhando eles.

M: Hunrum.

M: E qual o papel da escola na educagio deles?

E7: E... Como é, eu acho que é assim, a professora né? Tem que, a professora falar pra

gente o que € que ta acontecendo.

M: Hunrum.
E7: Sempre la. Eu acho que seja isso também. 4
M: Vocé acha que a educagdo ela tem ou ela vai ter algum papel no futuro dos seus filhos? No 8 i
2 |
futuro deles?” C
E7: Vai. o
=
M: Vai? o
E7: Com certeza vai. tr,
o
M: Vocé acha que vai ser melhor, vai ser pior? l.:.l; i
I

E7: A pessoa tentando né? Sé o futuro, assim o futuro a Deus pertence né?

M: Hunrum.

E7: Mas, mas espero que seja né? De bem.

M: A pessoa estudando ela tem mais chance?

E7: E, é isso, ¢ o conselho que eu dou a esse daqui todo dia.

M: Hunrum.

E7: Dou conselho a ele demais, pra ele nio arengar na escola né? Sempre quando ele
assim, ele vai no carro e vem no carro, mas sempre eu ¢ em cima, em cima, em cima
dele.

M: Hunrum.

E7: Pra todo dia, mas eu nunca vi assim, nunca recebi reclamacio dele, ainda bem...

M: Que bom né?

E7: E, gracas a Deus ele... Né?

M: Hunrum.
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Entrevista 8:

M: O senhor mora aonde?
E8: Sitio Cairana.

M: E aqui vizinho ao Bujari?
ES: K.

M: E, o senhor tem filhos?
E8: Tenho.

M: Quantos?

ES: 4.

M: Eles estdo na escola?

ES8: Tio.

M: O senhor € casado, solteiro, mora junto?

ES8: Casado.

M: Mora com quem aqui em casa?

ES: E... Edvanilson, Janailson, Maria Ednalva da Costa e Vadeilson da Costa Venancio. ! ]
M: E sua esposa e seus filhos?
E8: E, minha esposa e meus filhos. s _
M: Hunrum. E‘_—i
M: Quantos anos o senhor tem? =2
ES8: 45.

M: E, e seus filhos tem quantos anos?

ES: ... ...... Tem 22,18 e 10.

M: Hunrum.

M: E. o senhor trabalha?

E8: Trabalho.

M: Em que?

ES8: Agricultura.

M: E sua companheira?

E8: Também.

M: Hunrum.

M: E, algum dos seus filhos trabalha?

E8: Na agricultura tudim.

M: Hunrum.
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M: E, o senhor tem algum grau de estudo?

ES8: Meu estudo é pouco.

M: Hunrum.

E8: E, s estudei até a 5" série.

M: A 5% né? E sua companheira tem algum grau de estudo?

E8: Nio, num sabe de nada néo (risos) em estudo nio.

M: Hunrum.

ES8: (Risos).

M: E, o senhor conhece ou ja foi a escola onde seus filhos estudam?
ES8: Sei, conheco.

M: Sempre participa quando tem alguma coisa?

E8: Precisando eu vou li qualquer hora que precisar.

M: Hunrum.

M: E, o que é educagdo pro senhor?

E8: O que é educacio? Pra mim ¢ importante...

M: Por que assim?

E8: Na hora que precisar ta sabendo que ¢ que ta fazendo né?
M: Hunrum.

E8: E.

M: E, 0 que é uma pessoa educada?

ES8: Saber respeitar e saber entrar e sair.

M: E uma pessoa que ndo tem educacio?

E8: Ai fica dificil até de andar. (Risos) num da nem pra andar.
M: (Risos).

E8: (Risos).

M: E verdade.

M: E, o que faz uma pessoa ter educagiio? Assim no jeito dela, como ¢ que vocé reconhece
que ela tem educagdo ou ndo.

E8: Sé pelo jeito de conversar a gente ji tda entendo quem tem educagiio e quem nio tem.
M: Hunrum.

E8: T4 entendendo?

M: Entendi.

M: E, pra vocé de onde vem a educacéo?

E8: Comeca dos pai...
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M: Hunrum.

E8: Ai o, o restante ela, ¢ na escola.

M: Ai como € que acontece?

E8: Como € que acontece a educacio?

M: Hunrum.

E8: Pela criacio da familia.

M: Hunrum.

M: E, 0 que uma pessoa deve fazer pra ter educagdo?

E8: Tem que saber as média, que é que ta dizendo e o que é que ti fazendo.
M: Hunrum. Mas como assim?

E8: A média de ter respeito com o pessoal e... E... Né?

M: Hunrum.

M: Existem tipos diferentes de educacgio?

E8: Tem diversos tipos.

M: Quais? Como assim?

E8: Tem uns que quer ser educado e num ¢, e outros as vez ¢é educado e... ... ... Ficou
dificil de responder a pergunta.

M: Assim, porque tem gente que... Algumas pessoas disseram que educagdo € uma coisa so,
educagdo em todo canto é a mesma coisa. Outras ja disseram ndo, que existem varios tipos,
cada casa educa de um jeito... Entdo o senhor acha que...

E8: Tem virios tipos de educacio.

M: Hunrum.

E8: N¢é s6 uma coisa s6 niao.

M: E, pra que serve a educagiio?

ES8: Pra qué que seive?

M: Hunrum.

ES8: Pra muitas coisas.

M: Cite ai alguma.

E8: ... ... ... Ta dificil de responder agora.

M: Pra vocé assim uma pessoa ter educac¢io ¢ bom ou € ruim pra ela?

ES: E bastante bom pra pessoa.

M: E bom né?

ES8: Bom.

M: Ai o que € que ela ganha, assim sendo educada? Na vida dela...



80

E8: Tem tudo. Sendo educado e tendo respeito tem tudo.

M: Hunrum.

M: E, qual o seu papel na educacdo dos seus filhos?

E8: Meu papel na educacio dos filhos?

M: Hunrum.

M: Que € que o senhor, como ¢ que o senhor contribui assim pra educa-los...

ES8: E o seguinte eu, meus filho é o seguinte eu, eu digo, quando amanhece o dia eu boto

tudo pra trabalhar, quando ¢ na hora do estudo eu digo, agora chegou a hora, pode ir...

Né?

M: Hunrum.

E8: Eu crio meus filho assim.

M: O senhor incentiva pra que eles estudem?

E8: E, tem que estudar.
M: Hunrum. Ejﬂ
E8: Quando ndo quiser estudar... Chegou o horirio do estudo vai estudar, chegou o 1 n
horirio do trabalho vamo trabalhar todo mundo.

M: Hunrum. E se eles ndo quisessem estudar o senhor aceitaria também a opg¢ao?

E8: Nio gostava nio.

M: Hunrum. |
M: E qual o papel da escola na educagdo deles? |
E8: Qual o papel da escola na educaciio deles?

M: Sim, vocé acha que a escola tem que fazer o que por eles?

E8: Rapaz, eles ja tao, eles ja faz coisa demais la.

M: Hunrum.

ES8: Trata todo mundo bem, as professora ou... Né?

M: Hunrum.

E8: Todos eles, e eu sou satisfeito demais com isso.

M: Hunrum.

M: E, vocé acha que a educagio ela tem ou ela vai ter algum papel no futuro dos seus filhos?
E8: Sobrando da conta. Muito.

M: Hunrum.

E8: A educacio €, com o tempo né? Vai sé multiplicando.

M: Quer dizer assim que se eles continuarem estudando o futuro deles vai ser melhor...
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ES8: Bem melhor, bem melhor, continuando, se eles continuarem estudando o futuro vai
ser bem melhor.

M: Hunrum. Pronto.




