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RESUMO

A oralidade, como uma das modalidades da Lingua Portuguesa, ao longo dos anos, tem
sofrido inumeras formas de preconceitos, em muitos casos, tornando-se bem menos
prestigiada, em detrimento da modalidade escrita, que ¢ considerada altamente prestigiada.
Esta pesquisa tem por objetivo investigar e descrever a contribui¢ao da oralidade como meio
que possibilita a comunica¢do e a interagdo discente, favorecendo a formagdo do aluno
enquanto cidadao letrado, critico e capaz de defender suas opinides, em turmas do 6° e 9° anos
do Ensino Fundamental, de uma escola publica municipal de Acopiara-CE. Desse modo,
quanto a metodologia, a pesquisa ¢ de natureza descritiva, indutiva, qualitativa ¢ documental.
Tem como sujeitos dois professores da rede publica e toma como foco de anélise o material
de apoio didatico usado em sala de aula por tais sujeitos e por entrevistas semiestruturadas
que tratam da formacdo académica dos referidos professores, como também, do trabalho com
os géneros orais em sala de aula. O arcabougo tedrico estd amparado pela Linguistica
Aplicada, a partir de teorias que embasam e subsidiam de forma significativa o estudo em
questdo, como as proposi¢des de Bakhtin (2003), Marcuschi (2008, 2010), Elias (2014),
Bortoni-Ricardo & Machado (2013), Koch (2013), Schneuwly & Dolz (2004), Antunes
(2009), Benveniste (2006), bem como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Apdés a andlise dos dados,
constatamos a pouca exploracdo de géneros orais em materiais de apoio didatico, bem como a
falta de conceitos mais solidos e sistematicos em torno da oralidade e dos géneros que cla
encerra, pelos professores de Lingua Portuguesa em suas praticas na sala de aula. A fim de
contribuir para mudar esse quadro, apresentamos ao final desse trabalho uma proposta de
intervengdo a partir de um Projeto de Contagdo de Historias a ser aplicada aos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II.

Palavras-Chave: Oralidade. Géneros Orais. Ensino. Contacao de Historias.



ABSTRACT

Orality, as one of the modalities of the Portuguese language, over the years, has suffered
numerous forms of prejudice, in many cases, becoming much less prestigious, to the
detriment of the written modality, which is considered highly prestigious. This research aims
to investigate and describe the contribution of orality as a means that enables communication
and student interaction, favoring the formation of the student as a literate, critical and capable
of defending their opinions, in classes of the 6th and 9th years of Elementary School , from a
municipal public school in Acopiara-CE. Thus, regarding the methodology, the research is
descriptive, inductive, qualitative and documentary. It has as subjects two public school
teachers and focuses on analysis the didactic support material used in the classroom by such
subjects and through semi-structured interviews that deal with the academic education of the
said teachers, as well as the work with oral genres in classroom. The theoretical framework is
supported by Applied Linguistics, based on theories that substantially support and support the
study in question, such as the propositions of Bakhtin (2003), Marcuschi (2008, 2010), Elias
(2014), Bortoni-Ricardo & Machado (2013), Koch (2013), Schneuwly & Dolz (2004),
Antunes (2009), Benveniste (2006), as well as the National Curriculum Parameters (BRAZIL,
1997) and the Common Curricular National Base (BRAZIL, 2017). After analyzing the data,
we found little exploitation of oral genres in didactic support materials, as well as the lack of
more solid and systematic concepts around orality and the genres it encloses, for Portuguese
language teachers in their classroom practices. of class. In order to contribute to changing this
situation, we present at the end of this work an intervention proposal based on a Storytelling
Project to be applied to Portuguese Language teachers in Elementary School II.

Keywords: Orality. Oral Genres. Teaching. Storytelling.
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1 INTRODUCAO

Nos primordios da humanidade, o homem ja se comunicava com 0s outros por meio
de gestos ou emissdo de sons compreensiveis para eles. Anos depois, passou a fazer desenhos
nas paredes das cavernas onde habitavam, retratando a vivéncia do dia a dia e a essa atividade
os livros de Historia chamam de pintura rupestre. Muitos anos depois, a escrita surgiu com os
sumérios, a chamada escrita cuneiforme, porque eles sentiam a necessidade de guardar seus
escritos, bem como ajudar nas atividades comerciais. Em seguida os egipcios criaram também
o seu sistema de escrita, os hierdglifos, e muitos povos depois fizeram a mesma coisa,
demonstrando, assim, algo intrinseco ao ser humano, o desejo de interagir com o outro por
meio da linguagem, seja ela escrita ou oral.

O ato da linguagem ¢ condicdo para a constitui¢do de aspectos ideoldgicos, culturais,
histéricos nas mais variadas praticas sociais, ¢ tais aspectos também determinam a
configuracdo e o funcionamento do ato na a¢do comunicativa. Por conseguinte, o homem ¢,
por exceléncia, um ser comunicativo, um ser que interage e, consequentemente, um ser que
fala.

Neste contexto, a comunicacdo ¢ uma atividade indispensavel a todos os seres
humanos e a vivéncia em sociedade se faz porque ha varias formas de comunicagao, portanto,
a lingua de um povo ¢ o maior tesouro da humanidade. Sendo assim, produzimos linguagem
em tudo que fazemos: numa conversa entre amigos, quando escrevemos uma carta, numa lista
de compras, dentre outros. Percebemos, entdo, o quao importante € a lingua e seus efeitos na
vida das pessoas.

No que tange a Lingua Portuguesa, ela ¢ dividida em duas modalidades, oral e escrita,
e necessita ser tratada com o mesmo grau de importancia na escola, como também na
sociedade, embora cada uma apresente as suas especificidades. Diante disso, ndo podemos
afirmar que uma modalidade seja superior a outra, mas nem sempre se entende desta forma e
acaba uma modalidade se tornando mais privilegiada do que outra ou, por que ndo dizer, ser
fonte de preconceito. E isto se dé, sobretudo, porque entendemos a fala como particular,
propria de cada pessoa.

Durante anos, a escola se prestou ao papel de fomentar a aquisi¢ao, desenvolvimento e
aprimoramento tdo somente da escrita, e isso € justificado porque vivemos em uma sociedade
grafocéntrica. A razdo para a escolha da escrita, na pratica educativa, em detrimento da
oralidade, fundamenta-se no fato de a oralidade ser algo natural, espontaneo; enquanto a

escrita ¢ um recurso tecnoldgico e, portanto, “carece” de um estudo sistematico para a
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apropriacdo. Ademais, a escola, de certo modo, acabou reforcando e legitimando a cultura
ditada pela classe dominante e esta, como se sabe, historicamente, prima pela escrita no foco
do ensino.

Como instrumento de enunciagdo, a linguagem se caracteriza como O espago
privilegiado de interacdo dos humanos, dentro de um contexto histérico, ideoldgico e social.
De acordo com Bakhtin (1986, p. 123), “a verdadeira substancia da lingua ndo ¢ o sistema
abstrato de formas linguisticas, mas o fenomeno social de intera¢ao verbal, realizada por meio
da enunciacao”. A interacao verbal constitui, assim, a realidade fundamental da lingua.

Com isso, Bakhtin (1986) nos faz entender que os usos que fazemos da lingua por
meio dos enunciados, sejam eles orais ou escritos, sdo construidos pelos sujeitos, nos
processos interativos. Assumimos os papéis sociais que sao construidos no proprio processo
de interacdao humana.

De acordo com o exposto, ressaltamos que € necessario e urgente que a escola ndo seja
um lugar de exclusdo, e que as modalidades da lingua possam ser trabalhadas em proporgdes
igualitarias, acima de tudo, que os professores da area de Lingua Portuguesa dominem
pressupostos tedricos e metodoldgicos que lhes permitam uma reflexdo sobre o ensino da
lingua materna, considerando as nocdes de variacdes e mudangas, para melhorarem a sua
pratica, percebendo, entdo, que fala e escrita se completam e que uma nao deve excluir a
outra, at¢é mesmo porque ndo escrevemos como falamos e muito menos falamos como
escrevemos.

Neste contexto, a realiza¢do desta pesquisa surgiu a partir da propria pratica educativa
da professora pesquisadora que vé€ em seus alunos a inércia quando se fala ou sugere uma
atividade que contemple o género oral, das mais simples, como recitar poemas nas festas das
maes, pais ou mesmo uma participacdo em pega teatral. Por ndo ser uma pratica usual, muitos
questionamentos apareceram: os alunos ndo participam por vergonha? Eles tém vergonha de
falar, se expressar em publico? Ou eles simplesmente ndo sabem, porque os géneros orais nao
sdo trabalhados devidamente para esse fim? Baseados em nossa experiéncia enquanto
professora de Lingua Portuguesa, acreditamos que o processo ensino e aprendizagem se da
com uma énfase bem maior na modalidade escrita em detrimento da modalidade oral,
portanto, eis 0 motivo maior para a escolha do objeto que se pretende investigar.

Assim, a questdo norteadora desse trabalho esta centrada na necessidade de como
trabalhar, em sala de aula, com a modalidade oral de uma forma mais sistematica, por meio
dos géneros também orais, dando a sua devida importancia no processo da aprendizagem que

so favorecera o desenvolvimento dos alunos, bem como, o seu grau de letramento.
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No percurso da presente pesquisa empreendida, buscaremos respostas que evidenciam
um problema que nos leva a refletir sobre o ensino da oralidade e as razdes pelas quais ela
ainda nao recebeu a atencao e o respeito que lhe ¢ devido no ambito escolar. A partir de tal
problematica, partimos das seguintes hipdteses: a oralidade e o uso dos géneros orais em sala
de aula ainda sdo temas pouco trabalhados em espago escolar; os professores ndo trabalham
com a oralidade por acreditarem que seria uma oportunidade para o surgimento de atos
indisciplinares por parte dos alunos ou porque os docentes reproduzem um método de
trabalho que fez parte de sua formagdo, na qual ndo receberam conhecimentos adequados
quanto aos géneros orais e as diversas estratégias a eles relacionados; insuficiéncia de
materiais didaticos para o trabalho com a oralidade.

Considerando o exposto, o objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar e descrever a
contribuicdo da oralidade como meio que possibilita a comunicagdo e a interacao discente,
favorecendo a formagdo do aluno enquanto cidaddo letrado, critico e capaz de defender suas
opinides, em turmas do 6° e 9° anos do Ensino Fundamental, de uma escola ptiblica municipal
de Acopiara-CE.

Como objetivos especificos, pretendemos: aprofundar conhecimentos sobre a
oralidade e suas contribui¢des para o aprendizado e o desenvolvimento da capacidade
comunicativa dos alunos; identificar como a oralidade, e os géneros orais formais e o0s
informais que dela emergem, vem sendo trabalhada, em sala de aula, a partir dos livros
didaticos utilizados pelos docentes do 6° e do 9° anos do Ensino Fundamental; elaborar uma
Proposta de Intervengdo que contemple a oralidade e os géneros que a ela se relacionam como
forma de contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa oral do aprendiz.

A oralidade, como uma das modalidades da Lingua Portuguesa, ao longo dos anos,
tem sofrido inimeras formas de preconceitos, em muitos casos, tornando-se bem menos
prestigiada, em detrimento da modalidade escrita, que ¢ considerada altamente prestigiada.
Podemos, entdo, dizer que a escola, como lugar do conhecimento e letramento, tem deixado a
desejar quanto ao uso da modalidade oral. E recai sobre a figura do professor o trabalho com
as modalidades escrita e oral da Lingua Portuguesa. Afinal ¢ de sua responsabilidade ensinar
as diversas possibilidades do uso adequado da lingua.

Assim sendo, acreditamos que € possivel construir varios saberes junto aos aprendizes
com relacdo a fala, por meio de um trabalho focado em praticas que trazem os gé€neros
discursivos orais, a partir dos quais, tais sujeitos poderdo refletir sobre os usos da lingua

consoante o seu cotidiano, dentro ou fora da escola.
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Cabe a escola, portanto, o papel de desenvolver habilidades e competéncias nos seus
educandos para que eles possam se comunicar de diversas maneiras e em contextos diferentes,
para que a linguagem, como instrumento de comunicagdo ¢ interagdo transforme-os em
aprendizes interativos e construtores de suas historias, defensores de suas opinioes.

Nesse bojo, o ensino de Lingua Portuguesa necessita passar por uma reestruturagao no
que concerne ao estudo das praticas orais, por meio do estudo dos géneros textuais, deixando
de lado a estruturagdo e uso de regras que, muitas vezes, ndo tém nem sentido para aqueles
que estao aprendendo, representando um ensino mecanico € nao dindmico como se espera ou
se deseja.

Diante desse contexto, o foco do ensino de regras, a que chamamos de atividade
metalinguistica, devera ser deslocado para um plano secunddrio e as habilidades de uso da
lingua, perante a modalidade oral também, em situacdes concretas de interacdo, devem ganhar
um lugar muito especial, no ambito da sala de aula. Assim, o que ensinar no ambito da Lingua
Portuguesa deverd ser sempre revisto e ressignificado em favor do fenomeno social da
interagao verbal.

Sendo assim, faz-se necessario tratar a oralidade no cotidiano da sala de aula. Com
isso, ¢ importante tratar dos conhecimentos em torno do conceito de lingua falada, bem como
carece ao professor dispor de conhecimentos relacionados aos diferentes tipos de textos que
circulam na sociedade, em diversos dominios discursivos.

E muito importante que a escola possa preparar seus alunos para se sairem bem em
diferentes praticas sociais, principalmente diante daquelas de que dependem a sua
sobrevivéncia. E relevante que nossos alunos possam vivenciar a riqueza e a variedade dos
usos da lingua, principalmente com a modalidade oral, sobre a qual trataremos nesse trabalho.

Quanto a metodologia, a presente pesquisa ¢ de natureza descritiva, indutiva,
qualitativa e documental. Tem como sujeitos dois professores da rede publica de ensino da
cidade de Acopiara-CE e toma como foco de analise o material de apoio didatico usado em
sala de aula por tais sujeitos e por entrevistas semiestruturadas que tratam da formacgao
académica dos referidos professores, como também, do trabalho com os géneros orais em sala
de aula. Esta baseada predominantemente na abordagem de Prodanov e Freitas (2013) que nos
da suporte quanto aos critérios de design da pesquisa, os critérios para coleta de dados e os
critérios para analise e interpretacao desses dados.

Quanto a fundamentagao tedrica, ela estd amparada pela Linguistica Aplicada, a partir
de teorias que possam dar embasamento e subsidiar de forma significativa o estudo em

questdo, como as proposi¢des de Bakhtin (2003), Marcuschi (2008, 2010), Elias (2014),
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Bortoni-Ricardo & Machado (2013), Koch (2013), Schneuwly & Dolz (2004), Antunes
(2009), Benveniste (2006), bem como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL,
1997) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).

A pesquisa em questdo esta estruturada da seguinte forma:

Neste primeiro capitulo, a introdugdo, apresentamos e contextualizamos a pesquisa em
tela, a importancia do ato de comunicar-se, como também os reais motivos que nos levaram a
querer investigar como a oralidade estd sendo trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa, nos
6° e 9° anos do Ensino Fundamental II, conforme nos orientam os documentos da educacao
brasileira.

No segundo capitulo, expomos a fundamentagdo tedrica, alicerce que sustenta toda a
pesquisa em questdo, a partir das contribuigdes dos teoricos € documentos parametrizadores
que ja foram acima mencionados.

No fterceiro capitulo, descrevemos a metodologia cientifica adotada, esclarecendo
sobre os critérios de design da pesquisa, os critérios para coleta de dados e os critérios para
analise e interpretacao desses dados.

No quarto capitulo, apresentamos a analise e discussdo dos dados, a partir de uma
abordagem qualitativa, considerando os dados levantados pela pesquisadora por meio das
entrevistas aos sujeitos colaboradores da investigagdo, bem como os achados importantes nos
materiais de apoio didatico.

No quinto capitulo, apresentamos as consideragoes finais da pesquisa, nas quais
retomamos todo o percurso da investigacdo e confirmamos os objetivos alcancados, seguidas
das referéncias bibliogrdficas que a fundamentaram.

Nos apéndices deste trabalho, além dos instrumentos utilizados para o levantamento
dos dados, apresentamos uma Proposta de Intervencao, para os professores do 6° ao 9° ano, do
Ensino Fundamental, a partir de um projeto de contagdo de historias, com o intuito de
melhorar as praticas pedagdgicas em torno do trabalho com os géneros orais, nos diversos

contextos de usos sociais nos quais os aprendizes estdo inseridos.
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2 LINGUAGEM, GENEROS ORAIS E PRATICAS ESCOLARES

2.1 Estudo da lingua(gem) a luz da abordagem enunciativa

Apoiados nos postulados de Bakhtim, mais precisamente em sua obra intitulada de
Marxismo e Filosofia da Linguagem, compreendemos que a enunciacdo ¢ a unidade de base
da lingua, por sua vez, ela ¢ de natureza social, pois traduz em sua pratica os discursos interior
(consigo mesmo) ou exterior. Afinal a enunciagdo nao ¢ construida fora de um contexto; cada
pessoa inserida nesse contexto representa um “horizonte social”. A partir desse viés, Bakhtim
(1995, p.17) define a lingua “como expressdo das relagdes e lutas sociais, veiculando e
sofrendo o efeito desta luta, servindo, a0 mesmo tempo, de instrumento e de material”.

Sendo assim, ¢ valido ressaltar que, para Bakhtim (op.cit), a palavra ¢ o signo
ideologico por exceléncia. Exatamente porque, sendo ideoldgico, possui um significado que
remete a algo fora de si mesmo. Sendo ideoldgico é, portanto, um signo. Ela consegue
registrar as menores variagdes das relagdes sociais. A consciéncia ou o pensamento mental,
como se queira chamar, sdo mantidos pela linguagem e modelados pela ideologia. Dessa
maneira, a palavra ¢ a responsavel por conduzir ao didlogo, sejam eles individuais ou
coletivos, gerados entre os envolvidos no processo comunicativo durante a interagdo verbal,
nos diferentes contextos sociais.

Nesse bojo, a existéncia do signo nada mais ¢ do que a materializacdo da

comunicagio. E nesse pensamento que Bakhtin defende que:

A palavra é o fendmeno ideologico por exceléncia. A realidade toda da
palavra é absorvida por sua fungdo de signo. A palavra ndo comporta nada
que ndo esteja ligado a essa fungdo, nada que ndo tenha sido gerado por ela.
A palavra ¢ o modo mais puro e sensivel de relacdo social. [...] Por ora,
notemos apenas que o material privilegiado da comunicacdo na vida
cotidiana ¢ a palavra. (BAKHTIN, 1995, p. 36-37)

Neste contexto, ¢ oportuno trazermos, aqui, as concepg¢des de linguagem, a partir de
estudos realizados no século XX, embasados na Linguistica Moderna e defendidos por
Travaglia (2006), que sdo: linguagem como expressdo do pensamento, linguagem como
instrumento de comunicagdo e linguagem como processo de interagdo.

Na primeira concepgdo, sendo a linguagem uma expressdo do pensamento, a lingua ¢é
construida no interior de cada sujeito, tornando-se, assim, uma pratica individual, que nasce

no psiquico e se organiza pela atividade mental.
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Ao concebermos a lingua como instrumento de comunica¢dao, conforme a segunda
concepgdo, ela nada mais ¢ do que um cddigo abstrato, com o objetivo de transmitir uma
mensagem (emissor) para alguém que devera receber (receptor), havendo apenas a
comunica¢do como forma de codificagao e decodificacdo da mensagem.

Por fim, temos a concepg¢ao de lingua como processo de interagdo, esséncia primordial
da linguagem que se concretiza na enunciagdo, defendida na Filosofia Marxista de Bakhtin.
Sendo a lingua a responsavel pelo processo de interagdo humana, o sujeito ¢ ativo, construtor
desse processo, como também, constroi sentidos. Estando esta ltima concep¢do melhor
afinada com a pesquisa aqui em questao.

Assim sendo, o ato da linguagem ¢ condi¢do para a constituicdo de aspectos
ideologicos, culturais, histéricos nas mais variadas praticas sociais, sendo que tais aspectos
também determinam a configuracdo e funcionamento da ag¢do comunicativa. Certos
parametros sociais refeitos nas interagcdes verbais acabam por oferecer as possiveis escolhas
nas dinamicas discursivas. Esse processo, essencialmente dialdgico, ¢ garantido pelo que

Bakhtin (2003, p. 261-262) definiu como género do discurso:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo, ndo sé por seu conteudo (tematico) e
pelo seu estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional [...] Evidentemente, cada enunciado particular ¢é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso.

Segundo Benveniste (2006), a sociedade em si, s6 tem sustentacdo pelo uso coletivo
dos signos da comunicagdo, assim sendo, a sociedade ¢ mantida através dos usos que faz da
linguagem. A partir de tal pensamento, usar a lingua ¢ uma forma de exercer praticas sociais
e, linguisticamente falando, a mesma se caracteriza por meio do discurso, seja ele falado ou
escrito.

Nesse bojo, Benveniste (2006, p. 93-94) nos afirma que:

A lingua ¢ o espelho da sociedade, que ela reflete a estrutura social em suas
particularidades e suas variagdes e que ela € mesmo por exceléncia o indice
das mudangas que se operam na sociedade e nesta expressdo privilegiada que
se chama a cultura.
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Entdo, ¢ notdrio que a lingua nasce e se desenvolve no seio da sociedade, no meio da
comunidade falante e, tanto a linguagem, como a sociedade, elaboram-se e se transformam
pelos mesmos processos, sendo a linguagem o tnico meio de atingir outro ser humano, tanto
para transmissao de uma mensagem, quanto para receber dele uma nova mensagem.

De acordo com Antunes (2009, p. 23), “a lingua ¢, assim, um grande ponto de
encontro; de cada um de nds, com os nossos antepassados, com aqueles que, de qualquer
forma, fizeram e fazem a nossa historia”. Assim sendo, linguagem, lingua e cultura de um
povo sdo realidades indissociaveis.

Numa relagdo com este pensamento, Benveniste (2006, p.101) afirma que “cada um
fala a partir de si. Para cada falante o falar emana dele e retorna a ele, cada um se determina
como sujeito com respeito ao outro ou a outros”. Entdo, a lingua ¢ aquilo que nos caracteriza,
que nos individualiza, sendo ao mesmo tempo uma realidade individual e extensiva a toda a
coletividade, abrangendo a sociedade de todos as maneiras.

Para Marcuschi (2010), a lingua deve servir para os usos que fazemos dela, € ndo o

contrario. Para o autor:

Nao serdo primeiramente as regras da lingua nem a morfologia os
merecedores de nossa atencdo, mas os usos da lingua, pois o que determina a
variagdo linguistica em todas as suas manifestagdes sdo os usos que fazemos
da lingua. Sao as formas que se adequam aos usos e nao o inverso. (op.cit.,
16)

Diante disso, vale ressaltar a importancia que a lingua exerce nas interagdes sociais €
nos diversos contextos nos quais estamos inseridos. O autor nos explicita acima que nio € o
dominio da lingua escrita em si que promove a transformag¢ao na vida dos seres humanos, mas
sim, os usos que eles fazem dessa habilidade em variados contextos € em modalidades
diferentes. Nesse sentido, ¢ relevante que a escola reflita sobre seu papel na sociedade, bem
como, no desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais eficientes, que possibilitem ampliar
novos horizontes e aprendizagens significativas.

Portanto, ao pensarmos na escola enquanto instituicdo de ensino € o que ela pode
oferecer aos alunos, temos que empreender praticas que valorizem uma gama de habilidades
j& dominadas pelos aprendizes em termos de lingua materna, tendo em vista que a capacidade
comunicativa eles ja trazem desde que chegam a escola, ainda muito pequenos, pois € por

meio da fala que a crianga conquista seu conhecimento sobre o mundo. Todavia, € na escola,
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o lugar onde os alunos necessitam desenvolver e aprimorar a competéncia oral,
sistematicamente, para lograrem sucessos nas varias situagdes sociocomunicativas.

Sobre isso, Marcuschi (2008, p. 55-56) acrescenta:

Nessa perspectiva, o trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas
condigdes de produgdo para entender e bem produzir textos. Sem esquecer a
lingua, essa mudanca do foco iria do significado & significagdo. Do
enunciado a enunciacdo. Da palavra ao texto e deste para toda a analise ¢
producdo de géneros textuais. E uma forma de chamar a atencdo do aluno
para a real funcdo da lingua na vida didria e nos seus modos de agir e
interagir. Nesse percurso, nota-se que a lingua ¢ variavel e variada, as
normas gramaticais ndo podem ser tao rigidas e ndo podem ser o centro do
ensino.

Ainda nessa perspectiva, embora Marcuschi (2008, p. 61) afirme que nao existe a
possibilidade de trabalhar a lingua sem observar o sistema (gramatica), pois se alguém ¢
falante de uma lingua, ele domina as regras, para ele “a lingua é um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadas. Vai bem mais além, “as linguas sao objetivacdes
histéricas do que ¢ falado”.

Nessa seara, Antunes (2003, p. 85), acrescenta o seguinte:

As pessoas, quando falam, ndo tém liberdade total de inventar, cada uma a
seu modo, as palavras que dizem, nem t€m a liberdade irrestrita de coloca-
las de qualquer lugar nem de compor, de qualquer jeito, seus enunciados.
Falam, isso, sim, todas elas, conforme as regras particulares da gramatica de
sua propria lingua. Isso porque toda lingua tem sua gramatica, tem seu
conjunto de regras, independentemente do prestigio social ou do nivel de
desenvolvimento econdmico e cultural da comunidade em que ¢ falada. Quer
dizer, ndo existe lingua sem gramatica.

Com isso, ¢ importante que tenhamos a gramatica, ou o seu funcionamento, mais
especificamente em textos orais e escritos, como uma importante ferramenta, que permite
uma melhor atua¢do na comunicacdo e ndo somente para o uso de cardter prescritivo, pois a
lingua e tudo que esta associado a ela, ¢ um fenomeno social.

A escola, como agéncia do letramento por exceléncia, deve oferecer espagos nos quais
os alunos experienciem praticas sociais orais letradas e, portanto, ¢ importante assumir como
objeto de pauta tal abordagem em todas as instancias escolares. Assim, poderemos vislumbrar
sujeitos sociais capazes de se inscreverem no mundo que os cerca, ou seja, conscientes das
suas escolhas politicas e sociais. Enfim, ter competéncia comunicativa vai além de saber

dizer, ¢ compreender os efeitos do que se diz para os outros.
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Ao falarmos na escola como agéncia do letramento, cabe-nos pensarmos também no
entendimento do termo letramento. Esta palavra ¢ bem recente no campo educacional, mais
precisamente no cotidiano de nossas escolas, € ¢ usado como uma tradugdo da palavra inglesa
literacy, que nos remete ao entendimento das habilidades de ler e escrever, partindo do
pressuposto das praticas sociais.

Ao pensarmos no letramento enquanto pratica social, é crucial diferenciar

conceitualmente os termos alfabetizagdo e letramento. Para Soares (1998):

Um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele que sabe ler e escrever; ja4 o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e
escrita. (p.39-40)

Partindo desse entendimento, podemos ver que as palavras sdo interligadas, mas
também sdo distintas, pois encontramos nas relagcdes sociais, individuos letrados e nao
alfabetizados, como também, individuos alfabetizados e nao letrados. Sendo assim, as praticas
sociais de letramento que vivenciamos no cotidiano vdo desenvolvendo o nosso grau de
alfabetismo, ou porque ndo dizermos, o nosso nivel de leitura e escrita.

Segundo Rojo (2009), vale a pena insistir na distingdo dos termos alfabetismo e

letramento. Para ela, essa distingdo se d4 da seguinte maneira:

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
perspectiva psicologica, enquanto o termo letramento busca recobrir 0s usos
e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam elas valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola, etc.), numa perspectiva sociologica, antropoldgica e sociocultural

(p.98)

Assim, os usos que fazemos da escrita na sociedade em que vivemos, sejam de uma
pequena apropriacdo a uma grande, determinard o nivel do letramento e consequentemente o
nivel de alfabetismo das pessoas.

Nesse viés, conforme Ribeiro (2017), sendo a lingua um instrumento de poder,
entender seu uso é possibilitar sustentar ideias, valores e aspiragdes. E consideravelmente

importante que o agir na sala de aula permita o pleno exercicio da cidadania, a
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democratizagdo de varias possibilidades de praticas letradas, para que os alunos se tornem
criticos e capazes de defender suas opinides, criando espacos de expressao oral como também
de expressao escrita.

Enfim, passaram-se décadas até se chegar a uma nova concepg¢ao de lingua na qual se
prezam as praticas sociais e os usos que fazemos dela. No contexto do ensino, por muitos
anos, oralidade e escrita foram consideradas praticas opostas no cotidiano da sala de aula,
predominantemente com o uso da escrita em detrimento da fala. Sobre tais aspectos,

trataremos na se¢ao a seguir.

2.2 As relagoes entre o oral e o escrito

No contexto do ensino, por muitos anos, oralidade e escrita foram consideradas
praticas opostas no cotidiano da sala de aula, predominantemente com o uso da escrita em
detrimento da fala. Passaram-se décadas até se chegar a uma nova concepg¢do de lingua na
qual se prezam as praticas sociais, 0s propdsitos comunicativos.

Desta forma, Marcuschi (2001, p. 17), afirma-nos que: “oralidade e escrita sdo praticas
e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente opostas para
caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia”. Ambas sdo atividades interativas
e complementares no contexto das praticas culturais e sociais, portanto, ao tratarmos da fala e
da escrita, ¢ importante destacarmos que estamos analisando duas modalidades que pertencem
ao mesmo sistema linguistico.

Sendo a oralidade uma modalidade da lingua portuguesa, ela esta intrinsecamente
ligada a constru¢do do saber comunicativo nos usos linguistico-discursivos, tendo em vista,
que tal saber ¢ construido nas relagdes humanas, mais precisamente na relacdo do homem
com o mundo, consigo mesmo e com outras pessoas. E neste contexto que Maciel (2013,
p.11) nos diz que: “o ensino da oralidade, enquanto eixo a ser ensinado nas escolas brasileiras,
¢ um saber construido e reconstruido nas interfaces dessa relagao”.

Segundo Stubbs (1986), a palavra oralidade ¢ usada para “referir habilidades na lingua
falada”. Nesse viés, sabemos que a fala, ndo ¢ ensinada no mesmo sentido em que a escrita ¢
ensinada, pois a mesma ¢ adquirida ainda na convivéncia da familia espontaneamente,
informalmente, ao contrario da escrita que necessita ser apreendida em contextos formais de
ensino.

Sendo a fala algo espontidneo e que se aprende no contexto familiar, qual o papel da

escola especificamente com essa modalidade da lingua? E dever da escola sistematizar em
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suas praticas os usos da oralidade, tais como: apresentar-se em publico, apresentar relatos
orais, proferir palestras ou conferéncias, participar de entrevistas, dentre varias outras
situagdes do cotidiano que exigem a modalidade oral da lingua, sejam elas formais ou nao.

Por isso, a escolarizagdao tornou-se um bem cultural que tantas pessoas desejam ter,
sendo um bem indispensavel no mundo moderno. O dominio da escrita e o acesso ao saber
tem se tornado uma das mais importantes fontes de poder nas sociedades, mas, muitas vezes,
¢ privilégio das classes dominantes.

De acordo com Marcuschi (2001, p. 17), “[...] todos os povos indistintamente, t€ém ou
tiveram uma tradi¢@o oral, mas relativamente poucos tiveram ou tém uma tradi¢do escrita, isto
ndo torna a oralidade mais importante ou prestigiosa que a escrita”. Sabemos que apesar da
indiscutivel importancia da oralidade em nosso convivio social, a escrita, quando firmada em
uma determinada sociedade, adquire um valor social e cultural até superior a oralidade, como
¢ o caso da nossa cultura.

Portanto, existe um conhecimento construido sobre a oralidade, enquanto modalidade
de ensino, cuja principal fungdo ¢ desenvolver nos alunos a competéncia comunicativa ou
discursiva para a plena participacao social dos aprendizes, em todos os seus contextos.

Conforme Luft (1985, p34), o pressuposto de uma boa comunicacdo ¢ a clareza do
pensamento, ¢ ¢ papel da escola levar os educandos a pensarem com clareza, sem medo, a
organizar as ideias com liberdade e senso critico, trabalhando com a lingua, oral ou escrita,
melhorando sempre mais e tornando mais produtivo o uso desse instrumento.

Nessa circunstancia, a escola tem como principal objetivo ensinar de uma forma que o
aluno compreenda melhor o lugar que ele vive, o que ele espera de cada um linguisticamente
falando, algo que também podemos fazer usando as variagdes linguisticas da Lingua
Portuguesa.

Nessa perspectiva, os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) orientam:

A questdo ndo ¢ falar certo ou errado e sim saber que forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que
se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da
lingua oral sdo pertinentes em funcdo da intengdo comunicativa, do contexto
e dos interlocutores a quem o texto se dirige. (PCN — LP, 1997, p. 26)
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Em suma, o mais importante ¢ ensinar o aluno a adequar seus dizeres as diferentes
situacdes de comunicagdo. Conforme Bagno (2002), usar a lingua tanto na modalidade oral
quanto na modalidade escrita, ¢ encontrar o equilibrio entre adequagdo e aceitacao.

No processo discursivo de construcao da linguagem, que sao mediados pelos géneros
textuais, a lingua ¢ formada de fala e escrita. Ambas se completam no processo de seus usos,
embora tenham suas caracteristicas proprias, porém estas caracteristicas ndo as tornam
dicotdmicas ou polarizadas. Todavia, oralidade e escrita se completam, sendo possivel a
construgdo de textos em que a oralidade esta presente na escrita, ou a escrita esta presente na
oralidade.

Diante disso, ¢ facil perceber que existem mais semelhancas do que mesmo diferencas
entre as duas modalidades da lingua portuguesa. Essas semelhancas se comprovam a partir
dos usos que fazemos da lingua, e quando sdo dispostos no continuum tipoldgico de variacao

da fala e da escrita ou dos seus géneros. Na visdo de Marcuschi (2010):

Ambas permitem a construgdo de textos coesos e coerentes, ambas permitem
a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposicdes formais e informais,
variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. As limitagdes e os
alcances de cada uma estdo dados pelo potencial do meio basico de sua
realiza¢do: som de um lado e grafia de outro, embora elas ndo se limitem a
som e grafia. (op.cit, p. 17)

Em se tratando dos géneros do discurso, sejam eles orais ou escritos, destacamos aqui
contribuigdes de Dolz & Schneuwly (2011, p. 44), que postulam que “o trabalho escolar, no
dominio da producao de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer se queira ou ndao”. Dessa
forma, entendemos que os géneros se constituem como importantes instrumentos de mediagao
em todo o processo ensino e aprendizagem, como também, ¢ um material de fonte inesgotavel
para a construgdo da textualidade.

Ancorados na sociedade e nos costumes, os géneros podem variar de cultura para
cultura e muitas vezes refletem situacdes sociais peculiares com uma certa adequabilidade
estrutural, mas, além disso, existe um forte componente de carater sociocomunicativo.

Portanto, sabemos que a escolha de um género, para ser trabalhado em sala de aula,
faz-se em func¢do da definicdo dos parametros da situacdo que guiam a acdo. Dessa maneira,
Bakhtin (2003, p. 302) afirma que: “se ndo existissem os géneros do discurso e se nao os
domindssemos; se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo da fala; se tivéssemos

de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel”.
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Retomando as modalidades da nossa lingua, tanto a modalidade oral, quanto a escrita,
sdo indispensaveis ao nosso cotidiano, ndo sendo permitida a troca de seus papéis e contextos
de uso. E importante destacarmos que as diferencas entre escrita e oralidade se entrelagam no
processo de producdo e circulagdo dos textos, pois € exatamente nos seus usos que a lingua &,
de fato, efetivada, tanto na escrita, quanto na fala, determinando, assim, as formas e os
sentidos de producdo e construcdo da linguagem.

Se levarmos em conta o tempo cronoldgico ¢ a realidade humana aqui na terra,
veremos, segundo Marcuschi (2010, p.17), que “o homem ¢ definido como um ser que fala e
ndo como um ser que escreve”. Porém, isso nao significa dizer que a oralidade, por ser muito
mais antiga que a escrita, seja mais importante, ou vice-versa.

Sobre a escrita, sabemos que ela ndo pode simplesmente ser uma reprodugdo da fala,
pois ao falarmos, nos expressamos por meio de gestos, movimentos do corpo ou dos olhos, a
entonagdo, as pausas, o ritmo, entre outros e que tais fendmenos nao podem ser reproduzidos
no papel. A escrita apresenta elementos significativos e que lhes sdo proprios, como os tipos e
tamanhos das letras, formatos, cores e outros mais. Na escrita padrao, por exemplo,
procuramos seguir o que foi normatizado pelas regras de utilizagdo do material linguistico e
pelo que ¢ justificado na gramatica normativa.

Quanto a fala, é ela um instrumento humano privilegiado da comunicagdo, cujas
caracteristicas seguem sistemas proprios, sistemas que dependem da existéncia de muitas
variantes da nossa lingua. Segundo Marcuschi (2001, p. 21), “a oralidade seria uma préatica
social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob varias formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora”. Portanto, ela vai desde uma realizagdo mais informal
a mais formal nos varios contextos de uso. Trataremos das abordagens sobre os géneros orais

a partir dos documentos parametrizadores, na se¢ao abaixo.

2.3 A abordagem dos géneros orais nos documentos parametrizadores da educac¢ao

Hodiernamente, a sociedade necessita de um sujeito critico, habil na linguagem, que
use as praticas de leitura e escrita para significar o mundo que o cerca. Diante disso, o0 modelo
de ensino de lingua que se resume a decorar regras da variedade padrdo ndo ¢ adequado. Na
verdade, ¢ impraticavel para a dindmica social atual.

Assim, se antes o professor de Lingua Portuguesa deveria se preocupar tdo somente
com aspectos gramaticais em sala de aula, agora sua pratica deve pautar a competéncia

comunicativa de seus alunos. A gramatica, portanto, sai do papel de protagonista e se
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configura como apenas um dos processos para efetivagdo das praticas de letramento. Tendo
sido ressignificada, a gramatica nao perdeu o seu valor, visto que ela garante a materialidade
do texto e os efeitos de sentido nas interacdes verbais.

Nesse sentido, o texto e, consequentemente, os géneros, assumem papel principal
como unidade de ensino, uma vez que sdo reveladores de processos das mais variadas
situacdes de comunicacdo. Expor, portanto, o aluno a multiplicidade de textos/géneros ¢
trabalhar de acordo com a proposta do letramento e, por sua vez, ¢ desenvolver a competéncia
comunicativa em sala de aula.

Quando nds, professores, tomamos tal posicionamento, inevitavelmente teremos que
trabalhar com a compreensdo das variedades da lingua escrita e falada, levando o aluno a
compreender a lingua como uma instituicdo, que, inclusive, vai conferir identidade a
determinado grupo social.

Salientamos, ainda, que para a proposta educacional se efetivar em uma aprendizagem
significativa e adequada, faz-se necessario recorrer aos parametros pedagogicos que lhe sdo

oferecidos.

2.3.1 Parametros Curriculares Nacionais — PCN

Sob a gestdo do entdo ministro da época, Paulo Renato Souza, nosso pais teve pela
primeira vez um conjunto de documentos referenciais tedricos, acerca das concepgdes para o
embasamento da educac¢do das criangas e dos jovens brasileiros. Tal documento foi construido
por diversos especialistas a convite dos que faziam o Ministério da Educagdo, com o intuito
de orientar pedagogicamente os professores, bem como todo o sistema de ensino, nos estados
e municipios do Brasil, tratando de como deveria ser o ensino em cada disciplina.

Também, pela primeira vez na histéria da educagdo brasileira, houve a inclusdo dos
temas transversais, avivando a interdisciplinaridade e a abordagem dos valores éticos e
morais, de forma nao isolada dos conteudos.

Nesse viés, os PCN (1998) passaram a ser a base para a formagdo continuada dos
professores, com o intuito de melhoria e modernizagao das praticas de ensino, respeitando a
concepgdo pedagdgica propria, como também a pluralidade cultural. O referido documento
também tem um carater de fortalecimento na luta pela democracia e cidadania.

Em se tratando de cidadania, atemo-nos em uma defini¢do, em um sentido mais
moderno, como o conjunto de membros da sociedade que t€m direitos, deveres e decidem o

destino de uma cidade, de um Estado ou mesmo de um pais.



25

De acordo com Freire (2001, p. 25), “é preciso assumir realmente a politica da
educacdo, ndo ¢ possivel entender o espaco da escola como algo meio neutro, em que 0s
alunos sdo vistos apenas como aprendizes de certos objetos de conhecimento”. Os alunos
devem ser considerados em toda sua esséncia, para que se tornem pessoas esclarecidas,
defensoras dos seus direitos e cumpridoras dos seus deveres também.

Sendo assim, ¢ valido ressaltar que uma mesma compreensdo da pratica educativa,
uma mesma metodologia de trabalho, ndo acontece de forma igual para todos, pois os
contextos sdo diferentes. Somos seres historicos, culturais e politicos, € por isso que as nossas
experiéncias devem ser a cada dia renovadas, ou mesmo, reinventadas.

Um fator importante nessa empreitada, da construcdo da cidadania em nossas escolas,
¢ que o professor mantenha sempre perto o discurso e a sua pratica pedagdgica, ambos
precisam ter unidade. Segundo Freire (2001, p. 29), “a linguagem nao pode emperrar a pratica
educativa. Um educador que ndo seja sensivel a linguagem popular, que nao busca intimidade
com os usos das metaforas, parabolas, ndo pode comunicar-se com os educandos”. Nesse
sentido, o professor precisa “falar a lingua” do seu aluno.

Ainda sobre democracia e cidadania, Freire (2001, p. 30) nos diz que:

[...] a alfabetizagdo tem que ver com a identidade individual e de classe, que
ela tem que ver com a formagdo da cidadania, tem. E preciso, porém,
sabermos, primeiro, que ela ndo ¢ a alavanca de uma tal formagao — ler e
escrever ndo sao suficientes para perfilar a plenitude da cidadania -, segundo,
¢ necessario que tornemos ¢ a fagamos como um ato politico, jamais como
um que fazer neutro.

No ambito do ensino de lingua portuguesa, os PCN (1998) nos trazem uma explicita
defesa quanto ao professor escolher trabalhar com os géneros como unidade de ensino, sendo
este um importante ato politico, como defende Freire (op.cit). Isso porque quando se opera
com o género, opera-se com a dinamicidade da lingua, com o seu uso, e, por conseguinte, com
o sentido produzido na interagdo verbal em sociedade.

Os géneros sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, conforme a perspectiva
enunciativa de Bakhtin aqui j& apresentada. Sdo caracterizados por trés elementos, como

podemos observar:

1. Conteudo tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do género;
2. Constru¢do composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;
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3. Estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compoem o texto. (PCN, 1998, p.21)

Ao tomarmos o género como unidade de ensino, varios aspectos do uso da lingua
devem ser considerados, como os da ordem linguistica, textual e discursiva. Trata-se entdo da
necessidade de enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento e em seu contexto de
producao e recepgao, recorrendo a analise de fatores sociais, ideologicos, politicos e culturais.

Ressaltamos ainda que toda a constru¢dao dos PCN (1998) esté teoricamente embasada
nas concepgdes bakhtinianas de lingua e linguagem. Dialogando com Bahktin, Dolz &

Schneuwly (2011, p. 44), consideram que todo género se define por trés dimensdes essenciais:

1) os conteudos que sdo (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a
estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género; 3) as
configuragdes especificas das unidades de linguagem, que sdo sobretudo
tracos da posicdo enunciativa do enunciador, € os conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

Essa mudanga de paradigma implicada pelos PCN (1998), passou a influenciar de
forma impactante a maneira como o professor de lingua portuguesa concebe lingua e
linguagem em suas praticas em sala de aula. Nesses documentos, defende-se a abordagem da
lingua recorrendo a textos reais, contextualizados, com os quais facilmente os alunos se
deparardo nas situacdes sociais que porventura eles possam se envolver.

Assim, os PCN (1998) ndo s6 explicitam a concep¢ao de género, como defendem que:
“a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino”
(BRASIL, 1998, p.23). Contudo, se consideramos os géneros como unidade de ensino, ha
uma pluralidade de géneros orais que vao demandar dominio de estratégias linguisticas,
textuais e discursivas do aprendiz.

Dessa forma, somente na década de 90 ¢ que comecou a aparecer nos livros didaticos
o ensino da lingua falada. Na medida em que falamos na modalidade oral da Lingua
Portuguesa, ¢ perceptivel a dificuldade que alguns professores apresentam quanto ao trabalho
com a oralidade e consequentemente os géneros orais. Vale salientar, também, que muitos
professores, durante a sua formacao académica, ndo tiveram uma formagao que contemplasse
a discussdo destas novas diretrizes para o trabalho com os géneros orais. Mesmo assim, 0s

Parametros Curriculares Nacionais — (PCN, 1998, p.25), nos orienta que:
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Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizagdo de apresentagdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentagoes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas
nas quais essas atividades facam sentido de fato.

Diante disso, percebemos o quanto a formagao de professores ¢ importante para que,
embasados nos conhecimentos teéricos, possam ter mais propriedades e, assim, realizar um
trabalho de qualidade e tdo necessario para os alunos. Em razao disso, os PCN (1998) abrem
espacos e oportunidades para o trabalho com a modalidade oral, bem como, dos seus géneros
orais e dos diferentes textos que circulam na sociedade, em dominios discursivos variados.

Como base nessas reflexdes, a escola ¢ e sempre deverd ser vista como o lugar
apropriado para a realizacdo das praticas educativas, sistematizadas e ancoradas nas
modalidades da lingua, seja na fala ou na escrita, a partir dos seus géneros discursivos
proprios. Sabemos, no entanto, que a oralidade ainda ndo estd no mesmo patamar de
importancia que a escrita, precisando ser mais trabalhada pelos professores. Nesse

seguimento, os PCN (1998, p.67-68) postulam:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente ¢ voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral nao significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas (exposicao, relatério de experiéncia,
entrevista, debate, etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido
mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista, etc.)

No tocante ao exposto, os PCN (1998) como documento norteador, apesar de toda a
sua importancia e utilidade no apoio pedagdgico dos professores, principalmente no que tange
ao processo ensino e aprendizagem, acabam tantas vezes por serem esquecidos no espaco do
planejamento, ndo favorecendo nos aprendizes a construcdo das tantas formas de

conhecimentos, tdo necessarias a vida.

2.3.2 Base Nacional Comum Curricular —- BNCC

Outro documento parametrizador da educacdo importante nesta discussdo ¢ a Base
Nacional Comum Curriular (BNCC). Tal documento foi aprovado em dezembro de 2017 e
dialoga tedérico e metodologicamente com as discussdes presentes nos PCN. Vale ressaltar,

ainda, que ndo ¢ objetivo do referido documento, levar um curriculo ja pronto e acabado para
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as escolas do Brasil, mas ofertar referenciais para que as escolas construam seus proprios
curriculos, exercendo assim a autonomia que elas possuem, garantida pela Lei de Diretrizes
de Bases da Educagao — LDB de 1996.

De acordo com a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, as atividades humanas
realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens. Por meio dessas praticas,
as pessoas interagem consigo mesmas € com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais ¢
éticos.

A Base estd dividida pelas areas do conhecimento, bem como pelas competéncias
especificas para cada modalidade do ensino: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Quanto & Lingua Portuguesa, ela procura dialogar com documentos e orientagdes
curriculares produzidos nas tultimas décadas, na tentativa de atualizagdo em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformagdes das praticas de linguagem ocorridas neste
século, em fung¢do do enorme desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao.

Dessa forma, ao pensarmos no momento atual, podemos perceber que as praticas de
linguagem ndo apenas abrangem os novos géneros, como também outras formas de produzir,
replicar e interagir através deles. As diferentes ferramentas de comunica¢do que estdo
disponibilizadas por meio das tecnologias da informagdo tornam-se acessiveis a toda e
qualquer pessoa para que sejam produzidos textos, em variadas midias.

Assim como proposto nos PCN (1998), na Base também o texto (oral, escrito,
multimodal/multissemidtico) torna-se o centro das atividades de linguagem a serem
desenvolvidas, implicando um trabalho com a lingua ndo somente como um sistema a ser
decifrado, nem muito menos como uma lista de nomenclaturas gramaticais, mas como uma
das formas de manifestacdo da linguagem.

Sendo assim, o texto ganha sua centralidade na determinacdo dos contetidos,
habilidades e objetivos, levando em conta o pertencimento a um género do discurso, que por
sua vez, circula em diferentes campos sociais e esferas.

Partindo dessa premissa, no componente de lingua portuguesa, busca-se sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgao e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo de diferentes linguagens, bem como, considera-se a diversidade cultural, de
forma a garantir ao educando uma amplia¢do de repertdrio e o convivio respeitoso com o

diferente.
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Em sua organizagdo, a BNCC apresenta os pressupostos pedagdgicos, as
competéncias especificas, as praticas, eixos e campos de atuacdo que organizam os objetos de
conhecimentos e as habilidades dos componentes. As habilidades estdo associadas a eixos,
que correspondem a quatro tipos de praticas proprias dos diferentes usos da linguagem. Cada
uma delas pode receber énfase diferente, a depender do ano de escolarizacdo do aluno. Os
eixos que ela contempla s3o, pois: Leitura, Produ¢do de Textos, Oralidade e Analise
Linguistica/Semiotica.

Para a BNCC, o eixo da oralidade, foco de interesse nesta pesquisa:

Compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com ou
sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,
entrevista, declamag¢do de poemas (com ou sem efeitos sonoros), pega
teatral, apresentacdo de cantigas e cangoes, playlist comentada de musicas,
vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos,
dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situagOes
socialmente significativas e intera¢des e discussdes envolvendo tematicas e
outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao.
(BNCC, 2017, p. 78-79)

Ou seja, para o documento, a produgdo de textos orais deve levar em conta uma gama
de géneros orais que circulam socialmente, como também as formas especificas da
composi¢ao do discurso oral, em situa¢des informais ou formais. Infere-se, ainda, a variagao
linguistica deve ser explorada em concordancia com a diversidade de praticas orais de usos da
linguagem.

Cabe ressaltar que os quatro eixos da linguagem sugeridos pela Base estdo
relacionados com as praticas de linguagem. Essas praticas, por sua vez, se inserem em cinco
campos de atuacdo que apontam para a importancia da contextualizagdo do conhecimento
escolar, sendo eles: Campo da Vida Cotidiana, Campo Artistico-Literario, Campo das Praticas
de Estudo e Pesquisa, Campo Jornalistico/Midiatico ¢ Campo de Atuacao na Vida Publica,
atravessados por géneros textuais diversos.

Nessa esteira, partimos da suposi¢do de que a fala precede a escrita, e sendo assim, a
nossa fala nos caracteriza, individualiza-nos, como seres humanos, dotados de capacidades e
inteligéncia. Mas, ao contrario disso, a nossa fala também se torna fonte de exclusdo,
revelando socialmente nosso grau de instrucdo, a que grupo pertencemos, a regido geografica
em que nascemos € vivemos, bem como, 0 nosso sexo e faixa etéria.

E notério salientarmos no presente estudo que a Base Nacional Curricular Comum nos

chama bastante aten¢do quanto a reflexdo dos diferentes contextos e situacdes em que sao



30

produzidos os textos orais, bem como refletir sobre as tradi¢cdes orais e seus devidos géneros,
considerando as praticas sociais em que tais textos aparecem e se prolongam, bem como o0s
varios sentidos que sdo gerados no dia a dia.

Ao trabalharmos com a oralidade, faz-se necessario identificar e analisar os efeitos de
sentido decorrentes de certas escolhas, tais como: timbre e volume da voz, a intensidade,
pausas, ritmos, expressividade, gestualidade e outros mais.

Percebemos, com isso, a importdncia que ¢ dada a oralidade nos documentos
parametrizadores, com o intuito de desenvolvermos nos nossos alunos a capacidade
comunicativa, por meio de aulas mais sistematizadas quanto ao trabalho da modalidade oral e,
consequentemente, a melhoria na sua formacdo enquanto sujeito ativo e transformador da
sociedade.

No bojo dessa discussdo, a pesquisa apreendida, busca meios para que o trabalho com
a oralidade em sala de aula, mediado pelo professor para os alunos do 6° ao 9° ano, do Ensino
Fundamental, seja, de fato, sistematizado com o mesmo grau de importancia e tempos iguais
ao que ¢ dedicado a pratica de leitura e escrita, durante a semana. Toda essa inquietagdo
surgiu ao perceber no ambiente escolar, tantas dificuldades na realizacdo de atividades orais e
seus géneros, por parte dos alunos em ndo quererem expor suas opinides, ou mesmo em
participagdo oral quando proposto.

Muitos foram os questionamentos, por isso buscamos nos embasar nas teorias que
sustentam um trabalho proficuo em sala de aula a partir de tal modalidade da lingua, a oral,
para tentarmos chegar a uma proposta de intervencio eficaz e exequivel. E consenso, assim,
que precisamos conduzir nossos alunos a experimentarem tantas e quantas praticas novas de
letramento sejam possiveis, para o seu crescimento pessoal e social, inseridos em um contexto
que exige cidadaos conscientes do seu papel no meio em que vivem.

Na secdo a seguir, trataremos de um processo que implica uma importante relacdo com

o uso de géneros orais, a contacao de historias.

2.4 A contacio de historias como ferramenta para as praticas com os géneros orais

No principio de tudo, e desde os primérdios da humanidade, nas diversas culturas, o
mundo surge pelo florescer das palavras. Segundo relatos biblicos, o mundo € presentificado a
partir das palavras do Criador-Deus. Assim a disseminac¢do da palavra ecoou mundo a fora,

com um poder enorme de transformacao, tdo rapida quanto a velocidade da luz. Entendemos,
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assim, que a luz serve para iluminar, para querer conhecer, querer saber ¢ dessa forma termos
uma melhor compreensao das coisas e da vida com a intengdo de mudarmos tudo de lugar ou,
entdo, para nos auxiliar na organizacao dos fatos que nos acontecem no mundo ¢ na vida de
cada pessoa.

Segundo Cosson (2018, p.15), “constituimos o mundo basicamente por meio da
palavra. No principio e sempre ¢ o verbo que faz o mundo ser mundo para todos nds, até
porque a palavra ¢ a mais definitiva e definidora das criacdes do homem”.

Nesse contexto, o ato de narrar a palavra, propriamente dita, ¢ criador e transformador.
Somente a0 homem ¢ dado o dom de trazer, por meio das suas palavras, o poder de escolha,
do discernimento e das mudancas tao necessarias.

A proposito disso, Cosson também nos afirma que:

Ao usar as palavras, eu as faco minhas do mesmo modo que vocé, usando as
mesmas palavras, as faz suas. E por esse uso, simultaneamente individual e
coletivo, que as palavras se modificam, se dividem e se multiplicam,
vestindo de sentido o fazer humano.

Antes mesmo da inven¢do do alfabeto, por volta de 2.000 a.C., que permitiria ao ser
racional a organizagdo de seus pensamentos na realidade concreta da vida, o ser humano ja se
comunicava com seus iguais através de signos. Estes signos, como ¢ de se imaginar, ndo eram
alocados da forma como o sdo no mundo contemporaneo, no qual é possivel verificar a
existéncia de inimeros utensilios de tecnologia mais avang¢ada, como o proprio papel e os
meios virtuais. Geralmente eles eram postos nas paredes das cavernas, de formacdes
geograficas propicias, ou em materiais primarios diversos, como pedras, madeiras e couro de
animais mortos.

Os signos, como sendo elementos semidticos, a €época da sua utilizacdo primordial,
inclusive no periodo pré-histérico, geralmente trazia um significado bastante curioso para o
pesquisador que estuda tal instrumento da comunicacdo na atualidade, na tentativa de
compreender as razoes dos registros realizados pelos homens, ou seja, o seu referente.

A partir de tais registros, muitas vezes se percebia o registro de situagdes cotidianas
pelas quais as pessoas da época perpassavam, como acdes de caga, paisagens naturais € outras
cenas. Nesse contexto, sendo uma das praticas mais antigas da humanidade de que se tem
conhecimento, a contacdo de historias € uma atividade que o homem realiza desde o inicio do
desenvolvimento e das habilidades da fala. Era em torno das fogueiras que as familias se

sentavam, durante muitos séculos para contar e ouvir historias, pois as mesmas produziam e,
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ainda hoje, apesar dessa pratica ter diminuido, momentos de alegria, unido, confraternizagao
e, porque nao dizer, troca de experiéncias.

Depreende-se, dessa forma, que os contos podem ser percebidos como sendo um dos
géneros utilizados com bastante frequéncia entre a populacdo do mundo antigo, repetindo-se
entre egipcios e outras civilizagdes. Sobre o assunto, Torres e Tettamanzy (2008, p. 02)
destacam:

Antes da escrita, todo saber era transmitido oralmente. Deve-se a isto toda a
importancia dada a memoria nas sociedades tradicionais, pois a memoria era
0 Unico recurso para armazenar ¢ transmitir o conhecimento as futuras
geracdes. O ato de contar histérias remete a este tempo em que o homem
confiava na sua memoria € nas suas experiéncias, resgatando qualidades tao
necessarias ao desenvolvimento humano.

A narrativa, como uma forma de se relatar de maneira oral ou escrita uma historia,
marcada por uma série de eventos cronoldgicos ou inseridos numa linha temporal amistosa, a
fim de tornar interativa a experiéncia do narrador com o seu publico, percorreu,
predominantemente através da literatura de contos, um percurso notavel para ser percebido da
forma como se apresenta na Idade Contemporanea.

Para versar sobre esse trajeto, ¢ importante compreender como se deu a sua evolucao,
de maneira a focar em um dos periodos mais significativos desta trajetoria: a Idade Média.
Esta divisdo cronoldgica, trazida pela historia, tem inicio ainda no século V, e se estende até a
transi¢do para a Idade Moderna, no século XV.

E importante salientar que durante este periodo o mundo inteiro ainda vivia sob a
égide da conquista territorial e da persuasao politica e social como forma de demarcar suas
vitorias em relagdo a extensdes de terras e da doutrinagdo cultural e religiosa entre povos,
enfatizando o surgimento de contos que narram vitorias de grandes “herdis”.

Como forma de ilustrar esta fase, poemas como a “Iliada”, do século VI a. C, escrito
pelo poeta grego Homero, também responsavel pela produgdo da sequéncia desta historia, em
a “Odisséia”, que narra a Guerra de Troia, conflito épico entre gregos e troianos, sao
literaturas que fincaram um marco na memoria da fase escrita da comunica¢do entre os
individuos.

Sobre esse contexto, Massaud Moisés (2006, p. 31) acentua que “a historia do conto
mergulha num remoto passado, dificil de precisar, suscitando, por isso, toda sorte de
especulagdes”, entretanto, esta pratica se demonstra iniciar num periodo tdo antigo que se

torna facil imaginar, em sua origem, as primeiras manifestagdes literarias de cunho narrativo.
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Outra obra que se pode utilizar, a titulo de exemplo, para demonstrar que a literatura
de contos se manifesta na Idade Média como instrumento da imaginacdo humana para a
contagao de experiéncias ficticias ou reais, ¢ o livro “Satiricon”, do senador e prosador
romano Petrénio, no qual ¢ narrada uma histéria de amor entre o narrador da historia,
Encolpio, seu amante, e uma terceira pessoa que surge na relagao.

Citar estas producdes, além de inumeras outras que surgem no mesmo contexto da
exposicao de narrativas, traz a baila o movimento pendular dos textos que entraram para a
histoéria, inclusive durante a Idade Média, como “As Mil e Uma Noites”, como um compilado
de narrativas apresentadas ainda no século IX, mas que ganha reconhecimento como um dos
grandes cladssicos dos contos de fadas, de forma iminente, ja na Idade Contemporanea, no
século XVIIIL.

Ademais, acepg¢des linguisticas, como a intertextualidade, surgem para demonstrar
como se da o dialogo entre a elaboragao dos instrumentos de comunicacao oral e escrita com
o mundo exterior. Segundo Koch (2005, p. 59-60), “todo texto ¢ um objeto heterogéneo, que
revela uma relacao radical de seu interior com seu exterior; e, desse exterior, evidentemente,
fazem parte outros textos que lhe dao origem, que o predeterminam [...]”.

E valido, assim, abordar a literatura de contos na Idade Média como criagdes que
serviram de inspira¢do para novos textos literarios, refletindo a importancia desse periodo
como algo que merece ser abordado em varios géneros, enfatizando a construcgao historica das
sociedades, suas formacdes politicas e a evolugdo do seu povo, j4 que, para melhor
compreender o presente, ¢ fundamental analisar os acontecimentos pretéritos.

Como género literario, podemos dizer que o apogeu do conto no Brasil e em Portugal
se deu somente no século XIX. Esta espécie de literatura surge neste periodo como um texto
ficcional, com a presenga de um narrador, personagens, ponto de vista e enredo, muito mais
estruturados que as historias que poderiam ser imaginadas através das pinturas rupestres, por
exemplo.

Talvez um dos primeiros contatos da crianga com este género se dé ainda nos seus
primeiros anos de vida, quando a familia, culturalmente exercendo os papéis que lhes sdo
inerentes, introduz na sua formagdo a contacdo de histérias como forma de despertar a
imagina¢do do individuo. Ainda assim, a convivéncia com o género literario de maneira
formal, da-se, a primeira vista, nas escolas. A esse respeito, Sousa € Bernardino (2011, p. 235)
destacam que:

Durante muito tempo o ato de contar histdrias nas escolas era tido como uma
forma de entreter, distrair e relaxar as criangas, ¢ ainda em algumas
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institui¢des continua a ser assim. Mas neste século XXI tem ressurgido a
figura do Contador de Historias, ou o Professor/Contador de Historias, e a
sua importdncia no ambito educacional e emocional das criangas, com
presenga certa em bibliotecas, feiras de livros, livrarias e escolas. Esse antigo
costume popular pertencente a tradicdo oral, vem sendo resgatado pela
educacdo como estratégia para o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita — a formagdo do leitor passa pela atividade inicial do escutar ¢ do
recontar.

Dessa forma, as autoras colocam a contacdo de histoérias como uma atuagdo
significativa e necessaria na formacdo educacional das criangas. Antes, o instrumento que
servia de simples entretenimento, hoje ¢ percebido como a porta de entrada das pessoas no
mundo dos estudos que abarca a compreensao textual por meio da comparagao da realidade
concreta e abstrata.

Sabino (2008, p. 03) acentua, corroborando com o pensamento anterior, que:

O conhecimento € uma constru¢do interior individual, em que os processos de
construgdo, desconstru¢do e reconstrucdo estdo ativados no intimo de cada
individuo. Deste modo, a leitura reflexiva e orientada permite também o
despertar da consciéncia para a pratica de valores éticos, estéticos,
humanisticos. Também pode funcionar como entretenimento saudavel,
ensinando, informando e formando criangas e jovens, de uma forma motivante
e alegre.

O conto se insere, portanto, como um género literdrio de demasiada flexibilidade,
aproximando-se ora da poesia, ora da cronica. Os pesquisadores que discutem seu estatuto
costumam afirmar que alguns tipos textuais precedem a existéncia do conto em si, da forma
como ¢ reconhecido hoje, cabendo citar como exemplos as lendas, os contos de fadas,
anedotas e o mito.

Pilla (2013, p. 48), por sua vez, afirma que os contos possibilitam que haja a
identificacdo por parte do interlocutor de personagens que o permitam seguir o ritmo da
historia, através dos seus feitos, verificando-se a existéncia de um inicio, meio e fim do
percurso narrado. Além do mais, por despertar a imaginacdo do ouvinte, ou do leitor, o
individuo ¢ capaz de imaginar cenas mentais detalhadas.

Este detalhamento poderia surgir em meio a ambientes diversos em que se insere a
contacdo das histdrias, além de tudo, despertando os processos imaginarios e a sensibilidade
para distingdo de sentimentos contrapostos, como o bem e o mal, o bonito e o feio, o
agradavel e o desagradavel, a descoberta de caracteristicas tipicas dos inimeros géneros, etc.

Kraemer e Perfeito (2016, p. 142) acentuam que:
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As discussoes na contemporaneidade sobre géneros privilegiam a relagdo
entre texto e contexto, uma vez que as agdes sociais sdo mediadas pela
linguagem. Sob esse prisma, os elementos textuais decorrem da interacdo
social, necessitando explicacdes centradas no contexto. Quando nos
propomos a estudar géneros, € preciso refletir acerca da metodologia de
analise, pensando no objeto de estudo e nos procedimentos necessarios.

O objeto de estudo do contador de histdria pode ser encontrado na propria producao do
texto escrito ou do uso da oralidade para instigar quem o escuta. Outrossim, tal construg¢ao
deve se dar de maneira pensada a atender aos instintos dos homens que a todo momento
criam, em seus pensamentos, teses e antiteses que lhe auxiliam na formagdo de argumentos
criticos.

Vale salientar, visto a ocorréncia da contagdo de historias no ambito da educacao
familiar e nas unidades de ensino, que o desenvolvimento dos textos e outros signos, ou até
mesmo por intermédio da transmissdo oral, deve ser pensado com a finalidade de instigar a
imaginacdo do ouvinte. Que deverd, por consequéncia, absorver para si as historias que lhes
permitirdo desenvolver sensibilidade no trato das atividades cotidianas para com outrem.

Sabemos que as criancas, ao ouvirem historias contadas por seus avos, pais e
professores, estdo diretamente em contato com o texto, sendo esse momento de contacdo o
primeiro contato propriamente dito, como também o inicio do processo de aprendizagem. A
humanidade desenvolveu essa arte de contar historias como meio de transmitir as informacdes
com o passar do tempo as geragdes futuras, como suas crengas, costumes, mitos € os valores a
serem preservados.

De acordo com Puig (1998, p. 69):

A crianga quando ouve historias, consegue perceber as diferencas que
mostram os personagens bons e maus, feios e bonitos, poderosos e fracos,

\

facilita a crianga a compreensdo de certos valores basicos da conduta
humana ou do convivio social. Através deles a crianga incorporara valores
que desde sempre regem a vida humana.

Dessa forma, podemos pensar a seguinte inquietacdo: qual ¢ mesmo o significado de
ouvir histdrias? A resposta a essa indagagdo parece ter um significado muito amplo, j& que
ouvir histdrias ¢ uma oportunidade de descobrir o mundo imerso na fantasia e na imaginagao;
os ouvintes se identificam com os personagens: mocinhos, herois e as heroinas; as emocgdes
sdo despertadas tais como, as dificuldades, as solu¢des dos conflitos que todos nos, seres
humanos, passamos e vivemos de um jeito ou de outro, por meio dos problemas que

enfrentamos, sejam eles resolvidos ou nao.
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Assim, contar historias ¢ um grande ato formador, pois de forma ludica e prazerosa as
criancas e os adolescentes podem aprender muito sobre a vida e tudo aquilo que os espera.
Para isso, ¢ necessario que o professor crie espagos propicios em sala de aula para o momento
da contagdo, como também oportunizar ao aluno que ele possa se expressar, antes mesmo que

a historia comece. Segundo Coelho (1999, p. 47):

Antes de narrar a historia deve-se abrir espaco para uma boa conversa. Por
exemplo, se a historia gira em torno de animais domésticos e comeca-se
diretamente, os ouvintes poderdo interromper dizendo: eu também tenho um
gato, um cachorro, um passarinho, o que for”.

Como se pode perceber, contar histérias possibilita tanto a quem conta como a quem
ouve um universo de possibilidades que s6 a linguagem, verbal ou ndo verbal, pode permitir.
E ¢ a partir dessa compreensdo que os géneros orais se configuram como importantes
instrumentos de formacdo humana.

Apos termos finalizado essa breve discussdo sobre a contacdo de historias e sua
relagdo com o trabalho e com os géneros orais em ambiente escolar, no capitulo a seguir,
apresentamos as bases metodoldgicas que possibilitaram a conducdo de reflexdes para

proposic¢ao das referidas praticas.
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3 METODOLOGIA

Tomando, como base o aporte tedrico eleito nesta investigagdo, apresentamos os
caminhos da pesquisa, por meio da explicitacdo dos critérios que foram definidos quanto a
natureza do estudo pretendido, a abordagem do método, bem como aos procedimentos

técnicos e metodologias de coleta e analise dos dados coletados.

3.1 Critérios de design da pesquisa

O estudo em questdo ¢ de natureza aplicada, tendo em vista a pretensdo de produzir
conhecimento para que possa ser aplicado na pratica, na tentativa de solucionar problemas
referentes a esse assunto.

O método de abordagem escolhido foi o indutivo, pois parte de algo particular para
uma questdo mais ampla. Segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 86) apud Pradanov e Freitas

(2013, p.28), a indugao ¢:

[...] um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados
particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou
universal, ndo contida nas partes examinadas. Portanto, o objetivo dos
argumentos indutivos € levar a conclusdes cujo contetido ¢ muito mais
amplo do que o das premissas nas quais se basearam.

Informamos que a escolha pelo método indutivo se deu a partir da forma como a
pesquisa foi executada, pois partiu da investigagdo dos sujeitos envolvidos, juntamente com
sua realidade, individualidade, forma¢do académica, praticas escolares, € outros elementos
que foram abordados neste trabalho, para somente depois buscarmos o aprofundamento
necessario das teorias que nos ajudaram a acrescentar nossos conhecimentos sobre a tematica
a ser desenvolvida, com o intuito de conferir propriedade para a discussao dos trabalhos
obtidos.

Quanto a natureza, a pesquisa tem carater bibliografico, por meio de leituras de
materiais que ja foram publicados por diversos autores, e documental, por tomar como foco
de analise o livro didatico Universo: lingua portuguesa, 6° € 9° anos do Ensino Fundamental,
de autoria de Pereira et al (2015). Utilizamos, ainda, a aplicagdo de instrumento de pesquisa, a
saber, entrevista semiestruturada, para investigar o lugar e a importancia dada pelos sujeitos
da pesquisa aos géneros orais. A entrevista foi gravada e posteriormente transcrita para fins

de analise.
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De acordo com os objetivos, a pesquisa ¢ exploratéria e também explicativa.
Exploratoria, pois visa proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o
explicito ou construindo hipéteses sobre ele. E explicativa, porque procura identificar os
fatores que causam determinado fenomeno, no caso aqui, o pouco, ou uso indevido da

modalidade oral em sala de aula pelos professores do 6° e 9° anos do Ensino Fundamental.

3.2 Critérios de coleta de dados

No processo de coleta de dados, utilizamos métodos que consideramos pertinentes
para a maior clareza de todo o processo investigativo.

Os sujeitos escolhidos para essa investigacao sdo constituidos por dois professores de
Lingua Portuguesa da Escola de Ensino Fundamental Jodo Moreira Barros, em Acopiara-CE,
sendo um do sexo masculino, que trabalha com os alunos do 6° ano, e outra, do sexo
feminino, que trabalha com o 9° ano do Ensino Fundamental. Os referidos docentes sao
professores concursados da Rede Municipal de Ensino.

Para fins de coleta dos dados, realizamos, inicialmente, uma conversa com os docentes
para os devidos esclarecimentos sobre a pesquisa. Em seguida, aplicamos a entrevista aos dois
professores. Apos isto, conduzimos a analise do material de apoio didatico, anteriormente
mencionado, com vista a refletir o discurso do professor colaborador, como também da
professora colaboradora, tendo em vista as propostas de trabalho sistematizadas com os
géneros orais em tal material.

Quanto a aplicagdo do instrumento entrevista semiestruturada, foram elaboradas
questodes relacionadas a formacdo académica docente; como se deu seu ensino de Lingua
Portuguesa na época do Ensino Fundamental e Médio; a formacao tedérico-metodologica na
formagdo académica, dentre outros. Neste sentido, a entrevista objetivou conhecer como 0s
professores receberam a sua formagdo, se na €poca a oralidade e o tratamento dos géneros
orais eram assunto de debate e se, hoje, em suas praticas de ensino, os géneros discursivos

orais sao trabalhados em sala.

3.3 Critérios ou categorias de analise dos dados

Para a anélise dos dados, os critérios escolhidos sdo analiticos e descritivos, porque
preveem a interpretacdo e a andlise dos dados condensados. Segundo Prodanov e Freitas

(2013, p. 112), a analise dos dados “deve ser feita a fim de atender aos objetivos da pesquisa e
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para comparar e confrontar dados e provas com o intuito de confirmar ou rejeitar a(s)
hipdtese(s) ou os pressupostos da pesquisa”.

Assim, apos a coleta dos dados, procedemos com a andlise qualitativa a fim de
discutirmos os usos dos géneros orais nas praticas escolares, em especial, nas turmas
escolhidas para esta pesquisa. Tomamos como base, as seguintes categorias de analise:

a) Visdo interativa de lingua (Bakhtin, Marcuschi e Antunes);

b) Géneros orais enquanto instrumento de acesso a cidadania (Schneuwly e Dolz);

c) Consciéncia e sistematizacdo dos géneros orais em sala de aula enquanto

ferramentas de interacdo e ascensdo social (Schneuwly e Dolz, dentre outros).

Depois de concluida a etapa de andlise qualitativa dos dados, apresentamos uma
Proposta de Intervengdo pedagodgica, configurada a partir de um Projeto Escolar (Conto eu,
conta vocé!) para o trabalho com a contagdo de histérias que contemple a oralidade como
ferramenta de interagdo nas turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II.

Toda a analise foi desenvolvida a partir das evidéncias observadas na coleta dos dados,
de acordo com a metodologia aqui determinada, com relagdes feitas por meio do referencial
tedrico e, consequentemente, complementadas com a posi¢ao da pesquisadora.

Cabe ressaltar que, por envolver sujeitos, a pesquisa foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica do Hospital Alcides Carneiro, da UFCG, em Campina Grande, e os
professores colaboradores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
concordando em participar dela. Tanto o termo de aprova¢ao do CEP/UFCG/CFP, quanto o

instrumento aplicado e o TCLE encontram-se disponiveis nos apéndices deste trabalho.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O principal motivo da escolha por trabalhar com a oralidade, objeto dessa pesquisa,
partiu do cotidiano da escola, mais precisamente na sala de aula. Mediante algumas propostas
de atividades com os géneros orais, percebemos certas lacunas quanto a exploracdo desses
géneros, em especifico, e a ndo familiaridade com o trabalho a partir dos géneros orais pelos
professores e, consequentemente, pelos alunos. Diante do exposto, muitos questionamentos
foram surgindo, inclusive, como os géneros orais vém sendo trabalhados pelos demais
professores de Lingua Portuguesa, da Escola de Ensino Fundamental Jodo Moreira Barros, da
cidade de Acopiara-CE.

Nessa contextualizacdo, o presente capitulo tem como objetivo apresentar a analise e
discussdo dos dados tomados como corpus desta pesquisa, a saber: os livros didaticos
adotados pela escola supracitada e a entrevista semiestruturada aplicada aos colaboradores da
investigacdo, considerando, pois, o arcabouco teérico nela referendado, com o intuito de
responder aos questionamentos que surgiram nesta pesquisa. Vejamos a que achados

chegamos.

4.1 Analise do livro didatico de Lingua Portuguesa 6° ano — Universos: Lingua

Portuguesa

Para iniciarmos a nossa analise, partimos das duas primeiras categorias de andlise, a
saber, a) visdo interativa de lingua (Bakhtin, Marcuschi e Antunes) e b) uso dos géneros orais
como instrumento de acesso a cidadania (Schneuwly e Dolz), que serviram de norte para
analisarmos os dois livros didaticos em questao.

Quanto ao livro do 6° ano, ele contém 240 paginas, que sdo distribuidas em quatro
unidades, e, a cada unidade, encontramos trés capitulos. Os capitulos estdo organizados da
seguinte forma:

e Antes da leitura;

e Durante a leitura;

o Texto;

e Depois da leitura: - a reconstru¢do dos sentidos do texto; - a gramatica na construcao dos
sentidos do texto; - avalie o que vocé aprendeu;

e Oficina de textos.
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Ao final do livro, encontramos a se¢do Atividades Integradas que busca propor uma
reflexdo sobre estratégias usadas para resolver questdes de leitura, seguida de outra, que ¢
intitulada de Projeto Anual de Leitura de Romance, com a obra: A volta ao mundo em oitenta
dias, do autor francés Julio Verne, que objetiva conhecer a historia que se passa em 1872, na
qual a personagem principal tem o intuito de dar a volta a0 mundo em 80 dias. O referido
projeto esta dividido em trés etapas. E, por fim, a secdo Mais Gramadatica, como uma forma de
aprofundar e consolidar os conhecimentos sobre os varios temas relacionados a lingua.

O livro traz como proposta de atividades com o eixo de oralidade, o trabalho com a
escuta, compreensao, analise e producgdo. Traz também dois géneros discursivos da oralidade:
uma narrac¢do futebolistica, situado no capitulo 10, e uma entrevista, no capitulo 11, conforme

visualizamos a seguir:



Figura 1 — Atividade de Narracio Futebolistica

-» Durante a leitura

Agora, voceé vai narrar um jogo de futebol, interpretando um locutor em final de
Copa do Mundo. Ja vai comegar em grande estilo!

Minha estreia como locutor

Para a realizacao desta atividade, a turma deve se organizar em grupos de trés
pessoas. Um gdrupo por vez fara a narracdo do texto, e cada participante ficara
responsavel por uma das trés partes. Veja como se preparar para essa estreia.

+ Combine, com seu grupo, que parte do texto vocé vai narrar.

* Leia sua parte em siléncio, uma vez, para identificar palavras
dificeis, e pega ao professor para ajuda-lo com essas palavras.
Nomes estrangeiros podem ter pronuncia aportuguesada.
Treine uma ou duas vezes sua leitura em voz baixa,
caprichando na entonacao.
Fique atento as pistas fornecidas pelo texto, como a
pontuacao, o alongamento de algumas silabas, a indi-
cacao da pronuncia pausada de palavras silaba a sila-
ba, entre outras, e inspire-se nos locutores que vocé
conhece para narrar com empolgacdo. Lembre-se
de que existe uma “torcida fandtica” esperando por
seu grito de gol! Ouca com atengdo a narragdo dos
colegas, pois, ao final, a turma vai escolher o melhor
narrador da sala.

Vicente Mendonca/lD/BR

~ E importante saber ;ﬂ___l__;m,_-,;_;_..u-.__,;w,

0 texto que vocé vai ler é uma transcrigdo de parte da narragio
de Galvao Bueno da final da Copa do Mundo de 2002, transmitida
ﬂ pela Rede Globo. Galvao & uma figura polémica: muitos o adoram,
outros o criticam sem parar; o que ninguém discute é que ele é
sempre o locutor mais comentado. Realizada na Coreia do Sul
e no Japdo, a Copa do Mundo de 2002 teve final feliz para os
g 5 brasileiros: Brasil (2) x Alemanha (0). Cafu, o capitdo da sele-
Cafu ergue a taga do pentacampeonato de futebol. ¢do brasileira, levantou a taa do t3o sonhado pentacampeonato
mundial de futebol.

Antonio Scorza/AFP

Parte 1: Auuutoriza o drbitro, mexe na bola a selegdo brasileira. Comega o jogo! O Bra-
sil vem pro ataque, olha o langamennnto. E, olha, no lancamento, os zaguelros brasileiros
safram pro ataque. Os dois, o Licio e o Roque Jr., deram / o Felipdo armou uma jogada de
saida, deram a saida, o Felipao armou 14, partiram pro ataque os dois. E ja meteram uma bola
alta pra eles, como que avisando os alemaes, nés vamos pra cima! Ai o Voeller. Cobranca do
Oliver Kahn. Vai ser um inicio nervoso, como toda decisio de Copa do Mundo! Ronaldinho,
pra Rivaldo, pra Ronaldinho, tem que jogar bonito, isso mesmo, tem que ir pra cima deles!
Tem que jogar bonito! A categoria dos brasileiros é que vai fazer a diferenca nessa decisao de
Copa. Ld vem Ronaldinho, ja rrrasssgou ali por baixo. Ja chegou por baixo rrrasssgando ali o
Linke, cedendo o primeiro escanteio favorecendo a selecio brasileira. (o]

156 Nao escreva no livro, 4

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
Lingua Portuguesa — 6 ano; 3. ed — Sdo Paulo: Edigdes SM, 2015. p. 156.




Figura 2 — Atividade de Entrevista

‘» Durante a leitura

A estrutura basica de uma entrevista € o par pergunta-resposta.
No texto que voce vai ler, o entrevistador (quem pergunta) € o jor-
nalista Fernando Fernandes, e a entrevistada (quem responde) é a
jogadora de futebol Marta.

Voceé e os colegas vao fazer a leitura da entrevista em voz alta,
revezando-se nos papéis de entrevistador e entrevistada. Para tanto,
a entrevista foi dividida em onze partes, e os pares de pergunta-
-resposta foram numerados de 1 a 33.

Aqui a conversa é diferente
Leia as instrugoes para realizar a atividade.

1. A turma deve se dividir em duplas; cada uma ficara responsa-
vel por ler uma das onze partes da entrevista. Se houver mais
duplas do que partes do texto, os grupos devem se revezar na
leitura.

2. Depois de definida a parte que serd lida por sua dupla, combine
com o colega quem lerd as falas de Marta e quem fard o papel do
jornalista.

3. Antes da leitura coletiva, leia silenciosamente sua parte ao menos
duas vezes, procurando compreender tudo o que foi lido.

4. No momento da leitura coletiva, fique atento ao término da leitu-
ra feita pela dupla anterior, para que ndo haja um longo siléncio
entre uma parte € outra.

Eimpqrtante saber . e R R S TN

Este texto foi transcrito do programa televisivo Papo de Boleiro, da Rede Bandeiran-
tes, que apresenta entrevistas com personalidades do mundo do futebol. 0 apresentador
€ o jornalista esportivo Fernando Fernandes.

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
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Ha, ainda, outros momentos em que os alunos sao levados a produzirem géneros orais,
por exemplo, na se¢do Oficina de Textos, situado no terceiro capitulo, ao final de cada
unidade, que prevé alguns debates, declamacdo de poema de cordel, jogos de perguntas e
respostas producdo de um sarau. Assim, percebemos que os géneros apresentados fazem parte
de um trabalho sistematizado e que, segundo as autoras, ¢ dado o mesmo grau de importancia

conferido aos géneros escritos.

O livro em questdo contempla, ainda, na sua organizacdo, as atividades que estdo
expostas da seguinte maneira: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. Na secdo
Antes da Leitura, geralmente sdo apresentadas algumas obras de artes, ou entdo, fotografias,
xilogravuras, dentre outros. Apos a observacdo da figura, cabe ao professor o papel de
mediador, por meio de perguntas que deverdo ser respondidas oralmente pelos alunos.,

conforme observamos na figura abaixo:



Figura 3 — Atividade Antes da Leitura

» Antes da leitura

Observe a imagem e responda as perguntas oralmente.

J. Borges/Acervo do artista

‘ J. Borges.
S 0 cordelista na feira.

ELISTA NAFEIRA

Xilogravura.

1. Que personagem estda em destaque?

2. 0 que essa personagem esta fazendo? Em que elementos vocé se ba-
seou para responder?

3. Como as demais personagens reagem a essa acao?
4. Onde se passa a cena retratada?

5. Vocé vai ler um texto chamado “Pedro Malasartes e a sopa de pedras”.
0 que vocé espera encontrar em uma historia com esse titulo?

Ndo escreva no livro, <
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Na secdo intitulada Durante a Leitura, no capitulo 3, da unidade 1, algumas vezes
encontramos o trabalho com as atividades de oralidade. O professor propde aos educandos
uma atividade de leitura de cordel em praga publica, que devera ser organizada, bem como um
trabalho produtivo em torno deste género, no qual os alunos possam vivenciar sua producao,

conforme observamos na figura:

Figura 4 — Durante a Leitura

> Durante a leitura
Vocé sabe o que € cordel? Narrados em verso, os cordéis sao his- m—

térias populares que costumam ser cantadas e recitadas, em feiras e No final desta unidade,
pragas publicas, por artistas conhecidos como cordelistas. Agora, € a ULECERIER )

sua vez de ganhar a praca, lendo um folheto de cordel para a turma. RrogUZIRi 2y para
leitura de textos

Para ser um bom cordelista, leia as informagcdes e instrucoes a segulir. literarios, Se quiser obter
. =i mais informagdes sobre
Leitura de cordel em praga piblica como preparar a leitura

de um texto em voz alta,
veja algumas dicas nas
péginas 59 e 60.

Imagine que vocé estd em um local publico, como o retratado
na xilogravura de ]. Borges, na pagina 40. Suponha que vocé e um
colega queiram vender um folheto de cordel. Para fazer o publico se
interessar pela historia, vocés vao ler um trecho dela em
voz alta. Cada um deve ler uma estrofe. A turma sera o
publico e vai decidir se comprara ou nao o folheto.

Vejam como preparar a leitura.

+ Leiam o texto, procurando tornd-lo compreensivel
para vocés e para os ouvintes.
+ Usem entonacoes diferentes para que o texto /// .

nao fique cansativo € monotono. S
Enfatizem, pela entonagdo, uma palavra ou
expressao, de acordo com o efeito de sentido
que queiram produzir no publico.
Pronunciem todas as palavras de forma clara.
* Planejem as pausas, que devem respeitar

a pontuacao do texto, para que VOCeés pos-
sam ganhar folego, assim como controlar
o ritmo da leitura.
- Evitem a postura curvada, a cabega baixa
€ a mao na boca.
Facam uma leitura expressiva, indicando
o tipo de emogao dos versos. Por exemplo, se eles expressam tris-
teza e sofrimento, o tom de sua voz deve ser triste (ou seja, nao
leiam de maneira entusiasmada, como se estivessem falando de
coisas boas e alegres).

.
Robson Araujo/ID/BR

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
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Por fim, na se¢do Depois da Leitura, o autor possibilita aos alunos a reconstru¢cdo dos
sentidos do texto, por meio da apresentacdo aos discentes de um novo texto, favorecendo o
trabalho com as variedades linguisticas que muito colaboram na construgdo e compreensao da

lingua em seus usos e contextos sociais. Vejamos a atividade:



Figura S — Depois da Leitura

> Depois da leitura

Responda as questoes a seguir no caderno.

A reconstrucdo dos sentidos do texto

Mirella Spinell/ID/BR

Quem ganhou a aposta? Vocé estava certo sobre o final da histéria?

Como o vencedor ganhou a aposta?

Releia a altima estrofe do cordel.

‘ Desta feita Malasartes

Foi gastar o seu tutu

‘ Caminhando pelo mundo

[ Achou no chiio um urubu

i Viu que com o bicho podia

\ Da o golpe do bau.

No trecho, o que significa a palavra tutu?

_ Relacione as palavras tutu e gastar.

Por que o narrador finalizou a histéria de Malasartes iniciando outra?

2 Relacione a estrofe com as informagdes que estdo entre parénteses no
final do texto.

Observe o significado de algumas palavras e expressdes do texto.

r Pixote Menino novo
Danado Levado, esperto ‘

{

Peraltice Esperteza, molecagem |

e \
Peripécias Aventuras |
Trapaceiro Individuo que faz trapagas, que engana

Zombateiro/zombeteiro

Individuo que zomba, que faz gozagao

Cambito de mocotd

Perna fina

Cabeca de sarapé

Cabega pequena

Traquineiro

Individuo que faz trambiques, malandro

Contar lorota

Falar mentira

Mofino Medroso, covarde

Matreiro Esperto, astuto, experiente
Engambelar/engabelar Enganar

Cara de pau Individuo que nae tem vergonha T

Cara de janota

Aparéncia de bom mogo, de pessoa inofensiva

a) Esses termos estdo relacionados a que personagem?

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
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Dessa forma, a obra analisada sugere o trabalho com os géneros orais na qual as
atividades sdo sistematizadas e organizadas em sequéncias didaticas, propostas por
Schneuwly & Dolz (2011). A sequéncia didatica sugerida pela obra em anélise encontra-se no
capitulo 10 e nela os alunos devem produzir individualmente e apresentar uma narragao
futebolistica, criando seu estilo proprio para narrar os melhores lances e deixar a torcida

eufdrica, conforme demonstrado a seguir:

Figura 6 — Definicdo do Projeto de Comunicacio

T T [ Jae] ’ it i
Deninicao do projeto de comunicacdo
' Género !Narragéofutebolistica 2
fema ‘ Part]'da de futebol de botdo, ou de futebol no video game, ou partida de futehol '
. realizada na escola
. Objetivo da iEnvolver 05 ouvintes com uma narrado empolgante ¢, a0 mesmo tempo, |
- produgdo final | informativa |
- Piblico  Colegas da escol T
Produgio I 0

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
Lingua Portuguesa — 6 ano; 3. ed — Sdo Paulo: Edigdes SM, 2015. p. 166.

Seguindo com o Projeto de Comunicagdo, o autor apresenta, por meio da Preparagdo
de Conteudos, uma possibilidade de o aluno refrescar a memoria, mesmo que ele saiba muito
de futebol, com leitura de regras, fundamentos e esquemas da grande paixdao nacional de

modo a colaborar com uma produgao mais proficua. Vejamos:



Figura 7 — Preparacio de Conteudo

Preparacdo de contedidos

Pode ser que vocé saiba tudo sobre futebol, mas é bom refrescar a memaria. Para

1550, leia um pouco sobre regras, fundamentos & esquemas dessa paixdo nacional.

9

0 futebol em 11 regras

1. 0 jogo conta com dos times de 11 jogadores cada um.

2. Cada time pode substituir até trés jogadores durante a partida,

3. Vence o jogo o time que fizer mais qols,

4. 0jogo se organiza em dois tempos de 45 minutos,

5, Somente o goleiro & permitido tocar a bola com as mios.

6. Aos outros jogadores ndo & permitido tocar a bola com as
maos, com s bracos ou com os antebragos.

7. Quando a bola toca a linha de fundo do campo devido a uma
jogada do time que estd se defendendo, tem-se o escanteio,
que deve ser cobrado, com os pés, por um jogador do time que
estd no ataque,

8. 0 tiro de meta acontece quando o time que esté no ataque deixa
 bola sair pela linha de fundo; a bola deve ser recolocada em
1090 pelo goleiro que est4 defendendo, apenas com os pés.

9. Quando a bola sai por uma das linhas do lado do campo, 0
arremesso lateral deve ser cobrado, com as mos, por um
Jogador do time adversrio que colocou a bola para fora,

10. Se um jogador impedir a passagem de outro jogador do time
adversario, deve-se marcar falta; quando a falta & cometida
dentro da drea, marca-se pénalti.

11, Se 0 jogador cometer uma falta violents, ele deve ser advertido
pelo drbitro com um cartdo, que pode ser amarelo (falta grave)
ou vermelho (falta muito grave).

ID/BR

Fundamentos bdsicos do futebol

Passe: Consiste em passar a bola a um
companheiro de time que esta mais bem
colocado, em um momento em que o
jogador estd fora de sua posiao original
ou quando acha que alguém vai tomar a
bola.

Chute: Serve para passar a bola e fazer
gols; quanto mais forte e preciso, melhor.

Cabeceio: Serve para passar a bola ou
desvid-la em cruzamentos.

Cruzamento: Acontece quando 0
jogador estd com a posse da bola em um
local onde ndo conseque chutar para 0
gol; pode ser aéreo ou rasteir.

Drible: Jogada feita para passar pelo
adversério quando se esté sendo marcado
em uma arrancada e ndo ha como tocar a
bola para o companheiro.

0

J

1ID/BR

J

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
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Para ajudar o aluno no desenvolvimento do projeto, & proposta A primeira produgao.
Nela, o aluno deverd, em casa, narrar uma partida de futebol, que podera também ser gravada
para uma posterior avaliagcdo quanto a prontincia das palavras, sua compreensdo, dentre outros

aspectos linguisticos da narrativa.



51

Nesse contexto, a sequéncia didatica em questdo ¢ desenvolvida pela metodologia
preconizada por Schneuwly e Dolz (2011), por meio da produgcdao do género que serad feita
juntamente com a realiza¢ao de trés mdodulos: Mddulo I — Dicas dos mestres — ¢ apresentado
um texto, intitulado “Dicas de narrador: como virar um narrador esportivo, na revista
Superinteressante”. Varios locutores brasileiros dao dicas para quem quer se tornar um bom
narrador; Modulo II — A gramadtica na construcdo dos sentidos do texto — a atividade procura
ajudar o aluno a retomar o estudo gramatical para que seja util no momento da produgao final
na narragdo esportiva; e Modulo III — Os borddes' dos narradores — o professor apresenta uma
espécie de cartela de bingo, com os principais borddes usados por varios narradores de
futebol: Galvao Bueno, Cléber Machado e Luciano do Vale.

Como se dé a producdo final do projeto de comunicagdo? O aluno devera apresentar
para seu professor e os demais colegas a sua narracdo futebolistica. Ndao esquecendo a
informagdo da escalagdo do time, bem como enfatizar determinadas palavras, aceleragdo no
ritmo da narragdo, e escolha de alguns borddes que lhe caracterizem como narrador de uma

partida de futebol.

4.2 Analise do livro didatico de Lingua Portuguesa 9° ano — Universos: Lingua

Portuguesa

Quanto ao livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental, ele contém 253 paginas,
que sdo distribuidas em quatro unidades, e, a cada unidade, encontramos trés capitulos. Os
capitulos estdo organizados da seguinte forma:

e Antes da leitura;

e Durante a leitura;

o Texto;

e Depois da leitura: - a reconstru¢do dos sentidos do texto; - a gramatica na construgdo dos
sentidos do texto; - avalie o que vocé aprendeu;

e Oficina de textos.

Ao final do livro, encontramos a secao Atividades Integradas, que busca propor uma
reflexdo sobre estratégias usadas para resolver questdes de leitura, seguida de outra, que €
intitulada de Projeto Anual de Leitura de Romance, que objetiva conhecer o dia a dia de uma

familia que viveu no interior gaucho, no século XVIII, que est4 dividido em trés etapas. E, por

" Os borddes sdo expressdes usadas constantemente e que acabam caindo na boca do povo.
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fim, a secdo Mais Gramdatica, como uma forma de aprofundar e consolidar os conhecimentos
sobre os varios temas relacionados a lingua.

Segundo as autoras do livro, os géneros orais foram tomados na perspectiva
bakhtiniana, levando em conta seus trés componentes: forma composicional, estilo e contetido
tematico, possibilitando, assim, a sistematizacdo por parte dos alunos, sem que seja preciso

ignorar as situagdes comunicativas de usos.

O livro traz como proposta de atividades com o eixo da oralidade, o trabalho com a
escuta, compreensdo, analise e produgdo. Traz também dois géneros discursivos: discurso

politico-estudantil, situado no capitulo 1 e o discurso de formatura, no capitulo 8.



Figura 1 — Atividade Durante a Leitura

-» Durante a leitura

Vocé vai ler dois discursos estudantis e escolher aguele que Ihe parece mais con-
vincente. Em seguida, vai proferi-lo para a classe como se fosse vocé o candidato a
presidente do grémio estudantil. Voceé tera liberdade para fazer algumas modifica-
¢oes no texto escolhido, se achar interessante. Mas, antes de mais nada, € preciso
decidir: Qual dos dois autores soube argumentar melhor?

Eu, presidente do grémio estudantil
Chegou a hora de demonstrar 0 seu talento de orador. Veja algumas dicas.
- 1dentifique, no discurso escolhido, os argumentos que vocé achou mais relevan-
tes. mais fortes. Vocé pode dar mais énfase a eles durante a leitura.
« Se achar conveniente, corte do texto passagens gue, em sua opinido, sao MeNos
interessantes para o ouvinte.
- Reformule alguns argumentos, se achar necessario, acrescentando detalhes das
‘propostas.
- Faga uma leitura expressiva do texto: assuma o tom do discurso, pois isso ajuda
a dar credibilidade a quem fala.
. Use também, moderadamente, gestos & expressoes faciais, que podem ser im-
portantes instrumentos de persuasao.
+ Capriche na entonagao € na dic¢do. Isso ajuda muito a manter os ouvintes atentos.
. Levante-se ao fazer a leitura e, sempre que possivel, tire os olhos do papel e
observe os ouvintes, a fim de medir as reagdes: Vocé estd agradando ou € neces-
sario mudar de estratégia?
Se vocé nao ficou satisfeito com o seu desempenho € acha que pode melhorar
(e a gente sempre podel), nao se preocupe, porque, no final deste capitulo, vocé
vai produzir o seu proprio discurso, etapa por etapa, e ganhar uma nova chance.
O mundo da politica d voltas...

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
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Nesse bojo, existem outros momentos em que os educandos sao levados a produzirem
géneros orais, por exemplo, na secdo de projetos que prevé alguns debates, dramatizagdo e
juri simulado. Sendo assim, percebemos que os géneros apresentados fazem parte de um
trabalho sistematizado e que, segundo as autoras, ¢ dado o mesmo grau de importancia

conferido aos géneros escritos.

Conforme veremos nos demais exemplos a seguir, o livro traz uma abordagem com as
caracteristicas dos géneros orais, de acordo com sua organizacao interna, sua esfera de

circulagdo, seu contetido e os recursos linguisticos mais usados.

O trabalho ¢ feito por meio da leitura com os géneros orais, seguindo 0os mesmos
procedimentos para com os géneros escritos: existem atividades antes da leitura, durante e
depois da leitura. Observamos na se¢do Antes da leitura, na sua grande maioria, o retrato de
uma obra de arte, ou entdo, tirinhas e ilustracdes, seguido de perguntas sobre a obra, se for o
caso, para que seja respondida oralmente pelos alunos. O professor ¢ tomado como o
mediador da atividade, para ativar os conhecimentos prévios do aluno, para que o mesmo
possa estar respondendo as perguntas adequadamente. Nesse momento existe a possibilidade
de um dialogo, como a troca de conhecimento entre professor ¢ educando, como a busca de

aquisi¢cao de novos conhecimentos.
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Figura 2 — Antes da leitura — Atividade Oral

~ +» Antes da leitura

Observe as imagens e faga as atividades oralmente.

Alexandre CarvalhofFotoarena

Delfim Martins/Pulsar Imagens

1. As imagens apresentam festividades que envolvem a figura do boi.
a) Vocé sabe que evento esta retratado em cada imagem?
b) Qual é a participagdo do boi em cada evento?

c) Vocé ja participou de algum desses eventos? 0 que pensa sobre
eles?

2. A vaquejada é um evento que conta com a participacdo do boi. Neste
capitulo, vocé vai ler uma reportagem sobre ela.
a) 0 que vocé sabe e pensa sobre a Vaquejada?

b) Vocé sabe dizer em que regides ela é comum?

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
Lingua Portuguesa — 9 ano; 3. ed — Sdo Paulo: Edi¢des SM, 2015. p. 106.

A atividade prossegue com a apresentagdo de um texto e, em seguida, uma nova secao,

intitulada de Depois da leitura, em que os alunos devem continuar o processo de
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compreensdo do texto, por meio de respostas escritas que dizem respeito a caracterizacdo do

género, a compreensao global do que foi lido, bem como tomada de posi¢do frente ao que foi

lido e as observacdes dos recursos linguisticos mais importantes.

Figura 3 — Depois da leitura — A reconstrucio dos sentidos do texto

-> Depois da leitura

4.

Responda as atividades no caderno.

A reconstrucao dos sentidos do texto

Na coluna da esquerda da tabela, estio algumas palavras retiradas do texto e, na
coluna da direita, a definicdo ou um sindénimo de cada palavra, porém fora de ordem.
Relacione as duas colunas.

Z Volte ao texto e observe o contexto em que as palavras sdo utilizadas.

Palavras do texto Definigdes ou sinénimos
solenemente (1° paragrafo) piedade

mareia (1° paragrafo) de maneira majestosa, pomposa
cleméncia (4° paragrafo) enche d’agua

munhequeira (1° paragrafo da parte “Boné e camisa”) pulseira

0 texto localizado abaixo do titulo da reportagem é chamado de linha fina na lin-
guagem jornalistica. Releia-o.

Mil e quinhentos competidores, R$ 200 mil em prémios e muitos shows. Na arena
| daVaquejada de Serrinha, vaqueiros modernos de todo o Pais, que chegam a faturar até
| R$ 50 mil por més.

Que aspecto sobre as Vaquejadas é realcado? Como vocé chegou a essa conclusdo?

Releia os cinco primeiros paragrafos do texto “Vaqueiros”

e = — f—
b

Jodo Prudente/Pulsar Imagens
-

. Vaqueiro e esteira em
acdo na Vaquejada
de Serrita (PE).
Fotografia de 2010.

a) Qual é a fungdo desses paragrafos na reportagem?
b) O que a jornalista narra nos dois primeiros paragrafos? Com que objetivo?

c) No terceiro paragrafo, por que a jornalista pede ao leitor que “imagine” uma série
de coisas?

d) No quarto pardgrafo, de quem o “sol teve cleméncia” e o leitor “nao precisa se
apiedar”? Por qué?

Além do titulo, a reportagem apresenta subtitulos. Qual é a fungao deles no texto?

IDBR
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Sendo assim, o livro propde atividades de producdo de géneros orais que estdo
organizadas em sequéncias didaticas. Os passos sdo seguidos da mesma maneira da produgao
escrita, com intuito de ensinar o educando a produzir géneros orais.

A sequéncia didatica apresentada encontra-se no capitulo 8, e nela os alunos devem
produzir e apresentar, em grupo, um discurso de formatura, género que se encontra dentro do

universo da escola, conforme descrevemos a seguir.

Figura 4 — Oficina de textos

+» Oficina de textos

‘ T I
Qual & o género?

Vocé estd concluindo o 9 ano do Ensino Fundamental e foi o escolhido para ser o orador da turma.
Vocé vai escrever e proferir:
3) um artigo de opiniao. ) uma reportagem.
b) um discurso de formatura. d) um discurso politico-estudanti.

Apresentacdo da situacao

Ja que vocé e sua turma estao concluindo o Ensino Fundamental, nada mais
oportuno do que produzir um discurso para a solenidade de formatura. Como a
producdo serd feita em grupos de cinco alunos, serd preciso escolher o discurso pre-
ferido pela maioria. Um dos médulos da oficina serd dedicado a isso.

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto, BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
Lingua Portuguesa — 9 ano; 3. ed — Sao Paulo: Edi¢gdes SM, 2015. p. 139.

Na apresentacdo da situagdo, o aluno ¢ informado qual sera o género discursivo
produzido. A pergunta sobre qual o género a ser trabalhado pode ser respondido oralmente.

Na defini¢do do projeto de comunicagdo, o professor explica as condigdes de producgdo
para os alunos: mais uma vez diz qual serd o género a ser produzido, sobre o que sera falado,

objetivo da producao, o publico alvo e se a produgdo sera coletiva ou individual.
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Figura 5 — Definicio do projeto de comunicacio

Definicdo do projeto de comunicacao

ID/BR

Género Discurso de formatura

As histdrias da turma e as expectativas para o proximo ano, a despedida
e a saudade, os agradecimentos

Tema

Celebrar o encerramento do Ensino Fundamental com as pessoas

Objetiv da producdo firal presentes na solenidade de formatura

' Piblico Familiares, professores, funcionrios da escola, colegas, amigos

Produgdo Em grupos de cinco; a producdo final deve ter duragao de 5 a 7 minutos

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
Lingua Portuguesa — 9 ano; 3. ed — Sdo Paulo: Edigdes SM, 2015. p. 139.

Neste contexto, percebemos que ¢ de suma importincia que o educando tome
conhecimento das informagdes, pois ndo se fala da mesma forma em toda e qualquer situagao.
Outro fato importante a ser lembrado, que numa apresentacdo oral, no caso aqui o discurso de
formatura, ndo ¢ uma apresentacdo espontdnea, exige organizacdo e planejamento. A
apresentacao oral do trabalho percorre um longo caminho até o seu final.

A preparagdo dos conteudos ¢ classificada como a produgdo inicial, que pode ser
considerada uma primeira tentativa de realiza¢cdo do género. Ela cuida da alimentacdo
tematica e da maneira de organiza¢do das informac¢des em um plano textual, além do mais,

ndo se pode escrever um texto sem conhecer o contetido a ser tratado.
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Figura 6 — Preparacio dos conteidos

Preparacdo de conteddos

Desta vez, 05 contetidos vao correr por conta da turma, mas vamos ajudar com
algumas sugestoes. Anote tudo o que vocé e Seu grupo pensarem sobre 0 10picos
listados a seguir € sobre outros que considerem importantes.

1, Como vocés desejam saudar o5 presentes? Uma pitada de humor & permitida, mas
sem deixar o respeito de lado.

2, Resgatem historias engracadas ou que emociona-
ram  turma a0 longo dos anos de convivéncia; por
exemplo, uma bronca geral recebida da diretora.
(Neste momenta, é de bom-tom dar razéo & dire-
tora, concordam?)

3, Considerem mudancas na turma e no corpo de
professores. Desde o periodo em que a maior
parte da turma estd junta, entrou algum colega
novo ou saiu alguém? Professores com quem a
turma se identificava deivaram a escola? Entrou
algum professor que passou a ser o “queridinho”
de todos?

Robson Araujo/ID/BR

FONTE: PEREIRA, Camila Sequetto; BARROS, Fernanda Pinheiro; MARIZ, Luciana. Universos:
Lingua Portuguesa — 9 ano; 3. ed — Sdo Paulo: Edigdes SM, 2015. p. 139.

Nessa etapa também as equipes sdo convidadas a elaborarem seus textos, considerando
que eles serdo lidos na festa de formatura do final do Ensino Fundamental, um momento
unico na vida de cada aluno.

Dessa forma, a sequéncia didatica existente no livro analisado, ¢ desenvolvida pela
metodologia preconizada por Schneuwly e Dolz (2010), por meio da producdo do género que
sera feita juntamente com a realizag@o de trés modulos: Modulo I — A organizagao sintatica do

discurso — ¢ o momento de retomada da primeira producdo para uma avaliagdo do ponto de
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vista da sintaxe. Observar os modos de combinagdo e de articulacdo entre palavras, frases e
paragrafos que sdo determinantes para a qualidade de um bom texto; Modulo II — O momento
Uau!!! — E exatamente a busca daquele momento em que o discurso de formatura emociona o
publico presente, seja por boas risadas ou por palavras que mexem com a emog¢ao; Modulo 111
— Elei¢do do discurso e do orador — momento de escolha do melhor discurso de formatura da
turma, bem como, escolha do melhor orador. E feita a escolha por meio de uma tabela onde
existem critérios avaliativos do discurso como outra tabela para avaliagcdo do orador.

Como se dé a decisao? O discurso e¢ o orador que obtiverem a maior soma de “sim”,
serdo as escolhas da turma. A producdo final do género s6 acontecera no final mesmo, quando
acontecer a solenidade de formatura, marcada pela escola, mas sabendo que o discurso estara
bem preparado e pronto para emocionar a todos.

De acordo com os livros didaticos ja citados anteriormente, percebemos que as autoras
propdem atividades que possibilitam a realizacdo do trabalho com a oralidade, em situagdes
de usos e contextos diversificados, tendo em vista que, com o passar do dia a dia, os alunos
sdo convidados a interagir por meio do discurso oral em varios momentos.

Os géneros orais apresentados na obra do 6° ano sdo dois: uma narracdo futebolistica e
uma entrevista, assim como na obra do 9° ano, também sdo dois: discurso politico e discurso
de formatura. Eles tém como finalidade um trabalho sistematico que, segundo as autoras, ¢

dado o mesmo tratamento conferido aos géneros escritos.

Diante disso, e de acordo com as analises feitas, apesar de os livros trazerem uma
abordagem significativa com alguns dos géneros orais, as autoras poderiam trabalhar ao final
de cada encerramento de uma unidade, o trabalho com um género formal oral, principalmente
aqueles que circulam na esfera publica e com os quais os alunos ndo estdo familiarizados.

Apesar de termos percebido a inser¢do dos géneros orais nas obras em questdo,
podemos perceber que ainda ha bastante predilecdo com relagdo aos géneros escritos, o que €
lamentavel, a nosso ver. Enquanto os livros trazem dois géneros orais para serem trabalhados,
nos anos citados, existem seis géneros escritos, em cada um deles, que devem ser trabalhados
também, no decorrer dos capitulos. Assim, foi perceptivel que a escrita ainda ocupa um lugar
privilegiado no cotidiano da escola.

Dessa forma, a titulo de sugestdo, as autoras poderiam incrementar nos livros didaticos
analisados, atividades ludicas, para o trabalho com os géneros orais. A importancia da
ludicidade na sala de aula, por meio de jogos e brincadeiras, sdo subsidios eficazes na

constru¢do do conhecimento, ndo s6 na Educacdo Infantil, como também no Ensino
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Fundamental. Os jogos e brincadeiras sugeridos para a produ¢do de textos orais ndo devem
ser compreendidos apenas como um recurso pedagdgico € que servem unicamente para
sistematiza¢ao do conhecimento.

Vejamos a seguir, se os achados da analise dos materiais de apoio didatico dos dois
professores colaboradores da pesquisa convergem para as praticas interativas em torno do
eixo da oralidade, a partir da andlise qualitativa dos discursos impressos nas entrevistas

semiestruturadas.

4.3 Analise da entrevista semiestruturada

Os sujeitos envolvidos na presente investigacdo foram dois professores colaboradores
da disciplina de Lingua Portuguesa, um do 6° ano e o outro do 9° ano, conforme mencionamos
no capitulo metodoldgico desta pesquisa, ambos pertencentes ao quadro efetivo de
funcionarios da Rede Municipal de Ensino, da cidade de Acopiara-CE.

No primeiro momento, tivemos uma conversa informal para dar os devidos
esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa. Apresentamos, também, o parecer
consubstancial de aprovagio emitido pelo Comité de Etica do Hospital Alcides Carneiro, da
UFCG, em Campina Grande-PB, como também apresentamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, a ser assinados por ambos.

Os docentes responderam, individualmente, as questdes da entrevista semiestruturada.
As respostas foram gravadas em um smartphone proprio da pesquisadora e, posteriormente,
foram transcritas, a fim de andlise posterior.

Para fins de transcrigdo, foram utilizadas as convengdes abaixo:



PP — professora pesquisadora
PC1 — professor colaborador

PC2 — professor colaborador

(+) — indica pausa breve (da professora pesquisadora ou do professor colaborador)

(+ + +) indica pausa longa

[ - sobreposicao de vozes

( ) — expressdo incompreensivel

: - alongamento vogal

:: - alongamento de vogal a depender da duragéo

e ¢ ¢ — duplicacdo de letras ou silabas

ah :: eh — reproducdo de sons cuja grafia ¢ muito discutida
(( )) — para comentar algo que ocorreu

” ? , - sinais de entonacdo
Usam-se:

ASPAS DUPLAS - referente ao ponto de interrogagéo
ASPA SIMPLES — para uma subida leve

ASPA SIMPLES ABAIXO DA LINHA — para uma descida leve ou brusca
GRAFADO EM MAIUSCULO — pronuncia mais forte, intensificagio

As perguntas da entrevista foram voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa na época
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do Ensino Fundamental e Médio dos professores colaboradores; a formagdo teodrico-

metodoldgica na formagdo académica quanto a modalidade oral; aos conhecimentos quanto a

oralidade e usos que eles fazem em sala de aula, em suas praticas pedagbgicas; e ao tempo

que dedicam ao trabalho na modalidade oral e, consequentemente, seus géneros orais.

A andlise das transcrigdes nos permitiu, assim, inferirmos como se da o trabalho do

professor em sala de aula, tomando como base a abordagem que o livro didatico contempla e

a sua pratica no cotidiano semanal da sala de aula, assim como também, chegarmos a uma

conclusdo com relagdo as hipdteses apresentadas nesse estudo investigativo.

Quanto a formagao académica dos dois professores colaboradores, aqui intitulados de

PC1 e PC2, ambos apresentam formagdo académica no curso de Letras, estando, portanto,

habilitados para o trabalho com a disciplina de Lingua, conforme podemos perceber a seguir:
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PC1: “Eu sou formada pela Universidade Estadual do Ceara, né, no curso
de Letras (+) ¢ com habilitagdo em (+) lingua LINGUA Portuguesa e

Literatura”.

PC2: “Eu sou formado em Letras com habilitacdo em Portugués e

Literatura”.

Diante da fala dos professores colaboradores, podemos verificar que os mesmos
tiveram sua formagdo académica necessaria para o desenvolvimento do trabalho em sala de
aula, o que ja podemos considerar de grande valia, tendo em vista ainda contarmos nas nossas
escolas, com um numero de professores que ndo conseguiram concluir uma graduacdo
especifica em sua area de atuacdo. Acredita-se que a formagdo do professor em suas
respectivas areas do conhecimento traz enormes beneficios para o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos.

Percebemos também, que os referidos professores possuem em média, de oito a dez
anos de servico em sala de aula, em seu maior tempo na disciplina de Lingua Portuguesa, o

que pode ter contribuido para um melhor ensino.

PP: “Passamos pra terceira (+) Ha quanto tempo vocé atua na::
disciplina de Lingua Portuguesa”

PC1: Por volta de oito anos

PP: E:: e a quanto tempo vocé atua na disciplina de Lingua Portuguesa”
PC2: “Desde 2008~
PP: Entdo(+) ja quantos anos™

PC2: “Dez anos, onze anos por ai”

Partindo do pressuposto de que a oralidade ¢ tdo importante quanto a escrita, e que ela,
muitas vezes, ndo tem a devida importancia no ambiente escolar, faz-se necessario que todos
os envolvidos no processo educativo tenham essa preocupacao com a oralidade. Trabalhar a
oralidade ndo significa dizer que o professor vai ensinar o aluno tdo somente a falar, ou
simplesmente aprender a conversar com as pessoas sobre qualquer assunto, pois de acordo

com os PCN, ensinar a lingua oral ndo significa apenas trabalhar a capacidade de fala em
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geral, mas possibilitar aos aprendizes a fazerem os diferentes usos mais formais da linguagem
oral, para o pleno exercicio da cidadania.

Com base nisto, nossa pesquisa foi centrada na modalidade oral da Lingua Portuguesa,
por isso, fez-se necessario averiguar como os professores concebem o eixo da oralidade, bem
como dos géneros orais a que pertencem, para que ela possa ser trabalhada sistematicamente,
assim como existe o trabalho sistematico com a escrita. Nesse contexto, fizemos a seguinte
indagacao aos docentes: “O que vocé entende por oralidade? A tal indagagdo obtivemos deles

as seguintes respostas:

PC1: (+) “A fala né o momento eh ah que o momento que vocé se expressa
né. Eu acho que por exemplo quando eu falei no caso do trabalho né vocé
apresentar um trabalho cé€ ja estd usando a oralidade né esta voltado pra isso

pra essa modalidade né¢”

PC2: “A oralidade ela vem assim, a importancia de e:e de oralidade a partir
também da escrita. Eu acho que ¢ um conjunto, se escreve, se fala, se
pesquisa, se vocé vai fazer uma entrevista, se tem que ter uma boa escrita, se
tem que saber escrever, eu acho que vai do conjunto do todo. Eu acho que
eu ndo posso, ndo penso que seja importante s6 oralidade como so a escrita.

Eu acho que os dois se contemplam, os dois se completam”.

As respostas a tal pergunta, permitiu-nos inferir que PCl ndo traz em seu
entendimento uma maior clareza do que seja a oralidade, limitando-se apenas a apresentagcdo
dos trabalhos propostos em sala de aula, demonstrando certa inseguranga no assunto. A
segunda resposta, dada pelo professor PC2, também nos mostra certa confusdo ao descrever
sobre a oralidade, misturando muito o oral com o escrito, ndo sendo capaz de identificar o que
¢ proprio de cada modalidade, mesmo tendo a consciéncia de que as modalidades, tanto oral,
quanto escrita, se completam.

Grosso modo, as duas modalidades da lingua utilizam-se de multiplos recursos; a
oralidade, por exemplo, serve-se da prosddia, gestualidade, mimica e outras mais; ja a escrita
serve-se do tamanho da letra, forma, cor, simbolos e varios outros elementos, objetivando a
expressividade. E necessario determinar o campo de atuagdo do oral no estabelecimento
escolar, por meio da abordagem de quais géneros devem ser trabalhados e que pertencam a

oralidade.
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Para o ensino da oralidade, faz-se necessario ter a clareza das caracteristicas de cada
género oral que deve ser ensinado aos alunos, bem como saber até que ponto essas
caracteristicas podem e devem ser objetos de ensino para uma aprendizagem significativa, que
deve estar organizada especificamente ou sistematicamente.

Pensando nisso, julgamos relevante sondar se os professores, durante a formacao
escolar, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio, ¢ na formagdo académica
deles, se ja estudaram, aplicaram ou produziram o que hoje denominamos de géneros textuais

(pergunta 7 da entrevista), ao que eles responderam:

PC1: “Nao, a gente ndo tinha esse contato né com (+) especificamente com
o género textual né especifico s6 o género trabalhar muito pouco mesmo,

445

mas na academia né”.

PC2: “Sim e:e sim, ja trabalhei ja. Tanto estudei como também trabalhei ja

nessa questao dos géneros”.

De acordo com o exposto, podemos observar que PC1 ndo teve em sua formacao
escolar o trabalho a partir dos géneros textuais, somente na academia, teve um pouco de
contato e, trabalhar mesmo com os géneros foi muito pouco, enquanto PC2 afirmou ja ter
estudado e trabalhado com essa questao.

Para sermos mais precisos na entrevista, direcionamos aos professores a seguinte
interrogativa: Quanto aos géneros orais, quais vocé conhece ou ja produziu ou ja trabalhou? E
importante destacarmos que, ao definir os géneros orais conhecidos, PC1 e o PC2 ndo
afirmaram com propriedade como efetivamente trabalharam com os géneros orais em sala de

aula. Observemos:

PC1: (+ + +) “essa questdo de, por exemplo na questdo da apresentacdo de e:e de
trabalhos né”.

PC2: “E, ndo, quando eu trabalhei no Ensino e:e no ensino com Lingua
Portuguesa foi sempre no ensino, no e:e no municipio, na Rede Municipal de
Ensino e as vezes eles nao tem tanta: dificuldade talvez de locomogao, transporte
por morar fora que a maior parte da e:e da desse tipo de género da oralidade foi a

entrevista. As vezes a opo:portunidade de trabalhar com a entrevista em casa,

uma pesquisa, uma coisa desse sentido, mas foi mais a entrevista”.
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Ficou evidente, com os relatos dos colaboradores, o qudo ¢ necessario o
aprofundamento tedrico a fim de possibilitar mais seguranca e sucesso em suas praticas
didaticas em relacao a construcao de saberes voltados aos géneros textuais de ensino, para que
possam trabalhar por meio de agdes didaticas, desenvolvendo assim as diferentes
competéncias linguisticas que os educandos necessitam para a sua formacao dentro e fora da
escola.

Para Dolz & Schneuwly (2011, p. 25, 61), “os géneros prefiguram as acdes de
linguagens possiveis”. Nesse viés, precisamos pensar no conceito das praticas sociais, pois o
género ¢ utilizado como ponto de articulagdo entre a escola, na producdo de textos orais e
escritos e as praticas sociais. Percebemos que quando o professor ndo acompanha o avango
dos estudos no ambito da linguagem, mais especificamente os estudos sobre as possibilidades
dos géneros textuais em sociedade, ele podera apresentar certa dificuldade de trabalhar com
os aprendizes em sala de aula, de uma forma mais sistematizada.

Nessa dire¢do, outra indagagdo foi feita: Vocé considera que a sua formagdo
académica lhe ofereceu bases solidas e a capacitagdo para lidar com seus alunos o eixo da

oralidade, bem como com os géneros orais? Abaixo temos as respostas dadas a tal pergunta:

PC1: “N¢, eu acho de forma alguma a gente né teve essa capacitacio né
(+) pra trabalhar com nossos alunos né (+) porque eu vejo que era muito &
os conteudos eram mais o conteudo né que vinha na grade ali seguia né
rigorosamente o que vinha na grade”.

PC2: “Nao cem por cento, eu acho que as informagdes necessarias talvez
sim, mas assim, eu acho que ¢ a experiéncia, a pratica, a vivéncia ¢ que

vai formando. Eu acho que tudo o mais, cem por cento € a vivéncia”.

Pelo exposto, observamos que PCI1 afirma que de forma nenhuma a sua formacao
académica lhe deu bases solidas para o trabalho em sala de aula com os géneros textuais.
Enquanto isso, PC2 assegura que, na sua formacao académica, teve informacdes necessarias,
mas ndo cem por cento, pois, na sua concepcao, a experiéncia, a vivéncia e pratica na sala de
aula ¢ que forma, de fato, o professor.

Diante de tudo o que ja havia sido falado, buscamos sondar com os professores
colaboradores sobre o material didatico que a escola dispde para o trabalho semanal. Fizemos
a pergunta: os materiais de apoio didatico lhe dao suporte em sala de aula? Vejamos as

respostas:
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PC1: (+) “Parcialmente sim! N¢ as vezes falta é e:e ¢ forma de como a
gente traba como a gente vai trabalhar né como a gente vai trabalhar essa
questdo por exemplo da oralidade né” Eu acredito também por a gente ndo
ter essa formagao né a gente as vezes fica perdida ou as vezes trabalha e
nem sabe que estd trabalhando a oralidade né”

PC2: “Olha, professora, até sim, tenho suporte, tem um bom trabalho,
porém, eu acho que hoje falta o acompanhamento familiar que acaba talvez
tirando o incentivo, os alunos ndo tem a motivacao, a mesma expectativa de
futuro, entdo, por mais que tenhamos um bom material mas essa falta de e:e
de acompanhamento familiar e de tantas outras coisas no mundo, eu acho
que deixa a desejar no ensino, mas nao que seja culpa dos professores, a
gente tem um bom material, tem o desejo, tem a forca, mas ¢ um conjunto
de familia, sociedade e escola. E se falta um eu acho que quebra a

caminhada”.

Em PCI1 notamos certo desconforto com a pergunta, uma vez que nao apresenta com
clareza resposta para a referida indagagdo, inclusive, acredita que a falta de formagdo lhe
deixa perdido e, muitas vezes, até sem saber se esta trabalhando ou ndo os géneros orais.

Ja em PC2 percebemos que reconhece que a escola tem suporte, mas julga ser a
familia, ou mesmo, o ndo acompanhamento familiar o motivo maior dos alunos nao
aprenderem, ou nao terem nenhuma perspectiva de futuro. Para o professor, isso € crucial, que
a escola pode ter tudo, mas se a familia ndo se envolver, existe uma quebra na caminhada.

No que tange as consideracdes de PC2, devemos concordar que, em parte, ¢ de suma
importancia que a familia esteja presente na escola e possa acompanhar de perto a caminhada
dos filhos, inclusive cobrando da escola que disponibilize bom suporte técnico e pedagdgico
para o trabalho didatico do professor em sala de aula, pois estes ddo fundamentagao tedrica ao
trabalho desenvolvido para uma sistematizacdo do ensino.

Outro questionamento importante da nossa entrevista, foi o que diz respeito ao
surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais, documento que deu sistematizacdo ao
ensino de diversos conteidos no Brasil, estabelecendo, no ambito do ensino de lingua
portuguesa, que o ensino da oralidade deveria ser contemplado nas escolas com o mesmo grau
de importancia atribuido ao ensino de leitura e de escrita. Em relagdo a isto, perguntamos aos

professores colaboradores: Voc€ acha que esse grau de importancia ¢ o mesmo nas duas
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modalidades (oral e escrita) da Lingua Portuguesa? Para tal questionamento, foram dadas as

seguintes respostas:

PC1: “Nao, até porque as atividades que né que vem que abordam nos e:e
nos livros paradidaticos sdo bem reduzidas né’ ¢ um pequeno topico onde
vocé trabalha a: oralidade né, mas a maior parte ndo”.

PC2: “Na minha opinido ah eh eu ndo sei, eu nao acredito que seja, mas eu
acho que deveria ser, a mesma importancia’ Vocé pegar um caderno, um
texto, uma producado textual do aluno e vocé ver uma letra muitas vezes ndo
tdo compreensiva, ndo tao facil de ser compreendida, de ser lida, por mais
que muitas vezes o aluno fale bem, se expresse bem, tem uma oralidade
compreensiva, tranquila, mas se ndo tiver uma escrita eu acho que quebra. Eu
acho que na minha concepgao tem que ser cinquenta cinquenta”.

PP: Mas vocé acha que e:e que na escola né, essa importiancia ela esta
igual”

PC2: “Buscamos fazer igual, mas eu acho que ndo esta diante disso, talvez
dessa motivacdo, desse, porque as vezes os alunos nem escrever, chegamos
no nono ano ¢ e o aluno muitas vezes nem ler tdo bem sabe ou nem ler e seja
sexto, sétimo, oitavo ou nono ano, seja sexto € nono, como ¢ a sua pesquisa,

nao ¢ professora’

As respostas dos colaboradores confirmam o fato de que as duas modalidades da
lingua, oral e escrita, ndo sdo trabalhadas no mesmo grau de importancia e que fazer isto
parece ser ainda um grande desafio em sala de aula. E facil perceber que, no cotidiano da
escola, se trabalha muito mais a modalidade escrita do que a modalidade oral. E até
compreensivel esse entendimento, tendo em vista as tantas cobrangas da gestdo da escola no
trabalho do professor, visando quase que unicamente as avaliagdes externas que
supervalorizam a escrita, realidade da turma do 9° ano aqui tomado como foco de anélise, que
na escola colaboradora era o Gnico ano avaliado no Ensino Fundamental II, pelas avalia¢des
do Sistema de Avaliagdo da Educacdao Basica (SAEB), a nivel nacional, e pelo Sistema
Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara (SPAECE), a nivel estadual.

Nessa perspectiva, os dados obtidos confirmam a existéncia de uma lacuna com a
modalidade oral da nossa lingua portuguesa, no ambiente escolar investigado,

desconsiderando o conhecimento prévio que eles ja possuem sobre os usos da fala e tudo
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aquilo que eles ainda necessitam conhecer ¢ dominar nas diferentes praticas da linguagem
oral, que podem ser tanto dentro da escola como fora dela.

Indagamos ainda aos professores o quanto de tempo eles dedicam semanalmente ao
trabalho com o eixo da oralidade e, consequentemente, seus géneros. Obtivemos as seguintes

respostas:

PC1: (+ + +) “Eu acho que o momento que vocé introduz o capitulo vocé ta
trabalhando a ( ), c€ vai comegar aquele contetido né onde eles vao
aborda:r onde eles comegam a falar o que que eles espe:ram, o que e:e que
eles acham que vai ser trabalhado, o que que eles conhecem, eu acho que a
gente ja esta trabalhando a oralidade”.

PC1: “Uma e:e uma aula”

PC2: “Olha, dizer o tempo eu ndo sei dizer o tempo, mas eu tiro, me
programo para ter essa parte de oralidade, de escrita, s6 que a dificuldade que
tenho umas salas com um numero x de alunos, que muitas vezes o aluno nem
muitas vezes sabe ler direito e isso atrapalha, que por exemplo uma aula, eu
ndo posso tirar uma aula para leitura, porque muitas vezes vai dois alunos
com uma leitura tdo lenta, tdo dificil que acaba dificultando. Entdo ¢ o tempo
ndo vai s6 numa semana, entdo, numa semana nao compreende uma sala por
completo, uma sala por inteira, as vezes duas semanas pra poder atingir a

cem por cento da sala”.

Nesse segmento, podemos observar que os dois professores trabalham pouco tempo
semanalmente com a modalidade oral. O PC1 atribui o momento das falas, das explicagdes e
conversagoes sobre o assunto, ou sobre as leituras, como uma pratica de oralidade, o que ndo
¢ totalmente erroneo, j& que tais agdes também podem contribuir para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aprendiz. Talvez falte uma melhor sistematizagdo com os
géneros orais especificos.

J4 o PC2 apresenta uma ideia de oralidade quando executa a leitura dos textos com os
alunos em sala, relatando, ainda, os que dominam e os que n3o dominam a leitura. Esse
trabalho feito por ele ndo diz respeito ao eixo da oralidade especificamente, e sim, ao eixo de
leitura. Parece que esse docente confunde ler em voz alta como uma pratica especifica do eixo

da oralidade.
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Por fim, indagamos aos colaboradores o seguinte: O que, na sua opinido, o trabalho

com os géneros orais possibilita ao aprendiz? Vejamos o que responderam:

PC1: “E: a gente pode ver o desenvolvimento né do aluno com relagdo a
essa, a conseguir se expressar n¢’ em qualquer situagdo, em qualquer lugar
né’ a gente vai ver uma melhora né, nele nesse sentido né¢’ de conseguir se
expressar em qualquer lugar né, seja na escola seja em outro local”.

PC2: “Olha, a propria compreensdo no sentido, por exemplo, quando ele vai
ao mundo, eu sempre acredito que a gente nao forma o aluno simplesmente
para fazer uma prova no final do més, eu acho que a gente forma homens e
mulheres pra vida, né’ e essa oralidade vai da assim como eu digo, por
exemplo, se as vezes uma pergunta, uma forma de se expressar, se voc€ nao
se expressar bem, vocé nao vai ser compreendido e se nao for bem
compreendido, vocé ndo vai ter a resposta que vocé deseja. Se tiver essa
oralidade, essa forma tranquila ele vai ser mais fécil de atingir o mundo, vai
chegar 14. Por isso que eu acho que ¢ importante essa oralidade como forma

de compreensdo, atingindo assim a sua comunica¢ao e compreensao”.

Ao pensarmos na ideia de que ndo € papel da escola ensinar os alunos a falar, pois eles
j& chegam falando e aprendem no seio da familia, por meio da convivéncia diaria, estamos
reduzindo a fala apenas a momentos informais, do cotidiano. Além desses momentos, existe a
linguagem oral nas diversas situagdes comunicativas mais formais, necessitando de uma
orientagdo e sistematizacdo para a realizagdo. Os géneros orais, nesse contexto, favorecem
atividades como dramatizagdes, exposigoes, entrevistas, debates e outros mais; em relacdo a
todos eles, o professor tem importante papel para ensinar e assim desenvolver nos aprendizes
o que chamamos de capacidade comunicativa nas diferentes situacdes do dia.

Nesse bojo, os professores colaboradores PC1 e PC2 acreditam que € importante que
os alunos saibam se expressar, pois eles sdo cidaddos do mundo e precisam usar dessa
comunicac¢do para terem €xito na vida, ocupando seus espacos, construindo suas historias.

Para tanto, trabalhar a fala ¢ adequé-la a uma determinada situagdo formal ou nao,
aplicando-a diretamente nos diferentes campos sociais de vida dos nossos alunos: na familia,
na sociedade e no mundo do trabalho. E saber e poder se expressar de maneira segura e usar a
variante linguistica apropriada a ocasido. Assim como também ¢é necessario comunicar-se por

meio dos gestos e olhar, saber ouvir, ceder ou pedir o turno da fala.
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Quando o professor incorpora no seu cotidiano da sala de aula atividades voltadas aos
géneros orais, tende a melhorar o desenvolvimento no aprendiz quanto a percep¢do de que a
oralidade ¢ importantissima em todas as esferas da integragao social.

Com base nisto, apresentamos, nos Apéndices dessa Dissertacdo, uma Proposta de
Intervencdo voltada para a exploracdo de géneros orais em sala de aula, como forma de
contribuir para os professores da educagdo basica em suas praticas didrias com os usos da
linguagem e consequentemente o uso dos géneros orais. Essa proposta ¢ um Projeto de
Contagdo de Historias para ser realizado com os professores de Lingua Portuguesa, do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental, para que eles possam trabalhar em suas salas de aula praticas
significativas, favorecendo assim, o desenvolvimento das habilidades e competéncias
referentes ao eixo da oralidade, como também cultivar o encantamento ¢ o prazer em usar a

lingua.



72

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os humanos se comunicam com seus pares nas praticas sociais de linguagem
compreendendo e sendo compreendidos ou, pelo menos, tentando compreender e tentando ser
compreendidos. Por meio das praticas sociais da linguagem, interagimos uns com os outros e
conosco mesmo, constituindo-nos sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo entrelacados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais € éticos.

Nessas praticas sociais de linguagem, o homem se comunica para alcancar muitos
objetivos e, dentre eles, o de ensinar e o de aprender. Por essa razdo, a linguagem assume um
papel tdo relevante: ela tanto organiza o pensamento, quanto proporciona as relacdes
interpessoais, inclusive na escola.

Ao término desta investigagdo, e levando-se em considera¢do todo o estudo que
envolveu a presente pesquisa, chegamos a conclusdo de que o que nos motivou € nos
inquietou no inicio de tudo, como professora pesquisadora, no chao da escola que
trabalhamos, serviu para ampliar ainda mais a compreensao de que o eixo da oralidade, assim
como os demais previstos pelos documentos nacionais, ¢ indispensavel as praticas cotidianas
do aprendiz.

Por ser a fala a principal forma de interagao dos seres humanos, tao utilizada quanto a
propria escrita, pois comegamos a falar bem antes mesmo de frequentarmos a escola, através
dela conquistamos aprendizados diversificados sobre o mundo. Porém, é na escola que
aprendemos a desenvolver ou aprimoramos a competéncia oral para lograrmos bons
resultados nas diversas situagdes socio comunicativas que o mundo 14 fora exige de cada um.

Mesmo que a fala muitas vezes tenha sido vista apenas como o lugar da
espontaneidade ou o lugar do descuido com a norma padrao da nossa lingua, sabemos como
ela ¢ responsavel por efetivar diversas relacdes discursivas no nosso dia a dia. Todavia, o
trabalho com a oralidade tem sido esquecido por muitos professores de lingua portuguesa, que
acabam ndo trabalhando com esta modalidade, deixando de proporcionar aos alunos o pleno
desenvolvimento de suas capacidades.

A oralidade quando ¢ trabalhada devidamente pelo professor, possibilita aos alunos
uma orientacdo adequada, inclusive ajudando-os no convivio social e cultural dentro da sala
de aula, gerando respeito as diferencas por meio do conhecimento do diferente. E direito dos
educandos receberem ensinamentos sobre os varios tipos de contextos sociais, de uso dos

géneros, bem como as caracteristicas textuais de cada género oral, como a sua composigao.
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Os questionamentos dos quais partimos foram originados no trabalho diario, conforme
fora dito mais acima, por meio das observacdes e comportamentos dos alunos quando eram
propostas atividades com os géneros orais. Sabemos bem que as praticas de ensino da lingua
portuguesa sao vistas de uma forma geral e quase sempre fundamentadas na modalidade
escrita e muito pouco trabalhadas com as praticas da oralidade.

E fato que existe uma resisténcia muito grande por parte da maioria dos professores de
lingua portuguesa quanto ao trabalho sistematizado com o eixo da oralidade e seus respectivos
géneros. E bem verdade também que trabalhar a oralidade e os géneros orais ndo é nenhuma
atividade fécil, pois requer do professor dinamismo, planejamento e envolvimento dos alunos.
Diante disso, muitos professores tém medo que vire uma balburdia na sala de aula, chegando
a ter um certo medo de perder a sua autonomia e preferem as aulas mais paradas, nas quais os
alunos permanecem sentados.

Dessa forma, vai se criando certo preconceito em relagdo ao ensino da oralidade
dentro da sala de aula, tendo em vista a importancia que ¢ dada ao ensino da escrita,
sobretudo, porque se pauta na norma padrao.

Percebemos, entdo, que nossos alunos estdo entrando e saindo da escola com uma
defasagem enorme referente as praticas de oralidade e que, muitas vezes, sdo incapazes de se
dirigirem a qualquer pessoa dentro da propria escola para tirar uma duvida ou perguntar outra
coisa mais simples por medo de ndo saberem falar as palavras adequadas para o momento ou
ndo saberem argumentar. Sendo assim, chegamos a conclusdo de que a modalidade oral nao
vem sendo explorada adequadamente pelos professores.

Consideramos, também, que ¢ fundamental que a escola ensine seus alunos a produzir
textos orais de diversos géneros, dos mais familiarizados aos mais complexos, bem como
desenvolver a capacidade de se destacar em todas as situagdes comunicativas. E relevante o
trabalho com os géneros orais, porque, por meio deles, poderemos tornar o aluno cidadao do
mundo, um ser critico e ativo, defensor dos seus pensamentos e consequentemente construtor
de sua vida, pois o conhecimento ¢ construido socialmente, visto que estamos inseridos em
uma comunidade.

Nesse contexto, o arcabougo teodrico defendido neste trabalho nos permitiu
compreender que o trabalho com a oralidade ¢ uma forma interacional na construcdo de
muitos conhecimentos necessarios a vida dos seres humanos em sociedade, ja que
necessitamos da comunicagdo no meio em que vivemos. Por isso, consideramos a oralidade

como uma das modalidades mais importantes da nossa lingua, por ser tdo essencial & nossa
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propria sobrevivéncia e a auséncia da capacidade de comunicagdo tornaria a vida no planeta
um verdadeiro caos.

A andlise dos dados nos confirmou, a partir das categorias de analise - a) Visdo
interativa de lingua, b) Géneros orais enquanto instrumento de acesso a cidadania e c)
Consciéncia e sistematizagcdo dos géneros orais e sala de aula enquanto ferramenta de
interagdo e ascensdo social - que as obras em questdo conseguem trazer um trabalho
sistematizado com os géneros orais, bem como as suas caracteristicas, considerando sua
organizacgdo interna, seu contetido, sua esfera de circulagdo e os recursos linguisticos mais
frequentes, dentre outros, deixando a desejar, sobretudo, a supremacia do trabalho com os
géneros escritos em detrimento dos orais. As obras trazem uma abordagem significativa no
trabalho com a modalidade oral em sala de aula, destacando o que o professor deve realizar no
cotidiano da escola, porém, deixam de explorar outros varios géneros orais que circulam no
cotidiano dos aprendizes, como também, deixam de igualar o trabalho com a oralidade e seus
géneros orais em detrimento da escrita.

Quanto as entrevistas semiestruturadas, aplicadas a dois professores colaboradores,
chegamos a conclusdo de que o eixo de oralidade estd longe de ser trabalhado na mesma
propor¢ao que o eixo da escrita. Muitos sdo os fatores agravantes que fazem com que o
educador ndo trabalhe a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental II, desde o aprofundamento tedrico que ndo foi recebido na formacgao
académica, até o proprio desconhecimento sobre a tematica em questdo, quando se percebe a
dificuldade na compreensdo do que seja o oral e o escrito, bem como a exploracdo de diversos
géneros da esfera oral.

E muito comum entre os docentes a confusdo entre o ato de ler em voz alta e as
praticas com géneros orais. Ao aplicar atividades de leitura silenciosa, leitura em voz alta, o
mesmo entende que esta trabalhando as praticas de oralidade e os géneros textuais orais. Isso
s0 demonstra a falta de coeréncia das caracteristicas do que pertencem ao oral, a escrita e a
leitura.

Logo, as atividades com os géneros orais ndo estdo acontecendo de uma maneira
significativa no ambiente escolar, e os alunos estdo concluindo o Ensino Fundamental sem o
desenvolvimento de suas capacidades comunicativas, sendo até incapazes de se dirigirem aos
outros, como o diretor da escola, a secretaria, um desconhecido e outros mais, para tirarem
qualquer duvida. O aluno ndo pode e nem deve ser silenciado, ¢ dever de todo professor fazer

a voz do seu aprendiz ser ecoada em todos os lugares da sociedade.
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Assim, como proposta para a melhoria das praticas de oralidade e consequentemente o
uso dos gé€neros orais em sala de aula, apresentamos um projeto de Conta¢do de Historias
(Apéndices da Dissertagdo), como alternativa de trabalhar o texto, seja ele escrito ou oral, por
meio de vivéncias que possam provocar o encantamento ¢ favoregca momentos também de
fruicdo. Por meio das historias, conseguimos desenhar paisagens, personagens e até
acontecimentos ficticios, nos envolver emocionalmente, nos colocando no lugar das
personagens e seguindo esse caminho vamos nos construindo e permitindo experimentar
tantas sensacgoes. E, quem sabe assim, ao habitarmos outras humanidades e lugares afetivos,
nos tornamos talvez, pessoas bem melhores.

Concluimos dizendo que a pratica docente de contagdo de histérias contribui no
processo ensino e aprendizagem, ajudando a desenvolver habilidades diversas, além de
estimular a imaginacao, instrui, educa e potencializa a linguagem dos alunos.

Portanto, esperamos que este trabalho possa ser utilizado como fonte para posteriores
pesquisas sobre a tematica, que tanto carece de olhares e de estudos, a fim de ressaltar a
devida importancia que a oralidade tem para o desenvolvimento do aluno enquanto cidadao

do mundo.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
CAMPUS DE CAJAZEIRAS
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

NOME PROFESSOR COLABORADOR:
DATA DA REALIZACAO:

ROTEIRO DE PERGUNTAS

1) Qual a sua formacao académica?

2) O senhor possui alguma pos-graduacao?

3) Ha& quanto tempo vocé atua na disciplina de lingua portuguesa?

4) Jé atuou em outra disciplina?

5) Em quais modalidades ja atuou?

6) Em que séries atuou?

7) Durante a sua formacao escolar e académica estudou, aplicou ou produziu o que hoje
denomina-se de géneros textuais?

8) Se sim, especificamente, quanto aos géneros orais, quais vocé conhece ou ja produziu?

9) Durante a sua formacao académica havia espago para contemplar os géneros orais?

10) O que vocé entende por Oralidade?

11) Vocé considera que a sua formacao académica lhe ofereceu bases solidas e a capacitagdo
necessaria para lidar com seus alunos o eixo de oralidade, bem como, com os géneros
orais? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?

12) No seu entendimento, a escola e os materiais didaticos existentes ddo suporte ao seu
trabalho em sala de aula?

13) Na sua opinido, ¢ facil ou dificil trabalhar a oralidade com os alunos por meio da vivéncia
em sala de aula com os géneros orais formais e informais?

14) Segundo os PCN, o ensino da oralidade deve ser contemplado com o mesmo grau de
importancia atribuido ao ensino da leitura e escrita. Vocé considera que o grau de
importancia ¢ o mesmo nas duas modalidades? Se possivel justifique.

15)Durante a semana, qual o tempo que vocé¢ dedica ao trabalho com a oralidade e
consequentemente seus géneros?

16) O que, na sua opinido, o trabalho com os géneros orais possibilita ao aprendiz?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo ORALIDADE,
ENSINO E CIDADANIA: UMA PROPOSTA PARA PRATICAS INTERATIVAS EM
SALA DE AULA, coordenado pela aluna MARTHA NEIVA EVANGELISTA DUARTE,
aluna regularmente matriculada no MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) vinculado 8 UNIDADE ACADEMCA DE LETRAS (UAL), do CENTRO
DE FORMACAO DE PROFESSORES (CFP), da UNIVERSIDADE FEDERAL DE
CAMPINA GRANDE (UFCG).

Sua participacdo ¢ voluntaria e vocé poderd desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo investigar e descrever a contribui¢do da oralidade como meio que possibilita a
comunicagdo ¢ a interacdo discente, favorecendo a formacgdo do aluno enquanto cidadao
letrado, critico e capaz de defender suas opinides, em turmas do 6° ¢ 9° anos do Ensino
Fundamental, de uma escola publica municipal de Acopiara-CE e se faz necessario porque
contribuira para o aprendizado e o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos,
bem como o trabalho com os géneros orais € os seus diversos contextos, sabendo da

importancia da lingua como meio de comunicagao e interagdo social.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte procedimento de coleta de
dados: Aplicacdo de uma entrevista semiestruturada, contendo 15 perguntas relacionadas a
formagdo académica docente, para averiguar como se deu seu ensino de Lingua Portuguesa na
época do Ensino Fundamental e Médio, bem como também a formagao tedrico-metodoldgica
na formacdo académica, dentre outros. Os riscos envolvidos com sua participagdo sdo: O
constrangimento e o desconforto em responder a questdes pessoais € expor seus
conhecimentos e ideias, que poderdao ser minimizados com a criagdo de pseudonimos para a
sua identidade. Os beneficios da pesquisa serdo, sobretudo, explorar, de modo investigativo,
o trabalho com a oralidade e os géneros orais em sala de aula e propor uma Intervengao
Didatica aos professores do Ensino Fundamental II para minimizar problemas com a

oralidade e os diversos contextos sociais onde os alunos estdo inseridos.
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Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao serd identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgagdo dos resultados sera feita
de maneira que nao permita a identificagdo de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé sera ressarcido,
caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente

desta pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a respeito desta
pesquisa podera ser requisitada a pesquisadora responsavel pela investigacdao, ou ao Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos - CEP/CFP/UFCG cujos dados para contato estdo

especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa
Nome: Martha Neiva Evangelista Duarte
Instituicido: Universidade Federal de Campina Grande-UFCG
Endereco: rua Sergio Moreira de Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares, Cajazeiras
Telefone: (88) 99934 3758
Email: marthaneiva@hotmail.com

Dados do CEP
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Formacao de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande- CEP/CFP/UFCG, situado a rua Sergio Moreira de
Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares, Cajazeiras - PB; CEP: 58.900-000.
Email: cep@cfp.ufcg.edu.br
Tel: (83) 3532-2075

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha

participagdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Acopiara-CE, de marco de 2019.

Assinatura ou impressao datiloscopica do Nome e assinatura do responsavel pelo

voluntario ou responsavel legal estudo
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APENDICE C

APLICACAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Codificacao do sujeito colaborador:
PP — Professora pesquisadora

PC1 — Professora colaboradora 1

Transcricao:

PP: Boa tarde, professora! Entao nés estamos aqui pra que eu possa (+) € fazer essa entrevista
semiestruturada pra colaborar no meu projeto de pesquisa ¢ na minha futura dissertacdo. (+)
Entdo’ desde ja eu quero agradecer pela sua colaboragdo que pra mim serd de valiosa
importancia. (+) Entao’ boa tarde!

PC1: Boa tarde!

PP: E se houver, professora, alguma divida quanto a pergunta, se vocé nao entender (+) pode
perguntar que eu posso ta te ajudando na e e na compreensao, ta bom”

PC1: Ok!

PP: E: professora, (+) qual ¢ a sua formacdo académica” Vocé se formou em qué”

PC1: Eu sou formada pela Universidade Estadual do Ceard, né, no curso de Letras (+) ¢ com
habilitagdo em (+) lingua LINGUA Portuguesa ¢ Literatura.

PP: Ok!

PP: Nossa segunda pergunta (+) a senhora possui alguma pds-graduacao”

PC1: Sim, possuo, a pros, pds-graduacdo de ah::eh ¢ Gestdo Escolar e Coordenacdo
Pedagogica.

PP: Certo!

PP: Passamos pra terceira (+) H& quanto tempo vocé atua na:: disciplina de Lingua
Portuguesa”

PC1: Por volta de oito anos

PP: Oito anos”

PC1: Isso!

PP: E:: a senhora j4 atuou em outra disciplina que ndo seja Lingua Portuguesa”

PC1: S6 Artes-Educacao

PP: Artes-Educacao

PP: Ok
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PP: E: em quais modalidades, a senhora j& atuou”

PC1: (+)(+)(+) a modalidade ¢ a (+)(+)

PP: a:a:a modalidade ¢ existe a Educac¢ao Infantil, Ensino Fundamental

PC1: ah’ Ensino Fundamental I e no Fundamental II

PP: Fundamental [ e [ né> ”

PC1: eh ah humrum

PP: Ce ja atuou, ok!

PP: E quanto as séries’ quais foram as séries que voc€ ja atuou enquanto professora de
Lingua Portuguesa”

PC1: Terceiro ano do Ensino Fundamental I, terceiro e quarto ano né do Fundamental I e
sexto ao nono ano do Fundamental II.

PP: Certo
PC1: [ E Ensino Médio

PP: Ensino Médio também né”

PC1: Isso!

PP: Ok

PP: E::, sétima pergunta (+): Durante a sua formagio escolar, na sua formagdo escolar o seu
ensino fundamental, seu ensino médio e¢ a sua forma¢dao académica, né durante todo esse
processo € vocé aplicou ou produziu o que hoje ndés denominamos de género textuais™

PC1:- Nao!

PP: [ Na sua formagdo vocé né vocé aplicou ou vocé e:e vocé teve nesse seu momento que
vocé estudava (+) né e depois na faculdade né que ¢ a academia vocé produziu essa questao
do que hoje a gente trata como géneros textuais”

PC1: Nao, a gente ndo tinha esse contato né com (+) especificamente com o género textual né
especifico s6 o género trabalhar muito pouco mesmo, mas na academia né

PP: Mais na academia né¢”

PC1: Isso!

PP: E:: vocé acabou de me dizer que vocé trabalhou com essa questdo de géneros textuais
mais na academia né

PC1:- Isso
PP: [ mais especificamente na academia (+) Sendo na academia quanto aos géneros orais,
quais vocé conhece ou vocé ja produziu’ quando vocé tava 14 na academia”

PC1: (+ + +) essa questdo de, por exemplo na questdo da apresentagdo de e:e de trabalhos né

PP: Sim!
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PC1: Mas ndo era assim, ndo voltado é: pra abordar s6 o género,( ) dessa questao do
género n¢”

PP: Sim!

PC1:—Mas

PP: [Mas 14 vocé e:e vocé na academia 14 na e:e na Universidade, vocé trabalhou com com
os géneros orais”

PC1: Sim, na apresentacao de trabalhos, somente

PP: Na apresentagdo de trabalhos, somente”

PC1: somente

PP: Nenhum outro”

PC1: Nao!

PP: Certo

PP: E: e ainda com relagdo a sua formagdo académica né do seu curso superior, 14 havia
espago pra vocé contemplar esses géneros orais” Havia espago ou eram muito pouco ou o
professor quase nao trabalhava, havia esse espaco 1a”

PC1: E: ndo ¢ muito reduzido né até uma carga horaria reduzida né e:: a gente ndo tinha
muito, assim contato(+) era muito vago na verdade né

PP: Certo

PP: E: e:: assim(+) hoje o que vocé entende por oralidade”

PC1: (+) A fala né o momento eh ah que o momento que vocé se expressa né. Eu acho que
por exemplo quando eu falei no caso do trabalho né vocé apresentar um trabalho cé ja estd
usando a oralidade n¢ esta voltado pra isso pra essa modalidade né¢”

PP: Humrum, ok!

PP: E (++) professora vocé considera que a sua formagao académica ACADEMICA é:: lhe
ofereceu bases solidas e a capacitacdo necessaria para lidar com seus alunos o eixo da
oralidade bem como com os géneros orais” Se sim’, né porqué” e se ndo, porque” justifique.
PC1: N¢, eu acho de forma alguma a gente né teve essa capacitagdo né (+) pra trabalhar com
nossos alunos né (+) porque eu vejo que era muito € os conteudos eram mais o conteudo né
que vinha na grade ali seguia né rigorosamente o que vinha na grade

PP: Certo

PC1: N¢ nao tinha muito essa questao era muito vago

PP: Entdo vocé acha que e:e que a academia (+) ela ndo ofereceu muitas

PC1: Nao

PP: bases solidas para que vocé pudesse hoje no seu trabalho
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PC1: Nao, de forma alguma

PP: Ok

PP: E professora no seu entendimento a escola e os materiais existentes dentro da escola é:
dao suporte ao seu trabalho em sala de aula”

PC1: (+) Parcialmente sim! N¢é as vezes falta ¢ e:e é forma de como a gente traba como a
gente vai trabalhar né como a gente vai trabalhar essa questdo por exemplo da oralidade né”
Eu acredito também por a gente ndo ter essa formacdo né a gente as vezes fica perdida ou as
vezes trabalha e nem sabe que esta trabalhando a oralidade né¢”

PP: Correto

PP: Ok

PP: E (+) e na sua opinido né o que vocé acha’, é facil ou ¢ dificil trabalhar a oralidade com
os alunos por meio da vivéncia em sala de aula com os géneros orais formais e informais,
vocé acha que ¢ facil”

PC1: (+) eu acho que sim né, mas pra isso a gente tem que ter o conhecimento, tem que ter o
embasamento pra isso, né”

PP: Ok

PP: Décima quarta (+) pergunta: Segundo os PCN né os Parametros Curriculares Nacionais o
ensino da oralidade deve ser contemplado com o mesmo grau de importancia atribuido ao
ensino de leitura e escrita, os parametros, eles afirmam isso né’

PC1: Humrum

PP: que e:e que a escola precisa trabalhar a modalidade oral ‘tanto quanto se trabalha a
escrita, Entdo (+) diante disso vocé considera que o grau de importancia ¢ o mesmo nas duas
modalidades”

PC1: Nao, até porque as atividades que né que vem que abordam nos e:e nos livros
paradidaticos sdo bem reduzidas né’ ¢ um pequeno tdpico onde vocé trabalha a: oralidade né,
mas a maior parte nao

PP: Certo

PP: Décima quinta (+) Durante a semana né, no decorrer da semana, de segunda a sexta qual
¢ o tempo que:: vocé dedica ao trabalho com a oralidade e consequentemente aos géneros
orais”

PC1: (+ + +) Eu acho que o momento que vocé introduz o capitulo vocé ta trabalhando a (
), c€ vai comecar aquele contetido né onde eles vao aborda:r onde eles comegam a falar o que
que eles espe:ram, o que e:e que eles acham que vai ser trabalhado, o que que eles conhecem,

eu acho que a gente ja esta trabalhando a oralidade.
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PP: Mas assim se fosse pra vocé determinar assim um tempo né (+) semanal, vocé acha que
vocé usa mais ou menos quanto tempo pra vocé trabalhar essa oralidade”

PC1: Uma e:e uma aula

PP: Uma aula né’

PP: Ok, professora

PP: E pra gente finalizar com a ultima pergunta, a décima sexta: Professora ¢ eh ah o que na
sua opinido o trabalho com os géneros orais possibilita ao aprendiz’ possibilita ao aluno’ o
trabalho realizado na sala de aula com os géneros orais, na sua opinido o que possibilita né’
aos alunos”

PC1: (++++) ((risos)) o que € mesmo” ((risos)) O que ¢ mesmo”

PP: (+) E::: [ quando

PC1: &’or exemplo, quando essa questdo do aluno, quando ele ndo sabe, por exemplo,
quando ele ndo consegue escrever, por exemplo, mas ele consegue se expressar né ele
consegue

PP: [ Por e:e por exemplo oh

PC1:- Falar
PP: O géneros orais ¢ e:e ¢ eles trabalham toda essa questdo que envolve a expressdo €: que
envolve o saber lidar, o saber falar, o saber chegar em qualquer canto e resolver uma situagao
né’, que € o oral, o oral ¢ a fala né, a fala.

PCI:[ Ah ram

PP: - Entdo, trabalhar em sala de aula com a oralidade né> com os géneros orais aonde eles
ndo vao apenas sentar e escrever, mas eles vao se EXPRESSAR, que ¢ o que nos estamos
fazendo aqui agora né, nds estamos nos expressando. Entdo o que € que vocé acha que
trabalhar né com os géneros orais possibilita aos meninos, aos alunos, o que eles ganham com
1ss0” O que eles aprendem com isso”

PC1: Ah ram

PC1: E: a gente pode ver o desenvolvimento né do aluno com relagio a essa, a conseguir se
expressar né¢’ em qualquer situagdo, em qualquer lugar né” a gente vai ver uma melhora né,
nele nesse sentido né¢’ de conseguir se expressar em qualquer lugar né, seja na escola seja em
outro local

PP: Ok, professora, era s6 isso! E:u te agradeco pela sua colaboracao e:: muito obrigada!

PC1: Brigada vocé pelo convite né’ estamos a disposi¢ao.

PP: Ok, obrigada!
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APENDICE D

APLICACAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Codificacao do sujeito colaborador:

PP — Professora pesquisadora

PC2 — Professor colaborador 2

Transcricao:

PP: Boa tarde, professor!

PC2: Boa tarde, professora!

PP: Nos estamos aqui pra que eu possa ¢é: aplicar junto a vocé essa entrevista semiestruturada
que servirda como e:e como uma importante ajuda no meu projeto de pesquisa e
consequentemente a minha dissertagdo ¢ de antemao eu ja quero desde ja lhe agradecer né’
pela sua valiosa contribui¢do € que mu:ito me servira pra da né e:e pra da o norte, pra da o
rumo daquilo que e:e que eu estou pesquisando e lhe digo a sua participagdo como voluntario
pra mim ¢ muito importante.(+) E eu lhe agradeco por isso.

PC2: magina, professora, espero contribuir com o seu trabalho, que seja um trabalho de
sucesso.

PP: Obrigada!

PP: E:: qualquer divida com relacdo a ndo compreensdo das perguntas pode né, pode me
dizer que eu procuro explicitar melhor, se caso ndo houver uma compreensao.

PP: E:: professor qual é a sua formagio académica, vocé é formado em qué”

PC2: Eu sou formado em Letras com habilitacdo em Portugués e Literatura

PP: E::, além da sua graduagio, o senhor possui pos-graduagio”

PC2: E: especializagio em Linguistica e Literatura e também Mestrado em Ciéncias da
Educacao

PP: Ok

PP: E:: e a quanto tempo vocé atua na disciplina de Lingua Portuguesa”

PC2: Desde 2008

PP: Entdo(+) ja quantos anos”

PC2: Dez anos, onze anos por ai
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PP: Onze anos por ai, né”. E além de Lingua Portuguesa vocé ja atuou em outra disciplina”
PC2: J4 e:e ja lecionei, ja trabalhei com Histdria

PP: Historia

PC2: Trabalhei no ah eh nove anos com Historia

PP: Certo

PP: E:: em quais modalidades vocé ja atuou”

PC2: Como assim”

PP: As modalidades ¢ e:e ¢ Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio

PC2: Ah sim, ndo a maior parte foi sempre com o Ensino Fundamental II do sexto ao nono
ano. Sempre mais sexto ano nono ano

PP: Certo

PC2: gé tive pouca experiéncia com o Ensino Fundamental I, infantil nunca, s6 Fundamental
I pouco tempo, mais Fundamental 11

PP: Ok! E e em quais séries vocé ja atuou”

PC2: E: sexto, sétimo, oitavo ¢ nono, também jé trabalhei no Ensino Médio e em alguns
momentos dando algumas disciplinas nas faculdades também, algumas Universidades.

PP: Ok

PP: E: sétima pergunta: Durante a sua formagio escolar né> que estd compreendida entre o
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a sua formag¢ao académica, que ¢ do nivel superior pra
frente né’ ¢ durante essa sua formagdo, vocé€ estudou’ aplicou ou produziu o que hoje
denomina-se de géneros textuais”

PC2: Sim e:e sim, ja trabalhei ja. Tanto estudei como também trabalhei j& nessa questdao dos
géneros.

PP: Ok! Enta::o € vocé esta me confirmando que sim né”

PC2: - Sim

PP: [ Que ja estudou, que vocé ja aplicou, €:: entdo, quanto aos géneros orais quais vocé
conhece ou j& produziu ou ja trabalhou” Em termos dos géneros orais”

PC2: Por exemplo”

PP: Os géneros orais sdo aqueles que: por exemplo(+) uma entrevista

PC2: - Sim

PP: [E um género oral

PC2: { Ah sim, ah eh ndo, sim, vocé quer saber quais

PP: Quais os que vocé né que vocé conhece ou vocé ja produziu, ou vocé ja trabalhou”
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PC2: E, nio, quando eu trabalhei no Ensino e:e no ensino com Lingua Portuguesa foi sempre
no ensino, no e:e no municipio, na Rede Municipal de Ensino e as vezes eles ndo tem tanta:
dificuldade talvez de locomocao, transporte por morar fora que a maior parte da e:e da desse
tipo de género da oralidade foi a entrevista. As vezes a opo:portunidade de trabalhar com a
entrevista em casa, uma pesquisa, uma coisa desse sentido, mas foi mais a entrevista.

PP: A entrevista né’ ok!

PP: E::: me diz outra coisa, durante a sua formacgdo académica havia espago pra contemplar
os géneros orais” Quando vocé tava 14 na faculdade né, havia espaco pra contemplar ¢ e:e ¢
os géneros orais”

PC2: Nem sempre e:e nem sempre, mais os escritos, de alguma coisa bem pratica, ¢ bem
simples, bem curta

PP: Ok

PP: E::: e vocé né’ o que vocé entende hoje por oralidade”

PC2: A oralidade ela vem assim, a importancia de e:e de oralidade a partir também da escrita.
Eu acho que ¢ um conjunto, se escreve, se fala, se pesquisa, se vocé vai fazer uma entrevista,
se tem que ter uma boa escrita, se tem que saber escrever, eu acho que vai do conjunto do
todo. Eu acho que eu ndo posso, ndo penso que seja importante s6 oralidade como so a escrita.
Eu acho que os dois se contemplam, os dois se completam.

PP: Ok

PP: E décima primeira (+) vocé considera que a sua formagao académica, né’ a academia, lhe
ofereceu bases SOLIDAS e a capacitagio necessaria para lidar com seus alunos o eixo da
oralidade, bem como com os géneros orais” Se vocé acha que a academia lhe deu né’ as bases
solidas’ justifique e se ndo deu, justifique também.

PC2: Nao cem por cento, eu acho que as informagdes necessarias talvez sim, mas assim, eu
acho que ¢ a experiéncia, a pratica, a vivéncia ¢ que vai formando. Eu acho que tudo o mais,
cem por cento € a vivéncia.

PP: Ok

PP: E:: no seu entendimento a escola hoje é e os materiais didaticos que existem dentro dela
¢: dao suporte ao seu trabalho em sala de aula”

PC2: Olha, professora, até sim, tenho suporte, tem um bom trabalho, porém, eu acho que hoje
falta o acompanhamento familiar que acaba talvez tirando o incentivo, os alunos ndo tém a
motiva¢do, a mesma expectativa de futuro, entdo, por mais que tenhamos um bom material
mas essa falta de e:e de acompanhamento familiar e de tantas outras coisas no mundo, eu

acho que deixa a desejar no ensino, mas nao que seja culpa dos professores, a gente tem um
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bom material, tem o desejo, tem a for¢a, mas € um conjunto de familia, sociedade e escola. E
se falta um eu acho que quebra a caminhada.

PP: Ok

PP: Décima quarta: segundo os PCN né, os Parametros Curriculares Nacionais, eles afirmam
que o ensino da oralidade deve ser contemplado com o mesmo grau de importancia atribuido
ao ensino da leitura e da escrita né’ entdo vocé considera que o grau de importancia tanto da
modalidade oral quanto da escrita, vocé acha que esse grau de importancia ¢ o MESMO nas
duas modalidades”

PC2: Na minha opinido ah eh eu nio sei, eu ndo acredito que seja, mas eu acho que deveria
ser, a mesma importancia’ Vocé€ pegar um caderno, um texto, uma producao textual do aluno
e vocé€ ver uma letra muitas vezes nao tdo compreensiva, ndo tao facil de ser compreendida,
de ser lida, por mais que muitas vezes o aluno fale bem, se expresse bem, tem uma oralidade
compreensiva, tranquila, mas se ndo tiver uma escrita eu acho que quebra. Eu acho que na
minha concepg¢do tem que ser cinquenta cinquenta.

PP: Mas vocé acha que e:e que na escola né, essa importancia ela esta igual”

PC2: Buscamos fazer igual, mas eu acho que ndo estd diante disso, talvez dessa motivacao,
desse, porque as vezes os alunos nem escrever, chegamos no nono ano ¢ e o aluno muitas
vezes nem 1€ tdo bem sabe ou nem 1€ e seja sexto, sétimo, oitavo ou nono ano, seja sexto €
nono, como ¢ a sua pesquisa, ndo ¢ professora’

PP: [Hummm

PC2: - Mas eu acho que devido essa falta, esse quebra como eu falei, sociedade, familia e
escola eu acho que deixa a desejar.

PP: Ok

PP: E:: durante a semana, né, de segunda a sexta, qual € o tempo que vocé€ dedica ao trabalho
com a oralidade e consequentemente seus géneros”

PC2: Olha, dizer o tempo eu nao sei dizer o tempo, mas eu tiro, me programo para ter essa
parte de oralidade, de escrita, s6 que a dificuldade que tenho umas salas com um niimero x de
alunos, que muitas vezes o aluno nem muitas vezes sabe 1€ direito e isso atrapalha, que por
exemplo uma aula, eu ndo posso tirar uma aula para leitura, porque muitas vezes vai dois
alunos com uma leitura tao lenta, tdo dificil que acaba dificultando. Entdao € o tempo nao vai
s6 numa semana, entdo, numa semana ndao compreende uma sala por completo, uma sala por
inteira, as vezes duas semanas pra poder atingir a cem por cento da sala.

PP: Ok
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PP: E como tltima pergunta eu lhe fago né’ o que, na sua opinido, o trabalho com os géneros
orais possibilita ao aprendiz, aos nossos alunos” O que o trabalho com esses géneros pode
possibilitar, pra eles, na vida deles”

PC2: Olha, a propria compreensao no sentido, por exemplo, quando ele vai ao mundo, eu
sempre acredito que a gente ndo forma o aluno simplesmente para fazer uma prova no final do
més, eu acho que a gente forma homens e mulheres pra vida, né’ e essa oralidade vai da assim
como eu digo, por exemplo, se, as vezes, uma pergunta, uma forma de se expressar, se vocé
ndo se expressar bem, vocé nao vai ser compreendido e se nao for bem compreendido, vocé
ndo vai ter a resposta que vocé deseja. Se tiver essa oralidade, essa forma tranquila ele vai ser
mais facil de atingir o mundo, vai chegar 14. Por isso, que eu acho que é importante essa
oralidade como forma de compreensdo, atingindo, assim, a sua comunica¢ao e compreensao.
PP: Ok

PP: Entdo, professor, era isso, eram essas perguntas que eu precisava lhe fazer e:: muito
obrigada pela sua contribui¢do, maz::is uma vez e:: € isso.

PC2: Imagina, professora! Espero que eu tenha podido contribuir com o seu trabalho e desejo
mais uma vez sucesso em seus resultados.

PP: Muito obrigada!
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APENDICE E

PROPOSTA DE INTERVENCAO

CONTO EU, CONTA VOCE...

Professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 11

Professora: Martha Neiva Evangelista Duarte
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INTRODUCAO

Ao pensarmos a escola como o local da tradi¢cdo oral e da escrita, também a pensamos
como um local em que muitas portas se abrem e reconfiguram. Nossos alunos nao entram nela
como sujeitos vazios, como “folhas em branco”, sem nada saber e muito menos sem suas
historias de vida. E no espago educacional que as criangas se encantam ao ouvirem cangdes,
cantigas de roda, lendas, parlendas, fabulas e tantas outras manifestagdes orais que existem na
cultura popular e, a partir dessas se reconstroem.

Diante disso, ¢ preponderante que os professores proporcionem momentos € espagos
em que possam ser viabilizadas trocas de experiéncias entre os saberes escolares e os saberes
dos alunos. Além dos aprendizes receberem a heranga cultural advindas das tradigdes orais,
contribuem com a inser¢ao de outros elementos por eles trazidos de seu convivio familiar e
comunitario.

Segundo os PCN (1997), ¢ de fundamental importancia que os professores conhegam e
valorizem as diferentes caracteristicas populacionais, bem como as contribui¢des recebidas
dos diversos grupos e culturas. Sendo assim, a tradi¢do oral, seja nos registros efetivados em
obras da literatura, seja no repertorio oral trazido para a escola pelos aprendizes e por outros
agentes educacionais, deve ser cultivada e valorizada como conteido em seus diferentes
géneros. Todas essas experiéncias sdo imprescindiveis para a valorizagdo da constru¢do de
redes afetivas, cognitivas e linguisticas. O aluno deve, assim, sempre ser visto pelo seu
professor como agente social de transformacao e produtor de cultura.

Para tanto, decidimos trabalhar com a tradi¢ao oral, a partir da contagdo de historias.
E o que significa contar historias? Contar historias € ter a capacidade de desvendar segredos,
revelar mistérios, além de seduzir quem as escuta. A atividade de conta¢do de histérias ¢
necessaria e importante no estimulo a leitura, pois acaba desenvolvendo a linguagem e ¢ uma
porta aberta para a producao da escrita. Nada mais maravilhoso do que instigar nos aprendizes
a capacidade de sonhar, e quem sabe de lutar para a realiza¢dao do sonho.

Trabalhar com o sonho, o encantamento, o magico, ¢ trazer para o espaco da sala de
aula o aspecto ludico. Segundo Gomes e Moraes (2013), ¢ por meio do contador de historias
que se manifesta a alegria das brincadeiras e das gargalhadas. Entendemos que mergulhar no
universo de uma historia pode comecar at¢ bem antes mesmo de ser contada e ndo finda
quando ela acaba, uma vez que a historia pode ser contada ou recontada pela memoria, por

meio de conversas sobre ela e outras vivéncias.
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E importante ressaltarmos que contamos e recontamos as historias de que amamos no
apenas por serem legais, animadas, mas porque em algum momento das nossas vidas essas
histérias nos inundaram, tocaram-nos, perpassaram-nos. Devido a isso, muitas histérias sdao
contadas e recontadas milhares de vezes, afinal, uma boa historia encanta qualquer pessoa,
independentemente de sua idade.

Contudo, percebemos que, hd muito tempo, contar historias ¢ uma pratica das escolas
brasileiras, principalmente na Educacao Infantil, na qual o ludico, por meio das brincadeiras, ¢
a forma da crianga dar sentido ao mundo. Com o passar dos anos, principalmente no Ensino
Fundamental II, de 6° ao 9° anos, essa pratica vem sendo esquecida e o professor ainda nao
percebeu o quanto as histérias podem ajuda-los em seu trabalho pedagogico.

Ainda no que tange aos vinculos afetivos entre o ludico e o pedagogico que envolvem
o trabalho escolar com a tradugdo oral, ¢ pertinente saber que o professor tem um tempo
muito limitado em virtude de tantos trabalhos a serem realizados por conta do curriculo e
outros mais, que acabam dificultando a constitui¢do de momentos propicios para a contagao
de historias.

Contar historias, além de possibilitar a distracdo, contribui para se instruir, educar,
desenvolver habilidades e competéncias e por que nao dizer, ¢ um ponto de partida para os
conteudos programaticos. Ao trabalharmos com o ludico, também no Ensino Fundamental II,
permitimos que os alunos despertem o interesse pela leitura e escrita, ao ouvirem as histdrias,
por meio da mediagdo do professor, como também colaboramos para momentos de expressar
as emocoes.

Ademais, criar momentos de fruicdo e prazer a partir da tradi¢do oral, por meio da
contacdo de historias deve ser vista como importante alternativa nas praticas de letramento,
que serdo favorecidas a medida em que os educandos se familiarizam com as narrativas orais,
resgatam suas vivéncias e podem participar ativamente do processo de apreensdo e discussao
dos fatos narrados.

Nesse viés, essa proposta de intervencdo, um Projeto de Contacdo de Historia, ¢
voltada para professores de lingua portuguesa, do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, que
tenham como interesse ampliar os campos de experiéncias do imaginario dos alunos e do

trabalho com os varios géneros orais.
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CONTO EU, CONTA VOCE...

DESCRICAO

Projeto de Contagdo de Historia para os professores de Lingua Portuguesa, com o
intuito de auxilia-los em suas praticas cotidianas com a lingua materna de modo que possam
contribuir para o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos, bem como das

praticas de oralidade e seus géneros, por meio da fruigao e do prazer.

CONTEXTO DE APLICACAO

Em toda a Rede Municipal de Ensino, tanto na zona urbana quanto na rural, na cidade
de Acopiara, localizada na regido Centro Sul do Estado do Ceard, a 356 km da cidade de
Fortaleza, capital do Estado. A referida cidade possui, por ano, aproximadamente 3.000
alunos matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II, o que possibilita intervir

diretamente na formacao didatico-pedagogica de uma quantidade significativa de aprendizes.

PUBLICO ALVO

O publico alvo do projeto sdo os professores de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

da disciplina de Lingua Portuguesa atuantes no municipio supracitado.

EXECUCAO

O projeto devera ser executado em forma de etapas distribuidas em duas vezes ao ano
letivo, uma vez a cada semestre letivo a partir dos quais serd oferecida uma formagdo em
torno do trabalho com a contagdo de histéria em sala de aula, bem como seus desdobramentos

no ensino de lingua portuguesa.

JUSTIFICATIVA

O ato de narrar representa uma agao criadora e transformadora. Somente ao homem ¢
dado o dom de trazer, por meio das suas palavras, o poder de escolha, do discernimento e das
mudangas tdo necessarias. Contar historias, nesse contexto, € uma arte de suma importancia

para a vida das pessoas, pois € a partir delas que podemos adquirir € experimentar o gosto
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pela leitura, além da necessidade de aprender a escutar, que ¢ um dos principios da
aprendizagem. Acreditamos, assim, que a conta¢ao de historias possibilita aos nossos alunos o
desenvolvimento cognitivo, intelectual e discursivo, além de promover a interacao e despertar
a imaginagao.

De acordo com Busatto (2006, p. 74):

A inten¢do de inserir a historia no contexto escolar ¢ de propiciar, cultura,
conhecimento, principios, valores, educacdo, ética, além de contribuir para
uma boa constru¢do de relacionamentos afetivos saudaveis, como: carinho e
afeto, bons tratos, cuidados pessoais, reeducagdo alimentar, auto-estima.

Dessa forma, o presente projeto, justifica-se pela necessidade de levarmos para as
salas de aula dos alunos do 6° aos 9° anos, da Rede Municipal de Ensino de Acopiara-CE, a
arte de contar histdrias, tendo o professor como mediador desse processo, sendo um recurso
pedagogico que contribuird na aprendizagem significativa dos alunos, melhorando a escuta, a
atencdo, a capacidade de expressdo e, consequentemente a melhoria na relagdo consigo
mesmo, com os outros € com os diversos contextos nos quais eles estdo inseridos, tornando-
se, assim, sujeitos participativos e mantedores das tradicdes orais, das nossas memorias e
vidas.

Ademais, entendemos que quando o professor usa em sala de aula a contagdo de
historias, ele esta oferecendo aos seus alunos uma oportunidade de uma aprendizagem mais

significativa.

OBJETIVO
OBJETIVO GERAL:

Oportunizar aos professores de Lingua Portuguesa, do municipio de Acopiara-CE,
trabalhar com o ludico, através da contacdo de historias, para explorar diversos saberes que a
lingua pode oferecer, possibilitando aos alunos uma aprendizagem significativa e o

desenvolvimento da capacidade comunicativa por meio do eixo da oralidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Desenvolver e estimular a capacidade criativa da imaginagao.
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e C(Criar a capacidade de escuta e contar histérias em sala de aula.

e Proporcionar momentos de emocdes e sentimentos de forma prazerosa e
significativa;

e Valorizar as tradigdes orais para que se mantenham vivas;

e Propiciar aos alunos momentos de troca de saberes através da lingua em uso;

e Apresentar as peculiaridades de alguns géneros da esfera oral.

DESENVOLVIMENTO/ METODOLOGIA

Este projeto de Contacdo de Historias, para os professores de Lingua Portuguesa, do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental II, foi planejado para 8 oito horas, o qual contard com 5

etapas.

Neste primeiro momento, faremos uma breve acolhida com a dindmica “Bau das
Memorias”, na qual cada professor recebera uma folha e 1apis de cor para que seja desenhado
um fato marcante ocorrido em algum tempo. Apo6s o desenho feito, eles devem ser colocados
dentro de um bau e, em seguida, alguns professores serdo convidados a partilhar o seu
desenho com todo o grupo. O tempo estimado para esse momento ¢ de 60 minutos.

Na sequéncia, sera feito um estudo em grupo a partir de um fragmento retirado do
artigo de MATEUS, A. N. B. et al. (2013), intitulado “A importancia da contagdo de historia
como pratica educativa na educacdo infantil”, mais especificamente dos topicos 2 e 4 que
tratam respectivamente de: “Uma visdo historiografica sobre a contacdo de historia; e “A
contacdo de historia como pratica educativa: uma reflexdo pedagdgica”. Também iremos
embasar o estudo tedrico com o livro de COELHO, Maria Betty (1999) intitulado “Contar
Historias: uma arte sem idade”.

Os participantes serdo divididos em grupos menores e todos receberdo o material
impresso para que seja feita uma leitura coletiva e a troca de conhecimentos a respeito do
texto lido. Deverdo destacar as partes mais significativas do texto para uma socializagdo ao
final do estudo. Cada grupo devera escolher o professor relator que ird apresentar o que foi

destacado pelo grupo. O tempo estimado para esse momento ¢ de 60 minutos.
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A segunda etapa sera destinada ao momento dedicado a contagdo de historia pela
professora formadora do presente projeto. Nela os docentes participantes da formagado
vivenciardo como espectadores uma contagdo de historias propriamente dita e poderdo fazer
algumas inferéncias quanto ao processo. O conto usado como apoio para a contacdo sera

Guilherme Augusto Araujo Fernandes, de autoria de Mem Fox e ilustrado por Julie Vivas.

Mem Fox o Julie Vivas

Guilherme Augusto Araujo Fernandes

BRINQUE-BOOK

Antes de iniciar a contacdo, sera cantada a musica “Disparada”, de Geraldo Vandré
(1966), como forma de sensibilizar os participantes. Um dos seus versos é: “Prepare o seu
coragdo, para as coisas que eu vou contar, eu venho 14 do sertdo, eu venho 14 do sertdo e posso
nao agradar...”.

Além do conto, serdo usados também alguns objetos que sdo citados na historia, para
enriquecer ainda mais o momento e prender a aten¢cdo dos ouvintes, sendo esses: concha,

marionete, medalha, bola de futebol e um ovo.
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Na medida em que a histdria for sendo contada, serdo apresentados os objetos citados
e havera momentos de inferéncia que os professores deverao responder, tais como: vocés tém
algum objeto que lembrem algo do passado? Que significado esse objeto tem para vocés? O

tempo estimado para esse momento ¢ de 60 minutos

A terceira etapa do Projeto serd destinado a rodas de conversa para uma melhor
interpretagdo e compreensdo da historia apresentada em forma de contacdo do momento
anterior, bem como, partilhar as sensagdes que os participantes tiveram enquanto a ouviam.
Aqui teremos oportunidade para a narracdo de fatos conhecidos ou entdo acontecimentos do
dia a dia que tenham alguma relacdo com a historia contada. Os professores deverdo ser bem
motivados nesse momento para uma marcante partilha de vida, suas experiéncias diarias ou
mesmo o que estd no bau de suas memorias e que se deseje dividir. Também nesta etapa
poderdo ser discutidos outros aspectos ¢ ou recursos linguistico-discursivos que chamem a
atencdo dos professores, considerando que os contos s3o terrenos férteis para se trabalhar a

interdisciplinaridade em sala de aula. O tempo estimado para esse momento ¢ de 60 minutos

ETAPA 4 - 1h

Na quarta etapa do projeto de formagdo, os professores serdo desafiados a realizarem
uma contag@o de histdria para todo o grupo. Espontaneamente, quatro professores realizardo a
atividade para os demais participantes. A contagao podera ser de uma historia que eles saibam
ou outra que sera disponibilizada pela formadora. Como sugestdo, serdo apresentados os

seguintes textos/contos aos participantes:



Felpo F ilva

EVA FURNART
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Apos fazerem as escolhas de seus textos, os docentes preparardo suas apresentagdes e
as executardo para o restante do grupo como forma de praticar o que foi discutido nas etapas
anteriores. Nesse momento, cada docente podera se auto avaliar e refletir sobre como podera

pOr em pratica tal processo em sua propria sala de aula.

Na quinta e ultima etapa, coletivamente, os professores desenvolverao seus proprios
projetos de contacdo histdria, que deverdo ser aplicados em suas proprias salas de aula a cada
(15) dias. Os projetos poderdo ser feitos em pequenos grupos, como também pode ser feito
individualmente. Deverdo escolher e selecionar os textos que serdo alvo da contagdo e propor
um projeto que contribua para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos seus
aprendizes, fazendo com que eles possam desenvolver a sua fala, possa opinar, argumentar e
contra argumentar diante dos fatos contados.

O projeto deve seguir o seguinte:

e Titulo

e Apresentagdo

e Foco

e Contexto de Aplicagao

e Justificativa

e Objetivo Geral e Especifico

e Metodologia

e Recursos

e Avaliagdo

Ao término da elaboracdo dos projetos, serd solicitado a trés professores que
socializem seus produtos de modo que todos possam colaborar com as propostas e possam
assim apresentar sugestdes de melhorias. Essa a¢do permite aos professores mais inibidos e
menos criativos se depararem com ideias novas que poderdo servir de norte para suas praticas

em sala de aula. O tempo estimado para esse momento ¢ de 180 minutos
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RECURSOS

Para o desenvolvimento do projeto, foi feito uso de artigos, livros e dissertagdes que
respaldaram teoricamente a proposta, bem como contos e historias literarias que serviram de
apoio as contacdes de historias. Esses recursos estao disponiveis nas referéncias ao final da

proposta.

AVALIACAO

Ao final da execugdo do projeto de formagao Conto eu, Conta vocé... os participantes
deverdo ser avaliados por meio da participagdo ativa em cada etapa, bem como quanto ao
envolvimento durante a aplicacdo do projeto, em todas as atividades propostas, com o
objetivo de trabalhar de uma forma sistematizada o eixo de oralidade através da contagdo de
historias. Os docentes serdo avaliados, também, quanto a qualidade das propostas elaboradas.
Um feedback podera ser dado individualmente a cada participante do projeto de modo que
possam aperfeicoar ainda mais suas proposigoes, afinal, praticas bem sistematizadas podem

contribuir sobremaneira para o sucesso do aluno em sala de aula.

RESULTADOS ESPERADOS

A aplicacao desse projeto de formacao por meio da contagdo de historias pretende,
assim, ter como resultado principal a construcao da sala de aula como lugar de interagdao e
reconstru¢do de conhecimentos, tendo a consciéncia de que contar historias ¢ uma maneira de
contribuir na aprendizagem dos educandos, sejam nos aspectos cognitivos, psicologicos,
morais ou mesmo sociais, além, ¢ claro, na melhoria consideravelmente da competéncia

comunicativa.
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