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RESUMO

Nesta pesquisa investigou-se, o0 modo pelo qual uma Politica Pablica voltada para educacio, a
possibilidade da constru¢do do conceito de uma sociedade plural, tendo como principio o
processo de ensino aprendizagem e o desafio posto para implementar o exercicio da
construcdo de uma nacgdo pluriétnica. O exercicio de investigagdo se fez inicialmente nos
livros diddticos e manuais do professor aprovados Programa Nacional do Livro Didético-
PNLD 2007, nas disciplinas de Histéria e Geografia. Ao mesmo tempo, investigou-se como o
professor pode responder ao desafio que se apresenta de ensinar e aprender diante da
diversidade cultural. Através da pesquisa com os professores descobriu-se que a questdo da
identidade € pouco refletida e se apresenta de tal maneira que professores t€m dificuldades de
instaurar discussdes relacionadas ao tema no ambito da escola. Sabe-se que houve um
aumento dos investimentos em politicas publicas educacionais e dos vérios documentos que
foram construidos para o fortalecimento da educac@o por parte do Governo Federal, através
do Ministério da Educagdo — MEC, nas ultimas décadas que deram um impulso e
possibilitaram novas dimensdes no que tange a educacdo bdésica. Nesta pesquisa, o foco foi
recuperar como se compreende a temdtica indigena no dmbito de uma escola nio-indigena,
em uma drea limitrofe. Seu diferencial foi buscar em uma escola de ensino fundamental -
séries iniciais de 1° ao 5° ano - situada nas bordas da area indigena Potiguara, no Estado da
Paraiba, a maneira pela qual se reflete/constréi a identidade indigena, recorrendo-se para isso
aos livros didéticos, e muito pouco aos Potiguara que estdo ao lado; utilizando como fonte
privilegiada as 25 coleg¢des (de vdrias editoras) concernentes as disciplinas de Histéria e
Geografia aprovadas para o PNLD 2007, dentre as quais as duas cole¢des dessas disciplinas
que foram adotadas na escola. O intuito de compreender como a temdtica indigena se
apresenta nos livros didéticos distribuidos em escolas publicas, no que se refere a textos
escritos e imagéticos. A juncdo da pesquisa nos livros que circulam nas escolas, o
planejamento escolar e a “contemplacdo” nesse planejamento, atividades de alunos e
entrevistas com os professores teve como resultado esta dissertacdo. A mesma traz consigo
uma provocacdo pela busca da compreensdo das diferencas étnicas e de certa forma das
dificuldades enfrentadas pelos educandos e educadores. Principalmente no que diz respeito
aos grupos étnicos indigenas na Regido Nordeste, tdo presentes e, a0 mesmo tempo,
distanciados das obras didaticas e do universo escolar, mesmo fazendo parte deste recorte no
contexto da Histdria e da Geografia.

PALAVRAS- CHAVE: Constru¢do do Outro. Livro Didatico/Educacio. Temadtica Indigena.



ABSTRACT

This research investigates in which aspect public policy education presents the concept
possibility to constitute a pluralistic society, based on the teaching and learning process
principle and the challenge that implements the constitution of a multiethnic nation. Prior
investigation in textbooks and teacher's manuals approved for National the Textbook Program
[PNLD-2007] in the disciplines of History and Geography. Furthermore, it analyses how
teacher may respond to the teaching and learning challenge facing cultural diversity. Teachers
analyses demonstrates the identity lack of reflection, therefore, teachers face difficulties to
raise discussions on this theme within school. It is said that there is an investment increase in
educational public policies, and several documents developed with education empowerment
by the Federal Government through the Education Ministry [MEC], which lately it provides
new dimensions concerning basic education. This research focuses on the indigenous issues
recovering in a non-Indian school of a border area. Its distinguishing feature has the purpose
to examine elementary school grades from 1% to 5™ periods, located on indigenous edges in
Potiguara-PB, constructing indigenous identity essentially on textbooks giving no emphasis
on Potiguara. Thus, twenty-five collections from various publishers as the main source
concerning History and Geography approved in 2007 PNLD [National Textbook Program],
among these collections from the two disciplines adopted by the school. It purposes to reflect
how indigenous issues are presented in the textbooks distributed in public schools, regarding
both written and image texts. Research within books that circulate in schools, school planning
and planning activities contemplation, student tasks and teachers interviews results in this
dissertation. This study also provokes the search in order to accept ethnic differences, well as
students and educators difficulties. Especially Northeast indigenous ethnic groups, on the
other side, quite distant from teaching works and school environment, even participating in
the history and geography context.

KEYWORDS: Other’s development. Textbook/Education. Indigenous thematic.
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1 INTRODUCAO

Como ¢ tratado o tema “diversidade cultural étnica indigena” em uma escola publica
préxima a drea indigena? Quais as possibilidades dos educadores construirem uma percepg¢ao
capaz de abrigar a diversidade, no processo de ensino—aprendizagem, voltadas para o
reconhecimento das diferencas étnicas? Partindo do pressuposto de que o livro didético € o
principal instrumento disponivel ao professor, investigamos a questdo, focando na visdo sobre
o indigena, apresentado em tais obras.

Quais as possibilidades dos professores conseguirem apresentar, através dos livros
didéticos, a multiplicidade de culturas existentes no Brasil? Qual a pertinéncia e coeréncia
apresentadas nas obras didéticas, em relagdo as diferengas culturais, especialmente étnico-
indigenas? Sdo questdes como estas, constituidas ao longo do percurso de pesquisa, que
implicaram em levantamentos e observa¢do em momentos diferenciados no ambito de uma
escola publica, localizada numa 4rea limitrofe de uma area indigena.

O foco central desta dissertacdo foi investigar os entraves na aplicagdo de uma politica
publica voltada para uma educagdo plural, na sua relacio com o espaco da sala de aula e os
alunos que af se encontram. Para tal, definimos que seria necessdrio recortar um campo / local
que tornasse possivel nosso exercicio. Decidimos que a questdo indigena se colocava como
adequada para o campo de investigag@o, no caso do Estado da Paraiba, pois estamos diante de
uma popula¢@o indigena que até pouco tempo era a tnica reconhecida oficialmente por parte
do Estado, e que se localiza geograficamente no litoral Norte, densamente habitado por
populagdes ndao-indigenas.

Enquanto mestranda em Ciéncias Sociais, somos confrontadas com a presenca — nem
sempre positivada — nos meios de comunicagdo como TV, jornal, revistas, internet de
liderancas indigenas, reivindicando e discutindo os seus direitos. Ao mesmo tempo,
percebemos que a sociedade como um todo, demonstra desconfianga e indiferenca ndo sé a
esta emergéncia na cena publica, como, especialmente, a uma agenda que implique em
direitos, sendo estes direitos diferenciados. Constatamos que se trata de um problema
desafiante, pois se nas ultimas décadas, com a redemocratizagdo da sociedade brasileira, o
Estado instaurou politicas voltadas para a recuperacdo e a garantia desses direitos, a sociedade
no seu sentido mais amplo ndo incorporou essa mesma percep¢do, operando ainda numa
chave de direito excludente. O preconceito € tdo visivel que durante um debate no Dia do

Indio, segundo Oliveira, um adolescente fez a seguinte colocacio:
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Eu ndo sou contra o indio, de jeito nenhum! Nem posso contam que minha bisavé

era india legitima. Acho que todo brasileiro também é assim, tem um pouco de
sangue indio. Mas pelo que ouco dizer, os indios tem terra demais parece que mais
que a Francga ou Portugal. Deve haver uma grande explora¢do nisso porque os indios
que sobraram sdo pouquinhos [...] Tem gente que quer se passar por indio, mas é
igualzinho a nds brancos. Se eles tomarem quase todas as terras, o que vai ficar para
o agricultor branco? (OLIVEIRA, 1995, p.61).

Esse depoimento, de acordo com Oliveira, foi a forma de demonstrar a percepcdo de
um jovem em relagdo aos “indios” e nos remete a compreensdo sobre as dificuldades de
entendimento do que vem a ser indio para os outros que participam da sociedade nacional.

Em alguma medida, a situacdo expressada pelo aluno da escola publica, e que é
recuperada por Oliveira, apresenta a mesma questdo que € por nds abordada nesta dissertagdo:
0s mecanismos que resultam na constru¢do de uma imagem / identidade do indio como um
ser inferior ou ndo possuidor dos direitos acessiveis a sociedade nacional. O autor recebeu
essas indagagcdes apds uma palestra em uma escola ptblica e ndo € diferente da que foi
relatada durante essa pesquisa: ‘minha avé era india’, ‘minha bisavo era india, mas eu ndo
sou’, € o discurso recorrente da idéia de que o indio contribuiu fisicamente na formacdo do
povo brasileiro e que todos, em seu passado, t€m um pouco de “sangue indigena”. Porém, tal
percepcdo ndo nos faz aceitar a presenca contemporanea de populagdes indigenas que nado se
facam seguidoras do padrdo que j4 instauramos: indios sdo habitantes das matas e ndo se
parecem conosco.

Ainda conforme Oliveira (1995, p. 62) “O mito da nacdo constituida, a partir da fusdo
de trés ragas (branco, indio e negro)” é uma forma de abrandar o racismo, atribuindo uma
ancestralidade, mas em um passado distante.

Poderiamos atribuir a ideia expressa pelo jovem citado em Oliveira a uma
desinformacdo, extensivo aos muitos que acreditam em um indio genérico. Porém, como ja
destacado, a imagem do indio genérico estd consagrado nos livros didaticos de Histéria e
Geografia, especialmente nos livros das séries iniciais.

No caso dos povos indigenas, a demanda pelo reconhecimento dos seus direitos
implica também na demanda por uma educacio etnicamente diferenciada, o que tem resultado
na implementacdo de escolas plenamente reconhecidas e geridas pelos seus representantes,
instaladas nas dreas indigenas. Nesse sentido, hd a possibilidade de existir uma escola nativa
que dialoga com o sistema nacional de ensino, inclusive com a producdo de um material
didético proprio.

Partindo da nossa experiéncia de vida, tendo sido uma professora da rede publica,

fomos levadas a um exercicio reflexivo no qual algumas questdes e desafios construiram esta
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dissertacdo. O que nds perguntamos, muitas vezes, ¢ como se pode avangar junto aos povos
etnicamente diferenciados, e, a0 mesmo tempo, se continuar numa pratica pedagdgica sem
refletir sobre essas mesmas discussdes? As Ciéncias Sociais tém gerado uma reflexio tedrica
bastante solida, contudo, tais avangos ndo se corporificam numa prética pedagdgica mais
adequada. Do mesmo modo, os materiais pedagdgicos continuam a reproduzir uma viso
inadequada.

Buscamos, inicialmente, pensar a questdo da diversidade cultural no dmbito de uma
politica publica, realizando esta pesquisa na escola puiblica, envolvendo populacdes indigenas
e ndo-indigenas. Por isso, a escolha desse 16cus, que permitiu indicar os avangos e os desafios
postos nesse campo de conhecimento. Contudo, reconhecemos que a problematica ainda era
muito ampla e a possibilidade de explora-la, limitada. Isto nos levou a uma exigéncia de
recortes. Realizamos uma pesquisa numa &drea préxima a uma terra indigena, objetivando
identificar e destacar a maneira como vem sendo tratada e construida a percepcdo de
diversidade cultural étnica-indigena, em uma érea limitrofe ao territério Potiguara.

Com relacdo ao problema da diversidade cultural, consideramos que no ambito da
escola publica, o tema aparece ligado ao chamado multiculturalismo, que segundo Diniz
(2006), indica uma apropriacdo das discussdes propostas no universo norte-americano em que
a proposta multiculturalista consiste em aceitar a diversidade, ao se conviver com ela, mas a
aceitacdo, de certa forma, € pautada na tolerancia ao outro, existindo um distanciamento do
que vem a ser conviver, respeitando o outro em todos os seus aspectos e possibilidades. Posto
nessa perspectiva, admitimos o outro em sua totalidade, todavia a forma de olhar ainda se
apresenta como etnocéntrico e pouco relativizador (ROCHA, 2006). Nés invisibilizamos o
indio porque o colocamos na mistura, o que implica num resultado ainda muito semelhante. E

o que indica Semprini:

Ao mesmo tempo o peso simbodlico e cultural dessa minoria tem
aumentado. Descobrimos que a presenga indigena, diminuida ou mesmo
apagada pela cultura oficial ou pelos livros de histéria, estd estreitamente
inserida na histéria americana, tanto mais porque os processos de
mesticagem, sobretudo no século XVII, contribuiram para a mistura de
sangue e transformaram o indio num componente fundamental da “raca”
americana. (SEMPRINI, 1999, p. 14).

Sempre que necessdrio € aludido um parentesco com o “indio”, mas em um passado
imemorial. A cultura oficial, conforme relata Semprini (op. cit.) “tenta apagar de forma sutil”
o indio como elemento distinto e atual. E para tal, utiliza livros ou outros veiculos de

comunicacdo, nos quais o indio € colocado como um ser que contribuiu para formacdo de um
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povo. Tal posi¢do impossibilita separar os grupos no territério nacional, e leva-los a
compreensdo dos eventos e dos agentes quanto a diversidade. Para se falar em Brasil e em
brasileiros, obrigatoriamente, se faz a operacdo de juntar, misturar e produzir ‘o brasileiro’,
resultado da mistura, na qual ndo se pode recuperar o indio ou qualquer outro elemento
original, ao contrdrio, € um suporte branco que recebe alguns detalhes dos outros segmentos
raciais e culturais.

Em termos da execucdo da pesquisa, realizamos os seguintes passos: observagdo e
coleta de atividades que continham a temética indigena, entrevistas e andlise dos livros
didéticos utilizados na escola e outros que compuseram o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2007. Ao mesmo tempo, consideramos importante desenvolver a pesquisa
na escola escolhida com os professores que compdem o corpo docente. As questdes
metodoldgicas serdo discutidas no I capitulo .

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), estamos diante de enunciados
referendados pelo Governo Federal, por meio do Ministério de Educagdao (MEC), nos quais se
define, como o préprio nome diz, os parametros que devem estar presentes em todas as
matrizes curriculares nas escolas publicas e privadas do territério nacional. Com a
preocupacdo de uma formagdo cidadd, o tema diversidade cultural é trazido como tema
transversal, indicando a inexisténcia de uma matéria ou disciplina que trate deste
especificamente. Dessa forma, restringi-se o tema aos conteidos de Histéria e Geografia, o
que indica o modo como este € espelhado nas concepcdes socialmente compartilhadas. Vamos
associar a diversidade — pensa-se em diversidade racial - ao processo de formagado da Nagao,
com énfase nas contribuigdes apresentadas por cada um dos contingentes raciais.

A questdo da construcdo da nacionalidade, muito bem explorada por Roberto da Matta
(1981), discute como atribuimos um lugar para cada um dos contingentes raciais,
estabelecendo uma chave que passa pela forga retirada da forma como a histdria é contada:
uma forma fabular. De certa forma, o espaco fisico e a maneira pela qual se distribui pelo
espaco, passa por uma interpretacdo que se reflete até hoje naquilo que Matta chama de
‘racismo a brasileira’.

Por essa razdo, o foco da pesquisa foi voltado aos livros didaticos, em especial, os
livros de Histéria e Geografia, das séries iniciais do ensino fundamental anos iniciais, € o
trabalho didatico pedagdgico que esses materiais propiciaram e propiciam aos educandos,
bem como os textos imagéticos, além dos manuais do professor, que acompanham cada um
dos livros diddticos. Uma das constatagdes que muitos dos pesquisadores dessa drea

apresentam, e com as quais concordamos, € a centralidade atribuida pelos professores ao livro
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didatico. Este é considerado pelos educadores como uma das ferramentas pedagdgicas de
maior relevancia no contexto da escola publica, podendo ainda ser suporte e meio de
transmissdo e/ou recep¢do de enunciados de interesse dos alunos e educadores, dos mais
variados segmentos sociais.

Por ser considerado indispensdvel, enquanto recurso técnico pedagdgico, o livro
diddtico nao pode ser tratado como qualquer recurso. Visto como um instrumento neutro e
garantidor de uma verdade incontestdvel, faz-se necessdrio que receba criticas e sugestdes,
além de um exercicio interpretativo mais amplo, que permita entendé-lo na sua produgdo e
reproducdo. Nas entrevistas realizadas para este trabalho e, ao longo da pesquisa, ao consultar
vérios professores, sempre o livro didatico tinha sempre uma conotag@o especial, fosse com
relacdo ao planejamento ou quanto a comodidade de apresentagdo de conteidos, sem a
necessidade de passd-los para cOpia na lousa, como também pela distribui¢do de contetidos
sistematizados, com exercicios com as devidas respostas no final de cada obra. Dai a
importancia de se pesquisar, questionar e de certa forma buscar explicitar os entraves ainda
presentes no campo educacional, quando se preconiza uma diretriz pedagdgica na qual o
conhecimento deve ser produzido num exercicio mais reflexivo e participativo e, a0 mesmo
tempo, o livro é tomado como capaz de conter todo o conhecimento que se deve transmitir.

O despertar para as dificuldades encontradas pelos educadores em relacio a temética
indigena na sala de aula ndo se deu de forma aleatdria, mas nos problemas com as quais eu
mesma me deparei como educadora, com seis anos de ensino de Geografia no Ensino
Fundamental anos finais e no Ensino Médio, em uma escola publica estadual. Local este, no
qual sempre procurei o didlogo com outros profissionais que dividiam as mesmas
inquietacdes e dificuldades, sobre as quais estavam pautadas essas diferengas culturais, tdo
apontadas e pouco explicitadas em nossos encontros pedagdgicos. E importante ressaltar que
foram os dois primeiros periodos do Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais, na
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG -, precisamente nas disciplinas
relacionadas a Antropologia, que as dificuldades de compreensdo se ampliaram. A minha
sensacdo enquanto aluna era de que os professores discorriam sobre pessoas de outro planeta,
o indigena abordado nas aulas se distanciavam completamente dos grupos que conheci nos
materiais didaticos que utilizavam em minhas aulas. Isso despertou, em mim, muitas dividas
e me deixou com poucas certezas.

A escolha de Barra do Camaratuba como universo da pesquisa foi motivada pelo fato
de ser um povoado localizado em um espago geografico limite entre uma drea indigena e um

espaco ndo indigena, gerado pela divisdo natural produzida pelo Rio Camaratuba [ver Figura
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8 na pdgina 36]. Tal cendrio revelou-se propicio a pesquisa, permitindo que pudéssemos ter
um local no qual fosse possivel investigar como se dava a apreensdo deses temas nos livros
didéticos utilizados no dmbito de uma escola ndo diferenciada, préxima a drea Potiguara, além
de se investigar qual o efeito dessa politica publica educacional para os educandos em termos
da producdo de um processo de reconhecimento das diferencas culturais. Na pesquisa
construida para esta disserta¢do, realizamos, em momentos diferenciados, varias incursdes a
escola. Foi possivel, inclusive, participar da semana que antecedeu o Dia do Indio,
comemorado em 19 de abril, data constante no calenddrio escolar e, em Barra, contando com
vérias atividades que serdo abordadas no capitulo II dessa dissertagdo. Posteriomente, foi
efetuada a dltima etapa em campo, onde realizamos as entrevistas com o corpo docente da
escola, sistematizadas e discutidas no capitulo IIL

Em meio as dificuldades de ensinar dquilo que sequer se configura (o indio como
parceiro na diversidade), percebemos como durante tantos anos nos foram passadas
informagdes equivocadas sobre esses brasileiros de culturas diferenciadas e que estes tém
direito a expressar essa diversidade cultural, garantida, inclusive, pela Constituicao Brasileira
de 1988 (BRASIL, 2003). Tais direitos sao desconhecidos por muitos, até pelos que dividem
0 mesmo espaco geogrifico, mesmo quando o limite se dd por um curso de dgua. Dessa
forma, surgiu como uma consequéncia dessas dificuldades, a justificativa para essa percepcao
e desdobramento de uma pesquisa para saber como os materiais pedagdgicos que sao
utilizados em sala de aula, nesse contexto inicial, o livro didético, auxiliam ou ndo no
reconhecimento das diferencas étnicas. O conceito de cultura quando ndo percebido e
problematizado no interior da escola dificulta o educando a incorporar as diferengas étnicas

como algo construido socialmente, conforme Laraia.

O homem ¢€ o resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele é um herdeiro
de um longo processo acumulativo que reflete o conhecimento e a esperiéncia
adequada pelas numerosas geracdes que o antecederam. A manipupal¢io adequada e
criativa desse patrimonio cultural permite as inovacdes e invengdes (LARAIA,
2002, p. 24)

A temdtica indigena apresentada nos livros didaticos contém um “indio” que ainda
permanege no passado. As imagens usadas como ilustracio em diversos livros didaticos,
foram por nds consultados se repetem, nada mais sdo que representacdes do final do século
passado. Nao estamos ignorando a importancia de registros imagéticos, inclusive no plano
histérico com a possibilidade de ilustrar fendmenos e grupos que nio existem mais ou que
passaram por transformagdes. O que queremos aqui destacar é o uso de imagens, inclusive

fotogréficas, remetendo a situagdes e temas mais contemporaneos, sem que se faca a devida
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ressalva. Talvez por isso mesmo, possamos adiantar que essas imagens foram refletidas nas
atividades produzidas e nas contrugdes textuais solicitadas pelos professores.

A primeira etapa dessa pesquisa se deu justamente com a solicitacdo junto as
principais editoras presentes no Programa Nacional do Livro Didatico 2007, doacdo das
colecdes de Histéria e Geografia destinadas ao ensino das séries iniciais do Ensino
Fundamental, um total de 25 colegdes, por meio das quais realizamos um levantamento
sistemadtico. Para este levantamento, contamos com uma aluna bolsista do projeto PIBIC-JR
da Fundagdo de Amparo a Pesquisa da Paraiba’. Separamos todas as imagens e textos em que,
de alguma forma, estavam presentes a temdtica indigena, sendo sinalizada a intensidade e
pertinéncia, através de cores com significados que serdo melhor explicitados no capitulo L.

Este trabalho apresenta a seguinte estrutura: no primeiro capitulo, trazemos os dados
que construimos durante a pesquisa realizada na escola e no seu entorno. Em verdade,
buscamos a apresentacdo do universo da pesquisa e um pouco do aprendizado que foi
necessdrio em relagdo ao que nos propomos a pesquisar, ou seja, como sdo percebidas as
diferencas culturais partindo da escola de ensino formal bésico, em relacdo a uma 4rea
limitrofe com a 4rea indigena Potiguara; como foram os planejamentos pedagdgicos e
elaboracdo das atividades relacionadas a temadtica indigena na escola nao-indigena; a
observagdo da elaborac@o e aplicabilidade das atividades e comentdrios tecidos pelos alunos
sobre o tema.

No segundo capitulo, trazemos uma discussao entre autores que pesquisaram os livros
didéticos e o seu dimensionamento no ambito das escolas publicas, apresentando o livro como
produto de mercado no mundo globalizado e como produto construido socialmente com
finalidades e ideologias distintas. Nessa primeira etapa, os comentérios das imagens e textos
contendo a temdtica indigena dar-se-do de forma menos aprofundada, mas fundamentada em
pesquisas que j4 foram feitas anteriormente sobre o tema.

No terceiro capitulo, apresentamos os resultados e interpretacdes do levantamento
feito nas 25 colecdes de livros didéticos de Historia e Geografia do PNLD 2007, relacionados
a forma como a temdtica indigena € trabalhada e discutida no dmbito da escola Antdnio

Madeiro da Costa, situada em Barra do Camaratuba, distrito de Mataraca — PB, em torno das

! Por uma questo de praticidade, sempre que nos referimos ao Programa Nacional do Livro Didético, usaremos
a sigla PNLD, destacando o ano ao qual nos referirmos.
* O PIBIC-JR ¢ voltado para alunos do pentiltimo ano médio, selecionados através de critérios pré-estabelecidos

e vinculados ao professor-orientador. Nesse caso, a bolsista esteve vinculada a professora-orientadora Dra.
Mércia Rejane Rangel Batista, lotada na unidade académica de Ciéncias Sociais.
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aldeias Potiguara. O capitulo serd finalizado com a sistematiza¢do e interpretagdo das
entrevistas, com roteiro pré-estruturado, feitas junto ao corpo docente da escola.

Na conclusao, apresentaremos os resultados do trabalho desenvolvido e teceremos as
consideragdes finais.

Informamos, ainda, que o leitor, em alguns trechos do texto, encontrard mudanca no
sujeito da enunciag¢do. O uso do plural de modéstia foi utilizado quase que na totalidade do
trabalho. Entretanto, um sujeito em primeira pessoa do singular se colocard sempre que o
texto exigir a descricdo, o posicionamento ou até a expressdo maior dos sentimentos do

pesquisador.



CAPITULO I

CONVIVENDO NA DIFERENCA:

BARRA DO CAMARATUBA E SEUS “VIZINHOS” A COMPREENSAO DA
DIVERSIDADE ETNICA INDIGENA NO AMBITO DA ESCOLA



19

1.1 O CENARIO DA PESQUISA: BARRA DO CAMARATUBA E SEUS “VIZINHOS”. A
DIVERSIDADE ETNICA DO OUTRO LADO DO RIO

Nao poderia ser qualquer lugar, sendo Barra do Camaratuba distrito préximo a rea
Potiguara, para 16cus da nossa pesquisa, visto que portava as respostas para muitas perguntas
e questionamentos sobre a diversidade cultural, ficando uma das questdes no porqué de tantas
informagdes desencontradas sobre os grupos étnico-indigenas. O processo educativo ajuda na
compreensdo? A escola auxilia na percepc¢do das diferencas? O que é ser indio? Existe
modelo? Qual o motivo dos grupos existentes nos livros se distanciarem tanto do povo do
outro lado do rio Camaratuba? Sdo indios “verdadeiros”? Foram questionamentos como esses
que me levaram a buscar compreender as dificuldades apresentadas em relacdo aos grupos
étnico-indigenas.

O percurso percorrido durante a pesquisa se deu inicialmente com visitas informais, e,
posteriormente, incursdes com propdsitos definidos. Na ocasido, o grupo étnico-indigena
Potiguara nos propiciou uma leitura dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs - textos
presentes em todas as referéncias das obras pesquisadas e pouco usual em algumas
circunstancias, para, posteriormente, buscar outras contextualizagdes. Surge entdo, o cendrio
perfeito para o entendimento do encontro de culturas, partindo do principio de que os livros
didéticos quando trazem os indios no Brasil, quase sempre mostram e associam aos povos que
vivem no Xingu ou s@o habitantes das terras baixas da América do Sul; raramente surgem as
etnias no Nordeste brasileiro. De acordo com Oliveira (1998, p. 01) “os povos indigenas do
Nordeste ndo foram objeto de especial interesse para os etndlogos brasileiros”. Trazendo essa
informac@o para os livros diddticos, ainda estamos sem uma presenca significativa dos grupos
étnicos indigenas no Nordeste, nesses livros.

O local é de certa forma atravessado por questdes de diferencas, o que propiciou
estudar uma escola em uma drea tdo proxima, possibilitando leituras relevantes. Barra do
Camaratuba é um Distrito do Municipio de Mataraca-PB e estd situado no litoral Norte do
Estado da Paraiba, sendo uma tipica vila de pescadores, com modifica¢des recentes atribuidas
a construgdo de usinas geradoras de energia edlica, que atualmente emprega vdrias pessoas
vindas dos municipios vizinhos.

A partir das pesquisas que realizamos em textos publicados, sites e entrevistas, sem
maior preocupacdo com as finalidades de cada um dos empreendimentos, podemos afirmar

que a pesca e o turismo ja foram as bases da economia local, até a chegada das empresas de
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energia edlica, que estdo mudando o cendrio do Distrito e apresentam, do ponto vista da
populagdo, ganhos, porque trazem as torres que propiciam outro aspecto atrativo, ja que o
primeiro € o préprio lugar. A Boca da barra € o encontro do Rio Camaratuba com o Oceano
Atlantico, formando um cendrio paradisiaco. Nesse mesmo recorte, existem um manguezal e
um remanescente de Mata Atlantica, tornando o lugar impar na percepcio de visitantes, que
foram consultados ao longo da pesquisa.

O que transformou esse local no espago geogrifico ideal para o estudo que resultou
desta pesquisa, foi o fato da Barra ser uma 4rea limitrofe a 4drea Indigena Potiguara,
precisamente a Aldeia Lagoa do Mato, que faz parte do conjunto das atuais vinte e nove
aldeias do povo Potiguara, confrontantes com a Barra do Camaratuba. Embora sejam vizinhos
geogréficos, em termos sociais estdo distanciados e ndo compartilham de uma mesma visdo
de mundo. Ao cruzar o Rio Camaratuba, aparentemente, ocorre apenas um pequeno
deslocamento geografico, entretanto nos defrontamos com algo mais complexo, por se tratar
de um espaco construido socialmente. Por isso mesmo, € preciso atentar para as diferencas
que vao sendo apresentadas, ji4 que estas sdo pautadas por légicas distintas. As Ciéncias
Sociais apontam a concepg¢do de que o espago € socialmente construido, de modo que uma
vizinhanga é uma descri¢@o de relagdes sociais.

Vieira (1999) realizou trabalhos de pesquisa sobre os Potiguaras, tendo iniciado em
1998, com o foco no processo de retomada da identidade indigena e as grandes dificuldades
enfrentadas por estes. Para nds, o que é importante no escopo da presente dissertacdo é
destacar que nessa regido a condi¢cdo indigena revela muito das tensdes inerentes a disputa
pelo direito territorial. Na Antropologia brasileira, se fez, nas dltimas décadas, uma vigorosa
discussdo sobre emergéncia étnica e a relacdo com a compressdo fundidria. Apenas como
exemplo, podemos destacar os trabalhos realizados pelo ja citado Oliveira (1995), Vieira
(1999) e Batista (1991).

O acesso ao local da pesquisa foi mediada por um professor Potiguara que, por uma
feliz coincidéncia, nos apresentou o espago percebido como adequado para uma reflexdo
sobre o0 modo como se vem tratando a temadtica indigena, na escola ndo indigena. Ou seja,
qual a concep¢do que os estudantes de uma escola publica t€ém em relacdo aos indios?
Percebidos a partir de uma chave instaurada no senso comum que segundo Oliveira; “No
Nordeste, contudo, os “indios” eram sertanejos pobres e sem acesso a terra, bem como
desprovidos de forte contrastividade cultural” (OLIVEIRA,1998 p.3) a resposta parece se

amplificar, determinando a impossibilidade da condi¢@o indigena.
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Desde o comeco da pesquisa, nos interessamos por identificar e problematizar os itens
que parecem acompanhar tal cendrio — atraso, preguica, falsidade. Que fontes de informagdes
esses educandos e educadores tém sobre a organizacio social do outro lado do rio?

Por essa razdo, colocamos a escola como um local privilegiado para a pesquisa, pois
nos perguntamos sobre o papel desta na manutencdo ou ndao dessa imagem veiculada
cotidianamente. E possivel a escola favorecer um deslocamento que permita mudar essa
imagem para superar preconceitos? Quem sdo os habitantes do outro lado do rio Camaratuba?
Serd que existe uma ligacdo entre eles e as figuras que permeiam o imagindrio a partir das
obras didaticas? Nao parece haver uma fronteira social entre os dois ‘mundos’, embora a
conformacgdo geografica instaure uma fronteira fisica. Nesse contexto nos pareceu um local
que agregava caracteristicas favordveis ao exercicio de pesquisa.

Virios foram os questionamentos que foram levantados, antes do inicio propriamente
dito da pesquisa, que resultou nesta dissertacao.

E paradoxal a forma como a temdtica indigena vem sendo abordada ao longo do
tempo. No universo mididtico (TV, jornais dentre outros) é um tema que se associa ao
exotismo, ao estranhamento, em detrimento de percebé-los como parte da diversidade social
presente na sociedade brasileira. Infelizmente, 0 mesmo parece acontecer em algumas obras
diddticas. Em Oliveira (op. cit.), somos apresentados as colocagdes etnocéntricas
corroborando com o enraizamento das pré-no¢des em relacdo a diversidade étnica existente
no Brasil.

Dados sobre a auséncia da temadtica indigena, no interior das escolas, sempre foram
trabalhados de forma significativa por grupos de estudos de instituicdes, como a exemplo do
MARP’. Parte deles sio utilizados nessa dissertacdo, mas a investigacio do modo pelo qual a
construcdo do outro, especialmente indigena, se faz em educandos numa édrea limitrofe a uma
terra indigena, foi o que nos desafiou para, realmente, chegarmos a uma percepcdo dos
educandos em relacdo aos seus vizinhos geogréificos, embora nem sempre vizinhos sociais. A
Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Madeiro da Costa, por estar proxima a drea

indigena Potiguara e por participar do PNLD 2007.

3 Grupo de Educagéo Indigena, Departamento de Antropologia/USP
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1.2 APRENDENDO A APRENDER: AS LICOES E A COLABORACAO DO POVO
POTIGUARA NA PREPARACAO DA PESQUISA NA ESCOLA

Um item fundamental para esta pesquisa foi contar com a colabora¢do do povo
Potiguara. O acolhimento, a disponibilidade de espaco o auxilio e interlocu¢do que um
pesquisador necessita para poder realizar o seu trabalho foram oferecidos. A familia Santana,
além de me acolher em casa, propiciou um conhecimento em relagdo a etnia Potiguara, algo
que dificilmente encontraria em livros ou relatos. Nesse sentido, a cada viagem, ia se
instaurando possibilidades de compreensdo sobre os contextos diferenciados da etnia
Potiguara.

Dentre os Potiguara, foi com Dona Creuza e o Professor Daniel que nasceu uma
relacdo de afetividade e interlocugdo, visto que acompanharam toda a minha trajetdria e as
dificuldades que foram impostas pelo percurso escolhido. Quando se diz “comecar a
aprender” ou “buscar uma forma diferente de compreensdo”, foi justamente o que se fez
necessdrio para que eu conseguisse dar um delineamento ao projeto e chegar ao texto final — a
dissertacdo. Durante minha vida académica na graduacdo e, posteriormente, na
especializagdo, ndo tinha idéia do que vinha a ser uma etnia, menos ainda os Potiguara4.
Quando ouvia algum relato que os enfocasse, quase sempre as questdes eram relativas aos
problemas materiais/econdmicos ou mesmo policiais, nunca diziam respeito a formagéo social
ou outros atributos que devem estar associados a um grupo étnico. Dessa forma, dentro do
meu imagindrio existiam mais duividas do que certezas.

A ida ao campo de pesquisa’, conforme serd relatada, foi muito significativa, mas
foram as leituras e subsequentes incursdes que me auxiliaram a tracar uma possibilidade de
conhecimento em relacdo a etnia do outro lado do Rio Camaratuba. Para um melhor
detalhamento da entrada em campo, se fez pertinente trazer um pouco do didrio de campo e as
primeiras impressdes como professora e pesquisadora.

No primeiro momento em que a orientadora me passou o nimero de um telefone
celular de um ex-orientando dela, e ressaltou que seria uma 6tima oportunidade de chegar até
o universo da pesquisa, fiquei muito ansiosa. Afinal ndo tinha ideia de como vivia aquele

povo indigena que, a0 mesmo tempo, estava tdo préximo e tdo distante de minha realidade.

* Localizam-se no litoral Norte da Paraiba.
> A metodologia esta abordada no item 1.3.
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O professor José Glebson Vieira estava na Bafa da Traicdo realizando pesquisas de
campo, tendo em vista a elaborac@o da sua tese de doutorado. Glebson foi muito receptivo ao
telefone e marcamos para um segundo contato a confirmagdo da minha ida. Euldlia Bezerra®
combinou que nds viajdssemos juntas, ji que ela tinha 0 mesmo propdsito: conhecer uma drea
indigena.

O desconhecido nos propicia dividas e medos e, junto com ele, certezas e alegrias,
coisas que o tempo se encarrega de dosar. Quando formamos uma opinido sobre algo durante
toda uma trajetdria, as reconstrucdes sao complexas e ativam percepgoes distintas. Visitar esta
aldeia tinha uma conotag¢do diferente o que me permitiu vivenciar a problemdtica desse
trabalho. Ndo era um cendrio qualquer, visto que eu jd estava com pré-no¢des do que iria
encontrar, bem como de todas as indagacdes construidas ao longo de uma trajetéria de vida.

A percepcdo em relacdo ao que encontraria era fruto da formacdo etnocéntrica
adquirida anteriormente que, segundo Rocha (2006), nos impede de reconhecer as diferencas
por estarmos convictos de que a nossa maneira de ser e agir € a correta, e o grupo do outro,
deve funcionar de maneira desordenada, por ndo seguir as regras que reconhecemos como

corretas. Rocha, na defini¢c@o a seguir, auxilia na percep¢do dos questionamentos propostos:

O grupo do “eu” faz, entdio, da sua visdo a Unica possivel ou, mais discretamente se
for o caso, a melhor, a natural, a superior, a certa. O grupo do “outro” fica nessa
l16gica, como sendo engragado, anormal ou ininteligivel. Esse processo resulta num
considerdvel refor¢o da identidade do “nosso” grupo. (ROCHA, 2006, p.09).

A visdo etnocéntrica estava na minha bagagem mental, mas todos os itens de
aprendizagem podiam ser moldados ou mesmo modificados em dadas circunstancias. Afinal,
¢ partindo dessa pressuposicdo que a Antropologia se constituiu como ciéncia. Perceber,
perguntar e tentar construir novos conceitos foram desafios, especialmente, nos momentos
iniciais de apresenta¢do ao mundo que supunha ser por mim conhecido.

Foram dois dias de intensas preocupagdes. Nao tinha a menor nocio sobre quem iria
encontrar. Apesar da cordialidade ao telefone, tinha ddvidas em relacdo a recepgdo, o tempo
demorava a passar e nada mais restava, a ndo ser pensar nos detalhes finais da viagem, que
ficou marcada para o final de semana seguinte.

Ao organizar o material para viagem, meu filho mais velho (na época com 10 anos),
pediu para falar comigo, pois estava muito temeroso, ao saber que eu iria trabalhar com
“indios”. Ele temia que eu tivesse um contato direto com “os indios”. Os livros do 4° ano

utilizados por ele mostravam rituais de antropofagia ou seja: fui informada pelo meu filho que

® Que compartilha da mesma orientadora.
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“indio comia gente e que as pessoas de pele branca costumavam ser as preferidas”. Evidente
que parte dessas concepcdes foram construidas por ele, tendo como ponto de partida a forma
como ainda € tratada a temdtica indigena nos instrumentos diditicos pesquisados para tal
processo, o que me fez pensar no modo como uma crianga constréi sua visdo de mundo, ja
que na minha vida doméstica ndo primamos por uma visdo etnocéntrica com relacdo aos
chamados grupos minoritdrios. Ao mesmo tempo, vivendo em Campina Grande, ndo ¢é
comum ter contato mais direto com essas realidades. Desse modo, a escola se torna a janela

através da qual os jovens vao adquirindo instrumentos para ler o mundo, mesmo que

orientados.

Ao analisar os livros, me deparei com a cena apresentada a seguir, em uma das
colecdes aprovadas no PNLD para o ensino de Histéria, na sequéncia a cena de um

empalamento’. Ao analisar a imagem, compreendi de onde vinham as ideias de antropofagia:

A guerra era muito importante para os tupis

Os tupis eram povos guerreiros. De acordo com relatos de colonizadores e de via-
jantes, como o alemdo Hans Staden, os tupis ndo faziam guerras para conquistar
terras ou para se apossar dos bens dos
adversarios. O objetivo da guerra era
capturar inimigos para executd-los e
comé-los, vingando assim a morte dos
antepassados.

A execugio do prisioneiro era um dia
de festa na aldeia. Todos comiam da
carne do prisioneiro morto. Apenas 0
matador ndo devia comé-la.

Corpos de inimigos sendo
preparados por tupinambas.
Gravura de Theodore de Bry.

30
B

Figura 01 — Corpos de inimigos sendo preparados por tupinambas.
Fonte: Gravura de Theodore de Bry (APOLINARIO, 2005, p.30 3* série 4° ano).

Eis a analise feita no Guia de Livros Didaticos, PNLD 2007 sobre os textos da

colecdo Projeto Pitangué:

"'E uma técnica de tortura e execucio antiga que consistia em espetar uma estaca através do anus até a boca do
condenado, para leva-lo a morte (EMPALAMENTO, 2009).
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Os textos apresentados sdo claros e adequados as séries que se destinam,
excetuando-se o volume de quarta série, portador de uma contetido mais tradicional
e complexo para sua faixa etdria convencional os textos da cole¢do nio sdo muito
longos e sempre apresentam elementos de descanso visual como fotografias
ilustracdes e exercicios e varias se¢des como Descobrir, Vamos fazer, Investigar,
Imagine, Na linha do tempo, Galeria de personagens. Porém alguns pardgrafos sdo
extensos com linguagem dificil. (BRASIL, 2006a, p. 161)

Na publicacdo que trata da avaliagdo dos livros submetidos ao PNLD, quando nos
debrucamos na questdo das ilustracdes, somos levados a perceber que a proposta é de
trabalhar de forma coerente e integrada os textos e as ilustragdes, sem causar nenhum
comprometimento a obra (BRASIL, 2006 a). No parecer dos avaliadores, a citada colecdo de

qual retiramos a ilustracio sobre empalamento, recebeu o seguinte comentério:

Ao longo dos seus quatro volumes, a cole¢do veicula uma imagem positiva da
populacdo indigena com o objetivo de mostrar a existéncia de contextos sociais e
culturais diferentes daqueles vividos pelos alunos, bem como aponta sua
antecedéncia nas terras em relacdo aos europeus. (BRASIL, 2006a, p.162 -163)

Contudo, pelo comentirio feito pelo meu filho, podemos dizer que os alunos sdo
levados a uma constru¢do de imagem e identidade na qual os indios sdo aprisionados num
eterno devir: os colonizadores se espantaram e registraram os rituais que mais lhe provocaram
espanto: a antropofagia, a saudacio lacrimal e o sistema de parentesco. Os autores, no afd de
valorizar a pesquisa e o registro historico, parecem nio perceber que geram um choque que
redunda em mais etnocentrismo. Ao mesmo tempo, quando estdvamos pesquisando e
escrevendo, tomamos conhecimento da reacdo de uma mie, indignada com a gravura,
alegando que esta geraria nos alunos o desejo de imitar tal gesto. Perguntamo-nos qual a
dificuldade em se garantir a apreensdo do material pedagdgico nas proposicdes feitas pelos
seus autores? Sdo professores preparados para utilizar os livros selecionados, s@o capazes de
apreender tais propostas? O livro € mais uma vez fonte de polémicas e rejeicdes. Segue um
trecho da matéria “Livro didético infantil com imagem de tortura choca Pais” ,do portal “O

Dia On line”:

Livro didatico infantil com imagem de tortura choca Pais

A cabeleireira Hirlene Barboza dos Santos, 39 anos, denunciou o caso ao jornal O
DIA depois que o filho M., 10 anos, mostrou em casa o que tinha acabado de
aprender na Escola Municipal Coronel PM Fldvio Martins Albuquerque, em
Sulacap. “Tomei um susto quando vi a gravura. Nunca tinha visto uma cena dessa.
Na sala de aula, a figura agitou os estudantes, que ja estavam comentando o fato
antes mesmo de a matéria ser dada”, criticou a mae. Para ela, o maior medo € que as
criangas resolvam imitar a ilustracdo. “Eu sei que se trata de um fato histérico. Mas
nessa idade eles copiam tudo o que véem, sem a maturidade para avaliar os riscos.
Na época do filme ‘Tropa de Elite’’, as criangas colocavam sacos na cabeca uma das
outras”, critica.
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Figura 02- A cabeleireira Hirlene e seu filho de 10 anos mostram a gravura da tortura no livro.
Fonte: Foto Fabio Gongalves / Agéncia O DIA

A Editora Moderna esclarece que as ilustragdes contidas no livro, dos autores Maria
Raquel Apolindrio, Cesar da Costa e Candido Domingos Granjeiro, devem ser
analisadas dentro de seu contexto de época e de cultura, que faz parte do curriculo
dessa série escolar. No caso da gravura de Theodore de Bry, ela mostra a visdo de
um artista do século 16. “Sdo reproducdes de pinturas ou gravuras histdricas
presentes em museus, bibliotecas e acervos publicos, cuja visita faz parte do
curriculo extracurricular dos estudantes dessa faixa etdria”, diz a nota. A editora
informa que a partir do ano que vem a publicacdo nao terd mais esta gravura, ja que
a cada edi¢do 50% das ilustragdes e textos sdo substituidas. Para a psicopedagoga
Tania Marcia Ferreira Nunes, que atende alunos de escola particular, a gravura ndo €
recomendada para o 4° ano. “A barbdrie sempre esteve presente na Antiguidade.
Mas € preciso poupar nossas criangas de tanta violéncia, porque elas nio tém
maturidade para essa realidade”. Professora da Faculdade de Formagido de
Professores da UERJ, Alzira Batalha, diz que cenas chocantes sdo desnecessarias.
“Outras gravuras poderiam ter sido usadas, para nido banalizar ainda mais a
violéncia”, diz a educadora.

Gravurista do século 16 retrata cultura indigena

A gravura do francés Theodore De Bry, feita em 1540, retrata hébitos culturais dos
povos tupis, cujos integrantes executavam seus adversdrios para vingar seus
antepassados. Considerado um dos mais importantes gravuristas do século 16,
Theodore tem obras no acervo da Biblioteca Mdrio de Andrade, que € o principal
acervo publico de Sdo Paulo, com entrada gratuita para estudantes. As cenas
mostram indios tupinambds aprisionando tribos inimigas. As imagens, com base nos
relatos dos primeiros europeus que tiveram contato com indigenas brasileiros,
revelam rituais de tortura praticados pelas tribos. Em outra gravura de De Bry, os
tupinambds comem adversdrios para incorporar o espirito guerreiro do inimigo.



27

Entre a perplexidade e a indiferenca

A ilustragdo deixou mdes perplexas na Escola Municipal Coronel PM Fldvio
Martins Albuquerque, em Sulacap. “A gravura traz muita violéncia e pode deixar as
criangas impressionadas. E horrivel”, observou Lourdes dos Santos, 36, mie de
aluna de 9 anos da 4° ano. Outra mae, Maria Aparecida, achou a imagem forte
demais. “E forte até para mim. Fiquei chocada”, diz, com o filho de 10, na 4° ano.
Vera Regina da Silva Lima, 37, recomenda atencdo: “Nado precisava ser tdo
explicito. Na turma da minha filha de 5 anos no Jardim 2, a amiguinha dela disse
que fez sexo com o namorado. As criangas estdo vendo o que ndo devem”. Com
filho de 11 anos no 5° ano, Gilvania da Silva, 38, aprovou o livro: “Néo vejo nada
demais. Meu filho precisa saber sobre a vida”. Mae de menina de 6, no CA, e de
menino de 9, no 3° ano, Maria Aparecida Araujo, 38, alega ndo poder ocultar a
realidade. “Converso muito com meus filhos”, diz.®

O que choca em uma gravura que de acordo com os autores da obra e avaliadores do
Ministério da Educacio é pertinente ao contexto que se apresenta? A perplexidade estd na
suposta “violéncia” que a gravura sugere ou na dificuldade de compreender para justificar
contextos histéricos? Educadores se posicionam contra ou a favor, mas o livro foi
apresentado, escolhido, comprado e distribuido, o que relaciona todo um percurso em que o
mesmo foi inserido para chegar a escola. A imagem se apresenta inadequada na percepg¢do da
mae, por ser atribuida a um grupo indigena, mesmo que no passado ou por nossa sociedade
ndo compreender os contextos culturais vivenciados no passado, ou construidos a partir deles?

Diante de tantas perguntas e tdo poucas respostas, a polémica causada pela imagem foi
a demonstracdo do desacordo que persiste no processo educativo. E a esse respeito, nos
defrontamos com as vacilagcdes sobre o que pode e o que ndo pode constar nos conteidos a
serem ministrados no ambito da sala de aula. O mesmo parece se dar quando somos
confrontados com as ilustragcdes que acompanham os textos nos livros diddticos. Se o texto é
coerente, se as imagens sdo adequadas a idade sdo perguntas que no desdobramento da
pesquisa, tentaremos apresentar algumas respostas, para uma melhor compreensdao das
colocacdes feitas antes da ida a campo.

O manual do professor do livro da 3* série (4° ano) traz colocacdes pertinentes sobre a
discussdo proposta, conforme segue:

Discutir a presenca de povos indigenas no continente americano muito antes da

chegada dos europeus € importante para romper com a visdo eurocéntrica da
histéria, que coloca a Europa como o centro de todo conhecimento histérico. Dai

8Fonte:http:// odia.terra.com. br/portal/educacao/html/2009/6/livro_didatico_infantil_com_imagem_de_tortura_c
hoca_pais_17155.html acesso em 30/07/2009 as 19:00,
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ndo ser correto falarmos em “descobrimento”, uma vez que aqui jd habitavam
populacdes nativas. (APOLINARIO, 2005, p.27)

A proposta € coerente, mas o destaque fica no livro do professor, que necessita fazer
leituras adicionais e jungdes com conceitos que deveriam ter sido adquiridos em seu processo
de formacao. O fato de informagdes como essas estarem presentes no final do livro, na parte
que se caracteriza como propria ao professor e que ndo consta no exemplar distribuido aos
alunos, necessariamente nio implica em um aproveitamento. O que foi percebido nas dltimas
colocacdes feitas nos principais jornais de circulacdo nacional, sobre a imagem do ritual de
empalamento que destacamos, conforme segue trecho da matéria “Rio recolhe livro didédtico
com figura imprépria para criangas’:

O livro didético de histéria da Colegdo Projeto Pitangud da Editora Moderna serd
recolhido da rede municipal de ensino do Rio por ter uma gravura considerada
inapropriada para as criangas. A figura mostra um ritual de tribos indigenas do
século dezesseis, em que povos tupis executavam seus adversdrios para vingar os

antepassados.

[...]

Em nota, a Secretaria disse que os livros didaticos da rede de ensino do Rio sdo
escolhidos a partir de uma lista elaborada, avaliada e determinada pelo Ministério da
Educacio.

Outro lado

A Editora Moderna informou, em nota, que todas as ilustragdes da edi¢do 2005 do
livro Pitangud-Histéria 3 sdo reprodugdes de pinturas ou gravuras histdricas
presentes em museus, bibliotecas e acervos publicos cuja visita faz parte do
curriculo extracurricular dos estudantes dessa faixa etdria. Por se tratarem de
material historico, inserido num livro de estudo de Histdria, as ilustra¢cdes devem ser
analisadas dentro de seu contexto de época e de cultura.’

Ficam as indagag¢des, se de uma lado uma secretaria que escolheu um livro aprovado
pelo Ministério da Educag@o (por uma equipe formada no ambito de um institui¢do publica)
estaria certa, ou se no outro lado, os professores, alunos e pais, que participam do processo
educativo, estdo certos quando rejeitam o material recebido. E possivel nesse livro, em foco,
problematizar, tendo em vista que o mesmo estd possibilitando essa discussdo, sem que
necessariamente tenhamos que, de modo apressado, decidir quem esté certo ou errado, na sua
totalidade. Nessa mesma obra, conforme trecho do manual do professor, no qual se sugere a
preparacdo de um material para uma atividade, temos uma nota intitulada “Organizar o

conhecimento”, que auxilia o docente a compreender certas apresentacdes:

 FOLHA ONLINE, 2009. disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u579370.shtml .
acesso em 10/06/2009 - 13h51
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Grande parte da produgio iconografica que tem como objetivo de representa¢do do
Brasil da época da conquista data o século XIX e se insere no projeto oficial de
constru¢do do Estado e de uma identidade nacional. Nesse sentido, é importante
ressaltar para os alunos que a pintura Descobrimento do Brasil, de Aurélio
Figueiredo, ndo deve nunca ser interpretada como um do momento da chegada dos
Portugueses ao Brasil, mas sim como expressdo do imagindrio do autor e das
condicdes histdricas em que ele viveu. Alids esse € um cuidado que sempre se deve
ter com a andlise de uma obra de arte, principalmente quando data de um periodo
posterior ao objeto que se quis representar. (APOLINARIO, 2005, p.33 — 3* série 4°
ano).

ESCOLA DE BELAS-ARTES, RJ

Descobrimento do Brasil. Pintura de Aurélio
de Figueiredo, de cerca de 100 anos atras.

Figura 03 - Descobrimento do Brasil. Pintura de Aurélio de Figueiredo, 100 anos atris.
Fonte: (APOLINARIO 2005, p.40, 3* série/ 4° ano)

O texto acima citado e a respectiva imagem estdo no manual do professor e de certa
forma, segundo os autores mencionam, cada imagem deve ser pensada em sua época e
contextualizada, dando possibilidades de constru¢cdes distintas. Embora o livro traga essas
colocagdes, € questionado por professores de forma significativa, ao ponto de mobilizar uma
secretaria de educacdo para retird-lo. Ficamos com muitas perguntas e provocagdes que nos
levam a refletir sobre a forma como a diversidade cultural étnica- indigena é colocada nos
livros didaticos, os suportes nos manuais destinados aos professores, € a compreensao desses
suportes por parte dos educadores envolvidos no processo educativo. A visdo etnocéntrica
estd presente. E o cerne do problema, e parece que tudo se resolve apenas com a retirada de
um livro que incomodou. Nao se aproveita para discutir as visdes que a sociedade vem

produzindo sobre o outro, € quem € o outro no nosso mundo. Ao mesmo tempo, na pesquisa
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encontramos com situagdes mais problematicas e que ndo foram, alvo de contestacdo por
parte de maes como as imagem do livro da Colecdo Pitangui, como o caso que agora
apresentamos: se uma imagem do suposto real do passado causou tantas contestacdes, o que
dizer da fabulacdo da histéria, ou seja, a apresentacdo dos contos de fadas para auxiliar o
educando na percepcao e visdo de mundo.

Se uma imagem do franc€s Theodore de Bry impressiona ao ponto de se solicitar a
retirada das obras diddticas, o que solicitaria uma mae se as imagens fossem de fadinhas,
dragdes ou castelos nos livros didéticos? Do local ao global? De que local estamos falando?
Seguem algumas imagens de uma obra aprovada no PNLD 2007 e que ndo foi motivo de

nenhuma polémica por seu conteddo:

Figura 04 — A Bela Adormecida e as Fadas
Fonte: (LIMA, 2005, p.16 1 série 2° ano.)

Figura 05 — A Bela Adormecida e as Fadas na Floresta
Fonte: (LIMA, 2005, p.16 1? série 2° ano.)
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e o
Conteddos conceituais e nogdes histdricas: relacges soci permanéncia e mudanga; passado e presente. Ver no Manual do
Prafessar os abjetivos gerais do capitulo e os conteddos factuais, procedimentais e atitudinais.

THE BAIDGEMAN ART UBRARY

Figura 06 — A Moradia das Pessoas Antigamente e Hoje.
Fonte: (LIMA, 2005, p.29 1? série 2° ano.)

O PCN de Histéria do ensino fundamental, no primeiro ciclo sugere que: “O ensino de
histéria seja focado na percepcdo das semelhangas, diferencas, as permanéncias e
transformacdes no modo de vida cultural, social e econdmico” (BRASIL, 1997:39). Os
objetivos sdo pautados no cotidiano da crianca, a histéria € construida com vérios
pressupostos da realidade vivenciada, e ndo decorrente de fabulas inerentes ao dia-a-dia

vivenciado. Segue um fragmento de texto de um livro de Histéria aprovado no PNLD 2007.

A Bela Adormecida

Eu sou AURORA, PRINCESA do reino. FILIPE e eu estamos casados e felizes ha
muitos anos.

Parece que foi ontem que FILIPE nos salvou das garras de MALEVOLA....

Tudo comegou no dia em que nasci. Meu pai, REI ESTEVAO convidou muitas
pessoas para celebrar meu nascimento[...] (LIMA, 2005, p 10)

Se for uma questao de permitir que o local se constitua na base, a partir da qual a visao
de mundo espelhe uma nova concepcdo, como compreender a contribuicdo de fabulas
européias quando temos o Saci-Pereré, a mula-sem-cabeca, caipora, a comadre fulozinha,
dentre tantos personagens do nosso folclore? E desafiante compreender as contribui¢des que
textos imagéticos e escritos como os citados acima podem auxiliar no processo de formacao
nas séries iniciais, dentro do contexto escolar, na perspectiva de compreensao do local, do
global. Conforme indicam os parametros, compreender o local e global € importante para os
educandos em seu processo de formacdo, mas ao trazer uma fabulacido distante da realidade
desse educando, essa possibilidade se esfacela. Nessa perspectiva, uma gravura do francés

Theodore de Bry pode, de certa forma, trazer mais sentido que imagens de fadas, bruxas ou
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castelos que sequer sdo comuns no nosso folclore, enquanto os tupinambé fazem parte da

nossa historia. Para justificar essa percep¢do, segue um trecho do PCN de Historia :

Nesse aspecto, ¢ importante a compreensdo do “eu” e a percep¢do do “outro”, do
estranho, que se apresenta como alguém diferente. Para existir a compreensdo do
“outro”, os estudos devem permitir a identificagdo das diferencas no préprio grupo
do convivio, considerando os jovens e os velhos, os homens e as mulheres, as
criangas e os adultos, e o “outro” exterior, o “forasteiro”, aquele que vive em outro
local. Para existir a compreensdo do“nds”, € importante a identificacdo de elementos
culturais comuns no grupo local e comum a toda a populagdo nacional e, ainda, a
percepcdo de que outros grupos e povos, proximos ou distantes no tempo e no
espaco, constroem modos de vida diferenciados.

O trabalho com identidade envolve um terceiro aspecto: a constru¢do de nogdes de
continuidade e permanéncia. (BRASIL, 2001, p.32 — 33)

Se uma imagem por estar relacionada a temdtica indigena pode causar tantos
questionamentos ou até mesmo colocar em ddvida a lisura de um processo como o PNLD,
isso possibilita analisar como estdo sendo tratadas as temadticas relacionadas a diversidade
cultural. Nesse recorte, a diversidade cultural étnica-indigena, nas séries iniciais, sdo
deixadas de lado e se priorizam ‘“fadinhas”, “belas adormecidas”, ao invés de uma imagem
como a do “empalamento”. Justifica-se, assim, o porqué do livro que trouxe a gravura de
Theodore de Bry ter provocado polémica. Para nés é a oportunidade de questionar e tentar
compreender essas dificuldades. Foi com o intuito de compreender o incompreendido que a
primeira incursdo a campo nos possibilitou, antes mesmo de iniciar, questionar a visao do
meu filho, que me imaginava indo parar em meio a indios antrop6fagos, bem como, ao se,
destacar a matéria sobre o livro da cole¢dao Pitangud, quando da finalizagdo do processo de
escrita, percebemos a rica oportunidade de produzir uma reflexdo sobre as abordagens
construidas em torno das aldeias, contemplando ou ndo a temética indigena.

A primeira ida a campo foi cercada por inimeras dificuldades, no que tange ao apoio
familiar, inicialmente por falta de informagdes e de certa forma, o proprio tema escolhido que
é cercado de pré-nocgdes por parte da sociedade em torno das aldeias. Dos mais jovens aos
idosos, fui alertada sobre os riscos que cercavam quem se atrevia a buscar algum tipo de
informagdes, questionavam a “autenticidade do grupo”, e faziam perguntas sobre o abuso de
dlcool, e o envolvimento em ocorréncias policiais por parte do grupo reconhecido no estado
da Paraiba. Apés uma longa conversa, a firmeza sobre o que eu realmente queria, convenceu a
todos.

Os episddios em minha casa fortaleceram a hipdtese de tentar compreender o quanto

somos despreparados para a diversidade étnica indigena existente no Brasil.
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Depois de uma viagem tranquila, apesar das curvas e do enjdo do meu filho,
finalmente estdvamos no municipio de Baia da Traicdo. Por precaugdo, fiz minha primeira
incursdo acompanhada até o local por marido e filho. Paramos numa sorveteria para pedir
informacdes sobre a localizag¢@o da praga principal e, para minha surpresa, ela ficava a poucos
metros de distdncia daquele local onde nos encontrdvamos.

Na medida em que o tempo passava, eu ia ficando mais preocupada. Foi entdo que
surgiu um rapaz de boné e mochila nas costas, eu e Euldlia falamos em unissono: “é ele”. E
para nossa felicidade total, o professor José Glebson Vieira era um jovem agradavel, que fez a
mediacdo ao me apresentar a uma familia e permitir, através desse processo, 0 acesso
significativo ao universo que existia de forma equivocada em meu imagindrio. Ele deve ter
percebido a minha ansiedade e, como eu havia falado em conhecer, ou mesmo localizar as
escolas publicas, ele nos mostrou duas escolas, sendo uma municipal e outra estadual.

Saimos da barraca por volta das 13h30min para almocar e, no caminho, observei que
uma senhora estava vendendo pé-de-moleque feito na folha da bananeira. Nio resisti e
comprei. Glebson ficou observando um pouco afastado e, ao nos dirigirmos ao restaurante
para almogar, ele comentou que aquela senhora era de uma aldeia préxima a que ele estava.
Esse foi o meu primeiro momento de percep¢do em relagdo ao quanto eu desconhecia o que
era ser indio, pois no fundo imaginava que apareceriam marcas distintivas ao olhar de todos,
inclusive ao meu.

Durante toda a manha, o nosso interlocutor ficou atento a cada palavra. Ele tentava ver
além das aparéncias. Ao longo da caminhada, ele atinava para cada questionamento e
deducdes primdrias. Ndo imaginava que, de certa forma, eu também tentava compreendé-lo
para ndo cometer equivocos em minha primeira ida a campo.

Ap6s um longo percurso, de moto-tixi e caminhada, comecamos, finalmente, a
adentrar no territério Potiguara, a da ocupagdo territorial e a distribuicdo geogrifica das

aldeias que sdo descritas no topico a seguir.

1.2.1 Mapa das Terras Indigenas Potiguara, sua Representacdo Geogrdfica e uma imagem

representando a drea limitrofe

A margem direita do Rio Camaratuba a Aldeia Lagoa do Mato, & margem esquerda
Barra do Camaratuba, distrito do municipio de Mataraca e ultima praia do Litoral Norte da

Paraiba, uma vila de pescadores e um parque de energia edlica.
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O mapa traz um detalhamento da proximidade geogréfica das duas realidades sociais.
O limitrofe em termos geogréficos € um curso natural de dgua doce que desemboca no
Oceano Atlantico.

Uma representacido grafica obtém sentido quando interpretada e contextualizada em
sua magnitude. A escola escolhida fica na vila de pescadores. O rio é usado de forma
comunitéria, ndo € delimitado o espaco que pertence a um grupo, ou ao outro. As criangas
brincam sem separacdo. Mas € na escola que se percebe o desconhecimento das diferencas
socioculturais identitarias. A 16gica do mapa vai estar pautada na possibilidade que se tem de
caracterizar algumas situagdes que ndo estdo claras na legenda. Apesar de estarem atualizadas
em termos de referéncia, essas representagdes ja sofreram modificagcdes pertinentes, enquanto
realidade atual.

Estar ao lado ndo significa, conforme foi evidenciado ao longo da pesquisa,
compreender todos os aspectos da organizagdo social de um grupo étnico. O mapa serve para
apresentar o que € reconhecido como drea indigena e dreas limitrofes. O mapa ndo apresenta a
leitura que pode ser evidenciada ao se adentrar no universo Potiguara e em poucos minutos
sair no rio Camaratuba, passar de balsa e estar na vila de pescadores.

Apesar do pouco distanciamento, algumas passagens pertinentes foram possibilitadas
gracas a apresentacdo feita, da &rea, pelos professores Daniel e Samuel que de forma
adequada explicaram que as configuragdes existentes no mapa que foram alteradas. Hoje
existem 29 aldeias, o que d4 margem a novas leituras das configuragdes locais existentes.

Segue uma citagdo importante da cartilha Os Potiguara pelos Potiguara, 0s
professores indigenas contando um pouco de sua prépria histéria (2005):

No inicio do século XVI, a regido onde estd localizada a Bafa da Traicdo, era
habitada pelos Potiguara, uma das tribos mais aguerridas do litoral brasileiro.
Indigena, mas tarde denominado Sdo Miguel, existia uma grande lagoa que era um
verdadeiro mar de dgua doce, circundada por densa vegetacdo, em que predominava
um imenso cajual. Esta lagoa se comunicava com o oceano nas proximidades do

local, posteriormente denominado Forte e era conhecida pelo nome de Acajutibird,
que se estendeu a praia. (OS POTIGUARA PELOS POTIGUARA, 2005, p. 09).

A referida cartilha, producdo textual tdo rica, pois nos apresenta a visdo dos Potiguara
sobre si mesmos, ndo estd disponivel nas escolas ndo indigenas, mesmo nas dreas vizinhas,
ficando como referéncia apenas nas escolas existentes no interior das aldeias. A falta de
material de apdio didético-pedagdgico que trate da temdtica indigena foi evidenciada pelos

docentes, principalmente no que diz respeito aos indios no Nordeste. Os mapas que seguem
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ilustram a proximidade e a necessidade de abordagens sobre os vizinhos Potiguara, outros

grupos existentes na regio e em todo o Brasil, por se tratar de um pais de pluralidade étnica.

Figura 07 — Mapa da pousada Porto das Ondas de Barra do Camaratuba.
Fonte: Folder da pousada Porto das Ondas (2003).

A figura 07 representa o limite geogréifico entre a Barra do Camaratuba e seus
vizinhos, os Potiguara que ficam do outro lado do rio Camaratuba, apresentado de forma
simplificada, por se tratar de um folder promocional sem escala ou qualquer referéncia oficial.
No entanto, o material possibilita a compreensdo imagética sobre a drea limitrofe entre a etnia
Potiguara e seus vizinhos, os moradores do Distrito de Barra do Camaratuba.

Ja a figura 08 é um mapa das terras indigenas Potiguara, tendo atualmente outra
configuracdo redesenhada, por questdes internas, ndo abordadas nesta dissertacao.

Segue um mapa da drea potiguara como um todo, apresentando os limitrofes entre
aldeias e vila de pescadores, possibilitando compreender a proximidade ou o distanciamento

geografico:
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Figura 08 — Mapa das terras indigenas Potiguara
Fonte: www.seplan.pb.gov.br/cooperar

O momento exato em que saimos do espaco nio indigena para o espacgo indigena, s6
pode ser percebido pela presenca de uma porteira separando as dreas e um posto da FUNAL
Ao me deparar com a pouca diferenca entre esses territorios, lembrei das aulas de

antropologia sobre as significacdes que podiam ser dadas a lugares e objetos e que ser indio
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ndo era algo relacionado a genética: tratava-se de algo muito distinto. Talvez eu ndo tivesse
conhecimento suficiente para explicar essa parte, mas vieram em mente elementos das teorias
da etnicidade e o significado de pertenca explicitado em Max Weber no contexto da
pertinéncia a raca (WEBER, 2004, p. 271). Ser de um grupo étnico-indigena estaria muito
além de caracteristicas fisicas, o significado de pertenca era algo que remetia a constru¢do
social, e que o sentimento de pertenca ndo estava pautado unicamente no ato de se identificar
como tal, mas, além de reconhecer, ser reconhecido como portador de uma dada etnia, aqui
nesse recorte, a Potiguara.

A questdo que ¢é discutida e apresentada por alguns autores, especialmente Hobsbawm,
implica na percep¢do de formas distintas de construcdo de tradigdes. Nao pude deixar de
recordar trechos no livro “A invencdo das Tradigdes”, especialmente a parte sobre o saiote
kilt' e as possibilidades de construcio e reconstru¢do de uma dada realidade. Eu olhava cada
ponto e tentava fazer perguntas pertinentes ao contexto. Nessa coletanea, Hobsbawm (1997)
apresenta as construgdes vindas ou ndo de um passado imemorial, mas legitimadas como algo
atribuido a esse passado, quanto a tradi¢do. O kilt foi ressignificado com uma carga simbdlica,
sendo a mesma construida e aceita socialmente. Questdes como essas auxiliam na percep¢ao
de realidades distintas como os aspectos apresentados durante a incursdo a campo, nas terras
Potiguara.

Coloquei-me na posicdo de observadora e ouvinte. No fundo, tinha medo de fazer
algum comentario do tipo “isso sempre foi assim?”, ou “isso sempre existiu aqui?” O estado
de alerta em que me encontrava era visivel, porém, tentava manter uma postura firme. Cheia
de duividas, elas eram minhas Unicas certezas, frase que recordei bem de uma aula na condi¢ao
de aluna especial, e que ndo compreendia o contexto, e significado imediatamente, entretanto
naquele momento fazia sentido.

O conflito entre familiaridade e descoberta se deu a todo momento, desde a
preparacdo, até a despedida. De certa forma, a visdo etnocéntrica construida ao longo de uma
vida foi sendo substituida pelo esfor¢o para apreender o outro de modo relativizador. Em cada
ponto de parada, voltava mentalmente as figuras e imagens que me acompanharam durante
toda a vida (da escola primdria até a universidade). Aquelas pessoas, as casas, se mostravam
muito diferentes das construcdes feitas ao longo de toda uma vida. Para nds, com o nosso
senso comum ndo relativizador, uma aldeia € uma imagem resultante do mundo do Xingu ou

dos primeiros momentos de colonizac¢do — palicadas ou grandes casas.

~9

1% Saiote feito de um tecido de 14 axadrezado (tartan) cuja cor e padrio indicam o “cld” a que pertencem .
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No percurso de formag@o no mestrado, me deparei com teorias que mesmo tendo sido
desenvolvidas hd quase um século, mostram-se adequadas para se perceber e discutir os
fendmenos contemporaneos. SO que, em termos de imagindrio € senso comum, as categorias
que norteiam tais percep¢des ainda sdo pouco permeadas pelos avancos tedricos no campo das
Ciéncias Sociais. Jodo Pacheco de Oliveira (1998) ao falar sobre a incapacidade que nds
temos de construir o conceito e ndo modificar a percep¢io do senso comum. Indio é
concebido ndo racialmente por nds, e para a populacdo é um ser que representa uma raga. SO
que tais construcdes tedricas ainda ndo se constituem em ferramentas oferecidas aos
professores. Estou me referindo aqui ao (cldssico) texto de Max Weber, presente em
Economia e Sociedade, em que se faz uma discussao sobre o fendmeno da comunidade étnica.
O cerne da sua argumentacdo pressupde a crenca numa origem comum como elemento
norteador da constituicdo do préprio grupo. Ndo é relevante, em termos socioldgicos, para
Weber, se buscar a verdade racial. Ao contrério, o fundamental € se refletir no poder que a
crenca demonstra ao instaurar realidades sociais (WEBER, 2004).

Aqueles “indios”, que eu sé conhecia no papel, foram tomando formas bem diferentes
da idealizada.

Todavia, eu buscava nas aparéncias uma compreensao e, no fundo, estava tocada com
o paradoxo entre toda uma constru¢do de vida e a realidade de mundo. Adentrando na aldeia
foi se configurando um cendrio que me surpreendeu, pois cada pessoa apresentada a mim, de
maneira formal, gerou um didlogo através do qual me vi confrontada com os meus
pressupostos e preconceitos. Posso dizer que, ao final da viagem, as descobertas foram
surpreendentes, ji4 que me deparei com um mundo social que sendo diferente do meu,
apresentava muitas coisas proximas. Notem que me vi cercada por professores, por maes e
por jovens que, sendo indigenas e reveladores aos meus olhos, também apresentavam
probleméticas préximas, pois sou mae, professora e, lido com jovens.

Em um dado momento, encontramos liderangas juvenis e filhos de professores
indigenas. Inicialmente, o nosso mediador conversou com os rapazes, até 0 momento em que
me senti segura para participar do didlogo. O pai deles era professor e a mae é colega de sala
de um deles. O mais jovem comentou da dificuldade que tem ao ser reconhecido como filho
de professor, e nos divertimos com as construcdes feitas por seus colegas de turma, coisas do
tipo: “Ele é muito inteligente, s6 pode ser filho de professor”, ou mesmo “Como pode um
filho de professor ser tdo atrasado?” Ou seja, o fato de ser bom ou ruim estd condicionado a

filiacdo, tudo ¢ atribuido ao fato de ser filho de professor.



39

Os comentdrios foram diversos, abrangendo o cotidiano, as dificuldades em estudar, os
sonhos de se tornar um professor, de se chegar ao ensino universitdrio, as mudangas no
mercado de trabalho, pois durante muitos anos todos os rapazes eram destinados ao trabalho
da pesca e hoje, tem-se caminhos profissionais distintos. Naquele momento, percebi que a
escola era um lugar para sonhar e alcangar metas. Eles ndo tinham o ambiente escolar,
conforme me relataram, unicamente como um local para se buscar saberes. A escola os
instrumentava para a luta cotidiana e qualquer conclusio de minha parte, seria algo
precipitado em um encontro tao breve.

Tentando disfargar todas as dividas que me assolavam, dei continuidade a conversa e
perguntei que curso o mais jovem pretendia fazer. Ele pensou um pouco e falou Antropologia,
fato que me surpreendeu, ele explicou que esse curso estava sendo oferecido em
Mamanguape.

Ao continuar a caminhada, apds a despedida dos rapazes, eu tinha muitas ddvidas.
Porém, justamente as dividas me auxiliavam a desconstruir aquela imagem que havia
construido em relagdo aquele grupo e aos demais existentes no Brasil. Afinal, eu ndo sabia o
que significava ser indio e quanto mais adentrava no interior da aldeia, mais me ocorriam
novas ddvidas e a temética indigena nos livros de Histéria e Geografia se perdiam em meio a
tantos questionamentos. Fui tentando remontar outras compreensdes para fazer sentido aquela
vivéncia. E mais que tudo, aprendi naquele momento que ndo se pode pensar que existe um

modo de ser indio, e sim, ser Potiguara, por exemplo.

1.2.2 As Casas

Ao observar a forma de moradia, mesmo tendo feito leituras diversificadas, eu
imaginava encontrar “ocas”. No meu imagindrio, indios s6 podiam morar em locais diferentes
do que estava acostumada. Entdo observei cada detalhe daquelas casas de alvenaria. O tempo
todo me questionava sobre a igualdade daquelas moradias com as casas que costumava
observar nos municipios que visitava.

Mais uma vez lembrei-me de como os livros didéticos caracterizam, em quase todas as
colocacdes, as moradias indigenas. A complexidade da situacdo se ampliou ao perceber que as
ocas que existiam haviam sido produzidas para venda de artesanato. A cada casa uma
mensuracdo em relacdo as semelhangas com moradias do cotidiano, ndo parecia as moradias
que os livros apresentavam como sendo de indigenas, segue uma imagem das mais

recorrentes em livros, quanto a moradia indigena:
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Saulo Petean/N-Imagens

=

Figura 09 — Aldeia A-ukre do povo Kayapd, 1990.
Fonte: (CASTRO, 2004 - Colecido Caracol, 4* Série/5° Ano)

As casas do imagindrio eram diferentes, em varios momentos os textos imagéticos
encontrados nos livros voltavam com intensidade e se diferenciavam da realidade vivenciada
naquele momento. Nao era para discordar ou imaginar que iria encontrar moradias
semelhantes as encontradas nos manuais didaticos, mas necessitava de uma diferenciacdo em
termos visuais que ndo fosse tdo semelhante as casas ji construidas no imaginario “ocas”,
entdo voltei a buscar outras formas de moradias apresentadas na pesquisa e para surpresa foi a

imagem a seguir que se apresentou como ‘‘a moradia indigena”:

JUCA MARTINS/OLHAR IMAGENS
NICOLING A. BRUN/KINO.COM.BR

Maloca Xavante em Meruti (MG).
lecam comparacoes.

Figura 10 — Maloca Xavante em Meruti (MG)
Fonte:(LUCCI, 2004, p.45 — 1° Série/2° Ano.)

Uma maloca, também presente como moradia indigena. Em suma, tanto a maloca

xavante quanto as formas de moradia em circulo, existem e servem de moradia, todavia como
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levar a compreensdo dos alunos que os grupos aqui, na regidao Nordeste, tém formas de
moradias que sdo, de certa forma, resultantes de um aproxima¢do maior com os ndo indios. A
dificuldade percebida por ndo encontrar o que se apreende durante uma trajetoria, é
desafiante, no entanto permite se analisar do ponto de vista antropoldgico a necessidade de
uma aprendizagem continua, voltada para as transformacgdes sociais dos grupos étnicos-
indigenas.

A homogeneizacdo ainda € algo presente nas abordagens sobre moradia e ndo estdo
distantes questionamentos que acompanham o texto imagético e possibilita interpretacdes

distintas, conforme texto escrito que acompanha o texto imagético, a seguir:

Comunidades indigenas: outra forma de organizacao

Os grupos indigenas tém diferentes costumes, crencas e formas de
organizacdo. A maioria, no entanto, vive em aldeias de 30 a 100 pessoas.
Trabalham conforme as necessidades, sem o objetivo de acumular
riquezas.

Muitas aldeias sdo isoladas; outras ficam perto das cidades e contam

com servicos de saneamento: dgua encanada, rede de esgoto e coleta
de lixo.

Marco Antonio Sa/kino.com.br

%\ideia Carajé, |lha do Bananal, Mato Grosso, 1998&.

Figura 11 — Aldeia Caraja, Ilha do Bananal (MT)
Fonte: (MONTENEGRO, 2004, p. 43 — 2% Série/3° Ano.)
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Segundo o texto escrito, que ressalta a diferenca de costumes, e crengas e formas de
organizacdes entre os povos indigenas, no mesmo pardgrafo é colocado que apesar das
diferencas apresentadas, em suma, ¢ a mesma quantidade de pessoas e objetivos que sdo
destacados para referenciar os povos indigenas, a tdo questionada homogeneizacdo estd
presente, mesmo quando a proposta parte do principio de destaque das diferencas.

Ao entrar em uma das casas da aldeia, dei-me conta de que o interior daquela casa era
semelhante a qualquer outra casa. Porém, a semelhanga ndo se confirmou no uso dos quintais.
A forma de utilizacdo era coletiva. Glebson explicou que as fruteiras pertenciam aos
moradores das casas em que elas configurassem no quintal e que as mesmas poderiam ser
negociadas (a safra de frutos ou a posse integral da drvore), sendo que as safras das
mangabeiras fora dos quintais pertenciam a comunidade. Bastava sair cedo e coletar os frutos.

Quanto as diferencas e semelhancas observadas nas formas de moradia, eram

singulares a cada povo, podendo haver diferencas significativas em uma aldeia vizinha.

1.2.3 Chiquinha do Barro

Ao dar continuidade a entrada na aldeia, perguntei ao nosso interlocutor sobre os tipos
de artesanato, pois havia observado que a loja estava fechada (uma loja para vender artesanato
a turistas) por ser baixa temporada. Observei alguns quiosques em formato de oca e fui
informada que eram pontos de venda de artesanato. Glebson falou da relevancia do trabalho
artesanal para o grupo. Perguntei se havia algum trabalho feito com argila e foi imediatamente
citado o nome de Chiquinha do Barro.

Chegamos a uma casa em que uma senhora, aparentando sessenta anos, estava
moldando uma panela de argila, a0 mesmo tempo em que assistia televisdo. J4 me sentia
despreparada antes de chegar ali, mas fui recebida com muita atencdo e cortesia e fiquei a
vontade para perguntar sobre a confeccdo daquelas pegas e se tinham pegas prontas para
vender. Apesar das indmeras perguntas, D. Chiquinha respondia a todas sem o menor
embaraco.

Durante a conversa, aquela senhora mostrava uma percepcio de vida muito diferente
do que eu esperava. Ela apresentava recortes mostrando um certo desencaixe em relagdo as

perspectivas dos seus descendentes. Ou seja, eu esperava um discurso que fortalecesse aquela
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prética artesanal como algo perene, que iria passar de mae para filho, como se fosse uma
heranga que deveria perpetuar (reflexo da minha desinformacio).

Lembrei mais uma vez de trechos da obra A invengdo das tradig¢ées, de Eric
Hobsbawm e dei-me conta de que ndo iria obter respostas de acordo com as minhas
expectativas. As tradigdes existiam, no momento em que se necessitava que elas existissem,
ndo eram invengdes puramente e sim constru¢des propicias para suprir as necessidades.

Em alguns momentos da conversa, tive a oportunidade de observar o quanto
necessitava de um desprendimento de algumas constru¢des feitas ao longo da minha
graduag¢do em Geografia e, dona Chiquinha, com suas maos delicadas, moldando aquela
panela de barro, estava contribuindo de maneira significativa para um inicial processo de
mudanca.

Passei minutos relevantes com Chiquinha do Barro (nome carinhoso pelo qual é
reconhecida na aldeia Galego). Procurei escutar cada palavra, concedendo espago para aquela
senhora fazer seus relatos. Perguntei se havia uma técnica especial para confec¢do daquelas
pecas e ela me mostrou ferramentas construidas a partir de objetos simples. Nada era
industrializado e isso era motivo de muito orgulho para aquela senhora. Feliz por ter
conseguido observar algo que para nds ndo € corriqueiro, continuei sentada no sofd atenta a
cada palavra. Foi entdo que aquela senhora parou de moldar a pega e, com um ar de tristeza,
comentou que ninguém em sua familia tinha aprendido a lidar com o barro. As escolhas eram
outras; ao ouvir aquele relato, fiquei inquieta e perguntei se tinham pecas cozidas (saidas do
forno) para vender. Entdo, fui apresentada a um lindo jarro, Gnica peca pronta em casa. As
demais estavam na loja na entrada da aldeia.

Ao manusear o jarro, percebi que cada gesto meu era observado. Foi nesse momento
que fui agraciada com o presente, olhei para o professor Glebson que sinalizou para que eu
aceitasse. Realmente, ndo estava preparada para aquela situacdo. Lembrei-me de que na
mochila, havia dois seixos de amazonita e, por impulso, retribui aquele gesto tao significativo,
mas fiquei um pouco desconfortavel.

Agradeci vdrias vezes o presente inesperado e comecei a perguntar sobre os tipos de
pecas produzidas. Fui apresentada a uma infinidade de utensilios, obtendo uma minuciosa
descri¢do da utilidade dos mesmos. Cada pe¢a que aquela artesd mostrava, apresentava-se
como singular e auxiliava-me na reflexio sobre a importancia atribuida as mesmas.

Apds uma longa conversa, prosseguimos nossa caminhada. Dona Chiquinha do Barro

conseguiu despertar algumas ddvidas e auxiliou no fechamento das primeiras impressoes,
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adicionando ferramentas novas, no sentido das interpretacdes sobre a vivéncia do povo

Potiguara, naquele recorte.

1.2.4 A Chegada a Casa de Dona Creuza

Saindo da casa de Dona Chiquinha, o destino era o lugar em que nosso interlocutor
antrop6logo estava hospedado, com o intuito de fazer sua pesquisa de campo. O professor

José Glebson foi a nossa chave de entrada naquele universo aparentemente comum e, ao

mesmo tempo, marcado por diferengas que nem sempre estavam a mostra.
.g =

Figura 12- Casa de Dona Creuza.
Fonte: Acervo Pessoal.

Um quintal comum de uma casa situada em um povoado na zona rural, era o que
parecia naquele primeiro momento. Antes, passamos por um pomar de mangueiras. A
recepcao foi a melhor possivel.

Na apresentacdo, percebi que Dona Creuza, a dona da casa, separava mangabas. Ela
sinalizou para que nés adentrassemos pela porta da cozinha, o que me agradou muito. Fra
uma forma de quebrar o protocolo de uma visita formal.

Fiquei curiosa ao ficar tdo préxima de uma lideranca. Logo compreendi que a palavra
lideranca naquele recorte tinha outra conotag¢do. Naquele momento, eu ndo tinha subsidios

para decifrar e, s6 depois de outras visitas e leituras, poderia encontrar algumas respostas.
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Para comecar a conversa com Dona Creuza, olhei atentamente para Glebson e ao mesmo
tempo para a mangaba, ele compreendeu que, eu queria saborear algumas frutas. Dona Creuza
compartilhou do jogo de olhares e ofereceu um caldeirdo repleto de frutas, que aceitei.
Comecgamos a conversar.

1.2.5 Finalmente um professor: a exposicdo do objeto de pesquisa

Fui apresentada a um rapaz por nome Daniel que, para minha surpresa, era professor
das séries iniciais do ensino fundamental em Mataraca.

Conversei um pouco com Daniel, expondo o motivo daquela visita. Falamos das
dificuldades da docéncia e também do livro didético. Concordamos em alguns pontos, o que
facilitou o entrosamento.

Apresentei ao professor Daniel a pesquisa que pretendia desenvolver e fiz-lhe
indmeras perguntas sobre o processo de escolha do livro didatico, no ambito da escola que ele
lecionava. Para minha surpresa, a escolha ja havia ocorrido. Fui apresentada ao fruto dessa
escolha que era uma das cole¢des do PNLD - 2007 (Programa Nacional do Livro Didético), o
que era de muita importancia para uma proxima visita.

Nos dltimos momentos da conversa e ao relatar a necessidade de um retorno em breve,
fui surpreendida com a oferta de um lugar para ficar, em resposta a minha pergunta sobre as
pousadas existentes na Bafa da Traicdo. Aceitei prontamente a oferta e hospitalidade, firmei
um compromisso de ligar com antecedéncia para combinar melhor.

O fechamento daquela primeira visita foi marcado por uma sensac¢do de quio pouco
fora o tempo, para tantas dividas, assim como o reconhecimento e percepcio das diferengas.

Durante todo o dia, recebi vérias ligacdes. A maior preocupagdo era com os possiveis
riscos que duas mulheres estariam correndo em uma “aldeia de indios”. Em algumas das
ligagdes, meu filho insistia para que eu desse detalhes de como era um indio e quando eu
respondia que naquele local existiam pessoas normais, que a fronteira que separava 0s grupos
era cultural e nem sempre perceptivel, imediatamente, lembrei do texto de Geertz (1989)
(Interpretagdo das Culturas, o primeiro texto que falava da piscadela) e relutei quando meu
filho insistia “que indio comia gente”. Lembrei-me a forma como a temdtica indigena
costuma ser abordada nas escolas, auxilia muito as visdes equivocadas da realidade.

Voltamos por Jodo Pessoa. Ao chegarmos a casa de um casal de amigos, tive a

possibilidade de constatar alguns desencontros de informagdes por parte da populagdo, em
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torno da aldeia. A primeira graca foi em relacdo ao nome do local que eu havia visitado,
primeiro: Aldeia Galego e Baia da Traig@o.

As perguntas eram processadas o tempo inteiro: O que eles comem? Como se vestem?
Tratam bem as pessoas? Como sdo as casas? Tem ocas? Dentre outras perguntas do género,
tentei devolver as perguntas sem sucesso, foi quando a dona da casa comecgou uma conversa
que teve um desdobramento confuso.

O questionamento era sobre a possibilidade dos Potiguara serem ou ndo indios de
verdade. Surgiram vdrias perguntas sobre a lingua falada, sobre as roupas e o uso de
eletrodomésticos. Foi neste momento que tentei usar a antropologia para poder responder e
compreender o motivo daquelas perguntas.

Falei das trocas culturais, da opressdo sobre os povos indigenas e do processo de
coloniza¢do no Nordeste do Brasil. Tentei explicar que a condi¢@o de ser indio ndo estava
cristalizada em vestimentas, em uma lingua prdpria, mas em fatores que iam muito além de
tudo isso e que uma aldeia ndo era um lugar de espetdculos, mas sim de resisténcia e luta pelo
reconhecimento das diferencas, pautadas no direito de ser diferente e fazer parte do conjunto,
sem homogeneizar. Essa diferenca ndo estd pautada unicamente no fator bioldgico, mas na
crenca no pertencimento, individual e coletivo e acima de tudo, legitimada pelo grupo. Os
questionamentos € as imagens que se apresentavam estavam distantes da minha construgéo de
mundo. Permiti-me conhecer para ter dividas. Hoje e todos os dias ao acordar, sei que tenho
mais a descobrir. (MACEDO, 2006).

Depois de idas e vindas e muitas leituras e solicitacdo de orientacdes voltadas para a
tematica indigena e educacdo, dentre outros temas abordados, é que tive a possibilidade de
formar conceitos que me foram tteis, principalmente no que se refere a compreensdo da
forma como o livro didético € utilizado, a sua contribui¢iio ou ndo, na percepcao e valorizagdo
das diferencas culturais entre moradores indios e ndo indios.

Todas as formulagdes da primeira ida a aldeia foram significativas, todavia as
construcdes posteriores, deixando de lado a primeira impressdo, auxiliaram na forma de
perceber o povo Potiguara. A aprendizagem foi algo presente, e continuo. Sempre que tenho
ddvidas, solicito ajuda de Daniel, Samuel e outros colaboradores indigenas para auxiliarem
quando ndo tenho as respostas as minhas perguntas. Em algumas situacdes, os textos
pesquisados, estudados ou presentes nos livros didaticos ndo ddo conta de uma realidade
vivenciada, surgindo entdo a necessidade de colaboragdo, conforme citada nesta pesquisa. A

trajetéria metodoldgica passou por vdrias etapas que serdo sequenciadas para situar e
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possibilitar uma visualizacdo do que foi o percurso enfrentado por alguém que sé sabia sobre

indios, o que era compartilhado por parte dos ndo indios, ou seja, quase nada.

1.3 A METODOLOGIA UTILIZADA NAS COLECOES E NA ESCOLA PESQUISADA: O
“PORQUE” E O “PARA QUE” EM UMA ESCOLA TAO PROXIMA AS TERRAS DO
POVO POTIGUARA

Para efeito deste estudo, a metodologia utilizada foi a qualitativa, dividindo-se
conforme descrito a seguir, em trés etapas distintas e interconectadas. A primeira etapa
consistiu em um levantamento bibliogrifico em 25 cole¢des de livros didaticos de Historia e
Geografia, das séries iniciais do Ensino Fundamental, tendo como foco a forma como a
questdo indigena € abordada, além da busca em outras fontes bibliograficas, subsidios para
atestar a pertinéncia ou ndo de determinadas formas de apresentacdo que ndo se mostrem
relevantes. Apds essa etapa e tendo digitalizado o resultado, o que gerou um banco de dados,
demos continuidade ao levantamento.

Os procedimentos adotados para manusear as colegdes foram os seguintes: separamos
nas 25 cole¢Oes de livros didédticos todos os textos e imagens que remetessem a temaética
indigena. A partir dai, percebendo a diversidade de situagdes apresentadas, criamos um
sistema classificatério. O uso de cores foi a maneira de construir uma classificacdo que ji é
uma leitura de mundo. Esse sistema foi utilizado para facilitar o acesso a informacdo

pretendida no manuseio do material. E estabelecemos a seguinte hierarquia classificatoria:

a) vermelho: imagem ou texto com problema de compreensdo da diversidade e respeito as
diferencas;

b) verde: imagens e textos aparentemente coerentes, mas passiveis de consulta a uma
antropdloga (no contexto, a préopria orientadora da dissertag@o, por possuir a especialidade
pertinente);

c¢) azul: imagens e textos coerentes;

d) roxo: textos, imagens e citagdes de autores que trabalham a temadtica, ou ainda a citagio das
obras desses tedricos na bibliografia no livro didatico.

Ap6s a separagdo, foi criado um sistema de fichas de identificagdo de cada colecio,

sendo anotados dados relevantes relacionados ao Programa Nacional do Livro Diddtico —
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PNLD, acrescidos de outros dados, quando disponiveis'', do autor ou autores da obra
(formacdo académica, dentre outros). Nessas fichas, consta o nimero de todas as paginas que
contemplam a temadtica indigena e observagdes sobre as obras que ndo disponibilizam espago
para abordagens sobre essa tematica, assim como todas as etnias presentes em cada volume. O
objetivo das fichas foi a formacdo de um banco de dados para possibilitar o cruzamento de
informacdes que colaboraram com a sistematizacdo dos dados da avaliacdo por parte do
PNLD 2007.
A escola, os livros com seus textos escritos e textos imagéticos, a percep¢ao do aluno
e as possibilidades de trabalho do professor foram com base na teoria de campos em Bourdieu
(2006), em que cada campo estd de certa forma interligado ao outro. Nesta pesquisa, trazer
material discente e docente em seu espago e amplitude auxiliou, significativamente, na busca
de uma compreensdo explicacdo sobre o processo de formacdo do educador, sobre o meio
socio-cultural do educando e se os materiais pedagdgicos estdo de forma entrelacada no que
se relaciona ao processo educativo que apresenta a no¢do dos campos. Observamos também
se isto contribui positivamente e negativamente no processo educativo, no espaco que
possibilita as reproducdes, que tém como finalidade dar continuidade em processos
instaurados ao longo de séculos. Conforme Bourdieu:
Compreende-se que as classes que detém objetivamente o monopdlio de uma relagdo
com a cultura definida como indefinivel (porque n@o pode ser definida objetivamente
a ndo ser por esse monopdlio de fato) estejam dispostas a tirar pleno proveito do
efeito de certificacdo e que tenham todo o interesse em defender a ideologia da

cultura desinteressada que legitima esse efeito, dissimulando-o. (BOURDIEU, 2008,
p. 204).

Em relagdo a cada obra pesquisada, as impressdes causadas pelos textos escritos e
imagéticos foram digitadas e o banco de dados foi alimentado com imagens e fichas. Isto
facilitou o manuseio e interpretacdo, ficando também as 25 colecdes em pastas individuais
com suas respectivas fichas, a folha de avaliacio do PNLD e um texto, que confronta ou ndo o
texto de avaliag@o individual do préprio MEC.

Entretanto, na segunda etapa do trabalho, fez-se imprescindivel a ida a campo, ou seja,
um contato inicial com os professores das séries iniciais da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Antonio Madeiro da Costa, em Barra do Camaratuba - Mataraca - PB, em torno
da aldeia Potiguara, Lagoa do Mato.

Nessa etapa, a pesquisa foi realizada no ambito da escola, com apoio do corpo docente

e autorizacdo da direcdo, conforme concordancia dos alunos e professores.

' Utilizamos basicamente a Plataforma Lattes do CNPq de curriculos dentre outras atribuigdes .
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O inicio da pesquisa no ambito da escola se deu, a partir da participacdo dos
planejamentos pedagdgicos e uma consulta sobre o que j havia sido planejado anteriormente.
Nesse processo, ndo foi feito nenhum tipo de contribui¢do para nao haver de certa forma uma
inducdo de se trabalhar alguma temdtica em especial. Apds o planejamento veio o
acompanhamento da execu¢do de algumas atividades planejadas. Nessa fase, foram coletadas
coOpias de atividades realizadas em sala de aula, sendo utilizado um mecanismo nas turmas das
séries iniciais do ensino fundamental , bem como as atividades planejadas pelos professores e
realizadas na semana que antecedeu o dia 19/04/2007, data em que se comemora o Dia do
Indio e atividades relacionadas & tematica indigena, no livro adotado pela escola, do PNLD
2007.

Para essa fase na escola, contei com a colaboragdo do professor Daniel Santana Neto,
ou Daniel Potiguara, professor concursado e atuante nas séries iniciais do ensino fundamental,
na Escola de Ensino Fundamental Antonio Madeiro Costa, pertencente ao municipio de
Mataraca - PB e cendrio desse segundo momento da pesquisa. O professor Daniel me foi
apresentado pelo pesquisador e professor José Glebson Vieira, que mediador da interlocugdo.
A pesquisa ndo foi realizada em 4rea indigena Potiguara, entretanto foi imprescindivel
conhecer essa drea para uma melhor compreensdo do contexto. Nao teria pertinéncia fazer
comparagdes ou questionamentos sobre o desconhecido. Instaurou-se dentro da metodologia a
necessidade de aprendizado em relacdo a organizagdo social dos moradores do outro lado do
rio, o povo Potiguara, para melhor conducdo e compreensdo das construcdes feitas no interior
da escola pesquisada.

Comecei essa etapa da pesquisa em 2007, tendo estabelecido um contato inicial e
retornado outras vezes, para articular com Daniel a viabilidade da colaboragdo dos
professores.

Na ida a campo em 23/03/2008, ficou delimitado o universo da pesquisa e seus
participantes: quatro professores que atuavam nas séries iniciais do ensino fundamental e que
115 alunos.

Ap6s a disponibilizagdo dos professores, j4 que por unanimidade todos estavam
colaborando, fossem em contatos telefonicos ou doacdo de atividades aplicadas em sala de
aula, recebi vdrios trabalhos que abordavam o tema proposto, dentre outras formas de
colaboracdo

No dia 14/07/2008 foram concedidas as quatro entrevistas que finalizariam as
incursdes a escola. Contudo, em 23/08/2008, fui convidada a ministrar uma palestra sobre a

temdtica ambiental em uma escola Potiguara e, ao saber dessa visita, a escola me convidou
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para uma solenidade festiva, de forma que, ao término, os professores me visitaram fora do
contexto da escola e dialogaram um pouco sobre os desdobramentos do terceiro bimestre
letivo.

As entrevistas se deram pela necessidade de um didlogo em que os professores (a)
tivessem a possibilidade de relatar sua trajetéria na educagao, possibilitando uma jungdo entre
as abordagens e vivéncias necessdrias na compreensdo da realidade apresentada, tendo as
teorias como suporte, buscando a interpretagdo daquele recorte ouvindo os seus agentes. As
entrevistas foram realizadas na etapa final da pesquisa, pois que as colocagdes e abordagens
feitas pelos professores seriam somadas a vivéncia e pritica pedagdgica no ambito da escola
bem como para que os docentes tivessem possibilidades de relatar a sua prética e nela o uso
dos livros didéticos, como também a temdtica indigena, da forma que eles compreendiam.

No terceiro capitulo, as entrevistas auxiliaram no fechamento da constru¢do de uma
possibilidade de compreensdo de como ¢ trabalhada e compreendida pelos alunos a temética
indigena no dmbito da escola. Algumas falas dos professores vd@o estar na integra para que o
processo respeite cada colocagdo advinda do educador. Nesses recortes de trechos, a letra “A”
representa as perguntas destinadas aos docentes, e os nimeros foram utilizados como forma
de resguardar os professores. Ficando assim livros didaticos, alunos e atividades e
professores, ou seja, todos os participantes do processo de ensino aprendizagem.O olhar,
ouvir, escrever, conforme Roberto Cardoso de Oliveira consiste em um desafio a ser
enfrentado, durante a etapa in loco. A descristalizag¢do de conceitos armazenados durante toda
uma vida, configura-se quase um empecilho para compreender as diferencas; o ouvir auxilia e
¢ e imprescindivel no processo de escrever. Segundo Oliveira (2006, p. 19), “Talvez a
primeira experiéncia do pesquisador de campo — ou no campo esteja na domesticacdo do
olhar”, pois tendemos a modificar o objeto ao qual dirigimos nosso olhar. O ouvir pressupde a
construcdo de certa dialogicidade, em que ndés vamos nos colocar numa posi¢cdo em que
dizemos ao outro e também somos ditos por eles. Desse modo, ndo estamos nos colocando na
posicdo de estando em campo dizer aos outros (professores e alunos) o que eles sdo, partindo
dos nossos pressupostos e preconceitos. Ao contrdrio, vamos nos colocar na posicdo de
refletir sobre diferencas € modos de construi-las. E escrever, mesmo que informacdes
subseqiientes sejam ser alteradas se caso ndo haja, no contato inicial, um cuidado com as
interpretagdes.

A estruturacdo da dissertacdo consistird numa sistematizacio das conclusdes obtidas a
partir da andlise das colecdes didaticas e a sua aplicabilidade na escola proxima a aldeia,

assim como as atividades sobre a temdtica indigena desenvolvidas na escola.
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Dessa forma, foi possivel atingir o entendimento de como estava sendo apresentada a
temdtica indigena em torno de uma aldeia indigena, se o livro diditico auxiliava ou ndo na
percepcio do convivio com a diferenca, levando-se em conta, ainda, que culturas diferentes
dividem o mesmo recorte, tendo como questio-chave a compreensdo e a forma de
entendimento da temdtica indigena, nos livros didaticos de Histdria e Geografia. Esperamos
contribuir para um processo de formagdo voltado para a diversidade, a partir do ensino formal
nao-indigena.

A escolha de uma escola situada nas bordas de uma 4rea indigena se deu pela
necessidade de compreendermos se o fato de estar tdo proximo, auxilia ou nio na percepcao
dos educandos e educadores no processo de ensino-aprendizagem. A escola selecionada € a
Unica no distrito de Barra do Camaratuba, que atende nos turnos manhd e tarde, ao Ensino

Fundamental a Educacio Infantil.



CAPITULO II

O PROCESSO EDUCATIVO E SEUS INSTRUMENTOS DE LEGITIMACAO DE
REALIDADES:

O LIVRO DIDATICO NO UNIVERSO DA ESCOLA
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2.1 PLANEJAMENTO PEDAGOGICO NA ESCOLA
FUNDAMENTAL ANTONIO MADEIRO DA COSTA

MUNICIPAL DE ENSINO

Os professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Madeiro da
Costa, como os outros colegas de profissdo em muitas das outras escolas da regido, costumam
fazer o planejamento de aulas por bimestre. Foi possivel acompanhar esse processo com
observagdo in loco, bem como por meio de conversas informais. A escola conta com um
corpo docente bem estruturado, o que se reflete no importante resultado no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB “2,8 meta de 2009, e a Escola Municipal de
Ensino fundamental Antonio Madeiro da Costa 3,3” (BRASIL, 2008).

Tabela 1 - IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para rede Municipal - MATARAC

Ensino IDEB Metas Projetadas
Fundamental Observado
2005 | 2007 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos Iniciais 2,1 2,8 2,2 2,7 3,2 3,5 3,8 4,1 44 4,7
Anos Finais 2,1 2,7 2,2 2,4 2,7 3,1 3,5 3,8 4,1 4,3
Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar . http://ideb.inep.gov.br em 07/01/2009 as 11:00
Tabela 2 - IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para Escola - ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL ANTONIO MADEIRO DA COSTA
. IDEB
Ensino Metas Projetadas
Observado
Fundamental
2005 | 2007 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos Iniciais - 3,3 - 37 | 41 | 44 | 47 | 50 | 53 | 56
Anos Finais - - - - - - - - -

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar. . http://ideb.inep.gov.br em 07/01/2009 as 11:30

De acordo com as metas estipuladas, a escola atingiu o indice de 2011, o que anula a
ideia de despreparo em termos de formacdo ou dificuldade de desenvolver um processo
educativo que possibilite uma percep¢do de dada realidade, partindo do principio bésico que
todos os educadores que estdo no Ensino Fundamental, lecionando na escola, onde a pesquisa
foi realizada, possuem formagdo superior. O que coloca esse professores de acordo com as

diretrizes propostas pela Lei de Diretrizes e Bases- LDB".

"> Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional.
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Participando dos planejamentos, percebemos que os professores priorizaram as datas
comemorativas e certos temas que estavam presentes na sequéncia dos livros didéticos, sendo
esses considerados essenciais para o desdobramento do ano letivo, por trazer uma légica de
linearidade de conteddos, complementados, com outros temas recorrentes de alguma
necessidade, abordados por solicitacdo da Secretaria de Educa¢do Municipal ou projetos do
préprio Ministério da Educag¢do — MEC.

A dinamicidade da preparacio dos conteddos pode ser atribuida, segundo os
professores, ao notério fato dos mesmos serem concursados € manterem um vinculo de
compromisso com o trabalho desempenhado na escola.

Todas as atividades relacionadas aos temas propostos para o desdobramento anual
foram minuciosamente planejadas e elaboradas para se obter um melhor resultado, em razio
da temadtica indigena da pesquisa. Por parte dos professores, a proposta de trabalho centrada

na Semana do Indio, conforme planejamento.

2.2 A PROPOSTA DE ATIVIDADES RELACIONADAS A TEMATICA INDIGENA: A
SEMANA DO INDIO

Foi possivel perceber que as atividades relacionadas a temdtica indigena seguem a
ordem presente nos livros diddticos: temos o passado, a chegada dos colonizadores e a
imagem de um indio resultante do primeiro momento. Dessa maneira, nos defrontamos com
uma visdo de que estando na Histdria, sdo postos fora dela, j& que sdao prisioneiros do
momento descrito no encontro colonial. E o que chamamos de uma certa linearidade.

A temdtica indigena, como também outros eventos / personagens, € trabalhada em
datas comemorativas ou quando surgem nos livros didéticos, ou ainda atendendo a algum

(13
¢ ~, dentro da

evento pontual que envolva o tema, como foi o caso da apresentagdo do Tor
escola em Barra do Camaratuba, onde realizamos nossa pesquisa. Vale recuperar o registro
desse dia, de forma a destacar elementos e questdes que sdo pertinentes ao tema do nosso
trabalho de pesquisa. Antes da apresentagdo do Toré foi explicitada em sala as significagdes
daquela dancga para etnia Potiguara, e o que se pode notar é que mesmo quando os alunos,

estando tdo proximos geograficamente e até mesmo em termos de parentesco, como vai ser

O Toré é uma danca sagrada, pode ser dangada em momentos especiais pelos fndios. O Toré significa a
prépria cultura indigena, ele é simbolo da nossa luta e resisténcia ao longo dos 505 anos. O toque dos tambores e
o som da gaita significa que guerreiros ainda lutam e resistem, pois a cultura € uma das coisas mais importantes
para nés, Potiguara.( PROFESSORES E ALUNOS POTIGUARA, 2005).
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destacado em outro momento deste capitulo, que alguns ndo entendiam a dimensio ou
importancia daquela apresenta¢do no interior do ambiente escolar. Chegar até o interior da
escola foi algo inédito, de acordo com os professores e as proprias criangas, que ficaram
surpresas com ‘“aquela forma de expressdo”. O que se destaca € que as criancas da vila de
pescadores jamais haviam tido a oportunidade de presenciar alguma apresentacdo de Toré
fora das aldeias'*. Os comentérios foram os mais variados e pertinentes ao desconhecimento
do mundo indigena Potiguara.

Nos planejamentos foram estabelecidas atividades a serem realizadas na ‘Semana do
Indio’, periodo que antecedeu o Dia do Indio, comemorado em 19 de abril. Cada professor, de
acordo com a série/ano, construiu uma sequéncia de atividades voltadas para abordagens
referentes a temdtica indigena, trazendo o que os autores dos livros didéticos de Histéria e
Geografia, adotados no PNLD 2007 e outras obras para-diddticas de apoio referenciavam
sobre o tema. Em algumas propostas foi solicitado um trabalho sobre a percep¢do da crianga a
respeito do tema, sendo que o texto ou cartaz deveria focar a etnia potiguara. Vale ressaltar
que a mesma nao € diretamente contemplada em nenhum material didatico do PNLD 2007,
adotado na escola, e também a auséncia de um material de suporte sobre as particularidades
das aldeias do outro lado do rio. O que nos faz pensar nas contradi¢des, porque os principios
pedagdgicos indicam que se deve levar em considera¢do o local, de forma a construir o
conhecimento pelo que é mais préximo e a partir deste, chegar ao geral.

O povo Potiguara tem uma cartilha que conta um pouco da histéria do grupo ‘A
Cartilha Potiguara’. Contudo, este material ndo foi adotado ou disponibilizado no dmbito da
escola locus desta pesquisa. Alids, é algo que me chama a atencdo: a produ¢do do material
pedagdgico e etnicamente diferenciado se volta prioritariamente para as escolas diferenciadas,
de modo a permitir que professores e alunos disponham de um material mais adequado.
Entretanto, ndo se procura oferecer o mesmo aos que compartilham do espago geografico ou
social, 0 que gera alguns cendrios que merecem uma reflexdo mais acurada. E uma das
questdes que a pesquisa realizada permitiu indicar. Uma forma de fazer circular os materiais
gerados.

Dentre as propostas de atividades, uma delas foi a confeccio de cartazes em sala de
aula com o intuito de mobilizar o alunado para uma percep¢do diferenciada sobre a temdtica

indigena na escola. A construcdo do cartaz ndo favoreceu o objetivo indicado, ji que as

" A proximidade da 4rea indigena possibilita incursdes por parte da comunidade envolvente nas festividades
promovidas no dia 19 de Abril “Dia do Indio”, em que se realizam festividades e dentre as apresenta¢des o Toré
¢ destaque.
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questdes e os materiais disponibilizados geraram uma chave de aprendizado e demonstragdo
pouco favoraveis.
Nas atividades propostas na Semana do Indio, a producio textual livre trouxe alguns
itens importantes em sua constitui¢do sobre como se constrdi, no imagindrio, o indio que é
apresentado nos livros didéticos e o Potiguara do outro lado do rio, que em muitas situagdes
pode ser a prépria avd, materna ou paterna, e em algumas situacdes ambas. O livro que
aparentemente € um suporte, na prética e percepcdo do aluno ocupa um destaque, esteve
presente em todas as etapas, mas foi justamente nas producdes textuais que houve um
acionamento automdtico, em varios momentos, o que pode ser percebido de forma abrangente
nos textos feitos pelos alunos na “semana do indio”, seguem algumas dessas produgdes:
Como eu vejo o indio:
Eu vejo o indio como uma pessoa trabalhadora, como a minha avé. A minha vovo é
uma india. O indio que colhia o seu proprio alimento fazia suas casas, mas agora os
indios ndo colhem seu préprio alimento, fazia suas casas, mas agora os indios ndo
colhem mais o seu proprio alimento. Alguns colhem outros ndo, e outros tém que

comprar. Ah como eu queria que os indios voltassem a ser como antes. (Atividade
de 5° ano, anexo A). (Aluno A).

A visdo do “indio” segue um misto de proximidade quando o aluno traz um parentesco
e afirma que a avé faz parte da etnia Potiguara, volta ao passado que ele ndo viveu e que ndo
deve, necessariamente, se referir a condi¢ao indigena, mas sim aos moradores da 4rea rural e
das localidades menores, fazendo comparacdes e reproduzindo algumas colocagdes como a
ligag¢do do indio a natureza, o colocando enquanto coletor e cagador integrados ou pensados, a
partir da sua plena identificacdo com o meio ambiente “natural”. O aluno mais uma vez, traz
um pouco da etnia Potiguara, porém ao fazer a finalizacdo, nega a atual situacdo por querer
um grupo completamente no passado e na perspectiva de inversdo da realidade, a
impossibilidade de trocas culturais com o indio do outro lado do rio Camaratuba. A
concep¢do de indio e de povo reflete um entendimento que precisa ser modificado. Néao
porque se remete a um modo de ser presente no passado e que sua caracteristica estd no uso
de uma baixa tecnologia. E atribuida uma condigdo cristalina que nio permite uma adequacio
as novas formas de vivéncia na era da tecnologia, sendo essa percep¢do acionada a cada
apresentac@o dos grupos em algumas obras diddticas pesquisadas.

O apelo no texto do aluno da atividade para que os indios voltem ao passado como
coletores, pescadores e cacadores traz a tona a incompreensdo da complexidade do termo

cultura, e mostra, de acordo com Lima, a dificuldade de articulacdo entre a realidade dos
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povos indigenas e a generalizacdo desses povos em materiais didéticos, nesse recorte, o livro
didatico:
[...] na maneira de pensar a histdria brasileira que orientam a percepcio, e permitem
a reproducio, no universo imagindrio em que os indigenas permanecem como povos

ausentes, imutaveis, dotados de esséncia a-histdricas e objeto de preconceito: nunca
saem dos primeiros capitulos dos livros diddticos [...] (LIMA, 1995 p. 408)

Tendo como apoio o material diddtico, os de fora'> buscam tracos que ndo
correspondem mais a realidade vivida no interior das aldeias, pois sequer concebem o interior
da aldeia como um lugar conectado na Histdria. E uma imposi¢cdo que cobra de modo
automdtico, ndo levando em conta as trocas e ressignificacdes atribuidas pelos grupos
distintos que compartilham espacos geograficos proximos ou interagem de alguma maneira
(POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998).

A temdtica indigena da forma que vem sendo apresentada e constituida na escola, tem
possibilitado uma constru¢do que ndo corresponde a realidade, e inviabiliza a valorizacdo das
etnias. A dificuldade encontrada em materiais didaticos é refletida nas atividades mediadas
em sala de aula. O texto reflete essas dificuldades reproduzidas no ambito da escola:

Como eu vejo os indios?
Eu vejo os indios pintados, trabalhando, pescando, fazendo artesanato. Eles se
vestem como nos. Eles fazem sua propria casa. As mulheres também trabalham em

casa fazendo a faxina. Os meninos ndo aprendem com os pais e as meninas ndao
aprendem com as mdes as atividades. (Aluno B)

A percepcao da crianca nessa segunda atividade agrega um pouco do imagindrio em
relacdo ao indio apresentado nas pdginas dos livros adotados na escola. Ao citar que vé o
indio pintado, o aluno corrobora a descri¢do das imagens colocadas e apresentadas como
cenas cotidianas, sem uma mensuragdo de pinturas para rituais, ou trazendo a possibilidade de
que a condicdo de ser indio ndo vai, necessariamente, estar relacionada a pintura corporal. Ao
mesmo tempo, indica outra fonte, talvez no cotidiano, pois remete ao mundo do trabalho,
agora nao ¢ mais a Natureza — caca e coleta — e sim construindo a propria casa, as mulheres
trabalhando em casa, fazendo faxina. A escola e a professora ndo foram capazes de se
apropriar do material e do conhecimento que os alunos trazem a escola e proporcionar uma

discussdo e uma reflexdo. Segue outra atividade:

Os indios hoje

Os indios hoje eles cacam, trabalham e sustentam a sua familia, eles também
pensam em dinheiro, as vezes que eles saem de madrugada para cagar, tem vez que
trazem um alce, uma leoa, um macaco, peixe e tudo que existe nas matas, e fazem

15 As pessoas que estdo fora das dreas indigenas.
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artesanatos. As mulheres é de outro jeito, elas ficam cuidando do comer, para
quando eles chegarem da caga. Tem meninos de 8 anos que vdo também cagar com
o pai. (Aluno C).

O texto, apesar da discussdo, € de um indio estereotipado, e como destaca Grupioni
(1995, p. 489), “Nao obstante essa multiplicidade de imagens, é interessante notar a
recorréncia e redundancia de informacdes presentes nos livros diddticos. Praticamente todos
os livros afirmam coisas semelhantes e privilegiam os mesmos aspectos da sociedade tribal”.
Conforme as imagens do livro, a forma de moradia é uma oca, no texto imagético o
distanciamento € maior (a ilustracdo da atividade, segundo o professor, foi opcional, mas a
base informacional consiste nas consultas e apresentacdes feitas através do livro didético,
nesse contexto, o de histéria, aluno C).

Uma leoa, um alce ou mesmo um macaco, ndao condizem com a realidade da fauna
local, entdo, mesmo citando itens que se configuram como sendo da etnia Potiguara, como € o
fato do sustento da familia através do trabalho, o aluno remete ao livro diddtico para explicar
o indio idealizado. O peixe também € mencionado, mas omite a atividade pesqueira, o foco é
a caca de animais que pertencem ao continente africano, asiitico ou das florestas da América
do Norte. A percepcdo das diferencas nessa atividade € distanciada da realidade local. Ao
mesmo tempo, somos confrontados com a percep¢do que advém do cotidiano, pois faz
referéncia a presenca do dinheiro. Entdo, o aluno tenta ‘soldar’ elementos que sio oriundos de
universos distintos e até mesmo antagénicos.

As atividades seguintes foram constituidas de forma semelhante, mas cada uma traz

particularidades para serem interpretadas:

O indio em relagdo com a Natureza

Os indios vivem da Natureza, porque, eles cacam e pescam como nos vivemos agora
até o fim da nossa vida. Os homens dizem que os indios sdo preguicosos mas, o0s
indios trabalham muito para sustentagdo, ndo sdo como os homens trabalham para
enriquecer, por isso os indios trabalham na Natureza. Eles fazem artesanatos com
madeiras, com palhas. As mulheres cozinham frutas e outras coisas ligadas a
Natureza. Tudo que eles usam eles tiram da Natureza como os colares, as roupas.
(Aluno D).

As Unicas imagens presentes no texto que foram utilizados pelo professor na atividade
em sala de aula “O indio em relagdo com a Natureza” sdo: uma figura humana sem muitos
detalhes para definicdo e uma oca como suposi¢do de moradia, pelo fato de ndo se evidenciar
no texto escrito um item relativo aos formatos de casas. A proximidade com a Natureza e a
relacdo que os “indios” tém com a mesma possibilita a compreensdo de uma apresentacio
integrada e voltada para o passado. Fica claro na escrita a idealizacdo, talvez por parte dos

adultos, do indio preguicoso, segundo a escrita, por ndo trabalhar para enriquecer e viver
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completamente dos recursos naturais, como se fosse possivel, no atual contexto e espaco

geografico disponiveis para essa finalidade.

¥

ROSA GAUDITANO/STUDIO R

Oca Yanomami (RO).

Figura 13 — Oca Yanomami
Fonte: (LIMA 2005, p.41 1* série 2° ano.)

Os desenhos atribuidos a moradias indigenas feitos pelos alunos ndo indigenas, se
resumem nha sua maioria a oca Yanomami da figura 13.

Ja quando nos deparamos com o universo Potiguara através de desenhos elaborados

por alunos Potiguara, temos:

Figura 14 - Desenho da aldeia forte
Fonte: Cartilha Os Potiguara pelos Potiguara construida por professores e alunos Potiguara (2005, p.23).

O indio na comunidade foi outro titulo criado para possibilitar a leitura sobre feita os

Potiguara no seu contexto social, pelos alunos através de atividades escolares:
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O indio na comunidade

Os indios sdo muito unidos na comunidade. Os indios com os seus filhos vdo cagcar no
mato eles plantam no rogado. Os indios vendem artesanato como cestas, colares etc.
Quando os seus companheiros chegam da caga, aquilo que ele cagou ela cozinha
para todos comerem. Eles bebem dgua do rio eles vivem numa tribo muito unidos,
aquilo que eles cacam eles dividem. Os indios sdo muito simpdticos. Sabem se dar
bem com as pessoas. Os ancides ensinam aos indios pequenos e novatos e isso vai
passando de geragcdo a geragdo e depois que aqueles ancioes morrem aqueles que
aprenderam vdo ensinando aos outros. (Aluno E).

Na comunidade do outro lado do rio, de acordo com o texto, existe harmonia, tradi¢ao
e uma cultura estatica que ndo foi influenciada pela proximidade dos outros grupos sociais. A
observagdo é que existe uma idealizagdo construida que ndo é apagada pela proximidade; o
outro ¢é diferente, mas porta as diferencas que sdo atribuidas pelos de fora. Nessa passagem, 0s
livros didaticos sdo mencionados como locais que possibilitam idealizar o outro, partindo do
ponto de vista do observador. A ideia de harmonia no contexto da vida social é associada aos
“indios dos livros”, ou seja, o reforco da imagem construida e perpetuada do bom nativo, ora
exemplo de organizacdo social, ou um falseamento do sistema social real, conforme se
constréi no territério indigena vizinho.

A passagem abaixo revela um aluno com capacidade de colocar o indio numa chave
histérica e que discrepa e muito do que foi apresentado até agora. Ele pode ser usado para
refletir, na comparag@o com os outros trabalhos.

O indio na comunidade

Os indios antigamente viviam em muitos tipos de ocas, mas o tempo passou e eles
comegaram a ter casas como a dos ndo indigenas. Os indios tem alguns tipos de
armas para cagar, tipo arco e flecha, as vezes eles gostavam muito de pesca, caga,
plantar, colher e até mesmo fazer armadilhas, mas claro que agora eles ndo pescam
e nem cagam mas os ndo indigenas gostam de fazer como os indios que gostam

muito de pescar, cagcar mas, plantar alguns gostam e outros ndo. Os indios
mudaram de coisas como as casas. (Aluno F).

De oca a casas, nessa atividade a dificuldade de situar, de remeter ao passado, é
percebida nas afirmagdes, bem como nas comparagdes do indio com o ndo indio, e o apelo
para a condi¢do de desarmonia com o ambiente natural. Em um momento, ele ndo caga, em
outro, caga, assim como os brancos. Mas o marcante € a finalizacdo, quando anuncia uma
mudancga, que na sequéncia ndo ¢ justificada.

Um texto diferente em termos de titulo, porém semelhante em relagdo as colocacdes,

traz no titulo uma possibilidade de proximidade geogréfica:

Os indios aqui na nossa comunidade
Os indios aqui em nossa comunidade eles ndo sdo como antigamente agora eles
vivem de outra maneira, vestem outras roupas e também ndo se pintam sdo tudo
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diferente hoje em dia mas o que ndo muda neles e a forca de viver o que ndo muda
neles sd@o o nome indio eles sdo muito trabalhadores mas tem gente que diz que eles
sdo muito preguicosos. Isso é mentira porque os indios trabalham muito fazem suas
ocas, mas hoje em dia moram em casas normais eles hoje em dia ndo cacam. Sdo
todos diferentes essa e a minha redagdo que fiz para vocé. (Aluno G).

A imagem da flecha e da langa ndo estd mencionada no texto, todavia possibilita um
item que se repete nas atividades e que serd melhor explicado na sistematizacdo da pesquisa
do material didatico pedagégico.

O indio pregui¢oso € mais uma vez citado, ficando claro que a informag@o parte de um
adulto para crianga, mas nio é atribuida ao conhecimento adquirido no ambito da escola. A
confusdo entre oca e casa € relevante, e possibilita compreender um pouco da confusdo mental

entre as informacdes escritas e as complementares no convivio local:

Era uma vez os indios que viviam numa tribo que tinha muitos animais quando eles
ndo tinham nada para comer eles cacavam na floresta. Os indios gostavam muito de
cagar e eles viviam numa tribo muito pequena vendiam artesanato, ganhavam
dinheiro para comunidade e as mulheres ficavam cuidando da casa e os indios

homens cagavam para familia e a comunidade e o indio cuida da natureza (Aluno
H).

A nocdo de tribo e o contato com a Natureza, o cuidado com o ambiente natural estd
presente nessa atividade transcrita. A ideia de comunidade, onde todos os membros cagam em
conjunto, levando a caca e distribuindo entre os demais, perpassa a realidade. O indio que foi,
que contribuiu, que representou, estd presente nas fontes que auxiliaram na construgdo dessa
atividade que, conforme o aluno, vai além do imagindrio, os livros didéticos.

Na atividade a seguir, a percepg¢do de retorno ao passado, partindo da percepcio de um
ser natural e parte integrante das matas € bem visivel:

O indio e a Natureza

O indio e a Natureza [...] Eu adoro a questdo do indio, os indios tem muita cultura.
Eles fabricam flechas, canoa, armadilhas, etc.

Os indios hoje tem muita cultura, o indio pode fazer muita coisa em relagdo a
natureza. O indio fabrica muita coisa querem também uma sustentacdo maior, o
indio € muito trabalhador por isso nos ndo podemos ter preconceito com os indios.
Eu adoro o Dia do Indio. Eu gosto muito dos indios, as vezes os indios vao cagar,
portanto eles vivem da pesca e da caga, os indios cacam e as mulheres trabalham

muito. As vezes o pai leva o seu filho para cacar, isso e passado de geragdo para
geragdo.(Aluno I).

A ligagdo a natureza na condicdo de cacador e fabricante de arco e flecha, canoas e
portador de muita cultura, é bem presente no texto. Quando o aluno chama a atengéo para o

“ndo preconceito”, ele complementa com o indio enquanto cagador. Na finalizacdo, o passar
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de geragdo para geragdo, remete a uma citacdo de uma das obras diddticas. No texto imagético
da atividade estd presente uma oca, enquanto representacio de moradia. A imagem de um
indio com uma pena na cabega, um arco e flecha possibilitam contextualizar a leitura que é
feita em relac@o aos grupos étnico-indigenas, tanto dos livros distantes da realidade quanto no
grupo do outro lado do rio Camaratuba.
Na sequéncia, uma redacdo sobre o indio desenvolvida por uma aluna da mesma série:
Redagdo sobre o indio
O indio é um ser humano muito trabalhador. Ele faz as proprias casas, pescam,
cagam e etc[...] A pintura dos indios é muito interessante, eles se pintam com
Jenipapo e agafrdo.Os indios moram em ocas feitas de palha e paus, enquanto isso
as mulheres cuidam das comidas fazem costuras e tecem, colhem frutas e fiam e
etc[...] Os indios preservam a Natureza, eles sdo muito unidos tudo que eles cacam
dividem com os outros, sdo legais e companheiros, a dgua que eles bebem vem dos
rios onde pescam muitos peixes, os indios usam muitos colares, brincos e etc|...]

Eles fazem armadilhas para pegar comida, usam flechas e arcos para capturar
comida. Essa é minha redagdo sobre indios. (Aluno J).

A redacdo do aluno mostra um indio amigo da Natureza como as demais, bom
selvagem. Esse tipo de apresentagdo estd presente em parte das obras analisadas; a ideia de
apresentar povos integrados com a Natureza € constante, € podem ser observadas as
afirmacdes feitas tendo como base esses livros, nas atividades elaboradas. Os livros didaticos
novos e antigos, e quando ressaltam a moradia, sdo ocas feitas de palha e paus.

O distanciamento estd muito presente nessa atividade e para descrever um grupo em
uma 4rea limitrofe, mais uma vez, o aluno remete aos indios apresentados durante todo o
processo educativo.

O texto imagético estd centrado ainda no ser construido como a figura do bom

cacador, pescador e guardido da Natureza. Segue outra atividade transcrita, cujo tema

escolhido centraliza-se na amizade entre indios € ndo-indios:

O indio amigo

O indio amigo e muito legal. Eu acho que o indio tem colar, cocar e saia. O indio
trabalha muito e caga. Serd que ele tem agressividade? Ndo. Eu acho que ele ndo
tem. O indio trabalha para dar de comer aos seus filhos. Ele caca veado, ledo, tatu,
coelho e peixe. O indio recebe agente muito bem. (Aluno K).

Mais uma vez, a presenca de alguns animais inexistentes na fauna local pode ser
atribuido ao imagindrio do aluno na formagdo do texto: ¢ mencionada a condi¢do de
trabalhador, ndo sendo colocada nenhuma profissdo mercantilista, e a atividade de caga se
configura enquanto trabalho, segundo relato da crianga que fez a redag@o. Os indios de ontem

e de hoje.
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Também sdo descritos na percep¢do de uma aluna de uma comunidade do outro lado

das aldeias:

Os indios

Os indios sdo muito especiais por que sdo pessoas que vivem da Natureza, depois de
muito tempo apareceu (Pedro Alvares Cabral). Pedro Cabral expulsou os indios da
natureza. Os indios foram embora de onde eles viviam. Os indios ndo sabiam para
onde iriam morar. Eles foram morar no outro lado do rio. Os indios ficaram muito
tristes, por que foram obrigados a sair das suas casas depois os indios acharam
melhor ir embora para vdrios lugares do Brasil e eu tenho muito orgulho de ter
umas pessoas muito legais como os indios. Eu tenho uma vovo que ela é uma india e
a minha tia. Os indios sdo muito trabalhadores porque eles fazem artesanato, pesca
e outras coisas mais todo mundo deveria ser amigo do indio como eu. (Aluno L).

A proximidade geogréfica auxilia a perceber algumas singularidades no relato escrito.
‘Vové’ e ‘tia’ sdo indias, se fosse analisado pelo parentesco e por essa ordem ficaria
complexo compreender essa colocacdo. No entanto, para ser indio € necessario se reconhecer
e ser reconhecido, se o aluno ndo se percebe como indio, € pertinente observar as colocagdes e
perceber que na finalizagdo, o indio continua sendo o mesmo que foi apresentado até o
momento: membro de um grupo cacgador, coletor, pescador e voltado para a protecio da
natureza.

O nio se reconhecer enquanto pertencente € algo que necessita de um aprofundamento
maior em relag@o a historicidade tanto de Barra do Camaratuba, quanto da etnia Potiguara. O
texto a seguir traz em sua constituicdo a presenca Potiguara na vida da comunidade de Barra
do Camaratuba:

Os indios

Os indios sdo bons para todos, mas nem todos gostam dos indios, o indio recebe
bem todo mundo, na sua comunidade tem indios que ficam no seu canto quando o
homem branco briga com os indios. E muito bonito o artesanato do indio. Eu

conhecgo indios que sdo bons, mas eu ndo conhego muitos indios, mas pelo jeito eles
sdo bons, os indios representam muitas coisas para nossa comunidade. (Aluno M).

Ao dizer que nem todos gostam dos indios, a aluna nio estd se remetendo ao livro
didatico, e sim a proximidade das aldeias Potiguara, ja que as criancas da Barra, no convivio
didrio, escutam conversas de alguns adultos que formam opinido a favor ou contra, em relacdo
ao grupo étnico que habita as terras préximas a Barra. Apesar da proximidade, o relato mostra
0 pouco conhecimento das poucas pessoas sobre a identidade indigena.

A producgdo textual “Os indios” apresenta a possibilidade de reflexdo sobre as
abordagens instauradas nas escolas. A reproducdo do que € falado, apresentado em textos, ndo

possibilita nenhuma divida de que a escola é o lugar de se aprender sobre a diversidade
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étnica-indigena, e como tudo que € dito pode ou ndo ser assimilado e reestruturado para
corresponder com a realidade vivenciada. No entanto, como se transformar o que € observado,
se as coisas ndo sdo exatamente como se apresentam; sdo alguns dos desafios enfrentados
pelos educadores e educandos, no que se refere a temética indigena no interior das escolas.

A demonstracdo dessa realidade pode ser percebida no texto imagético que traz a
figura de um indio de cabelos lisos e com seu arco e flecha na mata, distante da realidade
préxima. Segue mais um relato de ocas e caga como opcao de trabalho:

O indio em relagdo com a Natureza

O indio é amigo de todos, e ele ndo nega nada a ninguém, porque o indio e muito
trabalhador e o indio tem uma relagdo com a Natureza. Os indios chegaram
primeiro que os portugueses e os portugueses tomaram conta dos indios e foram

escravizados. Os indios gostam muito de cagar e fizeram muitas ocas e tem um que
ndo gostam de cagar. (Aluno N).

Nessa atividade, o indio € descrito como bom, trabalhador, e mais uma vez, um grande
amigo da Natureza, mas ainda na condicio de morador de oca. E um misto de passado,
presente e futuro, a dificuldade de formacdo de uma tipologia que possa ser remetida aos
Potiguara.

No texto imagético, a oca € desenhada com muito cuidado e, dentro dela, uma crianca
com tragos genéricos de um indio ‘classico’. Com a atividade seguinte, os textos referentes

ao 5° ano se encerram, para apresentacdo de outras atividades de séries distintas:

Os indios na nossa comunidade

Os indios hoje ndo é como os de antigamente (sic), os indios hoje sdo trabalhadores e
os indios recebem vocés muito bem, os brancos sdo muito diferentes dos indigenas.
Os brancos quando alguém oferece trabalho eles pensam logo no dinheiro, os indios
ndo sdo assim, os indios vdo para caga e trazem alce, peixe do ri; e faz artesanatos.
Planta no rogado, depois ele colhe e ndo planta mais ali, jd vai procurar outro lugar
para nascer novamente forte para ele colher. (Aluno O).

A utilizagdo de obras diddticas, de outros PNLDs, é constante para fundamentar

cartazes. Seguem alguns trechos retirados dessa modalidade, estruturados por alunos:

[...] eles sempre demonstraram grande respeito pela Natureza e, ao longo da
historia. [...] fabricam armas de caga, armadilhas, canoas, potes e cestas, que
utilizam para produzir, transportar, guardar ou conservar os alimentos (cartaz
produzido na semana do indio, (A.L.Z, TM e S.H.L.P produgdo orientada para
contemplar o tema 4° ano cartaz: 01)

[...] mas em todo Brasil o lugar onde cada comunidade vivia pertencia sempre a
todos os membros. Ndo havia divisdo de terras tudo era da comunidade s6 alguns
objetos eram de uso de cada familia como arco e flecha, potes e panelas |[...] havia
tarefas para homens, mulheres e criangas. (H.M.C 4° ano cartaz:02).
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Os povos indigenas e sua influéncia na formagdo da populagdo: [..]) os mais ricos
contraem em alvenaria os mais pobres em pau a pique |[...] (cartaz: 03 ndo consta o
nome do aluno 4° ano)

E um erro pensar que todos os indios sdo iguais, um indio da tribo caiapé é
diferente de um indio da tribo bororo ou da tribo guarani. As tribos falam linguas
diferentes, cada uma tem uma maneira de se pintar, de se enfeitar de enfrentar os
obstdculos do cotidiano, seus costumes, suas habilidades e sua organizagdo social
diferem uma da outra [...] (J. 5° ano cartaz 04)

Na produgdo de cartazes, conforme transcri¢cdo de alguns trechos, € presente o recorte
do texto imagético dos livros antigos, e a utilizag¢do dos discursos dos autores conforme cartaz
04. Ao construir o texto escrito, os alunos remetem a uma realidade construida nos livros
didéticos, com a contemplacdo dos grupos étnicos que estdo presentes em praticamente todas
as obras, existindo uma sequéncia e a mencdo de determinados grupos com muita frequéncia.

As imagens se repetem e em muitas € visivel a presenca de figuras ilustrativas que
estdo no PNLD 2007, que j4 estiveram em outros programas ilustrando os livros de Historia e
Geografia. Uma das imagens do atual livro de Histdria, adotado no momento, estd presente
em vdrios cartazes, ¢ um indigena pescando com seu filho, enquanto sua esposa prepara
alimentos, utilizando a mandioca. Esse tipo de imagem ¢ apresentado em obras do passado,
transmite a ideia de cristalizacdo do modo de vida, impossibilitando a compreensdo de

mudangas nos contextos e trocas simbolicas entre as sociedades em torno das comunidades,

trocas essas de impactos positivos e negativos.

2.3 O ARCO A FLECHA E OS GUARDIOES DA NATUREZA: A IDEALIZACAO
SOBRE OS HABITANTES DO OUTRO LADO DO RIO CAMARATUBA, DE ACORDO
COM AS ATIVIDADES ESCOLARES

O arco e a fecha sdo objetos constantes atribuidos aos indios do outro lado do Rio e é
comum a idealizacdo por parte das criancas ndo indigenas como guardides da Natureza. Foi
constatado, através dos desenhos, que o homem indigena safa com seu arco e flecha para
pescar, levando seus filhos para aprender, enquanto as mulheres se encarregavam de cuidar da
roca e da casa que, generalizadamente, era uma oca.

Os tipos de moradia, transporte e vestimentas sempre sdo motivos de questionamentos.
Apesar da proximidade geogréfica, os alunos sempre acionam a construcdo feita a partir do

processo educativo, se descrevem a casa remetem-se a oca, transporte, barcos e jangadas,
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quanto as vestimentas retornam ao indio “com caracteristicas pré-definidas, ou seja, cabelos
negros e olhos puxados”. Essa dificuldade de percepcdo ou a visdo unilateral do que vem a ser
“indio” ficou clara em uma colocagdo feita no dmbito da sala de aula quando ocorreu uma
situacdo que chamou a aten¢do, pela dimensdo do comentario que envolveu um aluno do 4°

ano e um professor que se declarou indigena conforme segue:

“Professor vocé ndo é indio!”, ndo parece indio, ndo se veste como indio entdo ndo
pode ser indio, ora desse jeito ndo pode ser, falando que é indio, mas ndo parece.

. ~ . . S 16
(indagagdo de um aluno sobre a identidade étnica- indigena do professor”)

Em conversa informal, o professor relatou que no ambito da sala de aula ndo se
posicionava trazendo sua identidade e poucas vezes teve que falar sobre sua identidade é
poucas vezes teve que falar sobre sua etnia indigena. Numa situagdo de friccdo inter-étnica
ndo € incomum o mecanismo de se esconder a propria identidade, como forma de se proteger
contra a estereotipia, fato que gera grandes tensdes emocionais.

Ao perceber alguns pontos diferentes do imaginado, como a dificuldade de
reconhecimento e atribuicdo as caracteristicas fisicas, os livros diddticos que eram
referenciados, enquanto fontes de verdades sobre a temética indigena, deveriam mais uma vez
ser consultados. Fez-se entdo o cruzamento das informagdes das obras didaticas utilizadas no
ambito da escola'’. Para surpresa nossa os préprios avaliadores do Ministério da Educagdo, no
guia do livro didético 2007, fizeram colocacdes pertinentes ao que pdde ser constatado
durante um ano de levantamento. Seguem fragmentos da avaliagdo das imagens e outros
topicos, mostrando a seriedade com que alguns itens sdo tratados, trazendo também a
generalizagdo proposta nesse manual, que ndo circula de forma acessivel para os professores.
Nesse material, foi possivel observar em consondncia ao livro alguns detalhes que
dificultaram os alunos na constru¢do das atividades, conforme observado no inicio desse
capitulo. Na cole¢do de Histéria observa-se:

A curti¢do dos nomes diferentes )

[...] os nomes indigenas também causam estranhamento. E que nem todo mundo
sabe o significado das palavras [...]. Rayrai, Bartira, Apoena, Raoni, Cau¢, Cauid e
Aitan, por exemplo, mas seus donos costumam trazer na ponta da lingua o

significado. “O meu significa ‘filho das d4guas’”, explica Rayrai. Por coincidéncia ou
destino, ele adora uma piscina [...]. (LUCCI, 2004a, p.10).

Nessa colocacgao no livro de Historia, utilizado em sala de aula, ficou uma indagacao

logo no primeiro contato com o Livro Didético acerca da generalizacdo dos nomes indigenas,

' O nome do professor nio foi colocado para respeitar sua individualidade, enquanto sujeito participante
voluntdrio da pesquisa desenvolvida no &mbito da escola.
"7 Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Madeiro da Costa
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no texto que dd possibilidade de se atribuir nomes com significados relacionados a natureza.
Nesta parte, surgiram vérios questionamentos e perguntas pertinentes ao apresentado. “Thiago
pode ser nome de indio? Daniele pode ser nome de india?” Em suma: comparavam os nomes
utilizados do outro lado do rio e os nomes apresentados no livro de Histdria.

Uma das obras traz uma referéncia do livro de Aracy Lopes da Silva (MACEDO,
1987) com um recorte pertinente, mas com uma imagem que se repete em vérias atividades. A
imagem € uma reprodugdo, possivelmente, de um banco de imagens pois, na obra citada,
apesar das cenas serem iguais, as figuras representam o que pode ser chamado de um indio
genérico. A obra de Silva (1987), assim como o artigo de Macedo, sdo fontes relevantes de
conhecimento, porém a forma de incluir essas fontes ndo possibilita ao aluno compreender os
diferentes contextos, valendo salientar que outros artigos foram constituidos na tematica
indigena na escola (1987), existindo a preocupacdo de citar, sem contextualizar e possibilitar
outros textos imagéticos, contemplando assim, a percepcao fundamental para se compreender
a diversidade de povos indigenas no Brasil. Segue um trecho da obra apresentada no livro de

Lucci, 2° ano, todavia o destaque é para parte inicial:

O excerto que vem a seguir faz parte de um livro diddtico de Histéria do Brasil para
5" série, que comecei a escrever a pedido de uma editora. Parece-me que seria a
oportunidade para criagdo de um livro de Histéria do Brasil para 5 série diferente
daqueles que estdo a venda no mercado. Pensei ser oportuno utilizar minhas
experiéncias anteriores € minhas preocupacdes com o Ensino da Histéria do Brasil.
Niao era esta, porém a intencdo da editora. Apds escrever alguns capitulos, sem
contrato, comecgou a se tornar claro para mim que meu projeto ndo interessaria a
editora, apesar dos elogios que eram feitos ao trabalho. (MACEDO, 1987, p.175)

Segue o trecho do livro didatico com citacdes da obra “A questdo indigena na sala de
aula”, a autora MACEDO (1987) rejeitado pelo mercado editorial, ndo por sua qualidade, mas
por ndo estar de acordo com os padrdes que eram atribuidos aos indios na época anterior a

Constituicao de 1988:

Como os povos indigenas transmitem conhecimento

Era uma briga. Dois meninos lutavam no centro da aldeia [...] Depois de Alguns
minutos de briga, os dois meninos cansados, deram por empatado o combate, pois o
importante era lutar e ndo ganhar ou perder. Alguns adultos se aproximaram, ficando
de cocoras na mesma altura dos meninos. E ai conversaram sobre o que tinha
acontecido. [...] As criancas que lutavam no centro da aldeia eram criangas indias,
como as que vivem hoje no Mato Grosso, no Acre, em Roraima, no Amazonas, no
Litoral Sul de Sao Paulo, no Rio Grande do Sul etc... (MACEDO, 1987 apud
LUCCI 2004 p.33 2% série — 3° ano)

O livro didético € de Histdria, mas a série a que se destina ndao é a mesma proposta por
Macedo. Nessa passagem, é possivel delinear que em uma obra construida em 2004, a

utilizagdo de um livro que mostrava um contexto pré-Constituicdo poderia causar uma
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diferenciagdo e comparacio equivocada. E imprescindivel atestar a importancia da obra, cujos
trechos foram retirados. Entretanto, o destaque para o indio construido e relatado nas
atividades ¢ bem marcante, e trazendo a tona o quanto os textos imagéticos necessitam ser
pensados, bem como as obras cldssicas sobre a temética ressaltadas em sua importancia
temporal.

Na mesma obra, tem-se conceituacio da palavra cultura e, em um recorte, junto a um
texto imagético, podemos observar a generalizacdo dada aos povos indigenas e sua
multiplicidade cultural: “Preparar festas e cerimonias religiosas faz parte da cultura dos povos
indigenas” (LUCCI, 2004a, p. 59). Fica clara a generalizagdo em “A cultura dos povos
indigenas”. Entre diversas possibilidades de explicacdo do que vem a ser cultura, vem uma

definicdo pertinente ao contexto aqui relacionado:

Podemos chamar de cultura o conjunto de simbolos compartilhados pelos
integrantes de determinado grupo social e que lhes permite atribuir sentido ao
mundo que vive e as suas acgdes. Portanto, a no¢do de Cultura com a qual a
Antropologia trabalha atualmente estd menos ligada a costumes, técnicas e artefatos
em si, e mais relacionada ao significado que estes t€ém no interior de um c6digo
simb6lico. (TASSINARI, 1995, p. 448).

Ao trazer essa cultura dos povos indigenas em livro didético, que porta em seu interior
imagens diferentes das vivenciadas, a possibilidade de incompreensdo fica visivel nas
produgdes textuais solicitadas, enquanto atividades complementares em que as mesmas
figuras que estdo nos livros novos sdao reconhecidas e recortadas para compor a imagem do

indigena real na concepcio dos educandos. Segue um texto presente no livro da 3* série 4° ano

A terra € nossa vida

Os indios eram donos de todas as matas, eram donos de todos os rios, de todos os
campos.

Os indios ndo eram todos de uma nagio s6. Tinham muitas nac¢oes diferentes. Tinha
indio morando na beira do mar. Tinha indio morando na beira do rio. Tinha indio
vivendo nas matas. Tinha indios vivendo nos campos. [...] Nunca faltava terra boa
para fazer roga. Os indios sempre moraram nesta terra. [...] A terra ndo era de um
dono sé. A terra era de toda a comunidade. Para nds, a terra é nossa vida (LUCCI,
2004a, p.31).

A complexidade € que ndo existe uma politica de pesquisa voltada para apresentagdo
das etnias e, ao longo da pesquisa foi possibilitado observar imagens que se repetem, textos

que se contradizem.
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2.3.1 Trazendo itens da Colegdo Caracol Geografia

Iniciando pela formacdo dos elaboradores da colecdo em andlise foi possivel
evidenciar que temos uma autora com bacharelado em Geografia, uma autora graduada em
Letras e Pedagogia, outra em Matemadtica, ndo sendo especificado se em licenciatura ou
bacharelado, bem como outro autor, sem formacdo especificada e ausente da plataforma
Lattes, o que dificultou na pesquisa sobre sua formacio. O que foi evidenciado € que o grupo
€ composto por professores que escrevem livros didaticos de disciplinas diversas. No livro 1,
foi evidenciada a presenca da tematica indigena logo nas primeiras paginas, conforme segue

imagem:

Figura 15 - Representacdo de brincadeira do povo Canela
Fonte: (PIASSI, 2004, p.32, 1* Série/2° ano.)

No texto imagético a proposta € chamar a atencdo para a representacio da brincadeira
do povo Canela por criancas niao indigenas. A imagem ndo porta um texto explicativo
trazendo um local, ou se as criancas estdo proximas da etnia a qual a brincadeira se remete, o
que dificulta a compreensdo da mensagem a ser inferida da imagem.

A descricdo da brincadeira, e atribui¢do ao povo Canela segundo os autores, possibilita
compreender a pluralidade de culturas no Brasil, conforme texto que segue colocado
exclusivamente para o professor ja que essa pesquisa utiliza o manual do professor, com
orientacdes direcionadas aos professores e niao incluidas no livro do aluno. “Professor (a), no

sentido de valorizar as raizes culturais e ao mesmo tempo perceber as diferencas e
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semelhancgas, estamos construindo, com os alunos, as no¢des de pluralidade cultural que
também recorrem a categoria de espago vivido” (PIASSI et al., 2004, p.32).

O etnocentrismo € observado na frase inicial em que se coloca que a crianga indigena
como as outras criancas adoram brincar. Fica complexo tratar da diversidade cultural dos
grupos étnico-indigenas quando se tenta, nas discussdes, fazer comparagdes, apontando
semelhangas para explicar as diferencas. Segundo Rocha (2006, p.13), “O etnocentrismo
passa exatamente por um julgamento do valor da cultura do‘outro’ nos termos da cultura do
eu’”

No mesmo livro didético, a primeira imagem que os alunos (a) evidenciam sobre a
temdtica indigena, jd que na apresentacdo da brincadeira atribuida ao povo Canela nao foi

colocado nenhuma gravura, vem junto de um texto da obra “Juntos na Aldeia” de Luis

Donizete Benzi Grupioni.

Figura 16 — Gravura da obra Juntos na Aldeia
Fonte:( PIASSI, 2004, p. 123, 1* Série/2° ano.)

O indio como guardido da Natureza, ou seres integrados a ela, de certa forma, ¢ a
proposta que algumas obras se prontificam a construir. Na figura anterior a descricio de
guardido dos animais e das florestas, se aplica a um livro de leitura, mas o texto imagético é
forte para um livro diddtico, por possibilitar comparacdes etnocéntricas pautadas na

inferiorizardo do outro em detrimento ao grupo do eu (ROCHA, 2006).
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Na sequéncia da colec¢do, o livro 2 da Cole¢do Caracol praticamente ndo constam
textos substanciais. O texto imagético nao traz a possibilidade da leitura das diferencas

culturais como algo importante e conforme segue, os autores mandam que seja feita uma

leitura das fotos:

2 | Observe as fotos.

Sala de aula da escola
Padre Tiago Alberione,
na favela do Buraco do
Sapo, Sdo Paulo, 1997.

Paulo Jares/Editora Abril

Criancas do povo
Caiap6 em escola na
aldeia Gorotire, em
Redencdo, Para, 1990.

Figura 17 — Criangas do povo Caiapé em escola na aldeia Gorotire
Fonte: (PIASSI, 2004, p.22 - 2* Série/3° ano.)

Essa imagem € praticamente a tnica do livro, e s6 porta essa nota na lateral, o que ndo
explica praticamente quem € o povo Caiapd, apenas aponta possibilidades para o professor
apresentar a temdtica indigena (manual do professor), mas vale salientar que a mesma
orientacdo nao € repassada aos alunos em seus livros (livro do aluno).

No livro trés, da cole¢do nimero um, no capitulo intitulado Territérios, fronteiras e
dreas indigenas, o destaque para o professor é para que o aluno seja apresentado as formas de
organizacdo politica dos povos indigenas, hd um engano; gravura e foto com posicionamentos
diferenciados da etnia Patax6. A pergunta é Qual é a drea ocupada pelo povo Patax6? Os
alunos contam com um texto escrito que fala de um territério, e de um texto imagético que

difere da informacdo, fato que, dificulta a resposta. No manual do professor consta o
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municipio de Carmésia, em Minas Gerais, conforme figura a seguir; o municipio de Porto

Seguro - Bahia:

MINAS GERAIS: MUNICIPIO DE CARMESIA

Aldeia Patax6 na Reserva
Indigena Barra Velha, no
municipio de Porto Seguro,
Bahia, s.d.

Carmésia
e

Beto ©
Horizonte

4 Limites de
estado

@ Capital
® Cidade

Rubens Chaves

Fonte: Adaptado de Aftas geogréfico escolar. Rio
de Janeiro: IBGE, 2002. p. 167.

%ﬁ,_/

Figura 18 — Mapa do Municipio de Carmésia — MG e fotografia da aldeia Patax6 na Reserva indigena Barra
Velha — Porto Seguro — Bahia
Fonte: (PIASSI, 2004, p.133-134 3* série 4° ano.)

A continuidade da proposta de apresentagdo traz um mapa temdtico com a descricao
da Aldeia Patax6 em Carmésia — MG. Na sequéncia uma sugestdo de atividade do livro
intitulada: Para Saber Mais, é ressaltada a importancia do territério para os povos indigenas.

Em um trecho da “Carta da Terra”, o territério pode ter o seguinte significado :

[...] representa o lugar onde se caca, pesca e coleta alimentos, forma de atender as
necessidades bésicas do povo que vive nele;

Inclui o solo, o subsolo, além de todos os componentes naturais, como as aguas, 0s
animais, as pessoas, as serra, as plantas;

Pertencem a todos igualmente.

(PIASSI, 2004, p. 137)

A forma generalizada como é apresentada a tematica indigena vai sendo evidenciada
em cada colecdo, em cada livro, seja por auséncia, por inadequacgdo, por pertinéncia ou
indisponibilidade para se pesquisar e buscar textos que correspondam, em parte, a situacao
dos grupos indigenas.

Ao apresentar a diversidade cultural étnica- indigena no Brasil, as colecdes que foram

pesquisadas ndo possibilitaram algumas compreensdes conforme segue:
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“Isto € assunto para uma conversa” (AZEVEDO, 2005, p. 18 - Cole¢ao Vivavida:
Geografia 1? série/2° ano).

“Sabemos que as pessoas nao sdo iguais” (AZEVEDO, 2005, p. 18 - Colecao
Vivavida: Geografia 1? série/2° ano).

-
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Figura 19 - Sabemos que as pessoas nao sio iguais

Fonte: (AZEVEDO, 2005, Colec@o Vivavida: Geografia, p. 19 1* série/2° ano)

Ao apresentar uma crianga brasileira de Sao Paulo e criancas da etnia Xavante do
Mato Grosso, os autores ndo informaram que Mato Grosso e Sdo Paulo sdo Brasil e, portanto
sdo criangas brasileiras. Se a intengdo era destacar as diferencas culturais o texto escrito nas

legendas das fotografias nido contribuiu, em nada, para essa compreensdo, ao contrdrio,
dificultou.

7

N

Nesse livro da pdgina 42 até a 176 a temdtica indigena sequer € citada, o que
compromete possiveis explicacdes em relacdo a apresentacdo inicial, permitindo, a partir
desse tnico recorte uma visao etnocéntrica do que vem a ser “indio”. Colocar a etnia Xavante

nessa “conversa” sobre diferencgas, lembra uma citacdo de Rocha (2006).

Tanto no presente como no passado, tanto aqui como em vdrios outros lugares, a
légica do exterminio regulou, infinitas vezes, as relacdes entre a chamada
“civilizacdo ocidental” e as sociedades tribais. Isso lembra o comentdrio,
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tristemente exemplar, de uma crianga, de um grande centro urbano, que, de tanto
ouvir absurdos sobre o indio em casa, seja nos livros didaticos, seja na Industria
cultural, acabou por defini-los, dizendo: “O indio é o maior amigo do homem”
(ROCHA 2006 p.13).

O comentdrio da crianca explicitado por (ROCHA, 2006) ndo estd distanciado das
produgdes textuais feitas por alunos no ambito da escola pesquisada.

Segue um trecho de um livro diddtico de Geografia que remete aos grupos étnicos-
indigenas na perspectiva do passado:

“A mandioca é nativa do Brasil, ou seja, é origindria daqui. Ela era a base da
alimentacdo indigena, portanto é uma contribui¢cdo da cultura indigena a nossa culindria”.
(CHIANCA, 2004, p.50).

Infelizmente o exterminio dos grupos indigenas esta presente nas abordagens de
alguns livros didéticos (PNLD 2007), pois as expressdes “contribui¢do” e “era a base da
alimentacdo” remetem ao passado. Nao € possivel compreender o presente e valorizar as
diferencas com uma percep¢do tdo pessimista ao se atribuir, a um tempo deslocado da
atualidade, um alimento ou qualquer coisa que remeta a uma possibilidade de se compreender
a realidade, tendo como pressuposto uma contribuicdo aparentemente de grupos
“inexistentes”. O desafio para o professor é, através de um texto com essa abordagem,
explicitar ao aluno que os grupos étnico-indigenas ainda consomem mandioca e sdo parte da
populagdo brasileira, tendo o direito a diferenca com garantias constitucionais.

Ficam questionamentos, por parte dos alunos, sobre quem sdo e como estdo
distribuidos os povos indigenas, salvo a observacdo do povo Potiguara no outro lado do Rio
Camaratuba, que tendo como fonte de pesquisa os materiais didéticos € atribuido dentre os
vérios artefatos arcos e flechas se fazendo alusdo as imagens dos grupos que se repetem com
frequéncia em quase todas as colegdes que circulam na escola.

Dentre todos os livros didaticos pesquisados, um mapa temdtico chamou a nossa
atencdo por ser atual (1991). Estd em um livro diddtico de Geografia, e traz dados que de certa
forma foram imprescindiveis para o fortalecimento e justificativa da pesquisa.

Sdo dois extremos. De um lado, temos o exterminio no mapa temdtico que segue a
inclusdo, do outro, grupo indigena no estado da Paraiba, em uma proposta de atividade que
remete o aluno a pensar na atualidade. Um mapa temético na perspectiva geogréfica deve
propiciar ao observador seja ele gedgrafo ou ndo, a possibilidade de leituras. Surge, entdo a
indagagcdo. Como fazer uma leitura em um mapa que apresenta um grupo onde de forma real,
ele ndo estd situado? Hoje, no estado da Paraiba (2009), oficialmente, contamos com os

Potiguara no Litoral Norte.
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veram protegidos. A tragédia das gty veja. sao Paulo: Abril, ano 35, n. 17,
tribos comegou quando a coroa por- A aventura do Descobrimento.

Faca a leitura deste mapa da distribuicao dos povos indigenas do
Brasil atual e verifique se existe algum grupo indigena no lugar onde
voceé vive.
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Fonte: Atlas histérico escolar. Rio de Janeiro: MEC/FAE, 1991. p. 12.

No Guia e 1contrard um texto sobre os indios no Brasil. Se os alunos tiverem dificuldad

em identific s siglas das unidades da Federag rientd-los a comparar apa da pagir

40

Figura 20 - Povos indigenas do Brasil atual
Fonte: (GUELLLI, 2001, p.40 - Colecao Geografia 3* série/4°ano)

O mapa apresentado dificulta a compreensdo da situacdo atual das etnias indigenas no
Brasil. Por se tratar de um mapa veiculado em um Atlas escolar histérico, de 1991, fica a
ddvida em relacdo ao que o autor pretendia ao colocd-lo como proposta de atividade. O texto
€ muito claro: “Faca a leitura deste mapa da distribuicdo dos povos indigenas do Brasil atual e
verifique se existe algum grupo indigena no lugar onde vocé vive”. Um dado de 1991 em se
tratando de Geografia, j4 € complexo, porém agrava-se ao colocar “Brasil atual”, retirar a
informacdo de um Atlas Histérico de 1991, e possivelmente a data da primeira edi¢do seja
anterior.

Os alunos do interior da Paraiba, possivelmente, ao receber esse livro diddtico de

Geografia questionardo o fato da etnia indigena mais préxima se encontrar no Litoral Norte,
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em localizagcdo geogréfica ao extremo, em relagcdo a proposta, de acordo com o simbolo rosa
colocado em local correto. Se na Paraiba que a dimensdo geogrifica e o conhecimento
permitem observar esse equivoco, imagine-se a dificuldade.

Distor¢des como essas passam despercebidas em muitos contextos. Retirar grupos
étnicos- indigenas ou acrescentar, parece ndo fazer muita diferenca e, se questionados vém as
respostas rdpidas sobre a passagem dos manuais didaticos por equipes com capacidade de

observar qualquer equivoco.

24 O LIVRO DIDATICO: “A VERDADE ESCRITA NA PERCEPCAO DOS
EDUCANDOS”

A escola, como cendrio de interacdo e convivéncia social, traz em seu ambito a
possibilidade da compreensdo das diferencas, mas, em sua magnitude, concebe também, um
espaco de legitimacdo de conceitos e preconceitos, em relacio a temas diversos. Justifica-se
assim, o cuidado com os contetidos apresentados e com os suportes técnico-pedagdgicos em
que esses conteddos se encontram inseridos, destacando o livro diddtico como um dos
recursos mais utilizados na sala de aula, mencionando-o, ainda, como fonte de pesquisa para
os educandos, em seu meio familiar.

O espago escolar foi durante muito tempo consagrado como local propicio ao
enraizamento de ideologias, que atendem a grupos e interesses distintos (NOSELLA, 1980).
O poder da abrangéncia do que denominamos “conhecimento” vai além da espacialidade da
prépria sala de aula, o que para Bourdieu (2007) se configuraria como as trocas simbdlicas
entre campos distintos.

Se o campo da educagdo estd interligado com os demais campos, € pertinente a
constru¢do e dimensionamento da escola como local das reproducdes (BOURDIEU, 2007),
que podem ser dimensionadas quando analisamos que o que estd sendo trabalhado na escola é
de certa forma, resultado do que existe fora da escola, no contexto social. Existe uma inter-
relacdo entre os vdrios segmentos que se caracterizam como campos (BOURDIEU, 2007).
Por isso mesmo, ndo podemos restringir o nosso olhar ao livro ou a escola, pois estes se

inserem num campo atravessado por outras determinagdes.
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Essa alternancia e relagdo de trocas simbdlicas, apontadas no processo educativo, nos
possibilitam uma reflexdo sobre as dificuldades de se compreender a temadtica indigena ou
qualquer outro tema que implique em negocia¢des de sentido.

Focando as configura¢des da escola nas novas conjunturas sociais, um dos itens que
pode ser destacado e analisado, como portador de informagdes e objeto de construcio de
conhecimentos, € o livro didético, que é questionado, discutido, condenado, mas em nenhum
momento descartado. A acessibilidade e abrangéncia que este ganhou nas ultimas décadas,
mostra o quanto o livro diddtico permanece na centralidade, ndo unicamente como recurso
didético pedagdgico, sobretudo, como produto de grupos sociais (BITTENCOURT, 2002).

As mudangas e reconfiguragdes ndo ficaram somente no dmbito das escolas. A familia
ganhou diferentes configuracdes, formando o que na literatura socioldgica se configura como
“novos arranjos familiares”. Nestes, as mudangas se apresentam também na relagdo entre
familia e sociedade. Algumas teorias apontam para uma faléncia do que se apresentava como
familia tradicional, ndo legitimando essas novas possibilidades, todavia Giddens (1993) nao
concorda com a teoria do esfacelamento familiar, posto que para ele o fendmeno que se
apresenta ¢ de uma expansdo da autonomia individual. O que para alguns autores é
representado como a destruicdo da familia, ¢ abordado e compreendido, na perspectiva deste
autor, como formas familiares diversas e multiplas.

Na configuracdo desses novos arranjos, o papel assumido anteriormente pela mae é
transmitido em parte para o educador que, por sua vez, busca dentre os recursos pedagdgicos
e sua metodologia, suprir algumas lacunas, anteriormente, préprias do contexto familiar
(MEDEIROS, 2002).

Como a escola vem assumindo, ao longo de décadas, papéis cada vez mais complexos,
o conteddo que deve ser construido junto aos educandos passa pelo material pedagdgico
fornecido ao professor. Compreender o livro diddtico como politica ptblica educacional é nos
remeter a um desdobramento da trajetéria percorrida por esse instrumento didético tdo
relevante, que recebeu ateng@o durante a trajetdria e percalgos impostos pelo periodo em que
os livros serviam de instrumento de afirmac¢do de poder e de mercado (ECO; BONAZZI,
1980).

Podemos encontrar em Paiva (2003) uma importante chave para compreensido sobre a
relevancia da escola enquanto cendrio de afirmacio e sustentagdo do poder. Ou ainda daquilo

que Bourdieu (2006) discute ao se referir ao exercicio do poder simbélico'®, instaurando

'8 Categoria definida tendo como base O Poder Simbélico de Pierre Bourdieu.
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controle na época, o que significava utilizar recursos que atingissem uma camada expressiva

da populagdo. Conforme Paiva (2003):

Com o estado novo a politica educacional se transforma, pois o novo regime de
autoridade tinha diretrizes definidas e ideologias préprias a ser difundida pela
educagdo. Mantém-se as duas grandes linhas da educac¢do popular firmadas no
periodo anterior, com a diferenga que o governo central assume a responsabilidade
de leva-las a pritica. O crescimento das redes de ensino elementar continua a se
fazer no sentido da educagdo das populacdes rurais; favorece-se o desenvolvimento
da educagdo técnico-profissional nas cidades. Mas a estratégia educacional, além
dos objetivos de capacitacdo de mao-de-obra e democratizac@o do ensino elementar,
visava mais claramente a defesa da ordem social. (PAIVA, 2003, p. 141).

Se as ideias individuais eram perseguidas e os instrumentos didaticos moldados para
servir aos desejos dos que estavam ocupando o poder, no processo atual, essas inser¢des nao
estdo mais pautadas no uso da forca e da tortura. Surge a necessidade de compreender o
desdobramento e o desenrolar educativo principalmente, nas politicas publicas relevantes ao

fortalecimento da educagdo. Para Bourdieu (2007),

Eis um dos mecanismos que, acrescentando-se a ldgica da transmissdo do capital
cultural, fazem com que as altas institui¢des escolares e, em particular, aquelas que
conduzem as posi¢cdes do poder econdmico e politico, continuem sendo exclusivas
como foram no passado. E fazem com que o sistema de ensino, amplamente aberto a
todos e, no entanto estritamente, reservado a alguns, consiga a facanha de reunir as
aparéncias da “democratiza¢do” com a realidade da reprodugdo em que se realiza
um grau superior de dissimulagdo, portanto, com um efeito acentuado de
legitimidade social. (BOURDIEU, 2007, p. 223).

Mesmo hoje, o regime autoritdrio ndo existindo nas escolas ou mesmo na sociedade,
podemos presenciar modelos de violéncia simbdlica, sendo a escola publica um espago que
nos permite observar esse contexto nas discussdes apresentadas por Bourdieu (2006).

Uma situacdo que pode ser caracterizada como marcada pela violéncia simbdlica
observamos nas construcdes feitas nos materiais diditicos de apoio ao ensino. Quando se
concebe a necessidade de implantar projetos de leis para tratar de temas, como a
obrigatoriedade da temadtica indigena nas escolas, demarcamos o cendrio em que estes grupos
sofrem um processo continuado de invisibilizagcdo ou projecdes equivocas. Ao mesmo tempo,
reconhecemos que essas propostas de lei estdo distantes de resolver o problema da dificuldade
de abordagens pertinentes por estarem, de certa forma, enraizados em conceitos dissimulados
e atendendo a grupos distintos. “O poder simbdlico € com certeza um poder invisivel o qual
s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo
sujeitos ou mesmo que o exercem.” (BOURDIEU, 2006, p. 8-9).

As construcgdes existentes no dmbito escolar e as dificuldades apresentadas pela escola
publica, sem mencionar alguns avangos, podem ser pensadas enquanto formas de poder e

violéncia dissimulados. De maneira diferente do que ocorria no regime autoritario, ainda hoje
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se permitem certos abusos por estarem sendo apresentados dissimuladamente, de forma

simbdlica, embora sejam bastante eficientes.

2.5 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA O PROCESSO EDUCATIVO: A
HISTORICIDADE E PERCURSO DOS LIVROS DIDATICOS APROVADOS NO PNLD
2007.

O processo educativo, como coadjuvante na formagdo da concep¢do do direito a
diferenca cultural e as legitimagdes no contexto escolar, enquanto “verdades inquestiondveis”,
embora ainda pouco explorado no campo de reflexdo das Ciéncias Sociais, mostra-se
pertinente, por contemplar uma camada significativa da sociedade. O livro didético e sua
aplicabilidade vém sendo objeto de andlise continuadamente. Por tratar-se de um universo
surpreendente quando quantificado, conforme Cassiano (2007, p. 2): “Para serem usados em
2007, foram distribuidos 120.688.704 livros para os 45.565.864 alunos matriculados nos
ensinos fundamental e médio do pais (censo escolar de 2005).” Complementando os dados de
Cassiano (2007), os livros sdo utilizados por trés anos consecutivos, sendo, em muitas
situacdes, a vida util dessas obras didaticas alongada pelo aumento da demanda e a
insuficiéncia de livros para contemplar todos os alunos de uma determinada escola.

A quantidade de livros mencionada serve para a distribui¢io em vérios programas. E
relevante ressaltar que o governo brasileiro € o maior comprador de livros no Brasil e,

conforme a pesquisa de doutorado de Cassiano (2007) sobre o mercado do livro didatico,

podemos destacar:

[...] desde 1996 ha regularidade nos recursos aplicados nos programas dos livros,
assim como a intensificacdo nos investimentos para tal. Porém, devido as séries
atendidas e as disciplinas contempladas, hd uma diversificacdo na quantidade de
livros entregues e nos recursos empregados a cada ano. De qualquer forma, desde
esse periodo sempre falamos em volumosas cifras. Essa conjuntura consolida o
governo brasileiro como o maior comprador de livros do pafs (qui¢d do mundo, se
pensarmos em termos de distribuicdo, e também temos que considerar o ano
analisado). (CASSIANO, 2007, p. 2).

Essa relevante pesquisa concluida no ano de 2007, nos possibilitou dimensionar no
presente o espaco que o livro didatico ganhou no Brasil e que possibilidades esse instrumento
traz em seu interior, bem como analisar as interfaces que podem ser relacionadas a esse

instrumento didatico-pedagdgico.
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Com a sua implementacéo no processo educacional, o sistema de distribui¢do de livros
e outros materiais diddticos pelo Ministério da Educag@o, passou por muitas etapas e
diferentes 6rgdos. Destacamos o momento em que o Decreto-Lei n° 1006 de 1938" instituiu a
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), ficando estabelecidas condi¢des de producio
e importacdo do livro didético no Brasil e, a partir desse decreto, instituiu-se um programa
que previa uma politica piblica de educagao.

Ap6s o CNLD, viérios outros programas foram instituidos, mas foi em 1985, com o
Decreto-Lei. 91.542, que se criou o Programa Nacional do Livro Diditico (PNLD), que
substituiu os demais programas e buscava analisar os conteidos das obras adquiridas, o que
comecou a desencadear um processo de mudancas significativas no &mbito do ensino publico
fundamental no Brasil. A meta estabelecida pelo PNLD era de atender a todo o ensino
fundamental, distribuido em oito anos. O foco inicial do programa foi priorizar os
componentes curriculares Comunicagdo e Expressdo e Matematica.

E importante ressaltar que o PNLD levou uma década para promover a implantagdo de
um trabalho direcionado a validagdo de critérios de qualidade, com equipes multidisciplinares,
divididas de forma que a cada profissional compete analisar sua drea de conhecimento,
apontando possiveis falhas e recomendando ou nao o livro para compor o PNLD (SPOSITO,
2006).

Indicando-se a escolha de titulos no ambito da escola ptblica e a consequente compra
pelo Governo Federal, o PNLD tem momentos diferenciados, em que se escolhem cole¢des
seguindo critérios pré-estabelecidos pelo proprio Ministério da Educacdo. Essa escolha se da
por uma equipe formada de profissionais de d4reas distintas, conforme livros diddticos
envolvidos nessa fase inicial. O processo de avaliagcdo passa por dois momentos: o inicial é a
selecdo feita por uma equipe multidisciplinar, segundo Sposito, (op. cit.). Para compor a

equipe de avaliacdo, os selecionados devem obedecer a um perfil com oito itens:

1. Ser professor, ligado ao ensino e pesquisa;

2. Ter conhecimento comprovado da realidade do Ensino Fundamental e da rede
publica de ensino;

3. Ter experiéncia de pesquisa e de elaboracdo de trabalho cientifico;
(preferencialmente mestrado ou doutorado concluido ou em andamento);

4. Ter comprovada experiéncia em atividades de avaliacdo de material diddtico;

1 Por meio do Decreto-Lei . 1.006, de 30/12/1938, o Estado Brasileiro instituiu a Comissio Nacional do Livro
Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislacdo e controle de produgdo e circulagdo do livro
didatico no Pais.
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5. Ter capacidade comprovada para produzir textos adequados, claros e coerentes;
6. Ter conhecimento e experiéncia em relacdo a metodologias de ensino-
aprendizagem do componente curricular da obra em avaliacao;

7. Ter experiéncia bem-sucedida em trabalhos que exijam entrosamento de equipe;
8. Ser assiduo e cumpridor dos prazos estabelecidos no cronograma. (SPOSITO,
2006, p. 64).

Mesmo sendo impostos critérios e exigéncias, 0s requisitos ainda sdo mais extensos e
os profissionais s6 podem analisar livros de sua drea de dominio de conhecimento, que

criteriosamente se constituem do seguinte complemento:

As equipes de dreas da(s) proponente(s) deverdo incluir, quando for o caso,
especialistas nos diferentes campos do conhecimento envolvidos no conteido
curricular.

A equipe de Histdria deverd congregar especialistas em Histéria Antiga e Medieval,
Moderna e Contemporanea; Brasil e América.

A equipe de Geografia deverd congregar especialistas em Geografia Humana,
Geografia Fisica, Cartografia. (SPOSITO, 2006, p.64)

Se na etapa de escolha para compor a oferta de cole¢Ges apresentadas aos professores,
nas escolas, para a segunda etapa do processo relacionado ao PNLD, esses livros didéticos
contam com profissionais de educagdo e pesquisa, dentro de sua drea e linha de
conhecimento, para julgar e opinar sobre a pertinéncia ou ndo de conteiidos. Toda essa
estruturacdo, reflete um avanco em relacdo a trajetéria das obras didéticas incluidas no
Programa Nacional do Livro Didético.

Munakata (2003 apud CASSIANO, 2007, p.74), levanta uma questdo logica e
preocupante, na qual “lanca a questdo sobre quem avaliaria o avaliador. Se o trabalho é
temporario e se ganha por producio, ndo € uma atividade voluntéria”.

Cassiano (2007, p. 74-75) chama a atencdo para as estratégias promocionais que as
grandes editoras lagam nos periodos de PNLD, mostrando que alguns materiais promocionais
impressionam pela ousadia. O assédio das grandes editoras no Norte e Nordeste ¢
evidenciado, de acordo com a autora, com a distribuicio de brindes e outros materiais
promocionais. Em algumas regides ja foram detectadas fraudes, apesar de toda uma legislacdo
e portarias instituidas pelo proprio Ministério da Educacdo em relag@o as proibi¢des de certas
acOes no processo de divulgacio do PNLD.

Embora tenha levado tanto tempo para alcangar sua meta inicial, o Programa Nacional
do Livro Didético atende o Ensino Fundamental e em sua totalidade e parte do Ensino
Médio, mostrando o poder desencadeador que essa politica publica educacional alcancou
(CASSIANO, 2007).

A etapa do processo de escolha das cole¢des, que vdo compor o PNLD, depende de
algumas varidveis que nem sempre transparecem no que tange a segunda etapa ocorrida no

interior da escola por professores.
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Dentre os livros que foram submetidos ao processo de avaliacdo que antecedeu o
PNLD 2007, a escolha das colecdes pertinentes a utilizagdo pelos educandos “seria” feita pelo
professor, reunindo dreas do conhecimento,por meio da apresentacdo das vdrias colegdes
indicadas no Guia Nacional do Livro Didético. A palavra “seria” pode parecer estranha, mas o
processo ndo se configura com toda essa transparéncia e respeito as diferencas, pela
profissionalizagdo da industria editorial (MUNAKATA, 2005). Nessa segunda etapa, podem
ocorrer algumas distor¢cdes em relacdo dos critério criados pelo Ministério da Educacio; se a
regra € clara que deve haver uma escolha no d&mbito da escola, entdo tem algo desconectado
nesse processo, ou aparentemente pouco claro na aquisicdo do livro didatico, por parte das
escolas.

As secretarias de Educacdo dos municipios e Estados recebem caixas, contendo
colecdes de livros das diversas dreas do conhecimento e, em municipios maiores, 0s livros
chegam na prépria escola para serem distribuidos entre os professores das diversas dreas e
para serem avaliados.

No processo, essa avaliagdo nio é remunerada, o educador participa de uma reunido e,
junto com os demais professores da drea, entra em consenso para a indicagdo de uma colecio,
ou seja, vence a maioria, o que nio explica o fato de uma mesma colecdo ser escolhida para
todas as escolas de um determinado municipio ou para uma grande parcela de escolas de um
Estado da Federagdao. Conforme pesquisado e, comentando de forma mais impressionistica, o
Estado da Paraiba possui, em suas diversas escolas, um montante de titulos da mesma editora.

Em Mataraca (PB), as colecdes de Historia e Geografia sdo as mesmas em todas as
escolas da rede municipal. Isto ndo se configura como um quadro singular, j4 que vamos ter
outros municipios com o mesmo cendrio, apontando um livro que ¢ indiscutivelmente atrativo
e completo, o que justificaria uma escolha por parte do corpo docente das escolas ou uma
realidade que implica em manipulagdo no processo de livre escolha, a ponto de ser
determinado por pessoas alheias a escola, qual livro ou cole¢do devem ser adotados, gerando
um efeito de homogeneizacdao de midltiplas realidades. Pelos dados coletados e pelas nossas
impressoes, a segunda op¢do parece mais pertinente aos fatos pesquisados e constatados.

O processo de escolha nas escolas possibilita, em alguns profissionais,
questionamentos, sendo o mais sério o que menciona que: livros que sdo escolhidos nem
sempre sdo os que chegam nas escolas ndo sdo o bastante, sendo substituidos por outros
titulos, que nem sempre atendem a realidade escolar local, gerando um certo desconforto por
parte dos educadores. Ou seja, escolher, mesmo que em grupo, ndo significa ser atendido, o

que causa desconfianga, ji que a solicitagdo € para sair da propria escola. E complexo pensar
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em tantos atropelos em uma agdo aparentemente tdo simples: escolher, solicitar e utilizar.
Essas distorcdes no processo, em muitas situagdes, inviabilizam uma reflexdo mais
aprofundada sobre as disposicdes de conteddos textuais e imagéticos.

Os livros didaticos sempre foram motivo de preocupacdes. Uma das razdes se da pelo
fato de que neles a Histéria Nacional apresenta-se como ser Unica. A construcdo dessa
Histéria no ambito da escola dava aos livros o poder de representar, de legitimar as
“verdades” que, por estarem escritas, ndo poderiam ser questionadas, nem mesmo pelo
professor, apesar das modificagdes estruturais e politicas na atualidade (ECO; BONAZZI,
1980). E importante lembrar que os textos escritos aparecem no Ocidente na forma dos livros
de hora, material biblico, o que implicaria na sacralidade da palavra escrita. O livro ainda
porta em seu interior erros de natureza socioldgica e antropoldgica, no que diz respeito a
algumas temadticas relevantes para garantia de direitos individuais e coletivos.

Podemos falar da ideologia e dos mecanismos sociais disponiveis para validar os
contetidos que sdo apresentados nos livros didaticos™. E perante tal dimensdo no ambito da
escola que, no texto cldssico de Umberto Eco e Mariza Bonazzi (op.cit) “Mentiras que
parecem verdades” (1980), se discute o modo pelo qual os contetidos nacionais vdo sendo
apresentados e de certa forma impostos aos jovens leitores, destacando as razdes para que tal
contetidos sejam produzidos e apresentados. Cada tema leva caracteristicas do autor que o
escreve, suas percepcdes politicas, culturais e sociais estdo imbricadas nos textos didéticos,
configurando, assim, ideologias diferenciadas e coexistentes com a formacdo dos proprios
autores.

Eco e Bonazzi (1980) chamam a atencdo para a forma como sdo trabalhadas algumas
temdticas e, em um capitulo intitulado ‘“Racas e Povos da Terra”, os autores enfatizam o
racismo presente nos livros de leitura, e trazem questionamentos sobre o preconceito que
acaba sendo desencadeado, quando as colocagdes em relacdo as questdes socioculturais
acabam instaurando, na percepcdo do educando, a construgdo de pré-no¢des em relacido as
diferencas culturais nesse contexto.

Quem apresenta a temdtica indigena na escola, nas séries iniciais no Ensino
Fundamental, sdo profissionais de educacio que cursaram Pedagogia ou fizeram um curso de
formacdo de professores em nivel médio, o que implica, ndo unanimemente, em dificuldade

em relagcdo ao tema, até pelo fato da auséncia de certas disciplinas que trariam discussdes em

z
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Nio se trata de uma condi¢@o exclusiva do livro diddtico. Ao contrdrio, o texto escrito € eivado de tais
condi¢des. No nosso caso, o foco € o livro didatico adotado como instrumento privilegiado no processo de
ensino-aprendizagem.
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relacdo a temdtica indigena, na formagao do educador. No curso de Pedagogia, temos Estudos
Sociais (Histéria e Geografia), duas disciplinas no maximo, ficando a cargo do licenciado em
Geografia ou Historia, a Sociologia da Educacdo, disciplina que nem sempre conta com um
cientista social, sendo possivel um pedagogo ministrar essa disciplina. Nao desrespeitando
qualquer um dos profissionais com habilidades distintas no processo de ensino, esse
profissional soci6logo ou cientista social traria colocagdes reflexivas e fundamentadas sobre a
pertinéncia e problemadtica do ensino da temdtica em questao.

Ao relacionar e buscar a compreensdo para o aluno do curso de formacdo de
professores, a dificuldade pode ser maior. O aluno do Pedagdgico tem a Sociologia ministrada
ndo por professores formados em Ciéncias Sociais ou Sociologia, jA que, em muitas
instituicdes, ainda ndo foi realizado concurso publico contemplando essas dreas de
conhecimento.

Munakata (2005) aponta para os autores que construiram pesquisas relacionadas ao
livro didatico, assim como toda uma gama de informacdes geradas pela imprensa da época,
em que se destaca um sensacionalismo de cunho ideoldgico. Vai também analisar e destacar o
crescimento da comercializacdo dos livros didaticos, demonstrando a profissionalizacdo do
mercado editorial no Brasil, apontando um considerdvel crescimento e uma profissionalizagdo
acentuada.

O mercado editorial transformou-se em algo grandioso e extremamente organizado,
ndo permitindo mais espago para amadores ou diletantes. Hoje temos multinacionais
comprometidas em produzir para todos os gostos e ideologias. Ainda de acordo com a tese de
Cassiano (2007), o discurso dos diretores das grandes empresas que configuram o atual
mercado editorial ¢ uma ‘neutralidade’ em relacdo a ideologias, pois o que se busca é a
garantia de vendas certas e cada vez maiores.

Por sua importancia no fortalecimento da educacdo ptblica, e, uma vez que as
informacdes contidas nos livros didaticos das séries iniciais do Ensino Fundamental ndo vém
se mostrado condizentes com a realidade brasileira, é pertinente procurar tornar conhecido
esse campo e produzir uma reflexdo que se conecte ao mundo das praticas contidas no interior
da escola. Estamos diante do cendrio no qual as abordagens relacionadas a temética indigena
na escola ndo-indigena nos permitiram produzir a pesquisa que ora estamos apresentando.
Quando dizemos que ndo sdo condizentes, estamos apontando para a discrepancia entre 0s
enunciados presentes nas politicas publicas propostas pelo governo brasileiro e aquilo que se

pode identificar em muitos dos livros didaticos avaliados, adquiridos pelo Governo Federal e
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distribuidos para as escolas publicas e, no nosso caso, na pritica de uma escola publica no
Estado da Paraiba.

O que nos desafia é pensar como se pode constituir um exercicio de aprendizagem de
forma que os diferentes segmentos sociais possam ser apresentados e incorporados, enquanto
legitimos e diferentes, como no caso dos chamados grupos étnico-indigenas, e a presenca de
textos em que os indios sdo naturalizados e colocados como participantes de um momento
passado (GRUPIONI, 1995, p. 487). Como compreender a diversidade de grupos étnico-
indigenas, se existe um distanciamento entre o indio (livro didatico) e o habitante indio (os
que habitam o outro lado do Rio Camaratuba), sendo refletida e naturalizada nas préprias

construcdes de atividades escolares.

2.6 A TEORIA E A PRATICA NA CONSTRUCAO DE UMA PERCEPCAO DAS
DIFERENCAS

O convivio na diferenca é um grande desafio para as geracdes futuras, em um mundo
marcado pela globalizacdo e pelas novas tecnologias, que implicam em situagdes que
confrontam de maneira diversificada os diversos povos. Apesar das projecdes que indicavam
uma tendéncia a homogeneizacdo dos diferentes povos, o que se apresentou foi um cendrio
contrdrio. Surgiram as novas configura¢des sociais que implicaram em afirmagdes étnicas
baseadas na diferenca, enquanto direito e reconhecimento mutuo. A no¢do de pertencimento a
um grupo diferenciado vai estar pautada no reconhecimento atribuido tanto ao grupo que
percebe o individuo como parte, quanto ao individuo que, por sua vez, se sente parte. Isto
implica numa impossibilidade de afirmacdo de pertenga étnica baseada apenas em critérios

objetivos. Estamos diante de uma conceitualizag@o socioldgica apresentada por Weber:

A crenc¢a na comunhao “étnica” constitui muitas vezes, mas nem sempre, o limite da
“comunidade de intercimbio social”’; mas esta, por sua vez, nem sempre € idéntica a
comunidade conubial endégama, pois os circulos que cada uma delas compreende
podem ter raios bastante diversos. Sua afinidade estreita baseia-se somente em um
fundamento comum: a crenca numa ‘“honra” especifica — a “honra étnica” dos
membros, da qual pessoas estranhas ndo participam [...] (WEBER, 2004, p. 271).

Em “Teorias da Etnicidade”, Poutignat e Streiff-Fenart destacam que:

Ao definir grupo étnico a partir da crenga subjetiva na origem comum, Weber
sublinha que ndo € na posse de tracos, quaisquer que sejam, que € conveniente
procurar a fonte da etnicidade, mas na atividade de producdo, de manutengdo e de
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aprofundamento de diferengas cujo peso objetivo ndo pode ser avaliado
independentemente da significagdo que lhes atribuem os individuos no decorrer de
suas relagdes sociais. (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998, p. 39, 40).

A compreensao destacada por Weber auxilia na percepcdo da crenga enquanto algo
que une ou separa e que se instaura no plano mais propriamente sociolégico, embora para os
que assim se vejam ou classifiquem os outros, estejamos diante de uma percepcao de
categoriais naturais, o que implica em ac¢des que carregam grande forca emocional e afetiva.
Trazendo essa abordagem para os grupos étnico-indigenas, podemos dizer que o livro e a
escola sdo o cendrio nos quais a crenga na diferenga pode se mostrar de modo mais explicito.
Especialmente, nos livros diddticos € no manual do professor, no caso das duas dreas de
conhecimento privilegiadas na pesquisa, a existéncia dos grupos humanos pode ser
apresentada pela chave da raga, sendo esta, muitas vezes naturalizada. De modo que, no caso
dos grupos indigenas, eles sdo apresentados pelas caracteristicas fisicas, em detrimento dos
processos étnicos. Esse € um aspecto que a nossa dissertacio procura explorar.

Diante dessas possibilidades e trazendo a compreensido weberiana, ser indio vai muito
além de nascer em uma aldeia, ou mesmo se reconhecer como pertencente a ela, pois depende
também do reconhecimento dos membros dessa aldeia e da percepcdo daqueles que tracam
uma fronteira entre aldeia e mundo dos brancos.

Essa percepcdo na crenca ndo se expressa claramente quando se estuda a tematica
indigena. Alguns livros didéticos ao apresentar, em sua grande parte, grupos em que a forma
fisica se destaca de forma homogénea, escamoteia as outras possibilidades de pertencimento
que ndo as pautadas exclusivamente na percep¢do dos tragos fisicos. A crenga transpde,
segundo Weber, algo mais intenso, dai completamente legitimo.

Laraia (2002) concebe a cultura como algo ressignificado, construido e reconstruido
ao longo do tempo e das interacdes. Os livros diddticos de Histéria e Geografia ao
apresentarem o conceito de cultura como algo imutédvel ou perdido em um passado remoto,
necessitando ser “resgatado” para ser legitimo, deixam de apresentar a cultura como algo
construido socialmente e com uma nova significacdo sempre que necessdrio, conforme
aceitacdo do grupo. Ainda conforme o autor, em relagdo as diferengas, elas podem ser

compreendidas assim:

Qualquer um dos leitores que quiser constatar, uma vez mais, a existéncia dessas
diferencas, ndo necessita retornar ao passado, nem mesmo empreender uma dificil
viagem a um grupo indigena localizado nos confins da floresta amazdnica ou em
uma distante ilha do Pacifico. Basta comparar os costumes de nossos
contemporaneos do mundo civilizado. (LARAIA, 2002, p. 08).
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Na perspectiva de Laraia (2002), € pertinente possibilitar a percep¢do das diferencas
pautadas ndo na necessidade de se voltar aos costumes antigos, como originais, imutdveis. A
possibilidade de mostrar que a diversidade vai estar presente, mesmo quando as distancias
geograficas podem ser diminuidas, € atentar para a necessidade de um olhar respeitoso, tendo
como fundamento a existéncia de elementos e modos distintos de construcio entre os diversos
grupos.

Trazendo essa conceituacdo de cultura para o livro didatico, a omissdo informacdes
sobre os étnico-indigenas, principalmente os na Regido Nordeste, ou a apresentacdo quase
insignificante desses grupos, auxilia a construcdo de preconceitos e ideias falsas em relagdo
ao que ¢ ser indio. Podemos dizer que a auséncia reforca a ideia de que indio € algo distante
no tempo ou no espaco.

Hobsbawm (1997) ao discutir o modo pelo qual a diferenciagdo do costume e da
tradi¢do muitas vezes vem sendo pensada, mostra que as invenc¢des das tradigdes sdo
legitimédveis, quando assim os grupos sociais permitem. Tradicdes ndo implicam,
necessariamente, em formas sociais sacralizadas e oriundas de um passado longinquo, mas
podem implicar em constru¢des que passam a ser reconhecidas como pertencentes ao grupo e
afirmadas como tal, ou seja, se atribui uma valorag@o e se permite aos grupos construirem e
reconhecerem, mesmo que de forma simbdlica o valor que uma tradicio uma vez instaurada
passa a ter, sem um compromisso de exatiddo. Estamos diante de um discurso de atribuicdo de
uma suposta longevidade estatica. Por isso mesmo, tratar das tradigdes enquanto invengdes, e
se permitir perceber novos arranjos e reconfiguracdes, sem que se deixe de arguir uma certa
originalidade vinda de um passado.

Hobsbawm (1997) pesquisou sobre o kilt (saiote escocés, que apresenta padrdes de
xadrez diferenciados, indicando o cld ao qual a pessoa que o utiliza pertence), mostrando que
a criagdo do traje ndo esteve relacionada a tais caracteristicas que hoje sdo vistas como
naturais. Quando surgiu essa configuragdo, tratou-se muito mais de um aproveitamento de
tecidos que estavam pouco valorizados no comércio e que se prestavam as necessidades
econdmicas de uma populacdo. Contudo, no cendrio que é descrito pelo pesquisador, se
possibilitou um aproveitamento e uma ressignificacdo do traje, criando-se, assim, uma
tradi¢do que hoje € respeitada e reconhecida mundialmente, Modificar, reconstruir e valorar
sdo conceitos proprios da vivéncia humana em grupos sociais. Se a sociedade em torno das

aldeias®’ pode construir tradigdes, legitima-las e posteriormente modificd-las sem nenhum

21 .. . . ., . .
O que delimitamos quando nos referimos a sociedades em torno da aldeia é todo grupo social localizado em
terras que ndo sdo reivindicadas enquanto de um grupo indigena.
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questionamento, o que se alega, entdo, para que nio se reconhecam as mudancas no contexto
socio-cultural dos grupos étnico-indigenas apresentados aos nossos olhos, muitas vezes, em
situacdes cristalizadas.

Na percepcio de Matta (1981), as tradigdes se configuram como uma possibilidade de
ordenamento social, ressaltando que:

Sem uma tradi¢do, uma coletividade pode viver ordenadamente, mas ndo tem
consciéncia do seu estilo de vida. E ter consciéncia € poder ser socializado, isto €, é
se situar diante de uma légica de inclusdes necessdrias e exclusdes fundamentais,
num exaustivo e muitas vezes dramdtico didlogo entre o que nos somos (ou
queremos ser) e aquilo que os outros sdo e logicamente, nés ndo devemos ser.
(MATTA, 1981, p. 48).

Na realidade, a construcédo do respeito as diferengas se dd de certa forma no interior da
escola. O conceito de identidade e tradi¢@o ja foi explicitado por diversos autores e, em certa
medida, procuramos identificar os elementos que estdo presentes nesse cendrio, que é o outro
lado do Rio Camaratuba, de modo a trazer a teoria para pensar as praticas educativas, a fim
de destacar o modo como sdo formuladas e construidas as inser¢des por parte dos educadores,
com suas ferramentas técnico-pedagdgicas, além dos contetidos presentes no livro didatico. Se
na imagem temos um grupo étnico que desconhecemos, mesmo estando tdo préximo a ndés em
termos geograficos, e como este ndo aparece nem ¢ identificivel nos livros escolares, fica
inviabilizado o reconhecimento, e, deste modo, efetivamos uma negacdo das tradigdes
apresentadas no local, pelo fato do educando sentir dificuldade de reconhecimento da
diversidade em uma realidade préxima.

Geertz (1989) apresenta a cultura como algo passivel de interpretacdes, dai a defini¢do
de praticar uma antropologia interpretativa. Para o autor, as coisas ndo sdo como se
apresentam, uma leitura prépria da perspectiva weberiana, e estdo sempre passiveis de uma
interpretacdo de acordo com o contexto. Percebemos nitidamente esse contexto no primeiro
capitulo do livro ‘Interpretacdo das culturas’, em que o autor menciona a piscadela (piscar o
olho para outro e as vdrias possibilidades de interpretacdo do gesto), sendo que cada forma de
piscar o olho pode trazer uma mensagem diferente, a importancia da interpretacio nesse
processo.

Trazendo para a realidade do livro diddtico de Historia e Geografia, a perspectiva
desenvolvida por Geertz na Antropologia, a forma de indagar depende da maneira como os
temas sdo construidos e as vdrias interpretagdes que podem surgir, a partir de uma imagem ou
texto, que portem situagdes diferentes das vivenciadas pelo leitor e que podem aparecer como

Unica possibilidade de existéncia no que tange aos grupos étnico-indigenas. O livro didatico,
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em muitas passagens, ndo permite compreender que as coisas nem sempre sio como Se
apresentam.

Rocha destaca, em um estudo sobre imagens dos indios nos livros didéticos de
Histéria do Brasil, a necessidade de se refletir sobre o que € apresentado ao leitor e reconhece

que os contetidos sdo lidos por milhdes de alunos pré-universitirios*, apontando imagens e

textos com um “saber” em que sdo rarissimas as exce¢des das abordagens sobre os indigenas
que ndo reproduzam concepgdes estereotipadas, em que o indio figure como um personagem
do passado ou um ser da Natureza, em oposi¢cdo ao mundo plenamente social.
Os livros didaticos, em funcdo mesmo do seu destino e de sua natureza, carregam
um valor de autoridade, ocupam um lugar de supostos donos da verdade. Sua
informacdo obtém esse valor de verdade pelo simples fato de que quem sabe seu

conteido passa nas provas. Nesse sentido seu saber tende a ser visto como algo
“rigoroso”, “sério” e “cientifico.” (ROCHA, 2006, p. 16).

Essas colocacdes de Rocha, frutos de pesquisas, nos remetem a seriedade dessas
“verdades” que sdo fixadas e transformadas em conceitos na memdria, que sdo resgatados a
cada momento em que o educando se encontra com um grupo étnico-indigena e,
inconscientemente, compara com o que aprendeu no processo educativo. Desse modo, e no
cendrio da nossa pesquisa, o que figura nos livros didaticos utilizados é algo muito distante
daquilo que é o Potiguara. Podemos demonstrar tal configuragdo peculiar quando acessamos
os trabalhos escolares que tiveram a temadtica indigena como motivacdo. Nas comparacdes
construidas, tendo como base nunca o proprio professor que porta uma identidade étnica
diferenciada, os questionamentos se pautam nos aspectos biolégicos e se fundamentam na
construcdo de uma visdo etnocéntrica pautada nas informagdes obtidas nos livros que
supostamente sempre contam “verdades”.

Ao mesmo tempo, podemos observar que, no caso brasileiro, as mudangas politicas
observadas na dltima década sobre a questdo da diversidade cultural transformaram-se em
uma meta a ser atingida. Um dos segmentos sociais que vem buscando uma educagdo
diferenciada sdao os povos indigenas, a fim de implementar os dispositivos constitucionais. A
Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD/MEC - vem
desenvolvendo acdes nesse sentido. Contudo, o livro didédtico adotado nas escolas publicas -
nao direcionadas ao segmento especifico da educagdo diferenciada - deveria favorecer a
construcdo de um olhar mais inclusivo no que tange os grupos étnicos, sem deixar de

mencionar que as produgdes voltadas para o ensino diferenciado ainda estdo em uma fase

2 Grifo do autor. (ROCHA, 2006: 16)
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embriondria, apresentando dificuldades em trazer para o plano dos materiais construidos a
realidade vivenciada no ambiente escolar.

A educagdo escolar entra como premissa no processo de valorizagdo das expressoes
culturais em diversos contextos, ainda mais com o advento da garantia constitucional, quando
foram criados mecanismos para se implantar uma educacio indigena - focada na valorizagdo
das culturas dos grupos étnico-indigenas -, dando margem a uma reflexio acerca de como estd
sendo construida a imagem dessa diversidade de culturas existentes no Brasil e qual tem sido
a repercussao (papel) do livro diddtico adotado na escola ndo indigena, nesse processo de
convivio na diferenca.

Como pensar em diferencas se é possivel em vinte e cinco cole¢des encontrar
praticamente um universo pequeno dos grupos étnico-indigenas reconhecidos e citados em
literatura mais elaborada no Brasil? “Praticamente todos os livros indicam coisas semelhantes
e privilegiam os mesmos aspectos da sociedade tribal.” (GRUPIONI, 1995, p. 489). Mesmo
essa colocacdo tendo sido feita hd mais de uma década, pode-se continuar concordando com
ela sem nenhuma dificuldade, pois € notdria a auséncia de mudangas.

Por toda a sua importancia e necessidade, a responsabilidade que os educadores t€ém ao
utilizar imagens e contetidos dos livros diddticos podem ndo ser legitimadas quando as
abordagens apresentadas ndo sdo condizentes com a realidade vivenciada, na riqueza e na
diversidade cultural brasileira.

E relevante pensar na compreensio das diferencas dos grupos étnico-indigenas
pautadas na Constitui¢do Federal (1988) e construidas no ambito da escola, que se constitui
em espaco para que os demais grupos étnicos compreendam e respeitem a diversidade cultural
que, em muitas situacdes, estdo do outro lado do rio®.

A temdtica indigena em livros didéticos de Histéria e Geografia, apresentada nas
escolas publicas (ndo diferenciadas), ainda hoje é abordada sob uma 6tica preconceituosa e
equivocada, em algumas obras. Até mesmo nos livros diddticos que tentam apresentar uma
abordagem responsdvel e coerente, detectamos problemas.

A partir da Constitui¢ao Federal de 1988, foram oficialmente reconhecidos os artigos

(BRASIL, 2003):

Artigo 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizag@o social, costumes, linguas,
crengas e tradi¢des, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcd-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

23 . . .. o . .
O rio referenciado é o Camaratuba e divide a drea indigena da vila de pescadores denominada Barra do
Camaratuba.
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Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para
ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo. (BRASIL, 2003, p. 154, 155).

Os artigos 231 e 232 da Constituicio Federal** asseguram os direitos indigenas que,
até entdo, eram usurpados e ignorados, principalmente o reconhecimento ao direito a uma
educacdo diferenciada, dentre outros.

A proposta de educacdo diferenciada estd pautada no sentido de possibilitar a inser¢ao
de uma formacdo bilingue e de possibilitar ao professor o trabalho com praticas de
valorizagdo e fortalecimento cultural da etnia, atendendo as particularidades do grupo,
respeitando, assim, as diferencas existentes no proprio territério indigena. O projeto da
educacdo indigena ainda encontra-se em fase de construg@o, por depender de uma série de
acOes, como formagdo de professores e elaboracdo de materiais para dar suporte no ambito da
escola, juntamente com os materiais advindos das politicas publicas educacionais vigentes em
todo territdrio brasileiro.

Fora da érea indigena e ressaltando que no contexto Potiguara existem escolas com a
proposta de ensino diferenciado, em 4reas envolventes as demarcadas, podem ocorrer
‘deslizes’, salvo algumas situacdes, como € o caso de um professor Potiguara. Este professor,
na escola em que a pesquisa foi realizada, na condi¢cdo de educador concursado traz
questionamentos, faz interlocuc¢des, conforme destaque no terceiro capitulo deste trabalho.
Mesmo quem pertence a etnia, conta em sua sala de aula com materiais com representagdes
genéricas em livros diddticos, de uma realidade que nunca vai ser vivenciada pelo aluno,
afinal, estamos no Nordeste do Brasil e a maioria das representacdes € de grupos étnico-
indigenas do Norte, Sudeste e Centro-Oeste.

Todos os livros didaticos que chegam a escola sdo aprovados pelo MEC e estdo de
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s). Em nenhum momento esta
pesquisa teve a pretensdo de questionar o processo pelo qual o livro passa até chegar ao seu
objetivo, que € auxiliar no processo de ensino-aprendizagem; o que buscamos foi identificar
as ambiguidades contidas nesses livros diddticos, tanto no conteido dos textos, quanto nas
imagens, contetidos esses que auxiliam no enraizamento da desinformacdo e dificuldade de
percepcao das diferencgas étnicas e culturais.

Em um pais com pluralidade cultural e direitos constitucionais, fortalecendo essa
multiplicidade de culturas, a educagdo formal com o seu alcance, chega aos mais longinquos

recantos geograficos.

* Constituicio Federal de 1988.
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Os autores, de modo competente, nao focam um unico viés, proporcionando, dessa
maneira, possibilidade de interpretacdes distintas. No capitulo em que s@o trabalhados ‘“Racas
e Povos da Terra”, existe uma preocupacio em mostrar a diversidade ndo contemplada em sua
forma plena nos livros analisados, ndo deixando de mencionar que a pesquisa foi feita no
ambito das escolas na Itdlia, o que lhe concede re-significacdes para os autores no recorte
selecionado: Eco e Bonazzi (1980, p. 53) “Evidente que um inconsciente racismo penetra nos
textos escolares, mesmo quando a finalidade aparente da Histéria ou a Literatura é de
apresentar a crianga a realidade das diferencas étnicas, através de uma compreensdo e uma
simpatia um pouco vagas.”

Dentre as colocagdes feitas ao longo do livro de Eco e Bonazzi (1980), a sua
introducd@o continua em evidéncia enquanto ponto para reflexdo. Nao € possivel culpar ou
transferir as responsabilidades apenas para um instrumento, mesmo sendo ele um dos mais
relevantes no processo. Insere-se, assim, que algumas observacdes deveriam ser feitas
realmente na base educacional para evitar uma cristalizacdo de nocdes inadequadas e, mesmo

apos quase trés décadas, a obra € pertinente, podendo isto ser evidenciado na seguinte citagdo:

No limiar de sua vida cultural, iniciando a experiéncia dificil e exalante da leitura,
nossos filhos devem enfrentar os livros didaticos das escolas elementares. Educados
ndés mesmos com livros muito parecidos com os atuais. Com a memdria ainda cheia
de recordagdes que sdo, necessariamente, queridas e repletas de ternura ligadas as
ilustragdes e as frases daquelas paginas, é-nos dificil de instaurar um processo contra
o livro de leitura. E isto nos € dificil porque provavelmente, muitas das nossas
caibras morais e intelectuais, muitas das nossas ideias correntes mais contorcidas e
banais (dificeis de morrer) nascem justamente dessa fonte. (ECO; BONAZZI, 1980,

p. 15).

Como questionar o que estd escrito e documentado? Como lidar com ideias fixas ao
longo de processos de formacdo de uma vida inteira? Como questionar posicionamentos
pautados em sala de aula? Continua evidente e vilida essa interpretacdo explicitada pelos
autores em “Mentiras que Parecem Verdades.”

Em universos e propostas distintas, sendo a obra de Eco e Bonazzi (1980), “Mentiras
que parecem verdades” anterior a de Nosella (1980), “As belas mentiras”, percebemos sobre a
forma como as ideologias pessoais conseguem afetar ou alterar o que € produzido
academicamente. De um lado, autor que consegue passar uma mensagem das disparidades e
injusti¢cas cometidas contra minorias étnicas, sem focar no econdmico e contextualizando a
Itdlia. A outra obra, instintivamente, faz alusdo a divisdo de classes sociais € 0 econdmico
como determinante no processo, deixando escapar a possibilidade de uma incorporagido por
fundamentos ideoldgicos, mostrando e fortalecendo a ideia, de que o que € apresentado nos

livros didéticos, contém em seus contetdos parte das ideologias de quem o escreve.
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Segue um pouco do que foi explicitado e constatado através da comparacio das duas
obras inaugurais sobre livros didaticos: em “As Belas Mentiras” de Nosella (1980), o livro
didético é apresentado como objeto de legitimacdo do poder da classe dominante sobre a
classe dominada, e a definicdo que, segundo a autora, o processo educativo estava pautado s
em interesses por parte dos dominantes. Conforme Nosella (1980, p. 15), “o problema,
portanto, desta pesquisa serd tentar demonstrar, em primeiro lugar, que na sociedade dividida
fundamentalmente, em duas classes sociais (a classe dominante — a que detém o poder
econdmico e politico, e a classe dominada que € explorada)”, o livro didatico, na percepcao de
Nosella (1980), atendia exclusivamente aos anseios de dominagdo sendo importante por sua

abrangéncia e contextos nos quais se inseriam. Ainda na percep¢do da autora:

Em segundo lugar, pretende-se pdr em evidéncia a utilizagio da educagcdo como um
instrumento através do qual se transmite a ideologia da classe dominante, que é
introjetada pela classe dominada. As mensagens ideoldgicas, veiculadas através de
diferentes meios, entre os quais se destacam os livros didéticos, transmitem valores
que ndo correspondem as necessidades e aos interesses da classe trabalhadora.
(NOSELLA, 1980, p. 15).

Outro estudo que continua configurando o ambiente escolar, enquanto referéncia por
tratar de maneira significativa, o tema em foco, é “A questdo indigena na sala de aula”,
organizado por Aracy Lopes da Silva, tendo espaco garantido em quase todos os livros
didaticos no momento atual. Esta obra teve como alicerce a critica a livros didéticos por
apresentarem imagens textos, que apontam uma diversidade pouco diversa (SILVA, 1987, p.
40). “Ndo hd uma imagem unica do indio no livro didético. “Ha ‘diferentes imagens’,
contraditdrias entre si na aparéncia e fragmentadas em apari¢des na historia da colonizacdo”.
Sendo fonte indiscutivel e indispensdvel, segundo uma gama de autores e editores que se
encarregam de transformar o livro didatico em algo inquestiondvel, em alguns recortes.

undnime a utilizacdo do livro emdtica Indigena na escola”. A obra é, que

E tilizacdo do 1 “A tematica Indig la”. A obra é, q
perpassa a anterior, é de grande valor para qualquer autor, afinal esse livio é o mais
consistente na atualidade, mesmo sendo datado de 1995 e apesar de muitos cendrios terem

sofrido modificacGes significativas, a obra permanece vilida e indispensdvel. Destacamos os

trés objetivos fundamentais salientados pelos autores:

[...] propiciar a seus leitores o acesso a informacdes sobre as sociedades e culturas
indigenas no Brasil, possibilitando-lhes conhecimentos que possam contribuir para
superacdo da distdncia que tantas vezes e por tanto tempo se construiu entre estes
setores da populac@o brasileira: os indios, de um lado e a popula¢do ndo india do
outro

[...] abrir caminho para uma reflexdo multipla, independente pelos professores de 1°
e 2° graus e seus alunos sobre o tema central do livro.
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[...] trazer a Antropologia e os resultados de suas pesquisas académicas para mais
perto das pessoas que escolham fazer sua leitura. (SILVA; GRUPIONI, 1995, p. 15-
16).

A possibilidade de apresentar essa referéncia é base para a formagdo do educador,
pautada na percepc¢do das diferengas em todos os ambitos, focando a diversidade de povos
indigenas, convivendo no mesmo recorte, como suas culturas estdo sempre em processo,
permitindo trocas, assim desejadas pelos grupos.

Dentre tantos questionamentos, hd alguns pertinentes, outros relevantes, mas pouco
usuais sobre o panorama atual, pds-Constituicio Federal de 1988, documento importante
devido as garantias reconhecidas de direito as diferencas.

De acordo com a Constituicio Federal de 1988 (Brasil, 2003, p. 146): Art. 216
“Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos

diferentes grupos formadores da sociedade brasileira [...]”.

2.7 COMPREENDENDO AS DIFERENCAS: A DIVERSIDADE CULTURAL POUCO
DIVERSA APRESENTADA NOS LIVROS DIDATICOS

As representacdes da diversidade cultural nos manuais didaticos, em se tratando da
questdo indigena, deixam certa lacuna, na opinido de alguns tedricos.

O indio € apresentado aos alunos do inicio do ensino fundamental como um ser
oriundo de uma cultura genérica, que mora na selva, em ocas, ou ainda, sem cultura prépria.

Os livros de Histéria sempre foram motivos de “cuidado” estratégico, conforme ensina

Bezerra (2006):

Em 1938, na égide da ditadura do Estado Novo, foi criada a Comissdo Nacional do
Livro Didético (CNLD), a qual caberia zelar pelo contetido dos materiais utilizados
pelos alunos. O ensino de Histéria do Brasil tornou-se objeto de particular
preocupagdo dos intelectuais ligados ao Poder, na medida em que a disciplina
cumpria papel estratégico no processo de construcio da identidade nacional e da
memdria histérica, ambas forjadas de acordo com os principios abracados pelo que
deveria estar presente nos livros utilizados em todas as escolas do pais. (BEZERRA,
2006, p. 29).

O cuidado inicial demonstrado na escolha e controle dos livros se justificava pelo fato
de que os mesmos chegam a uma camada significativa da populagao.
E assim, na sua fundamentacio, o ensino basico, foi comprometido, na concepc¢ao de

moldar uma Histéria nacional Unica, até que se instaurasse um inicio de comprometimento
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institucional, voltado para a qualidade das temdticas abordadas em sala de aula, numa
percepcio maior para diversidade cultural existente no pafs.

A atencdo, portanto, voltou-se para as dificuldades de se apresentar a questdo
indigena, enfatizando as diferencas culturais e a igualdade em direitos contidos na
Constituicao de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases e no Plano Nacional de Educac@o.

A respeito do fato de que o professor se configura como um recurso técnico-

pedagdgico, conforme aponta Penteado (1994):

Frequentemente os livros didaticos trazem informagdes incorretas e estereotipadas a
respeito da cultura indigena. Neste momento do curso da 4.* série, um estudo da
cultura indigena (nivel de ampliacdo de conceitos), é necessario. O professor deve se
certificar a respeito da correciio das informacdes a serem trabalhadas pelos alunos.
(PENTEADO, 1994, p. 141-142).

Quando o pais inicia uma politica de reparo as injusti¢as cometidas e legitimadas dentro
das escolas, e concede o direito a uma educacgao diferenciada para as comunidades indigenas,
deveria surgir um pressuposto pertinente: uma educacdo fora do contexto da aldeia. Mellati
(1979) diz que “[...] a maioria dos brasileiros ndo-indios sé conhece a respeito dos indigenas
aquilo que aprendeu nas aulas de Histéria e Geografia do Brasil, com base nos manuais
didaticos desinformados ou abertamente mistificadores.” Em 1976, jA se questionava o
conhecimento dos ndo-indios em relagdo aos indios. Entéo, se a Historia e a Geografia ficam
com a responsabilidade de apresentar de forma coerente a temdtica indigena, “o que estd
errado?”’, quando nos deparamos com tanta desinforma¢do ou mesmo conceitos equivocados
sobre a temadtica indigena?

A educacdo dentro da aldeia estd pautada pela valorizag@o e estimulo dos bens culturais,
mostrando as diferencas entre riqueza e cultura, como patrimdnio, como o estudo das linguas
faladas formuladas por grupos distintos e, no mesmo recorte, a educacio fora da aldeia mostra
o indio sem cultura e fadado ao esquecimento ou a desaparecer. A proposta € pautada nesses

pressupostos que, para Silva (2001):

Como contornar a acdo homogeneizadora do Estado e superar a contradi¢do que se
instala entre ela e o direito das populacdes indigenas a especificidade e a diferenga?
Como garantir que uma escola diferenciada seja também uma escola de boa
qualidade? Como reorganizar com autonomia o movimento social que deu origem
aos principios hoje inscritos na legislagdo e em politicas publicas, incorporados pelo
Estado e regidos agora, por ele? Qual o lugar das teorias antropoldgicas na reflexdo
critica sobre a experiéncia acumulada? (SILVA, 2001, p. 11).

Se o Estado formula as politicas publicas que vigoram no ambito das aldeias, falta um
olhar diferenciado para a continuidade do processo educativo em torno destas. Ao sair da

aldeia, para prosseguir no processo educativo, caso seja de interesse do grupo ao qual
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pertencem, esses brasileiros indigenas, portadores de culturas diferenciadas, vdo se deparar
com o ndo-indio, que sequer teve informagdes coerentes, no seu processo de aprendizagem,
sobre o que vém a ser os grupos indigenas do Brasil, j4 que esses manuais homogeneizam a

cultura, sem enfatizar a importancia de sua diversidade. Conforme Grupioni (1995):

Presentes em muitos manuais didaticos, essas imagens diversas e contraditérias dos
indios parecem encobrir uma dicotomia que perpassa toda a histéria: ou ha indios
vivendo isolados na Amazdnia e protegidos no Xingu, ou ja estdo contaminados pela
civilizagdo. E seu caminho sem volta. (GRUPIONI, 1995, p. 490).

Na percepcdo de um indio que vivenciou o dentro e o fora da aldeia, por necessidade
do seu grupo étnico de compreender as dindmicas e as ideias que o ndo-indigena tem a
respeito da diversidade cultural, o professor Daniel reconhece as distor¢cdes apresentadas nos

manuais didaticos:

Os manuais didaticos ajudam a formar uma visio distorcida sobre os indios. Isso
porque eles trazem uma imagem estereotipada: os nativos sdo sempre apresentados
como seres que vivem nus, nas matas, habitando em ocas ou tabas e que cultuam
vérios deuses, entre os quais, Tupa. (DANIEL MUNDURUKU, 2000, p. 21).

Segundo Gomes (1996, p. 87) “discutir, compreender e pesquisar sobre a relagdo entre
a cultura, escola e diversidade étnica e cultural nos possibilita um olhar mais agucado sobre a
instituicdo escolar e a ado¢do de novas praticas pedagdgicas.” O processo educativo, mesmo

que contextualizado, necessita de continuidade em torno do local em que ele € concebido.

28 O RECONHECIMENTO DAS DIFICULDADES NO PROCESSO DE
COMPREENSAO DAS DIFERENCAS CULTURALIS.

As diferengas culturais nem sempre vao estar pautadas nos pressupostos existentes nas
obras didéticas. Por isso, vem se buscando ao longo dos anos, por meio de tratados, leis e
declaracdes, uma percep¢do em relagdo ao convivio na diferenga, sendo o direito a constituir e
existir, enquanto grupo, algo registrado em documentos reconhecidos e legitimados por uma
maioria, dentre eles o Artigo 2° da “Declaracdo Universal Sobre a Diversidade Cultural da

UNESCO”, conforme segue:

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir
uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um sé
tempo plurais, variadas e dindmicas, assim como sua vontade de conviver. As
politicas que favorecam a inclusio e a participacdo de todos os cidaddos garantem a
coesdo social, a vitalidade da sociedade civil e a paz. Definido desta maneira, o
pluralismo cultural constitui a resposta politica a realidade da diversidade cultural.
Insepardvel de um contexto democrdtico, o pluralismo cultural é propicio aos
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intercambios culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras que
alimentam a vida puiblica. (UNESCO, 2001).

Destacando os documentos que reforcam a existéncia e valorizagdo dos diferentes
povos existentes no Brasil, elencamos a Constituicdo Federal de 1988, com o seu Artigo 3°,
incisos I ao IV, destacando o Pardgrafo tnico do Art. 4°: “A Republica Federativa do Brasil
buscard a integracdo econdmica, politica, social e cultural dos povos da América Latina,
visando a formagdo de uma comunidade latino—americana de nacdes.” (BRASIL, 2003, p.
12).

No contexto educacional e nos pardmetros curriculares, os PCNs evidenciam a
pluralidade cultural podendo ser destacado o volume de nimero 10, do 1° ciclo do ensino

fundamental, a seguinte colocacio:
A temdtica Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e valorizacdo das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes
discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal. (BRASIL, 2001, p. 19).

O PCN Pluralidade Cultural vai estar citado em quase todos os livros didéticos de
Histéria e Geografia das séries iniciais, normalmente na referéncia bibliografica ou em
alguma contextualizagdo que tenha a temadtica indigena, passando despercebidos alguns
conceitos e pouco contribuindo para a percep¢do e compreensdo das diferencas, como algo
garantido nacionalmente por documentos e leis.

Uma das particularidades do processo educacional dentro da aldeia € a valorizagdo do
conhecimento como suporte de mudanga das imposi¢des do chamado “homem civilizado™:

Na aldeia € assim: educar € fazer sonhar. Aprendi a ser indio, pois aprendi a sonhar.
la para outras paisagens. Passeava nelas, aprendia com elas. Percebi que na
sociedade indigena educar € arrancar de dentro para fora, fazer brotar os sonhos e, as
vezes, rir do mistério da vida. (DANIEL MUNDURUKU, 2000, p. 71).

As significagdes dadas pelos povos indigenas ao imagindrio do outro transformam a
educacdo em uma troca de experiéncias entre o educando e o educador. O aluno deixa de ser
objeto do processo e assume também a postura de sujeito, participando e contribuindo. De
acordo com a visdo do mesmo autor:

Em torno da aldeia € assim: Na sociedade pds-moderna ocidental, educacio significa
a mesma coisa: tirar de dentro, jogar para fora. Decepcionei-me ao ver que os
professores agiam ao contririo. Colocavam de fora para dentro. Os sonhos ficavam

enlatados dentro das criancas e jovens. Ndo tinham tempo para sair. Aprender, para
o ocidental, é ficar inerte ouvindo uma multiddo de bobagens desnecessdrias. As
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criangas ndo tém tempo para sonhar, por isso consideram uma grande chantagem do
adulto para tird-las de dentro de casa. (DANIEL MUNDURUKU, 2000, p. 71).

Podemos perceber esses argumentos nos indicadores de evasdo escolar em séries
iniciais da escola ptblica. Descobrir na vida pratica a fung¢do dos contetidos trabalhados em
sala de aula €, ainda, sonho de muitos educandos. E validar como verdade esses contetidos
tem sido a luta de muitos educadores.

Por muitas décadas, os autores que hoje buscam escrever sobre a importancia do
convivio e respeito a pluralidade cultural nos livros didéticos, classificam estes como
integrados ou em processo de desaparecimento. Incluir sem integrar é muito desafiante e
requer novas perspectivas em confronto as diferengas.

A visdo etnocéntrica em relacdo aos povos indigenas na escola ndo indigena é
externada quando se cria uma lei para assegurar que se trabalhem conteddos que ja
configuram o universo escolar. A Lei 11.465/08 inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Se realmente os livros diddticos e a pratica escolar estivessem em harmonia e as
diferencas pudessem ser percebidas e respeitadas, nao seria necessdria uma lei obrigando ser
trabalhada uma temdtica que sempre esteve presente no ambito das escolas e que
obrigatoriamente sempre configurou as pdginas dos livros diddticos. Nesse sentido,
interrogamos: para que uma lei? Obrigando o ensino do que pouco se conhece, como fazer
entender o que para o educador em parte é desentendido?

Referindo-nos a Lei 11.465/08, que histéria vamos contar? A do bom selvagem? Ou a
que foi contada para os professores por seus professores, no passado: a ideia do indio
preguicoso dentre tantas outras informacdes. Ao observarmos o processo, fazendo uma
cronologia, terfamos dificuldade em reconfigurar o que temos de material voltado para as
séries iniciais do ensino bdsico. Entretanto, reconhecemos os inegdveis avancos em termos
educacionais e se existe uma lei estabelecida, vamos cobrar das escolas, o cumprimento da

legislacdo.

2.9 ESCOLA PUBLICA: ENTRE O REAL DE FATO E O IDEAL DE DIREITO

Sdo inegéveis os avangos da educacdo publica em todas as esferas. Todavia, ndo foram

ainda estabelecidos padrdes e modelos que atendam a demanda nacional. A proposta nacional
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estd distante do modelo ideal, se é que no contexto educacional existe uma proposta
multidisciplinar para atender a uma demanda tao especial e diversificada.

A educagdo publica no Brasil, apesar de todos os avangos e documentos de base
voltados para uma melhor percepcao a utilizacdo do espaco escolar, encontra-se ainda em fase
de expansdo, ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, 9.394/96 date de
1996 e o Plano Nacional de Educacdo, no caso a Lei . 10.172 de 2001 j4 estejam no papel. A
respeito do tema, afirma Brandio (BRANDAO , 2006, p. 13): “sabe-se que no Brasil, h4 leis
gue pegam e outras que nao pegamzs. Tado grave quanto isso € a interessada ocultagdo
cotidiana das razdes pelas quais algumas funcionam e outras nao”.

Hoje, um enorme contingente de pessoas tem acesso a sala de aula e professores “bem
preparados” e, como resultado, um angustiantes nimero de analfabetos funcionais. O acesso a
escola, visto como garantia de sucesso passou a ser sonho. Para Teixeira (1976):

A educag@o e as suas institui¢cdes sofrem, ademais, a ac@o das forgas sociais que o
desenvolvimento brasileiro vem liberando. A educag@o de tipo académico e livresco
ndo estd sendo procurada pela populag@o brasileira, em virtude dos ensinamentos
que ministra, mas pelas vantagens que oferece e pela maior facilidade dos seus
estudos. De forma que nem professores nem alunos 14 estdo seriamente a buscar
sequer os proprios objetivos caracterizadores da escola, o que leva a uma
complacente reduc@o desses mesmos objetivos a “passagem nos exames” (Teixeira,
1976, p.49).

A escola que existe de fato talvez ndo seja a sonhada e idealizada por Anizio Teixeira,
que sonhava com uma escola de direito, sonho dividido entre tantos tedricos, como Florestan
Fernandes, Darcy Ribeiro e Paulo Freire, dentre outros. Segundo Fernandes (FERNANDES,
2004, p. 292), “Para o soci6logo, o fundamental ndo estd apenas na existéncia de ‘crescimento
econdmico’ ou de ‘desenvolvimento educacional’, e sim, o tipo de ‘crescimento econdmico’ e
de ‘desenvolvimento educacional’”. E na percepcio da qualidade do processo educativo,
tendo como objeto os livros e todas as possibilidades que estes apresentam no que se refere a
proposta do referido projeto. Contudo, a partir da politica publica do PNLD e com a
constituicdo da avaliagdo por especialistas dos livros didaticos que podem ser indicados a
compra pelos professores da rede ptblica, chegamos a um momento impar na histéria
brasileira.

Em uma sociedade capitalista, tudo é transformado em mercadoria, fonte de lucro e
poder e o livro didatico é um produto do mercado editorial, cuja finalidade inicial para quem o
produz € a obtencdo de uma tiragem significativa para justificar sua permanéncia e permitir

seu papel enquanto produto gerador de lucros. Além disso, os livros didaticos de Histdria e

B Grifos do autor
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Geografia portam um poder maior que os incutidos em mercadorias; eles trazem ideologias e
o poder de cristaliza-las, tanto por sua abrangéncia, quanto pelo poder de legitimagdo. Esse
material pedagdgico pode ampliar horizontes ou ndo, construir um passado, destruir um
presente ou organizar um futuro sdo pontos de ponderacdo sobre esses materiais que sempre
despertaram cuidados. Para Chaui (1980):
Porque a ideologia nao tem histdria, mas fabrica histérias imagindrias que nada mais
sdo do que uma forma de legitimar a dominago da classe dominante, compreende-
se porque a histéria ideoldgica (aquela que aprendemos na escola e nos livros) seja

sempre uma histéria narrada do ponto de vista do vencedor ou dos poderosos
(CHAUL 1980, p. 47).

Pensar como instrumento ideoldgico e de poder ¢é relevante, afinal o livro porta um
poder simbdlico, as temadticas apresentadas no seu interior atendem a pressupostos que nem
sempre sdo de interesse dos grupos que ali configuram, ficando ao educador e educandos a

possibilidade de compreensao.
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CAPITULO III

PROFESSOR, FORMACAO E MATERIAL DIDATICO:

A TEMATICA INDIGENA NO AMBITO DA ESCOLA E SUAS POSSIBILIDADES
DE INTERLOCUCAO COM O SABER DO EDUCANDO
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3.1 O PROFESSOR, SUA FORMACAO E AS DIRETRIZES OFICIAIS PARA A
TEMATICA INDIGENA NA ESCOLA.

Ap6s a apresentacdo e discussdo sobre o modo como a temadtica indigena é retratada
no livro didético e o desafio imposto por nds, que buscamos refletir o impacto de uma politica
publica — Programa Nacional do Livro Didéatico — na formagdo do docente e no exercicio em
sala de aula, agregando a questdo da identidade indigena. E chegado o momento de recuperar
o exercicio de pesquisa que nos levou a investigar junto aos professores de uma escola na qual
fizemos observagdes, como € vivido por eles a pratica da docéncia. Qual a participacdo desses
educadores como mediadores do processo ensino-aprendizagem no que tange a formacio do
educando para as diferencas étnicas nesse recorte étnica-indigena.

Nesse capitulo utilizaremos alguns elementos biograficos, cruzando-os com a
formacdo do professor, seu trabalho em sala de aula®®, de modo a nos permitir construir uma
reflexdo a respeito do tema proposto. O nosso objetivo ao longo da pesquisa ndo foi, como
parece ser um comportamento ji consagrado, de diagnosticar que o maior problema na escola
¢ a falta ou a falha que se percebe ou se identifica no professor, na sua pratica docente. Para
nds ndo se trata de uma situacdo que se possa “resolver” achando um culpado. Ao contréario, o
nosso esforco é o de perceber muitas vezes, no contexto de matérias vinculadas pelos 6rgaos
de imprensa, nas quais os professores que sdo retratados positivamente sdo aqueles que
praticam uma a¢do quase herdica em prol do aluno e/ou da escola, uma maneira de expressar
o mundo escolar que nos interessa problematizar. Por outro lado, retrata-se
criticamente/negativamente o professor que falta, que nio se dedica, justificando-se o fracasso
escolar caso resultante de tal acdo na sua préatica docente. Nao estamos procurando encontrar
culpados, e sim refletir sobre as dificuldades que se ampliam ao contrdrio do que deveria se
esperar do processo de divulgacdo, escolha e adocdo dos livros didaticos na chave de uma
politica ptblica educacional. O nosso empenho € refletir e relacionar os elementos que t€ém
gerado tanta desinformacio em relacdo a temdtica indigena.

O tema que nos parece central para nossa reflexdo é como se vem efetivando, na
prética docente,a proposta de um ensino capaz de reconhecer as multiplas etnias existentes no
Brasil, relacionando a aplicagdo do PNLD. Este programa se destaca por sua abrangéncia e

pertinéncia a partir da implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Segundo Cassiano:

% Na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Madeiro da Costa, localizada em Barra de Camaratuba,
area limitrofe a Area Indigena Potiguara.
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A partir de 1996, esse periodo também € caracterizado pela nova lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394, de 20/12/1996) que ancora uma reforma
curricular no Brasil, com certa inspiracdo na Reforma Espanhola de 1990 (Lei
Organica Geral de Educagdo — LOGSE), e com a implementacdo de politicas de
avaliacdo. Com esse quadro na educagio brasileira, o PNLD passa a ter novos rumos
porque esta inserido nessas reformas, que privilegiam, entre outras medidas o
investimento em livros didaticos [...] (CASSIANO 2007, p.01).

Na LDB, os autores da lei apontam a aquisicdo de material didatico-escolar. Contudo,
tal direcionamento ndo se restringe s a compra desses materiais, é apresentado também a
necessidade de estudos visando a melhoria da qualidade do ensino. As afirmacdes de
Cassiano (2007) somadas ao art.70 da LDB permitem destacar que na concep¢do do
legislador, as pesquisas que visam a melhoria e aperfeicoamento da qualidade de ensino-
aprendizagem sdo tdo importantes quanto a compra de materiais.

Como j4 foi visto no capitulo dois, as pesquisas anteriores nos auxiliaram a perceber o
plano geral do conhecimento nesse campo, e nos permitiram, quando comparadas a nossa
pesquisa, demarcar o seu diferencial: a inser¢dao do educador nesse processo e as producdes
feitas por educandos em um ambiente escolar, em uma 4rea geografica limitrofe com a 4rea
Potiguara.

O Livro Mentiras que parecem verdades (1972) do célebre Umberto Eco em parceria
com Mariza Bonazzi, é um trabalho anterior ao de Maria de Lourdes Nosella (1980) " Essa
obra denunciava as formas ideoldgicas de apresentacdo de algumas temadticas nos livros
didéticos italianos, mas devido a sua abrangéncia e ligagdo com o tema proposto nessa
dissertacao.

As belas mentiras pesquisa de Nosella, é fruto de uma dissertacdo de mestrado que
traz abordagens sobre a forma de representagdes inadequadas de temas diversificados como: a
familia, a escola, a religido, a patria, o ambiente, o trabalho, os pobres e os ricos, as virtudes,
as “explicagdes cientificas” e finalmente o indio. Considerando o contexto histérico e politico,
a abordagem de Nossela é bastante avangada, pois submete o livro diddtico ao exercicio
analitico da teoria marxista, no qual os contextos sdo interpretados pelo prisma dos interesses
de classe.

No caso do primeiro, Eco e Bonazzi (1972), os autores apresentam as distor¢des em
livros didéticos na Itdlia, chamando o leitor para as diversas categorias de representacdes no
capitulo “Os povos da terra”, a abordagem € voltada para questdes étnicas, o que diferencia e

torna essa obra atual no contexto das perspectivas atuais.

*7 Originalmente apresentada como dissertacio de mestrado a Pontificia Universidade Catélica de So Paulo,
em 1978.
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O livro A questdo indigena na sala de aula (1987) é uma coletdnea organizada por
Aracy Lopes da Silva, livro voltado para subsidiar os professores no que diz respeito a
temadtica indigena nas escolas nos niveis fundamental e médio. Pela primeira vez encontramos
um texto que procurou refletir a temdtica indigena pensando no exercicio do professor em sala
de aula. E importante destacar porque estamos reunindo o aporte antropoldgico no exercicio
pedagdgico.

A temdtica indigena na escola (1995), Lopes Silva e Grupioni, coletinea de artigos
posteriores A questdo indigena, € uma obra ampliada e reconfigurada dentro das novas
garantias constitucionais para os indios, tem a proposta de auxiliar os professores na
percepcdo da diversidade étnica- indigena brasileira, trazendo, em seus vdérios artigos,
possibilidades de compreensao sobre os contextos vigentes, no ambito da escola.

Entre as pesquisas mais atualizadas que tém como foco a questdo indigena, podemos
citar a dissertacdo em cié€ncias sociais de Izabel Gobbi (2007), focando a estereotipia com que
¢ tratada a temadtica indigena no ambito das escolas, tendo o livro didético de histéria como
principal campo de exercicio. Na dissertacio de Gobbi (2007) a autora apresenta um
cuidadoso levantamento bibliogréfico, buscando identificar nos livros do ensino fundamental
séries finaiszg, da disciplina de Histéria, aprovados no PNLD, as incongruéncias entre os
parametros curriculares nacionais e o material que circula nas escolas. Apesar de ndo ser o
foco da pesquisa de Gobbi, ja que ela vai se restringir ao livro didético, € bastante perceptivel
o impacto de um livro didatico adotado em uma sala de aula, pois é através dele que o
professor constréi ou reafirma uma visdo de mundo.

Na tese de Cassiano (2007) € construido um esbogo da realidade editorial brasileira, na
qual se relaciona educacao, histdria, politica e sociedade. A tese busca analisar o mercado do
livro didético no Brasil, tendo por foco o impacto da implementacio dos programas ptblicos
voltados para aquisi¢do dos livros didéticos pelo governo brasileiro. Ao se relacionar os dois
universos, se torna obrigatério um exercicio sobre as editoras instaladas no Brasil. Acontece
que Cassiano vai se deparar com alteragdes importantes nesse campo econdmico, ji que
assistimos a uma internacionaliza¢do do mercado editorial no Brasil. Com a dimensdo que o
Programa Nacional do Livro Didético toma, passamos a ter um campo de disputas entre as
principais editoras instaladas no Brasil. Se passamos a ter uma andlise cuidadosa do mercado

editorial na sua interface com a produgao dos livros didéticos, ficamos ainda com uma lacuna

* Ensino compreendido conforme Ministério da Educagio do 5° a0 9° ano do ensino bésico.
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no que diz respeito ao modo pelo qual o livro produzido, avaliado, comprado e distribuido
pelo governo brasileiro se efetiva no dmbito de uma escola.

No presente capitulo, nos apropriando das discussdes realizadas pelos autores citados
anteriormente, trazendo para o nosso exercicio, a experiéncia dos professores na sua vivéncia
em sala de aula. Desse modo, buscamos desenvolver uma pesquisa na qual a interacdo nos
permitisse identificar elementos biogréficos e construgdo de identidade, inclusive a identidade
étnica (quando for o caso) e a profissional.

Em termos metodoldgicos utilizamos da observagdo participante e da entrevista como
forma de construir uma relacio entre pesquisador e corpo e corpo docente da referida escola.
Tendo em vista a situagdo estudada, julgamos mais oportuno proteger a identidade dos
referidos professores e, para tal, utilizamos de forma aleatdria um nimero de identificacio,
distinguindo-os por género e faixa etdria. Pareceu-nos que foi fundamental garantir o sigilo,
para que se instaurasse uma maior liberdade de expressao.

Os quatro professores que concederam as entrevistas sdo do quadro efetivo da
secretaria de educacdo do municipio de Mataraca - PB, tendo ingressado na carreira através de
concurso publico. Por unanimidade, os docentes da escola pesquisada se disponibilizaram a
colaborar, ndo havendo nenhum impedimento por parte da direcdo para que as entrevistas
fossem realizadas.

Todos os entrevistados t€ém formacdo superior, e dentre eles um tem Especializacio
em Educacdo Especial. Todos possuem cursos de curta ou média duragdo, formagdo em
servicos, ofertados pela Secretdria Municipal de Educacdo de Mataraca, relativos a projetos
ou programas do Ministério da Educacio.

As entrevistas foram feitas pela necessidade de se ouvir os educadores da escola
pesquisada, seus questionamentos e a relacdo da visdo de mundo com momentos da prdpria
histéria de vida, articulando-se com os discursos a respeito das praticas docentes e outras
praticas que funcionam como elementos de exemplaridade. Um dos objetivos foi ouvir a
respeito de uma realidade que ndo estd impressa em nenhum livro didatico ou qualquer obra
literaria. Apresentando os educadores enquanto grupo que nio € homogéneo, embora formem

um grupo no interior da escola.
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3.3 IDENTIDADE PROFISSIONAL E ETNICA DO DOCENTE ENTREVISTADO

Professor 01

O professor nimero um, quando instado por nds a um exercicio classificatdrio, se
enuncia como sendo um Potiguara. Desse modo, se vé e € visto com sendo membro do grupo
étnico Potiguara. O que para WEBER (2004) configura a 16gica da existéncia de um grupo
étnico, que se enuncia como configurado a partir de uma crenga num sangue € numa origem
comum, demonstra que é um fendmeno que tem por base um fendmeno social. A crenca entdo
¢ o elemento que deve ser analisado pelo observador social. Ao ser consultado sobre o

ingresso no magistério, o professor respondeu:

Professor 01: Ah, eu acho que eu me tornei professor foi observando os outros
professores mesmo, desde de crianga jd tinha o desejo de ser professor, ai através
de algumas pessoas que eu jd tinha contato, né, que eram professores, né, que jd
estavam na faculdade, entdo ai eu me tornei professor.

Na percepcao biogréfica, para Bourdieu, as escolhas estdo construidas em um passado

remoto:

Primeiramente, o fato de que a vida constitui um todo, conjunto coerente e
orientado, que pode e deve ser apreendido como expressdo unitiria de uma
“inten¢do” subjetiva e objetiva, de um projeto: a nocao satriana de “projeto original”

[13et)

somente coloca de modo explicito o que estd implicito nos “ja”, “desde entdo”,
“desde pequeno” etc. das biografias comuns ou nos “sempre” (sempre gostei de
musica) das “histérias de vida”. Essa vida organizada transcorre, segundo uma
ordem cronoldgica que também € uma ordem légica, desde um comego, uma
origem, no duplo sentido de ponto de partida, de inicio mas também de principio, de

razdo de ser, de causa primeira, até seu término, que também € um objetivo.
(BOURDIEU, 1986, p. 184).

Ao interpretarmos o autor, inferimos que o professor 01, sendo membro de uma
familia extensa, na qual existem varios irmaos mais velhos e dentre estes, alguns ja na carreira
do magistério, ser professor pareceu-lhe algo desejdvel. Mais que desejavel, as qualidades que
parecem inerentes ao exercicio profissional foram percebidas como estando nele. Desse
modo, o discurso se dirige ao elemento da vocacdo. Ser professor é a realizacdo de um
potencial que ja estava dado, mesmo antes do ingresso em curso voltado para tal preparacio
profissional. O exercicio propriamente dito se fez inicialmente no ambito da sua prdpria
aldeia®®. Para ingressar na docéncia, inicialmente, o professor assumiu a fungio de Auxiliar

de Ensino e, posteriormente, ao cursar o magistério completo, em nivel médio, pdde assumir a

29 5 4 C . ‘s o P . <
Nao € nosso objetivo discorrer sobre o cendrio de uma politica publica — como € o caso da Educagdo e da
Satide - que gera funcdes e cargos cujos ocupantes sdo etnicamente diferenciados.
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funcdo plena. Segundo o professor, para se submeter a um concurso publico era necessdrio
cursar o magistério, ndo sendo a época, obrigatdrio possuir um curso superior.

Ao responder as primeiras perguntas o professor refletiu sobre sua trajetoria e nos
auxiliou na montagem de seu perfil dele como educador, deixando transparecer a importancia
da escolha da docéncia como carreira profissional.

O professor 01 deu continuidade ao processo de formacdo cursando uma Graduacio
em Servico, modalidade que conta com aulas presenciais aos sdbados, em cardter de média
duracdo. Ou seja, um curso superior presencial, mas em modalidade distinta®’, oferecido em
vérias cidades da Paraiba pela Universidade Estadual do Vale do Acarat, tendo continuado o
processo de formag@o ao ingressar e concluir uma especializacdo oferecida pela mesma
instituicdo de ensino. O professor participou, também, decursos oferecidos pela Secretaria

Municipal de Educacdo do Municipio de Mataraca - PB.

Professora 02

Quando instada a se identificar, a professora 02 selecionou alguns elementos e eventos
que nos pareceram muito interessante. Destacou a sua condi¢do de ndo natural do municipio
no qual vive e, especialmente, sua vinculagdo institucional com o mercado de trabalho. A sua
experiéncia de vida atual ndo lhe faz refletir sobre a diversidade étnica e social presente nessa
regidao. Em raros momentos e quando o cendrio favoreceu, a professora se referiu a uma avé
supostamente indigena. Apesar do provdvel parentesco, ndo revela um projeto ou desejo de
pertencimento a condi¢@o indigena Potiguara. Alids, pareceu sempre muito pouco sensivel ao
tema. Nao € natural do municipio de Mataraca, mas reside neste municipio hd mais ou menos
oito anos. O seu ingresso na educagdo, a principio, foi como auxiliar. Entretanto, segundo
relato, ndo era seu objetivo trabalhar como professora, j4 que almejava um cargo técnico-
administrativo. S6 em 2000, através de concurso publico ingressou enquanto docente
concursada, assumindo a responsabilidade da sala de aula, enquanto regente. Anteriormente
trabalhou muitos anos como prestadora de servigo na condi¢dao de professora. Segue o trecho
da entrevista em a professora 02 relata a forma como chegou ao exercicio pleno do

magistério:

30 . .. . o, N ~ . ~ ..
O termo modalidade distinta foi atribuida a graduagdo oferecida a professores, com aulas que sdo ministradas
apenas aos sdbados, também conhecida com a nomenclatura de Pedagogia em Servico.
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[...] E, é..., brevemente por necessidade né, eu pensava fazer o concurso pra outra
drea, auxiliar administrativo, mas ai minha familia incentivando, incentivando, eu
disse: ndo eu ndo tenho vocag¢do nenhuma para professora, ndo, mais vocé gosta de
crianga era o incentivo vindo dos meus familiares, ai pelo incentivo, pelo fato do
incentivo, realmente eu gosto de crianga, eu acho que eu ndo tinha vocagdo pra ser
professora, que requer muitas habilidades, muita coisinha aqui coisinha acold e eu
achava que ndo tava preparada para fazer concurso para ser professora eu queria
ser auxiliar administrativo, outra drea, mais ai por incentivo da minha familia
revolvi fazer concurso piiblico para professora.

Observamos na sua apresentacdo como o profissional a importancia dada a condi¢cao
do seu vinculo com o local de trabalho. Concursada, visto que os concursados sio percebidos
como o topo da categoria, pois lhe permite estar na escola sem sofrer injungdes politico-
partidérias. Talvez por essa razdo, e € uma hipétese que ndo poderemos perseguir, ao entrar na
condicdo de prestadora de servico, todo o desejo fosse ndo ser uma professora, ja que estaria
sujeito ao exercicio profissional sem nenhuma garantia de estabilidade e liberdade.

A formacdo superior em Pedagogia veio junto ao exercicio da docéncia, tendo
concluido o curso, recentemente, na modalidade distinta, com aulas somente aos sdbados.
Sendo apontada pela entrevistada a dificuldade de frequentar uma universidade que o regime
de ensino fosse didrio. Por esse motivo, buscou uma modalidade que propiciasse um
deslocamento tnico semanal, diluindo assim custos, possibilitando que a mesma dobre a

.31
carga hordria ~".

Professora 03

Quando solicitada a se identificar, a professora 03 colocou-se como natural de Rio
Tinto, filha de mde india, e pai ndo indio, trds a terminologia “desaldeada” **, por declarar e
reiterar que “corre sangue indigena em suas veias”. Mas, a complexidade de nao viver na drea
Potiguara impede-a de acionar alguns direitos que, segundo a entrevistada s6 sdo concedidos
para os que sdo inseridos e reconhecidos pelo grupo. Embora se considere indigena, por ser
filha de mae india, a mesma nao é reconhecida. Como podemos observar na analise feita por
WEBER (2004). Para pertencer € necessdrio o auto-reconhecimento e a legitimagdo por parte
do coletivo, ou seja, pertencer esta pautado em se reconhecer enquanto membro e ser

reconhecido.

' A dobra de carga hordria consiste em se trabalhar um segundo expediente com outra turma para aumentar a
remuneragdo, pratica comum nas localidades em que a oferta de professores € reduzida.

*> Conforme a prépria educadora se reconhece nessa categoria: os desaldeados ndo sdo considerados indios,
como se ndo tivessem direito, e reivindicar a identidade que se auto-atribui pela condic¢do de declarar que sua
mae pertence ao grupo Potiguara, mas pelo distanciamento da aldeia a mesma alega que n@o pode “provar” pela
inexisténcia de pessoas mais velhas que auxiliem nesse reconhecimento.
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[...] A minha mde é india. Nao. Ndo cheguei mais ela morou em uma das aldeias,
entdo, quando eu nasci eles jd estavam morando na sede, na cidade da Baia da
Trai¢cdo mesmo. Eu nunca vivenciei a parte indigena da minha familia. Porque é
como nos chama nem os desaldeados ndo sdo considerados indios, como se ndo
tivessem direito, é[...], se ndo cadastra familias indigenas sdo, porém ndo morar na
terra indigena. Isso ndo te tira o sangue que corre na tua veia de indio. Entdo, ld hd
um problema muito sério disso, hoje em dia o reconhecimento das familias que tem
ascendéncia indigena.

O posicionamento da professora 03 relacionado ao seu nio- reconhecimento por parte
do grupo ao qual ela afirma pertencer. Auxilia na compreensdo da dificuldade da
contemplacdo de acionar a temdtica indigena no ambito escola ndo indigena, para a professora
conforme segue, os grupos indigenas estdo culturalmente distanciados de suas “raizes”

conforme trecho da entrevista que segue:

[...] Culturalmente eu acho que jd faz muito tempo que ndo tem como ter. Porque hd
o0 processo agora de..., acho que ndo seria resgate, é de|...] (A: valorizagdo?)]... ]de
buscar, re-buscar as origens culturais, porque ndo é sé aqui na Paraiba. Eu vejo no
Brasil, a maioria das tribos litordneas elas foram/..]., absorvidas. A cultura deles,
acabaram, a cultura do branco se tornou a cultura do indio, entdo, a nossa,
realmente a daqui da Paraiba, realmente foi praticamente extinta, nem a lingua
mais eles conhecem. Eu acho que a tinica coisa que eles tdo re-buscando sdo nos
relatos historicos, registros historicos. Estdo reencontrando nas suas aldeias, nas
sua comunidades. num|...], até porque eu ndo sei se é veridico isso mais, muitas
pessoas mais velhas falaram que na década de 70 foi proibida que elas falassem a
lingua tupi entre eles. Entdo, foi morrendo.

Ao perceber a cultura como algo cristalizado, a professora 03 apresentou as
dificuldades do processo de formagdo académica e as impossibilidades de trabalhar temas
pouco contemplados no processo formal educativo. Ao mencionar perdas culturais a
entrevistada alegou a intervencdo por parte dos colonizadores e, de certa forma, remete a uma
“cultura perdida”, o que implica em um reconhecimento de perdas dos processos internos
atribuidos a presenca dos ndo-indios. Observar a cultura e esperar uma cristalizacio
inviabiliza compreender os grupos étnicos como constante reelaboradores dos processos
culturais. A cultura ndo estd imével e ndo € imposta porque os processos estdo na zona
litoranea ou no sertdo. De certa forma o contato com os de fora é constante, O que nos
permite um exercicio de perceber que nada é tdo original, que ndo possa ser emprestado,
trocado ou mesmo reelaborado para fazer sentido.

Para a professora 03, o magistério em sua vida foi de certa forma uma necessidade de inser¢do
no mercado de trabalho.

Em conformidade com o que foi explicitado em trechos da entrevista, a professora 03

nao escolheu o magistério por “vocag¢do”. Inicialmente olhava a docéncia como uma
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profissdo ardua. Em sua familia, segundo seu relato, ela cita uma irma que era educadora do
primeiro colégio da Baia da Traicdo, o Sagrado Coracdo de Jesus, da ordem da Congregacao
das Irmas da Imaculada Conceigéo.

A sua apresentacdo a sala de aula foi através de uma madrinha que tinha uma escola
particular. Mas com a diminui¢@o da busca de vagas que acarretou na diminui¢do de alunos, o
inicio da docéncia precoce foi interrompida, sendo retomada, posteriormente, com as
oportunidades de emprego rcipid033.

O curso de magistério para a entrevistada foi uma necessidade de concluir do Ensino
Médio. Anterior ao curso de magistério, a professora 03 ja se inseria nas escolas na condi¢do
de professora substituta, em caso de férias ou qualquer evento que o professor necessitasse de
alguém para substitui-lo. Mas em nenhum momento foi por “vocag@o”. Ser professora ndo

estava nos planos, mas se apresentou como oportunidade.

Professora 04

A professora 04 € natural de Mamanguape, apesar de estar no municipio de Mataraca
desde 2001, s6 a partir de 2007 é que realmente firmou residéncia em Barra do Camaratuba,
por ter casado com um homem da localidade. A op¢do da docéncia, segundo a entrevistada,
foi por influéncia familiar. Sua irma j4 estava na carreira docente e acenava para as
oportunidades. Para ingressar no magistério a professora utilizou o certificado do curso
técnico em nivel médio, comecando a lecionar no segundo ano do Ensino Fundamental. A
experi€éncia em sala de aula, inicialmente, foi complicada, segundo relato, pois a falta de
ambientacdo no contexto escolar levou-a, de certa forma, a ndo gostar da vivéncia em sala de
aula.

O inicio das atividades como professora foi na condi¢do de “prestadora de servico™*.
S6 posteriormente prestou concurso publico efetivando-se na educacdo como professora.
Segue um trecho da entrevista em que a professora 04 relata um pouco do inicio da carreira

docente:

[...] é ndo me ambientei, ndo me ambientei no espago escolar, ai sei que depois no
final do ano eu ia ter que ir para o Rio de Janeiro, ai ndo quis mais né, gostei né.

33 ‘s . . R . L
O termo emprego rapido aqui nessa dissertac@o € atribuida segundo a entrevistada como possibilidade de

conseguir uma ocupacdo remunerada pela escassez de profissionais qualificados.

* O leitor pode se remeter a professora 02 para compreender essa terminologia.
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Eu acho que me acostumei, fiquei vendo, né. Achei interessante também..., na
época, eu ensinava a 2° série (3° ano atualmente), coisas que quando a gente
estudava achava dificil, e quando comecei a passar para os meninos, meu Deus! eu
achava tdo dificil e acabei, e agora que eu passo, e muito, eu gosto demais de
transmitir para eles, principalmente se eles prestarem atengdo é otimo, participar
na sala de aula, ah é 6timo demais, gosto demais de transmitir para.

No principio, foi a necessidade material de permanecer no seio familiar, ja que o
ingresso na escola local se deu como uma oportunidade de trabalho, que de certa forma foi
abracada como oportunidade de permanéncia no contexto familiar, transformando a
experiéncia em profissdo.

O corpo docente da escola pesquisada apresenta semelhancas em algumas categorias
destacadas, nao havendo unanimidade nas opinides relatadas. Embora trabalhem na mesma
escola, devemos considerar que as vivéncias e as escolhas se encontram e se distanciam em
alguns momentos. Foi necessario, ao longo das entrevistas, buscar nos relatos um significado
diferente da forma como eles se apresentaram.

Diante dos desafios apresentados em campo, foi imprescindivel o olhar, ouvir e
escrever, OLIVEIRA (2006). Para possibilitar uma compreensdo do contexto analisado na

escola, cendrio da pesquisa.

3.3 A ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO MADEIRO DA COSTA COMO LOCAL DE
TRABALHO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Os professores quando entrevistados deram grande importincia a estrutura fisica da
escola. No apontamento dos pontos positivos, o “prédio” recebeu um destaque consideravel.
O cendrio da pesquisa apresenta particularidades distintas pela qualificagdo docente, apoio por
parte da dire¢do e participacdo total da comunidade nas datas comemorativas. Ndo é uma
escola diferenciada, ndo recebe alunos indigenas, mesmo geograficamente estando préxima a
Aldeia Lagoa do Mato, ficando os alunos da drea Potiguara a frequentar as escolas na drea
Potiguara, que sdo escolas que conforme a constituicdo de 1988, t€m o direito a um ensino
diferenciado. Segue os elementos que sdo destacados pelos professores durante as entrevistas,

com foco nos aspectos relevantes:

Professor 01: Bem, assim a Escola Anténio Madeira da Costa é uma escola, assim,
que atesta que dar oportunidade para o professor, trabalhar, né, de acordo com sua
metodologia, é uma escola, assim, de referéncia também dentro da comunidade, ndo
50 na comunidade como no municipio [...]. Na comunidade ela é iinica sim, e os
professores trabalham em conjunto também, né, da melhor forma possivel e
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desenvolvem as atividades pedagogicas, né, assim, voltada pra sua prdtica e
também principalmente pra a realidade, de acordo com a realidade dos alunos [...]

A partir da fala do professor 01, podemos destacar que a referida escola € considerada
a melhor, embora seja a “Unica” existente no distrito, sem possibilidade de comparacdo. O
trabalho em conjunto € ressaltada pelo mesmo.

Ao trazer a possibilidade de se trabalhar com a realidade do aluno, em alguns
momentos foi evidenciada a impossibilidade de tal agdo, por motivos destacados ao longo das
entrevistas, sendo o planejamento na sede um dos principais argumentos dos professores

entrevistados. Esse planejamento, segundo os entrevistados é “generalista”

por nao

contemplar as especificidades da comunidade. Quanto ao material de apoio, conforme segue,

ainda ndo atende as necessidades totais, de acordo com o professor O1:
[...] eu acho que material mesmo de apoio, um bom material de apoio, que a gente
ainda ndo tem, né, a gente também precisa consolidar alguns projetos que a gente
tem, é, a nossa ideologia né, mais que ainda ndo foi consolidado como a gente,
assim, particularmente é um sonho de desenvolver aqui um projeto na drea de
educagdo especial, que necessita [...] precisamos de uma atuagdo mais efetiva,
assim, pedagogica na drea de coordenagdo, né, porque a gente sente muito so aqui,

SO tem um encontro né, que vai pra cidade com todos os professores, mais um
acompanhamento que é necessdrio ndo tem.

Para a professora 02, as condi¢gdes de trabalho s@o boas, embora falte alguns recursos
didéticos pedagdgicos: salas com propostas diferenciadas, voltadas para o fortalecimento do
processo educativo, uma biblioteca, um laboratério de informdtica dentre outros itens
elencados e, conforme visualizado, ndo sdo contemplados na escola pesquisada. As
necessidades apontadas sdo estruturais, na concepcio dessa educadora as salas e os recursos
sdo o diferencial da escola.

Ainda na percepg¢do da docente 02,a escola mesmo faltando alguns itens, € uma das
melhores do municipio. O destaque da professora 02, ao declarar que a escola em questdo € a
melhor do municipio, se deve ao resultado do IDEB, conforme aludido anteriormente nessa
dissertacao.

O primeiro objetivo de Histdria nas series iniciais do ensino fundamental é “identificar
o proprio grupo de convivio e as relacdes que estabelecem com outros tempos e espagos”

(Brasil 2001, p.41). Partes das dificuldades atribuidas pelos entrevistados consistem na falta

espacos fisicos a auséncia de coordenadores pedagdgicos, no acompanhamento do

35 . . . . )
O termo generalista conforme entrevistados, consiste em um planejamento que homogeneiza os educandos
ndo levando em conta o contexto no qual estdo inserido.
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desdobramento do ano letivo e no desenvolvimento de projetos com um ordenamento melhor
para atender as demandas locais.

A necessidade de recursos materiais e espacos de apoio a aprendizagem na escola foi
enfatizado em varios momentos. Foi mencionada também a ajuda por parte do gestor em
relacdo as propostas pedagdgicas apresentadas pelos professores, uma biblioteca, uma
brinquedoteca, ficando a preocupacdo voltada mais para a parte estrutural do que
propriamente para o pedagdgico, como se a estrutura fisica de uma escola se sobrepusesse as
propostas didatico- pedagdgicas..

A valoriza¢do do espaco fisico escolar por parte dos professores esta presente em

praticamente todas as entrevistas, segue um trecho que justifica e reafirma tal postura:

Professora 02: Ainda, falta alguma coisa ainda pra que seja uma escola bem mais
elevada, que falta, falta algumas coisas ainda, como assim, uma “biblioteca” né,
uma “brinquedoteca” para as criangas, assim, ai essa drea que estd sendo agora
feita s6 o piso, que seja né, que tenha uma cobertura, porque seria otimo para os
eventos néf...J.

Para a professora 03, a sua escola é descrita como uma escola modelo, sendo atribuido
parte do sucesso ao fato dos professores manterem uma boa interlocu¢do junto a comunidade,
sendo destacado também o fato dos educadores combinarem entre si atividades e festejos
relacionados a datas comemorativas, formando o que a educadora chama de uma equipe
harménica®. Quando instada a refletir e indicar a parte negativa, ela remeteu a distincia
geogréfica da Secretaria Municipal de Educacgdo. A escola estd situada em um distrito o que
inviabiliza um melhor acompanhamento por parte de quem esta a frente dessa secretaria,

conforme podemos perceber em um trecho da entrevista da professora 03:

E um distrito, ndo é sé a distancia fisica, a distancia medida em quilometros e
metros, eu falo a distdncia mesmo, porque a secretdria quase ndo vem aqui, nos
temos a dificuldade de|...] quando vem verba federal, o quem vem para escola passa
pelo federal, a secretaria ndo quer mais mandar recursos, quer que a gente sobreviva
esse tempo todinho com o dinheiro do Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(PDE) e ndo tem como isso acontecer, e a gente tem uma coisa ruim que mesmo os
niimeros|...], o indice da escola ter dado mais alto, por ser rural a gente perde... ndo
tem como conseguir verba complementar para escola.

Apesar das dificuldades alegadas pela entrevistada no que diz respeito as verbas

36 . A g S N ..
Conforme professores o termo “equipe harmonica” é aludida a unido presente na organizacao das festividades
no ambito da escola.
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que se resumem ao que vem direto para a conta da escola, foi destacado que o trabalho em
equipe faz a diferenca e transforma a escola em referéncia37, mesmo diante de tantas
auséncias.

A professora 04 gosta da escola e faz colocacdes sobre o apoio recebido nos
momentos em que necessita chamar a aten¢do de um aluno e ndo € desrespeitada por parte da
dire¢do, mas reclama da participagdo dos pais na escola. Quando as atividades comecam a
voltar em branco, segundo a entrevistada, e a comprovacgdo de que a familia ndo se importa
muito, € como se as responsabilidades ficassem unicamente a cargo dos professores. Em
compensacdo, quando a escola promove uma festa, a participacio é total, ainda de acordo com
a entrevistada.

As percepcoes construidas ao longo das incursdes no interior da escola e os didlogos
formais e informais sobre questdes pertinentes ao processo educativo que ali ocorre,
possibilitou tracar um perfil que possivelmente pode ser questionado ou reconstruido por
outro pesquisador. Conforme os professores, essa € a melhor escola da regido o que é natural
eles atribuirem essa qualidade, afinal sdo profissionais que compdem o quadro efetivo da
escola. E a tinica escola que eles conhecem como professores efetivos. Ndo queremos dizer
que ela ndo seja realmente uma boa escola. Contudo, no decorrer das entrevistas torna-se
visivel as contradi¢des, os atos falhos e a compreensdo da nossa parte de que se valoriza a
construgdo do prédio e ndo do processo pedagdgico.

O receio de se estender em questdes mais delicadas, limitou um pouco as entrevistas.
Em nenhum momento a questdo da remunera¢do foi mencionada, ou aludimos a remuneracao
por eles recebida, por ndo ser o foco da nossa pesquisa e ndo ter uma ligagcdo relevante com o
objetivo do trabalho. Aparentemente existe satisfacdo financeira atribuida a possibilidade do
educador dobrar a jornada de trabalho na prépria escola, fato que foi constatado, ja que todos
dobravam a carga hordria no periodo em que a pesquisa foi realizada.

Como dificuldade, os professores destacaram a auséncia dos pais no acompanhamento
dos filhos no processo educativo. O professor 01 aponta uma confirmagdo que € unissona, em

relacdo ao acompanhamento, conforme segue:

A: E existe a participagdo dos pais no processo, assim, os pais colaboram com o
professor em relagcdo a um acompanhamento efetivo em casa?

Professor 01: Ndo, agente percebe pelas atividades que a gente passa , ou a
crianga faz s6 ou volta com a atividade sem ser feita, e a gente ver também a
questdo que fica muito solto os meninos.

37 . A p P . .
A categoria referéncia nesse paragrafo € atribuida ao fato dos professores entrevistados considerarem a escola
como sendo a melhor da regido.
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A auséncia de acompanhamento no processo educativo, no na resolucio de tarefas
para realizacdo em casa, ndo € a mesma quando se trata de eventos promovidos na escola, o
que segundo os proprios professores pode ser observado na Semana do Indio, dentre outras
datas consideradas comemorativas conforme corpo docente. O desafio conforme o corpo
docente € trazer a familia para a escola a fim de que possa ser construir um processo

educativo adequado.

3.3.1 A Escola Municipal Antonio Madeiro da Costa como local de trabalho: desafios e

possibilidades

Quando o professor 01 fala da necessidade de uma ateng@o diferenciada para atender
as demandas locais, ele deixa claro que as generaliza¢Ges feitas ao longo dos processos de
melhoria da qualificacdo ainda ndo sdo ideais, j4 que tentam passar préiticas prontas, como
“receitas de bolo”, sem preocupac¢do com o publico a que se destina, ndo respeitando as
diferencas de concepg¢des construidas pelo professor educador ao longo de sua trajetéria. Essa
informac@o nos levou a voltado para tentar compreender a trajetéria desse professor ao longo
de sua formacdo académica, assim como as construg¢des feitas sobre diversidade étnica
indigena no processo de formacao.

De acordo com o desdobramento desse trecho da entrevista, em todos oS momentos, 0
professor de forma incisiva chamava aten¢do para as generalizacOes e exemplificava as
praticas diferenciadas em seu processo de formacdo categorizando a dificuldade de uma
proposta tnica “a proposta38”. Ainda relatando as praticas, o professor 01 referencia a pratica
vivenciada no processo educativo, de forma problemdtica. As dificuldades vivenciadas no
processo de formacdo serviram de base e apoio para que algumas praticas que, segundo o
professor, ndo surtiam efeitos fossem sendo aprimoradas e redesenhadas.

Foi ressaltada a dificuldade de dinamizagao das aulas, tornando o espago escolar de
aprendizagem algo enfadonho o que de certa forma sé foi percebido na universidade, quando
o professor era aluno. Ao cursar as disciplinas de pritica pedagdgica, ao ser apresentado aos

paradigmas educacionais ele percebeu o quanto poderia agregar novas possibilidades para os

38 oo » .

A proposta nesse contexto e atribuida pelos professores como uma critica destinada a forma como o processo
educativo € tratado e as generalizacdes que sao feitas como se uma proposta educativa desse conta de todos os
contextos.
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velhos conteddos, o que trouxe significado a continuidade de sua formagdo. Ao buscar
compreender as vivéncias dos educadores, a professora 02 vai nos dizer que o que marcou sua
trajetéria no processo educativo foi a rigidez e imposicdo por parte dos professores que
estiveram presentes na sua formacgdo. Notamos que a mesma nio aciona em nenhum momento
os conteddos abordados, jd que cada prova oral ou apresentacdo de trabalho era visto como
um castigo. Os aspectos negativos observados nesses educadores, segundo a entrevistada
contribuiram na constru¢do de uma pratica diferenciada da sua vivéncia ndo se deve agir em
sala de aula. Comentando sobre a auséncia de respeito por parte dos educandos para com os

seus professores e fazendo uma comparag@o com suas vivéncias, professora como comentou:

Eles eram assim, mais rigidos, alguns quando falava eu jd tremia na base né, por
assim ser menina de sitio né, que quando eles falavam assim: venha aqui, ler
comigo aqui no..., nunca, sempre gostava mais de ler coletivamente, eu sempre mim

[...]

Ao falar de modelos de professores, a entrevistada 02 referenciou a postura rigida e a
dificuldade de se implementar esse posicionamento nos dias atuais na escola, tracou um perfil

das criancas e adolescentes de hoje em relacdo ao passado, ficando a cargo da escola o

processo de “educar’® tarefada familia, hoje transferida aos professores na escola.

A professora 03 comentou sobre a dificuldade que os professores do ensino

fundamental demonstravam e nio guarda grandes recordagdes. A proposta relatada era de

5940

aprenda e aprenda, os conteidos eram “despejados”™ para os alunos sem as devidas

possibilidades de interacdo, o que dificultava um feed back por parte dos alunos. O aprender
era uma imposi¢do, tornando a aprendizagem algo detestdvel.
Ao mencionar os modelos de professores que marcaram sua trajetoria, a professora 03

relembra aqueles que marcaram sua vida:

Eu acho que, quando eu comecei aos 12 né, entdo, eu ndo gostava dos professores
que eu tive, da postura deles que era muito de impor de ndo negociar com o aluno,
de ndo caminhar junto com aluno mais de enfiar de goela abaixo o conteiido,
aprenda, aprenda, aprenda, e foi os parceiros que eu tinha era esse método que
trabalhavam, entdo, como eu falei os professores que ministraram o curso para os
alfabetizadores do Programa Alfabetizacdo Soliddria foram maravilhosos,
professor B, é que agora ndo vem todos, e professora C. foram maravilhosos.

39 p . - .
O termo educar nesse contexto é delegada a educagdo doméstica que conforme a entrevistada perpassava pelo
ambiente familia e ficava a cargo dos pais, estando hoje “jogada” aos cuidados dos professores, aumentando suas
responsabilidades e demandas.
40 . . . . . . . .
O termo despejados citado pela entrevistada de acordo com os paradigmas educacionais por ela vivenciado na
sua formacdo estava focado no tradicionalismo tecnicista em que o professor era o dono o saber e passava as
informacdes.
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Ao questionar a postura tradicional a professora mencionou a aversdo sentida pelos
professores fez com que ela aprendesse a lidar com o aluno, ou ainda segundo suas
colocacdes caminhar junto ao aluno no processo educativo.

Ainda na percepg¢do dessa entrevistada, os professores da universidade e de projetos
como a alfabetizacdo soliddria, despertaram possibilidades diferenciadas para a educacdo e
contribuiram, de forma significativa por apresentarem novas possibilidades de interacdo com
préticas a serem utilizadas para novas construgges.

Para a professora 04, os alunos atualmente ndo estdo querendo estudar, a escola é
como uma amarra, aonde existem regras que dificultam o lazer. “E passar o conteiido”
realmente é desafiante pela falta de interesse dos educandos e apoio dos pais.E dificil
desenvolver um bom trabalho, e realmente conseguir lecionar e observar resultados, por culpa

da familia e dos alunos. Segue um trecho da entrevista:

Na maioria que a gente necessita principalmente se falar em festa, festa,
comemorativa daqui ele nunca ta presente, eu acho issof...] eu trabalhei com o
outro que sempre, amei trabalhar com outro, necessidade, porque sempre tava
presente, e ai eu fagco até a comparagdo sabe, porque o daqui nunca estd sempre
tem um compromisso, sempre tem isso aquilo, e também os pai de alunos eles|...] os
daqui eles ddol...] abre total apoio aos filhos, é um ponto negativo que a gente
trabalha demais com reunides, conversa com eles, a gente manda eles incentivarem
mais os filhos, mas]...], eles acham que a gente, nos professores somos obrigados a
agiientar e a ensinar, que eles tém que aprender, a participagdo dos pais ndo, aqui
ndo tem a participagdo.

As dificuldades, de acordo com a professora04, sdo aludidas a indisciplina e auséncia
de vontade de aprender. Segundo a entrevistada ¢ complexa a postura por parte do alunado no
que tange o processo educativo, ¢ como se os alunos estivessem na escola por serem
obrigados pelos familiares.

Ao discorrer sobre de quem sd@o as responsabilidades pelo insucesso educacional, em
alguns aspectos a entrevistada ndo atribuiu, em nenhum momento, a responsabilidade por esse
insucesso aos professores em conjunto com os demais participantes do processo educativo,
ficando de certa forma, em sua concepg¢do, a responsabilidade atribuida a familia.

Ao longo das respostas relacionadas, cada educador menciona uma dificuldade para
ser desdobrada, é a escola que ndo é pensada de acordo com as demandas sociais em seu
entorno, indisciplina por parte dos alunos, ingresso na profissdo por incentivo familiar, dentre
muitas.

A escola segundo os professores estd distante do idealizado, que seria um prédio com

biblioteca, sala de leitura, sala de recursos e multimeios dentre outras possibilidades ou seja o
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ideal destacado esta relacionado a estrutura fisica, jamais as possibilidades pedagdgicas
construidas nesse espaco. No entanto a escola pesquisada é considerada como bem
organizada, faltando apenas alguns itens para se tornar “a escola”. Segue trecho da entrevista

do professor 01 que auxilia a justificar essas colocacdes:

Bem, assim a Escola Anténio Madeira da Costa é uma escola, assim, que atesta, que
dar oportunidade pra o professor, é, trabalhar, né, de acordo com sua metodologia,
né, é uma escola, assim, de referéncia também dentro da comunidade, ndo sé na
comunidade como no municipio.

Entretanto com toda essa dificuldade, a escola em questdo € destaque no IDEB*"!
nacional em detrimento as outras escolas locais, o que, conforme os professores, atestou o
quanto a escola é de referéncia e se destaca das demais. Mas, de certa forma, apontando que a
busca da escola ideal consiste na parte fisica e estrutural, relataram os professores

entrevistados.

3.3.2 Material de apoio pedagogico e participagdo familiar no processo educativo.

Dentre os recursos pedagdgicos utilizados em sala de aula, quadro, giz, textos, livros
didaticos e paradidaticos, para o desdobramento do processo de ensino aprendizagem o que
mais chamou aten¢do foi o destaque dado ao livro diddtico distribuido na escola através de
uma politica publica de fortalecimento da educag@o, o Programa Nacional do Livro Didatico.
Esse recurso foi elencado em todas as falas como um item indispensdvel, insubstituivel, de

extrema relevancia no processo de ensino-aprendizagem, conforme trecho a seguir:

A: O que é indispensdvel ?
Professor 01: O livro diddtico.
Acho que ndo pode faltar, mais também a gente ver, é, caderno né eu acho
indispensdvel, ldpis por que até mesmo a gente ver a situagdo financeira, daf...] dos
alunos da comunidade, entdo, e a escola tem que oferecer.
A escola fornece todo o material indispensavel para a formagdo do aluno, de acordo com o
entrevistado.
Foram evidenciadas as dificuldades de ordem financeira por parte dos familiares, mas para
suprir essa caréncia no processo educativo foi acenado que politicas publicas e investimentos feitos

pelo poder publico, que estdo desde o lapis e o caderno até o fardamento, trazendo de certa forma, a

#! [ndice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
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tona, a condi¢do socioecondmica do distrito de Barra do Camaratuba, mas confirmando a existéncia de
um investimento s6lido no que diz respeito a educagdo. O docente apresenta, dentre as facilidades de
se ter material para o aluno, a dificuldade da gestdo dos livros didaticos, alegando que o processo de
distribui¢do nem sempre é possivel devido a fatores relacionados a devolugdo por parte dos alunos que
passam para outra série.Conforme o professor em sua fala, e isso foi evidenciado no decorrer da

entrevista, conforme segue trechos da entrevista:

A: Vocé participa do processo de escolha do livro diddtico?

Ah! Participo

Participo, analiso né, [...] a gente tem livro [...], a gente fica a vontade para a
escolha do livro diddtico, analisa e ver qual é que pode ser escolhido para
trabalhar a realidade vivenciada pelo aluno.

Nos temos livros diddticos de: Portugués né, Matemdtica, Ciéncias, Historia e
Geografia, so6 que a quantidade ndo ¢é suficiente pra cada aluno.
Al fica aqui, né, so leva pra casa so quando a gente passa uma atividade né, pra
casa, trabalho em grupol...]

Ao valorizar os livros didaticos, bem como as possibilidades contidas nessas obras, o
professor acena para um processo de escolha que ainda esta fragilizado. No municipio de
Mataraca uma mesma obra de geografia e histdria foi escolhida por todos os professores no
PNLD 2007. Essa unanimidade na selecdo das obras impossibilita outras leituras. Ao
perguntar sobre os recursos diddticos utilizados com frequéncia e valorizados pelos
professores em sala de aula, pudemos constatar uma das hipdteses que era a importancia
atribuida pelos docentes ao livro didatico, o que favoreceu o desdobramento e melhor
compreensdo das entrevista, para nossa surpresa, as respostas foram unanimes. Segue o0s
trechos das entrevistas que enfatizam a importancia dessa politica publica tdo relevante para

os educadores pelo seu alcance geogréfico:

A: Quanto a utilizagdo do material diddtico o que vocé considera indispensdvel? Em
termos de material diddtico na escola, o que é que ndo pode faltar?

Professor 01: O livro diddtico, ndo pode faltar, os demais recursos nem tanto.
Professora 02: As colegies de livros diddticos, eu me espelho muito nelas.

Professora 03: Eu acho o seguinte, o bdsico do bdsico, eu acho que [... ], nds temos o
livro diddtico que vem do governo, do ministério da educagdo né, e geralmente vem
do professor e vem o do aluno, e a partir do 3° ano sdo livros ndo consumiveis, o
aluno sempre devolve em estado deplordvel, quando devolve, entdo, eu acho, livro
diddtico, material de apoio por professor trabalhar também, digamos que ele ndo se,
ndo se..., o trabalho dele, o acervo dele de pesquisa ndo se resume apenas ao manual
daquela série que ele ta dando, daquela determina disciplina que foi aprovado pelo
PNDL [PNLD], é, anterior né, entdo, eu acho que o livro diddtico de apoio pro
professor e também com o aluno materiais de apoio como jogos, sabe?, que
otimizam as aulas e torna muito mais interessante o aluno manipulando, ele usando o
sensorial dele pra facilitar o aprendizado, entdo, acho que isso, os livros, o [...], acho
necessdrio que em toda escola deveria haver um acervo de manuais pro professor, se
tivesse né, eu acho que ta vindo, mais ainda demora muita a chegar aqui, se nos
tivéssemos internet pra pesquisar também novas, novos métodos, estratégias pra
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melhorar o nosso desempenho, o material pra pesquisa e pra aplicagdo dos [...], para
aplicagdo dos contetidos né.

A professora 04 tem o mesmo posicionamento dos demais quanto a valoriza¢do dos
livros didéaticos e sua indispensabilidade. Ao apontar o livro diddtico como algo indispensdvel a
frente dos demais recursos didatico — pedagdgicos, por ser gratuito e disponivel em todo territério
nacional, os professores citam alguns problemas relacionados as dificuldades da elaboracdo de
pedidos pela auséncia de internet nas escolas dos distritos, possibilitando equivocos ou substitui¢do

das obras escolhidas. Segundo Simdes:

Apesar dos gestores afirmarem que o pedido dos livros € feito através tanto de
formul4rio impresso enviado pelo FNDE (48% dos gestores), quanto pela internet
(41% deles) foi assinalado que dois ter¢os das escolas, mais precisamente 62%, nio
tém acesso a internet e mais da metade (56% das escolas) ndo tem biblioteca. Foi
questionado também sobre quanto tempo levam os livros para chegar as escolas e
sobre a correspondéncia entre os livros que chegam e aqueles que foram pedidos
pelos professores. Foi registrado por 48% dos gestores que muitos dos livros que
chegam as escolas n@o correspondem aqueles escolhidos pelos professores, fato esse
contrdrio as diretrizes do PNLD (SIMOES, 2006 p. 09).

A importancia demonstrada pelos professores em relagdo aos livros didéticos auxiliou
na percep¢do do quanto ele deve ser estruturado para atender a algumas questdes pertinentes,
na formacéo dos educandos, as diferencas. Um dos problemas levantados € a insufici€ncia que
foi evidenciada tanto nas entrevistas quanto no relato dos alunos de maneira informal. Ao
longo da pesquisa o levantamento inicial e a auséncia em algumas obras da temética indigena
ndo foi questionada em nenhum momento pelos professores.

A indicacdo dos livros no interior das escolas ainda é um processo em construcio.
Segundo relatos, existem as reunides para selecionar as obras diddticas a serem adotadas,
infelizmente essa escolha € dnica para todo o municipio, deixando de lado a proposta do
PNLD que daria aos professores, por escola, a opcdo de escolha das cole¢des que melhor se
adequassem a realidade vivenciada, atendendo em parte as recomendagdes dos parametros
curriculares nacionais, que em cada uma das disciplinas aqui apresentadas traz possibilidades

diferenciadas. Conforme Cassiano:

Em relacdo a escolha feita pelo professor, continua a ser um ponto de
estrangulamento do PNLD até o inicio do século XXI, mas apds 1995 passou a ter
um enfoque diferente, porque foram implementadas politicas publicas de
gerenciamento dos livros pedidos e recebidos pelas escolas. Além disso, nesse
periodo também foram adotadas medidas para orientar a sele¢@o feita pelo docente,
0o que ndo implica a garantia de que o livro comprado pelo governo seja
efetivamente escolhido pelo professorado, uma vez que esse problema tem uma
série de varidveis, incluidas af, entre outras, aquelas vinculadas as dindmicas das
diferentes gestdes escolares e a ja conhecida rotatividade do professorado da rede
publica brasileira. Ocorre com frequéncia que o professor que escolhe o livro numa
escola, estard em outra no proximo ano letivo. (CASSIANO, 2007, p. 28).
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A rotatividade somada a insatisfagdo da chegada dos livros didaticos que ndo foram
escolhidos, como nos diz (op Cit) Cassiano, ainda é uma situacdo bastante
recorrente.Qualquer interessado, numa rdpida busca nas matérias publicadas pela midia,
observard que logo apds a implementacdo do PNLD vérios escindalos, tendo por foco a
entrega de livros ndo escolhidos pelas escolas, parecia indicar um problema central nesse
campo. Se deixaram ou ndo de cometer tais erros, ndo somos capazes de responder, pois nio é
o foco da nossa investigacdo, o que podemos dizer, nos apoiando em Cassiano, é que isso
deixou de ser assunto relevante para matérias denunciatdrias.

Os parametros curriculares nacionais de Historia e Geografia, logo sua parte
introdutéria, apresentam, em um dos objetivos gerais, o que seria indispensdvel conter nos

livros didéticos para realmente contribuir com o processo de ensino aprendizagem“.

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discrimina¢do baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais

(BRASIL, p.05 2001)

Em histéria, um dos objetivos gerais dos parametros é: “Conhecer e respeitar o modo
de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espagos, em suas manifestacoes
culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles”.
(BRASIL, 2001, p.41), parAmetro curricular nacional de histdria.

Em geografia, um dos objetivos gerais fundamenta a necessidade de se observar a
forma como os textos imagéticos sdo apresentados. “Fazer leituras de imagens, de dados e
documentos de diferentes fontes de informacdo, de modo a interpretar, analisar e relacionar
informacdes sobre o espago geogrifico e as diferentes paisagens” (BRASIL, 2001, p.122).

Enquanto tema transversal, a pluralidade cultural que permeia ambas as disciplinas é
apresentada com vérias possibilidade de didlogo, conforme observamos em BRASIL (2001
p-43).

A cultura como cédigo simbdlico, apresenta-se como dindmica viva. Todas as culturas
estdo em constante processo de reelaboracdo, introduzindo novos simbolos, atualizando

valores. Os grupos sociais transformam e reformulam constantemente esses cddigos,

* Izabel Gobbi em sua dissertacio de mestrado realiza um exercicio semelhante ao que estamos fazendo em
relacdo aos PCNS, utilizamos uma mesma citagdo do PCN por compreender a pertinéncia dos pardmetros aqui
citados voltados para a primeira fase do ensino fundamental, como todas as obras diddticas consultadas e citadas
na dissertagdo que ora apresento, mas o trabalho da respectiva autora € de plena importancia assim como outros
aos quais busquei enquanto fontes.
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adaptando seu acervo tradicional as novas condi¢Ges historicamente construidas pela
sociedade. A cultura ndo € algo fixo e cristalizado que o sujeito carrega por toda sua vida
como um peso que o estigmatiza, mas € elemento que auxilia a compor sua identidade
(BRASIL, 2001, p. 43)*. Contudo, para compartilhantes da cultura, essa aparece como algo a
ser preservado.

Diante de tantas propostas nos parametros, presentes nas bibliografias de praticamente
todos os livros didaticos das colecdes de historia e geografia, é pertinente tentar compreender
o distanciamento entre as propostas presentes nos PCNs, as referéncias utilizadas e os livros
didéticos que sdo aprovados e distribuidos nas escolas.

Ainda de acordo com as entrevistas, os professores ndo foram apresentados a todas as
colegdes disponiveis de histéria e geografia, sendo constatada a escolha de uma tnica coleg¢ao,
tanto para a sede do municipio quanto para os distritos e escolas da drea periférica.

A quantidade de materiais, de acordo com o professor, ndo ¢é suficiente para
distribuicdo com os alunos, o que inviabilizar levar o livro diddtico para casa de forma
definitiva, salvo quando ocorrem atividades direcionadas para casa. Quando isso ocorre o
livro sai da escola em forma de empréstimo, o que contradiz, de certa forma, a insuficiéncia
para distribui¢do para o ano letivo. O nimero de livros que chega a escola por algum motivo
nao ¢é igual ao numero de alunos conforme entrevistas, mas parte dessas dificuldades podem
ser atribuidas a gestao desses livros que devem ser devolvidos pelos alunos..

Ndo ter livro didético que atenda as realidades locais em termos de conteidos é de
certa forma problemadtico, mas dentre as propostas de utilizagdo dos livros diddticos a que se
destaca € a releitura de textos. Conforme relatos, faltam livros para serem distribuidos entre
os alunos. Segundo divulgagdo nacional, as compras sdo volumosas. De acordo com Cassiano
(2007, p. 206) “E, numa visivel contradi¢do, apesar de ndo sermos um pais de leitores e de
estudos do BNDES sinalizarem uma crise no ramo dos livros, somos um excelente mercado
para as editoras de didéticos, em decorréncia dos nimeros da educagao brasileira e da compra
governamental”. Segundo a professora 03, o material diditico imprescindivel mais um vez
ficou a cargo do livro didatico, mas a dificuldade do retorno dos livros diddticos ndo
consumiveis dificulta na distribui¢do, e parte da responsabilidade € atribuida aos pais que
deveriam fiscalizar essa devolugdo, segundo a entrevistada.

Os outros materiais sdo pertinentes por dinamizarem as aulas, ¢ questionado a falta de

materiais de pesquisa, no dmbito da escola para o professor complementar seu conhecimento.

4 ParAmetro Curricular de Pluralidade Cultural.
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Ao serem questionados sobre esses materiais, veio a possibilidade de um acervo bibliografico
para o professor utilizar como fonte de pesquisa e suporte no fortalecimento das aulas. Foi
pertinente constatar o valor atribuido ao livro didético, tanto por docentes quanto pelos

discentes, bem como as dificuldades que sdo atribuidas a insuficiéncia de livros recebidos.

3.3.3 A temdtica indigena e a formagdo do professor no ambito da universidade

A temdtica indigena na formacao de professores para séries iniciais, quer seja em nivel
do curso Pedagdgico ou mesmo no curso de Pedagogia, conforme relatado pelos professores
que trabalham na escola cendrio dessa pesquisa, ndo foi suficiente para auxilia-los nas
questdes postas nos livros didaticos de histéria e geografia. A alegacdo foi em relacdo a
dificuldade de compreensdo sobre o que seria coerente ou inadequado para se fortalecer ou
desconstruir em sala de aula. Segundo os educadores ensinar o desconhecido ou o conhecido
diferente da realidade préxima, fazendo alusdo ao grupo étnico Potiguara, provoca no
educando uma confusdo de conceitos que pode ser percebido na elaboragdo dos textos sobre a
tematica indigena, na produgdo de cartazes e nas colocacdes dos proprios docentes sobre a
imagem do livro e a imagem real, provocando mais duvidas que certezas.

Questionar conteidos ndo foi a finalidade dessa pesquisa mas analisar os conteidos
aprendidos e apreendidos na formagdo para a docéncia de nivel médio e graduacao..

Mas compreender o entendimento do docente em relacio a temédtica indigena sim, a
formacdo, os materiais e a no¢do formou um conjunto que se relaciona entre si, para se chegar
as concepgdes formuladas no interior da escola. Segue um trecho da entrevista contemplando
a semana do indio elaborada no planejamento escolar:

Professor 01: A importincia da semana do indio no dmbito da escola? ! [A: é] é
[...], assim, é de suma importdncia, né, pra escola, ndo so pra escola como pra
comunidade, pros alunos ver, ver a realidade do indio e ter a interacdo de se
familiarizar mais com essa temdtica né, é, ver também o indio como ser humano né,
isso € importantissimo, as vezes os alunos tem outra ideologia, outros pensamento
sobre o indio, e, é importante sim, trabalhar a temdtica no contexto escolar.

Olha, eu acredito que pode, assim, né, agora s6 que quando o indio sai da
comunidade né, ld do meio, do seu povo que vai pra cidade né, morar na cidade, ele
ndo deixa totalmente, assim, o costume, né, mais deixa alguns, e, pra se adaptar a
realidade da cidade né, das pessoas da cidade, porque até mesmo ele precisa

sobreviver né, ali precisa conhecer todo ambiente, precisa se familiarizar né, a
questdo da comunicagdo mesmo né, precisa se comunicar.
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A inclusdo da tematica indigena no planejamento foi de certa forma devido a proximidade da
area indigena, entdo. Durante uma semana foi trabalhado em todas as salas de aula o tema, conforme
producdes textuais e produg@o de cartazes. O professor alegou auséncia de material de suporte para
trabalhar o tema coerentemente. Ressaltou que a escola ndo tem projetos para o ensino diferenciado,
por ndo estar em drea indigena e ndo ser indigena. Entretanto alega que parte do corpo docente é
indigena, foi pertinente a contribui¢do da professora 04 para explicar a inclusdo semana do indio na

escola:

Professora 04: Eu gostei, eu nunca tinha participado de uma culmindncia ld em
Mataraca, quando eu trabalhava ld agente ndo tinha [...], muito essa coisa era
somente uns desenhos, uns negocios, umas pesquisazinhas, s6 que esse ano aqui na
escola como vocé tava né, foi a primeira vez, no ano passado ndo teve, aquelas
dangas eu achei muito interessante, porque eu ndo tenho muito conhecimento nessa
drea indigena ndo, eu mesmo ndo tenho nem como passa direito para os indios
porque eu ndo tenho [...], ndo sei [...], ndo tenho muita aproximagdo, assim, dos
costumes deles né, houve um ano aqui que eu até..., eu ndo trabalhava aqui, mais eu
fiquei desejando ir, que eles foram pra [...], no dia do indio, passaram o dia todinho
ld, os professores, alunos todinho ld.

Essa € uma situacdo de estudo que reforca que um trabalho de pesquisa em uma escola
ou outro campo faz os participantes, de certa forma, construirem o cendrio para atender as
perspectivas do pesquisador. A contribui¢do da professora 04 trouxe a percep¢do de que as
coisas ndo eram bem como estavam sendo apresentadas, mas de certa forma essa construcio
nos trouxe a possibilidade de compreender dindmicas relacionadas a temaética indigena em
sala de aula que ndo seriam possiveis sem os esforcos por parte do corpo docente para
possibilitar e flexibilizar o exercicio de pesquisa. Uma das hipétese foi confirmada no
decorrer do ano letivo, configurada pela auséncia da temética indigena na escola..

A professora 02 auxiliou na constru¢cdo do embate entre educadores no mesmo espaco
de aprendizagem e as conceituagdes distintas em detrimento a temas e temética indigena, ao

mesmo tempo em que teceu comentdrio sobre uma apresentacio de toré feita pelos Potiguara

na semana que antecedeu o dia do indio, no interior da escola. Segue um trecho da entrevista :

Professora 02: Sim [...] sobre as comemoragcdes né? acho muito importante,
incentivo demais pra que eles véem, pra que mostrem|...] por que é a cultura, é a
cultura, porque vitalmente assim, vocé é branca e eu sou branca, que eu ndo sou,
uma comparag¢do, vocé é branca e eu sou branca mais entdo numa drea |[...]
entendeu?! Como um todo, no Brasil né? Vitalmente indios, brancos e negros entdo
fazem parte da cultura brasileira, entdo eu acho muito lindo sempre que pode a
gente incentiva, se for possivel a gente dar a mdo, a gente manda trazer, a gente faz
tudo, eu mesma eu fico encantada.

O distanciamento apresentado ao longo das perguntas feitas durante as entrevistas

pode ser percebidas de forma significativa nos trechos que seguem:
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A: Como é que vocé pensa a existéncia professora, de indio aqui no nordeste, na
Paraiba, é possivel o indio viver na cidade?

Professora 02: E, ndo é tdo assim fdcil como a gente né?!, mais ele vai se
adaptando com o tempo, facilidade ndo vai encontrar ndo, de imediato né?!, mais
no decorrer de um tempo ele se adapta.

Professora 03: Culturalmente eu acho que jd faz muito tempo que ndo tem como ter,
porque hd o processo agora de [...], acho que ndo seria resgate, é buscar, re-buscar
as origens culturais, porque ndo é sé aqui na Paraiba, eu vejo no Brasil, a maioria
das tribos litordneas elas foram |[...], absorvidas a cultura deles, acabaram que a
cultura do branco se tornou a cultura do indio, entdo, a nossa, realmente a daqui da
Paraiba, realmente foi praticamente extinta, nem a lingua mais eles conhecem, eu
acho que a tnica coisa que eles tdo re-buscando sdo nos relatos historicos,
registros historicos, estdo reencontrando nas sua aldeias, nas sua comunidades,
mais num [...], até porque eu ndo sei se é veridico isso mais, muitas pessoas mais
velhas falaram que na década de 70 foi proibida que elas falassem a lingua tupi
entre eles, entdo, foi morrendo.

Professora 04: Creio que sim, eu acho até os exemplos ai que vocé fala de Baia
Traicdo mesmo tem, vivem trangiiilos, eu jd estudei [...], na época da Uva, a gente
estudava com dois indios, até um é primo do professor que trabalha aqui na escola,
ele é um dos, como a gente diz, é lideranga, tudo é ele que resolve, vai pra Brasilia,
tinha dia, tinha sdbado que ele dizia: Professora tenho que ir em Recife, tenho que
ir para Brasilia, resolver as coisas indigenas né, e eu achava normal, a gente ndo
via ele como diferente ndo.

Os trechos das entrevista confirma a tese de que existe um sério problema em se
trabalhar a temdtica indigena no ambito da escola, mesmo apds planejamento e
direcionamentos.O que pode ser percebido de distor¢cdes nas atividades, também pode ser
identificado nas respostas dos docentes. Mesmo havendo um planejamento, pode ser
constatada a dificuldade de um conceito para o que vem a ser indio e como possibilitar a
compreensdo a partir da formacdo escolar nas series iniciais. Como posso trabalhar a temadtica
indigena no ambito da escola se desacredito de alguma forma na existéncia de grupos
diferenciados. Se a colocacdo é “ndo € tdo facil como a gente”, o processo de adaptacio
demonstra um distanciamento ndo s6 do ponto de vista cultural, Como também
socioecondmico dentre outras impossibilidade de adaptacdo, Bem como o colocar o indigena
numa condicdo de tdo igual por conseguir resolver questdes apresentadas sem o
reconhecimento do direito a diferenca étnica. A dificuldade de abordagem em relacdo a
tematica indigena é de certa forma percebida nas atividades direcionadas e nas colocagdes
feitas para justificar o conhecimento sobre a temdtica. Segue um trecho da entrevista da

professora 02 sobre o povo Potiguara e a questao da terra indigena:

Professora n°02: E importante, a participagdo deles é muito importante, tudo que
eles fazem, eles fazem com respeito, os indios respeitam a nossa drea |[... ]
A: O que vocé acha das retomadas de terras, quando eles ocupam terra né, o que
vocé acha?
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Professora n°02: Fica muito a desejar, porque falam que eles sdo preguicosos,
gostam de invadir as terras ai isso ai eu fico meio fico meio com o pé atrds, ndo
acho muito certo né? Essas ocupagoes dos sem terra, ndo sei o que! Mais os que
trabalham honestamente eu ndo tenho nada contra.

O conhecimento em relagdo aos habitantes do ouro lado do Rio Camaratuba ficou,
segundo a entrevistada 02, restrito ao que sai na midia televisiva ou a boatos que circulam na
comunidade, por ndo existir no momento da pesquisa nenhuma disponibilidade de cartilhas ou
livros na escola pesquisada.

Em analogia a resposta das colocacdes feitas sobre a ocupacdo de terras a base de
compreensdo sobre os direitos indigenas esta distanciado do estabelecido no direito
constitucional. Quando questionados sobre um possivel parentesco “a minha cunhada ¢é
descendente de indio”, a mae dela € india, mas o pai ndo €, ainda na concep¢ao da educadora

entrevistada, ser indio € uma questao de sangue.

Professora 02: E [...] eu acho que é de sangue, eles lutam mesmo pelo [...] entdo se
eles sdo indios eles lutam pelo direito de ser indio, por onde mora, pelo que faz
independente dessa drea de tomar as terras, de invadir as terras, mais se é uma
drea deles vitalmente prépria deles, eles lutam, correm atrds, entdo eu acho que é
de sangue, eles defendem.

Ja a entrevistada n° 03 ao ser questionada sobre os atributos préprios a condicio
indigena: “Muito de aparéncia e morar na aldeia também, [...] principalmente morar na
aldeia”.

Na fala fica demonstrada uma valorizagdo aos atributos fisicos e ao local de moradia, a citada
aldeia, que no caso Potiguara implica numa diversidade de cendrios, como ja foi explorado em
capitulo anterior. Pode-se notar também que os atributos fisicos aparecem como uma pré-condi¢do
sem que se explicite de que modo os elementos fisicos podem gerar uma dita condicdo identitaria. Do
mesmo modo, estar morando ‘fora da aldeia’ parece indicar uma condi¢do de perda da prépria
identidade.

Ao ser abordada sobre o que vem a ser Potiguara, a Professora 2 comentou:

Professora 02: O indio, mesmo assim, se ele ndo for descendente, eu conheco pelo
cabelo. Tém as caracteristicas, primeira [...] é o cabelo muito fino, aquele cabelo
caido, ndo fino, grosso, mais caido. E entdo, o indio mesmo, o indio descendente,
descendente, ndo pode ter cabelo cacheado. Jd pode ser mais claro e dizer [...] pode
ser até branco e dizer que casou com né? o pai ndo é indio, a mde ndo é india, mais
o indio mesmo eu conhego. [...] Se morar fora da aldeia? Eu acho que ndo é indio
ndo.

E importante destacar nas diferentes entrevistas a percepcdo dos elementos que sdo

acionados para definir uma condicdo identitiria. O que podemos destacar, quando nos
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defrontamos com a temdtica indigena no interior das escolas, € a persisténcia de uma visdo na
qual as identidades parecem se fazer como resultado de um processo natural, quase biolédgico,
de tal modo que ser indio € resultado de um sangue, de um modo de ser que € resultado de
condi¢des teldricas, talvez. Por isso, a insisténcia de ser um morador de aldeia como condi¢do
bésica para ser — ou continuar a ser - indio. Os depoimentos nos fazem refletir sobre os
processos de aprendizagem que fizeram ao longo da vida e na formacdo pedagdgica,
enquanto futuro professor. Ao pedir para que os professores definissem o que é ser indio

hoje, os professores responderam:

Professora 02: Pessoas que lutam pelo bem estar deles, pela cultura deles,
preservam a tradi¢do indigena. Isso ndo morre no indio, que eu acho muito lindo,
ndo morre, vocé vé em outras dreas, pessoas, [...] vamos dizer assim, que a
quadrilha junina vd morrendo entendeu? uma cultura. Mas o indio ndo deixa
morrer jamais a cultura dele, eles lutam também sempre pelo que é dele. Eu acho
assim muito bonito no indio.

Na percepcao da professora entrevistada e cujo texto destacamos acima, se insiste na
ideia de cultura como algo a ser “preservado”, apesar de muito estar se perdendo, como € o
caso das festas juninas. Observemos que a ideia mais forte é de uma suposta cultura que se
plasma em algum momento do passado, no presente, cabendo aos seus usudrios defender ou
manté-la. Por essa descricdo € possivel associar os indios a uma cultura que pode ser
(efetivamente) perdida. Por isso se pode elogiar o indio como aquele que ndo deixa sua
cultura morrer, em oposi¢do aos brancos, que nessa visdo expressa durante a entrevista, sao
aqueles que sdo capazes de deixar a quadrilha junina morrer. Se for interessante notar que os
dois conjuntos sdo associados aos mesmos processos, quer nos parecer que os brancos podem
deixar morrer uma parte da sua cultura (a quadrilha, por exemplo), sem que deixem de ser,
seja acusados de ndo mais serem, isto é, a perda da identidade, ndo se encontra na mesma
associagdo para com os indios: sem cultura ndo sdo reconhecidos como indios.

O conceito que a cultura foi construida no passado estd presente no desdobramento da
entrevista. A colocagdo de que a cultura é algo cristalizado faz com que a professora procure
identificar nesta, uma “esséncia” que vem do passado e que se mantém no presente, definindo
o futuro. Quando nos debrucamos nas discussdes efetuadas pelos antropdlogos sobre o
etnocentrismo, somos levados a constatar que se trata de fendmeno humano, que caberia ao
professor, no seu processo de formagdo, tornd-lo perceptivel e por isso mesmo, permutivel

por uma compreensdo plural das culturas.

[...] Cada cultura vé o mundo, através de pressupostos que lhe sdo préprios. E
muitas vezes ndo s6 vemos, mas também julgamos. E neste momento, em que
tomamos o nossos pressupostos (significados que damos as coisas e aos
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acontecimentos, valores pelos quais nos guiamos e regras que pautam nossas
condutas) como padrdes para julgarmos ou entendermos as outras culturas, que
tomamos atitudes etnocéntricas (centradas na nossa cultura) e preconceituosas.
(GRUPIONI, 1995 p.485).
A percepcdo de cultura por parte da Professora 2 € de algo que esta posto e definido,
nao cabendo nenhuma alteracdo, nenhuma troca. Ao contrdrio, € algo pronto e dado, ndo
permitindo as reconfiguracdes impostas pelas dindmicas histdricas, e que passam a ser

avaliadas como relevantes pelo préprio grupo. Quanto a percepcao em relacdo ao que € ser

indigena, a entrevistada respondeu de acordo com o trecho da entrevista que segue:

Eu acho que tem também a aparéncia e assim a questdo do sangue mesmo né do
sangue indigena, de morar na aldeia ndo que até eu mesma que ndo sou india
podia morar na aldeia né, até casar com um indio e ir morar ld na aldeia

Eu creio que seja, eu acho, eu acho [...], talvez os mais antigos sejam indios
mesmos, mais eu acho né a maioria ai eu acho que ndo, eu, isso é a minha opinido
né, eu ndo convivo ld né.

Conforme trechos da entrevista, ser indio para a professora é uma questio de sangue e
de certa forma de aparéncia, mas segundo trecho da entrevista, um individuo na aldeia
necessita de ambos para justificar sua condicdo de pertencimento, ou seja, na percepcao da
educadora os antigos eram ndios, hoje a maioria ndo é.

A professora 03 destacou a proximidade da escola com a &drea indigena e,
especialmente, no momento em que a pesquisa estava sendo feita no interior da escola foi
solicitado a um dos professores que o mesmo convidasse os Potiguara para dangar Toré, e
apresentar os alunos a danca, enquanto representacdo do grupo.

A entrevista com essa professora trouxe varios pontos para discussdo, um deles pode
ser problematizado apds a apresentacdo do trecho que segue e que traz a tona a auséncia de

material voltado para referenciar a temédtica indigena no a&mbito da escola:

Professora 04: Eu descobri um aluno que tem um livro, ndo é da escola, mais muito
bom, eu fiquei até de pegar emprestado, que tem muitas tribos. Entdo, tem aquelas
tribos bem isoladas, [o livro estd] falando sobre ele. E s6 sobre indios no Brasil,
bem interessante. O material de apoio nés ndo tem temos. Nos falamos porque nos
somos proximos, nos somos de Baia da Trai¢do temos a nossa parcela indigena no
sangue, conhecemos, entdo, fica fdcil para gente passar. Eu acho que ele [o livro]
conhece um pouco, mais ndo conhece a verdadeira realidade dos indios na Baia [da
Traicdo], eles sabem que eles jd sdo indios civilizados e tudo, mais ndo conhecem a
realidade.

Essa parte da entrevista a chamou ateng¢do por colaborar em parte com o que foi
discutido nos capitulos anteriores. A professora durante a entrevista foi construindo uma

reflexdo que permite uma ainda t€nue da problematizacdo dos livros didaticos, destacando as

ausé€ncias quanto aos grupos indigenas da Regido Nordeste. Nas colecdes dos livros didaticos
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analisadas, e como ji4 apontamos em capitulo anterior, nio hd nenhuma alusdo ao grupo
étnico-indigena Potiguara. Do mesmo modo, quando nos debrucamos sobre os livros e
colegdes e procuramos identificar a temética indigena no estado, constatamos que ndo se faz o
minimo esfor¢o para trazé-los, como reconhecimento de serem os Unicos indigenas que
permaneceram no litoral, ao longo do processo de colonizagdo do Brasil. Os Potiguara do
litoral Norte, vizinhos das professoras e professores da nossa pesquisa, representantes
exclusivos da existéncia legal de terras e povos indigenas na Paraiba, sdo absolutamente
ignorados como indigena. O material didatico que deveria funcionar como atestador dessa
realidade, os ignora-os.

Quanto a professora que estd em uma drea limitrofe alega que a cultura indigena foi
praticamente ‘“‘extinta”, causa certa estranheza em relagdo as apresentacdes da temadtica
indigena no ambito da escola.

Ao perguntar a professora se ela tem parentesco com os Potiguara, foi dada a seguinte

resposta:

Professora 03: A minha mde é india

A: Vocé morou assim [...]?

Professora 03: Ndo, ndo cheguei mais ela morou em uma das aldeias, entdo,
quando eu nasci eles jda estavam morando na sede, na cidade da Baia da Trai¢do
mesmo

A: Na sua percepgdo enquanto educadora, o que é ser Potiguara?

Professora 03: Eu nunca mim vivenciei a parte indigena da minha familia, porque é
como nos chama nem os “desaldeados” ndo sdo considerados indios, como se ndo
tivessem direito, é[...], se ndo cadastra familias indigenas sdo, porém ndo moram na
terra indigena, isso ndo te tira o sangue que corre na tua veia de indio, entdo, ld hd
um problema muito sério disso, de hoje em dia o reconhecimento das familias que
tem ascendéncia indigena (A: fora da aldeia) é, entdo, o meu caso, do caso da
minha familia, nds temos, jd temos primos pra filhos[...], jd tivemos|...], duas
aldeias de chefe indigena de ser de nossa familia e o problema é que nés moramos
em Baia da Traigdo.

A: Se vocés quisessem voltar hoje

Professora03: Pra aldeia?

A: Teria direito?

Professora 03: Seria um problema, nds teriamos que contar com a ajuda deles,
porque ai, o problema dessa situag¢do é que, os mais idosos que conheciam a minha
familia eles estdo morrendo, a maioria deles jd morreram, entdo, como é que
alguém que é praticamente da geragcdo do meu irmdo mais velho pode dizer se
minha mde ou meu avo eram indios ou ndo?! Entdo, infelizmente nos ndo podemos
contar com o exame de DNA que diz quanto de sangue indigena nos temos na veia
pra poder comprovar, seria um problema, hoje, se eu quisesse retornar a aldeia,
fazer minha casa, escolher a minha residéncia na aldeia, seria um problema por
conta da terra.

Ao relatar sobre sua proximidade de parentesco com o povo Potiguara, a professora 03

acionou a identidade, mas apontou a dificuldade de ser aceito pelo grupo, o que de certa
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forma trouxe a possibilidade de trazer para a realidade a no¢do de pertenca e mostrar que a

aceitacdo e reconhecimento se unem ou nao.

A: Existe um modo de ser Potiguara? E uma questdo de sangue, aparéncia, morar
na aldeia?

Professora 03: Ndo, se vocé ndo tiver nenhum parente indigena ndo tem como.

A: Mais se tiver mde indigena, pai indigena e tiver nascido loirinha ou entdo se eu
tiver sido adotada

Professora 03: Fica diferente, a FUNAI dar vocé como dependente de seus pais
mais vocé ndo é indio. no nosso caso na Baia, os potiguara eu acho que puro, nem
0 que tem a caracteristica fisica mais marcante seja, entdo, é uma tribo muito
miscigenada, entendeu?!, tem gente que ndo tem a aparéncia nenhuma de
indigena, nem na pele, nem cabelo, nem feigoes, e no entanto tem pai ou mde india
A: E é indio?

Professora 03: E é indio, entdo [...], mais se vocé mora na aldeia e sua familia é de
ld e realmente ¢é indigena, uma das partes, é mais fdcil.

A entrevista da professora 03 de forma significativa auxiliou a tracar, de forma
individualizada, as dificuldades que perpassam no que diz respeito a forma de apresentagao,
de compreensdo, de reconhecimento dos grupos étnico-indigenas. Sendo na escola que se é
apresentado a temas distintos, € pertinente compreender como esses temas sdo imbuidos por
sentimentos individuais, construidos ao longo da vida social, mas em especial no processo de
formacdo.

Diante de toda trajetéria da pesquisa, desde o levantamento bibliogrifico até a
sistematizacdo e interpretacdo de atividades e entrevistas, existia um pressuposto que era
relacionar o que era trabalhado no dmbito da escola, o que continha os livros didéticos
relacionados a tematica indigena e quais as dificuldades de construcdo, por parte do professor
sobre o que vem a ser a diversidade étnico-indigena. No estudo foi possivel compreender
algumas dificuldades e desmistificar alguns conceitos relacionados ao distanciamento do que
¢ trabalhado ou ndo sobre a temética indigena na escola. Nas considerag¢des finais vdo estar
elencadas as possibilidades de se pensar o distanciamento do real e do ideal para
fortalecimento da pluralidade cultural indigena, destacando, no recorte, a etnia Potiguara da
Paraiba e o processo educativo, além do livro diddtico na construcdo dos conhecimentos

favorecedores dessa possibilidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS
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Ao termino desta dissertacdo, chegamos a conclusdes que estdo distantes de serem as
finais, mas que atendem a necessidade de um término parcial ao estudo proposto, sendo essas
consideragdes pertinentes a0 momento, no qual construimos nossa reflexdo. No campo da
educacdo e das lutas politicas e sociais das minorias, existe um territério que demanda
exercicios de pesquisa e reflexdo. Nos procuramos apresentar e discutir os participantes desse
campo, os instrumentos que sdo produzidos e utilizados e os resultados que sdo configurados.
Em certa medida, procuramos indicar desafios que cabem aos que aqui se colocam.

Ap6s o levantamento feito nas colegdes e que se configurou como um exercicio de
pesquisa bibliografica fomos desafiados a refletir ndo apenas nos textos, mas também as
imagens que expressam ou ensinam a temdtica indigena. Como se pode ver, o nosso esforco
nao foi simplesmente o de restringir nosso olhar aos livros didaticos. Ao contrédrio, o objeto
que perseguimos foi a temdtica indigena, no que se imbrica com a constru¢do de uma visdo de
mundo dentro da qual se possa exprimir a existéncia legitima de grupos diferentes. O outro,
que nds colocamos no titulo foi nosso foco, s6 que procuramos mostrar que se o indio € o
outro, quando estamos numa localidade préxima a uma drea indigena; o indio do livro se
torna uma forma que impede de se construir um reconhecimento do outro que € préximo
geograficamente, assim como histérica e culturalmente, embora revelem os desafios da
existéncia de povos etnicamente distintos. Podemos entdo dizer que o nosso estudo teve como
objeto central a forma como a temadtica indigena vem sendo trabalhada no ambito da escola e
qual as implicagdes que os contetddos dos livros didéticos, das disciplinas histdria e geografia,
geram para a constru¢do de um conhecimento positivo sobre o Outro. Em certa medida,
procuramos exercitar os textos e as praticas pedagdgicas naquilo que se conectam a
construcdo de uma visdo que contemple a diversidade cultural étnica indigena, pois €
fundamental para que se constitua um cidaddo critico e preparado para compreender a
diversidade como um direito. E na percep¢io do outro como igual, como cidaddo
culturalmente diferente, que a sociedade pode cumprir com seus preceitos enunciados na
Constitui¢ao Federal. Foi este o esfor¢o que perseguimos nessa pesquisa.

Como ja foi demonstrado, utilizamos dos materiais didaticos e da pesquisa de campo -
observagdo participante — para que pudéssemos compreender o planejamento das atividades
organizadas para a “‘semana do indio”, momento no qual a escola se comprometeu a expressar
a questdo indigena, ja que estava abrigando uma pesquisadora interessada na temadtica. Mais
do que discutir a pertinéncia da nossa presenca e os efeitos que dai decorria, nos agradou

perceber que um dos professores que faz parte do corpo docente, sendo um membro da etnia
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Potiguara, ndo se sentiu jamais tranquilo para discutir a identidade indigena no interior da
escola. Reafirmou em nds a necessidade de se procurar refletir sobre o tema proposto.

Ao chegar a aldeia fez sentido a compreensdo apresentada por Geertz (1989) Ao
mencionar que o antropdlogo ndo estuda as aldeias e sim estudam nas aldeias. No caso dessa
pesquisa, um recorte em uma drea limitrofe auxiliou a pensar como o que ocorre em uma
escola numa 4rea tdo proxima estd, de certa forma, conectado com o que ocorre em outras
escolas, em ambientes multiplos, com maior ou menor intensidade.

Através da pesquisa no interior da escola foi possivel refletir sobre os efeitos/entraves
de uma politica publica educacional, como é o caso do Programa Nacional do Livro Didatico,
enfatizando o processo instaurado em 2007, para as séries iniciais do ensino fundamental. Os
livros didéticos foram apontados, por unanimidade, pelos educadores, como imprescindiveis
para o processo ensino-aprendizagem, o que reflete a importincia desse recurso para o
educador e o quanto ele pode ou ndo auxiliar no processo de constru¢do do conhecimento
entre educando e educadores. A escolha do recorte da pesquisa permitiu responder a um duplo
desafio, inicialmente lidar com a imagem do indio no livro diditico e confrontar essa
realidade que ocorre em todas as escolas brasileiras, que € o distanciamento do indio do livro
com o indio real, estando esse do outro lado do Rio, tdo perto do ponto de vista geografico e
tao distante das imagens e textos apresentados nas escolas e aludidos a povos que compde um
pais plural.

O conhecimento proposto nos parametros curriculares nacionais, apesar de serem
constitutivos em todas as colegdes pesquisadas, e nas cole¢des adotadas na Escola Municipal
Antonio Madeiro da Costa, revelou-se como ndo sendo capaz de permitir aos educandos
desenvolverem no espacgo escolar, através do processo educativo, a percep¢do do que vem a
ser indio. Ao contrario, gera construgdes equivocadas e distantes da realidade sobre a tematica
indigena no processo de ensino e aprendizagem.

Sendo a escola e a educacdo instancias privilegiadas no que tange a producdo do
conhecimento, a formagdo dos professores se distancia da realidade indigena local, ficando
com a realidade apresentada no livro e certamente em seu processo de formacao conforme foi
evidenciado ao longo das entrevistas. Ao reproduzir um indio como ser “atrasado em relacdo
ao progresso”, “distanciado dos avangos tecnoldgicos”, “com muita terra para produzir’,
limita a possibilidade de compreender direitos, diferencas e reflexdes sobre o respeito negado
a diversidade étnica apontada no texto constitucional de 1988.

Nas atividades propostas pelos professores na semana indio, foi possivel identificar

nas produgdes textuais e imagéticas a manutencdo de imagens estereotipadas presentes nas
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obras diddticas pesquisadas, o que reflete o quanto € relevante o cuidado na producdo dessas
obras diddticas para que as mesmas atendam ao seu proposito de fortalecimento do processo
educativo, sem mencionar que mesmo com livros didéticos estruturados, ainda se faz
necessdrio compreender as dificuldades que um educador tem em falar sobre o que
desconhece ou conheceu, de forma superficial, em sua formagdo. Assim, como a auséncia
absoluta de qualquer elemento Potiguara e da proximidade desses educandos com relagao a
identidade indigena, ndo podemos culpar o professor pelos problemas e equivocos detectados
nos trabalhos gerados pelos educandos.

Se ao povo Potiguara tem restado um esfor¢o grande e prolongado para redefinir e
positivar sua condi¢cdo indigena, os moradores das dreas em torno das aldeias e os jovens que
frequentam a escola nao tem encontrado elementos de conhecimentos ou argumentos que
permitam concebé-los diferentes etnicamente e iguais em direitos. O processo de ensino-
aprendizagem seria o ponto de partida para a construcéo do respeito as diferencas étnicas, no

que diz respeito a condicdo indigena.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevistas

Perfil pessoal:

Pseud6nimo ou niimero:

Género:

Local de Nascimento:

Como vocé tornou-se professor(a)?

Em que circunstancia se por sonho ou por necessidade?

Casada (ou situag@o familiar conforme sua disponibilidade de falar)?

Como vocé chegou a essa escola?

Data do concurso?

Fale-me da Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Madeiro da Costa (pontos
positivos e negativos)?

Quais os modelos de professores na sua trajetdria escolar que lhe marcaram de forma positiva,
e os que marcaram de forma negativa?

Quais as dificuldades que vocé pode elencar em relacdo a ser professor (a)?

O que voce espera que seu aluno tenha adquirido quando concluir o ano letivo?

Voce € professor desde quandoy, note se ele separa o tempo de estudo do tempo de trabalho?
Tem alguém da familia que foi ou é professor?

O que voce esperava quando escolheu o magistério como carreira?

Vocé sonha em fazer outro concurso fora da area de educacdo?

Alunos e material diddtico:

Quanto a utilizagdao do material diditico o que vocé considera indispensdvel?

A escola é contemplada com o PNLD ( Programa Nacional do Livro Didético)?

O que vocé acha do PNLD?

Vocé lembra como era na sua época a exigéncia de comprar o livro e todo o material diditico?
Qual a sua participacdo professor (a) no processo de escolha dos livros didéticos adotados na
escola?

O livro atende a realidade local?

Torna o aluno participativo?

Contempla a realidade local na sua percepcao?
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Formacdo complementar:

Como vocé avalia a formacao trazida da faculdade, com relagio ao desafio do mundo do
trabalho?

Voce participa de cursos de formagdo complementar?

Existe incentivo para que o professor participe de processos de formacgao voltado para uma
complementacio do que é trabalhado na Universidade?

Quais os cursos complementares que vocé participou contando a data do seu ingresso nessa

instituicao?

Condicaes de trabalho:

Quais as condicdes de trabalho oferecidas pela escola?
A direcdo apdia as a¢Oes pedagdgicas?
A comunidade participa dos eventos pedagdgicos?

Quais as datas comemorativas trabalhadas no ambito da escola?

Temadtica indigena:

Na sua concepcao qual a importancia da semana do indio no ambito da escola?

Como vocé pensa a existéncia de indios aqui no Nordeste; E na Paraiba;, € possivel ser indio
e viver na cidade?

Qual a sua opinido sobre os Potiguara enquanto educador (a) em uma escola em torno de
aldeias?

O que vocé acha das ocupacdes de terra j, O termo retomadas é um termo politico, que é
acionado por alguns lideres indigenas para evitar a ideia de invasdo?

Vocé tem parentesco com os Potiguara, em que grau?

Na sua percepc¢ido enquanto educadora o que € ser Potiguara?

Existe um modo de ser Potiguara?

E uma questio de sangue, aparéncia?

Morar na aldeia?

Como vocé define o ser indio enquanto educadora e formadora de opinides?

Se um Potiguara for embora e casar com uma mulher de fora da aldeia e tiver filhos, ele tem
direito a voltar e qual a condi¢@o dos filhos na sua concepcao enquanto educador (a) no

ambito da aldeia?
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Se uma mulher Potiguara for embora da aldeia e tiver 2 filhos com um néo indio se separar
ela tem direito a voltar a aldeia?
Finalizando a partir dos seus estudos e experi€ncia enquanto educadora o que € ser indio na

contemporaneidade e precisamente pela proximidade o que € ser Potiguara?



