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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o atual documento parametrizador de
ensino da Educacgéo Basica do pais. Ao longo do processo de elaboracdo da BNCC
para o Ensino Fundamental (EF), o documento teve quatro versdes: a primeira, data
de 16 de setembro de 2015; a segunda versao foi disponibilizada em 3 de maio de
2016; a terceira, data de 07 de abril de 2017; e a quarta versao foi homologada em
20 de dezembro de 2017. O objetivo deste estudo € investigar como o eixo Pratica
de Analise Linguistica (PAL) foi (re)construido na BNCC do EF, e, mais
especificamente, destacar as linhas de continuidade e descontinuidade que esse
eixo apresenta entre a segunda versao (BRASIL, 2016) e a versdo homologada
(BRASIL, 2017b). Essa pesquisa tem respaldo te6rico-metodologico na Linguistica
Aplicada. A metodologia usada é de natureza qualitativa e documental, com enfoque
interpretativo no eixo PAL, do componente de Lingua Portuguesa. Dentre o aporte
teorico, pode-se destacar alguns estudos: Lino de Araujo (2014, 2017); Franchi
([1987] 2006); Geraldi ([1984] 1997); Mendonca (2006) e Silva (2011), visto serem
tedricos que versam sobre a Pratica de Analise Linguistica no contexto escolar. A
analise de dados demonstra que, nos pressupostos do componente Lingua
Portuguesa do documento, as linhas de continuidade entre as versées da BNCC
estudadas situam-se em continuidade textual, demonstrada por mecanismos de
reiteracdo e parafrase; continuidade epistemoldgica, identificada na manutencao
das ideias e conceitos reiterados ou parafrasticamente apresentados; e por filiacao
documental, manifestada na citagdo de documentos curriculares anteriores. Ao
comparar as linhas de descontinuidades quanto a pratica de analise linguistica
presente na BNCC — 22 e 42 versdes, percebe-se um movimento de ampliacao de
escopo epistemologico e estrutural. Ao analisar essas singularidades, nota-se que
cada documento parece ser produto e parte de um processo de concepcao de
ensino de lingua que, de modo geral, esta vinculado ao paradigma contemporaneo
desse ensino.

Palavras-chave: BNCC; Ensino Fundamental; Lingua Portuguesa; Linguistica
Aplicada; Pratica de Andlise linguistica.



ABSTRACT

The National Common Curricular Base (BNCC) is the current basic education
document for basic education in the country. Throughout the process of preparing
the BNCC for Elementary Education (EF), the document had four versions: the first,
dated September 16, 2015; the second version was made available on May 3, 2016;
the third, dated April 7, 2017; and the fourth version was approved on December 20,
2017. The purpose of this study is to investigate how the Practical Linguistic Analysis
(PAL) axis was (re) constructed in the EF BNCC, and, more specifically, to highlight
the lines of continuity and discontinuity that this axis presents between the second
version (BRASIL, 2016 ) and the approved version (BRASIL, 2017b). This research
has theoretical and methodological support in Applied Linguistics. The methodology
used is of a qualitative and documentary nature, with an interpretative focus on the
PAL axis, of the Portuguese language component. Among the theoretical
contributions, some studies can be highlighted: Lino de Araujo (2014, 2017); Franchi
([1987] 2006); Geraldi ([1984] 1997); Mendonga (2006) and Silva (2011), since they
are theorists who deal with the Practice of Linguistic Analysis in the school context.
The data analysis shows that, in the assumptions of the Portuguese language
component of the document, the lines of continuity between the versions of the
BNCC studied are situated in textual continuity, demonstrated by mechanisms of
reiteration and paraphrase; epistemological continuity, identified in the maintenance
of reiterated or paraphrastically presented ideas and concepts; and by documentary
affiliation, manifested in the citation of previous curricular documents. When
comparing the lines of discontinuities regarding the practice of linguistic analysis
present in the BNCC - 2nd and 4th versions, there is a movement to expand the
epistemological and structural scope. When analyzing these singularities, it is
noticed that each document seems to be a product and part of a conception process
of language teaching that, in general, is linked to the contemporary paradigm of that
teaching.

Keywords: BNCC; Elementary School; Portuguese language; Applied Linguistics;
Practice of linguistic analysis.
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INTRODUCAO

O presente estudo focaliza a pratica de andlise linguistica (PAL) em duas
versbes do documento normatizador da Educacdo Bésica brasileira: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Sao analisadas a segunda versao (BRASIL,
2016) e versao homologada (BRASIL, 2017b) no que diz respeito a apresentacao
do Eixo Analise Linguistica.

A BNCC é fruto de uma politica educacional baseada na Lei de Diretrizes e
Bases, aprovada em 1996, que indicava a necessidade de um documento norteador
para toda a Educacao Basica. De natureza normativa, a BNCC tem como objetivo
nortear tanto os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas quanto as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e
privadas do Brasil (BRASIL, 2017b).

Considerando o carater normativo desse documento, este é compreendido
nesta pesquisa enquanto curriculo oficial, prescrito; e como um plano proposto que
explicita um projeto cultural e educacional almejado (SACRISTAN, 2013).
Consoante esse autor, o curriculo é um territdrio controverso e conflituoso, a
respeito do qual se tomam decisdes, sdo feitas opcoes, expressadas forcas e
interesses ou valores e preferéncias da sociedade, a exemplo de determinados
setores sociais, como familias, grupos politicos, entre outros.

Nessa perspectiva, entende-se a BNCC como um artefato social e cultural,
que, enquanto curriculo, implica em relagdes de poder, transmite visées sociais
particulares e interessadas; possui uma histéria vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdao (MOREIRA; SILVA,
2011).

Ao longo do seu processo de elaboracao, o documento destinado ao Ensino
Fundamental teve quatro versdes. A primeira veio a lume em 16 de setembro de
2015 e foi apresentada pelo Ministério da Educacédo (MEC) para consulta publica.
A segunda foi disponibilizada em 3 de maio de 2016, na qual foram incorporadas as
primeiras sugestbes de diversos especialistas de prestigio nas areas de
conhecimento consideradas pelo documento. A terceira data de 6 de abril de 2017,
e se diz complementar da segunda versdao do documento. Esse terceiro volume foi

resultado de seminarios estaduais que aconteceram entre 23 de junho e 10 de



agosto de 2016. O momento contou com a participacao de professores, gestores e
especialistas em educacdao de diversas areas. A quarta e ultima versao foi
homologada em 20 de dezembro de 2017, apds analise do Conselho Nacional de
Educacéo.

Cada uma dessas versdes, ao mesmo tempo em que se inseria na cadeia da
discussao e aparentemente resultava desse processo, era também produto de uma
nova concep¢ao e gestdo junto ao MEC ou & frente do préprio Brasil. E importante
destacar que um curriculo estd sempre atrelado a uma concepc¢éo de sociedade, ao
contexto socio-histérico de onde emerge. Assim, cada versdao da BNCC representa
“diferentes respostas as transformacdes sociais, politicas e econémicas por que
passava o pais e que, ainda que de formas diversas, procurava adaptar a escola e
o curriculo a ordem” que se buscava consolidar (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 18).

Dada toda a complexidade do processo de elaboracdo da B, entendemos
que a proposta de um curriculo prescritivo de ambito nacional envolve uma
complexa rede de agdes politico-pedagdgicas, “acdes educativas, politicas, tedrico-
praticas” [que ao longo de seu processo de construcao] “[...] sdo tomadas, criadas,
recriadas, incrementadas, extintas ou modificadas” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018,
p. 11). Desse modo, um documento como a BNCC possui fios, implicacbes de
“intencionalidades e uma construcao epistemolégica social que se fazem presentes
na praxis politico-pedagdgica que atinge os sistemas educativos e sdo neles
gerados” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 11 — grifo dos autores).

Nesta pesquisa, compreendem-se as diferentes versdes da BNCC como
documentos/monumentos, “produtos da sociedade que os produziram segundo as
relacdes de forcas que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1997, p. 103). Artefatos
culturais que revelam a complexidade e a heterogeneidade em que estao inseridos
e das quais emergem. Resultam “de uma montagem, consciente ou inconsciente,
da historia, da época e da sociedade que o produziram” (p. 103). Sao, portanto,
documentos/monumentos que “materializam as intencées dos sujeitos que o0s
construiram” (LE GOFF, 1997, p. 103). Isso nos possibilita recupera-los e uséa-los
cientificamente, decifrando-os enquanto objetos complexos de estudo.

Entender a BNCC como fruto de um intrincado processo de disputa de
poderes, préprio de sua natureza curricular, explicita “posicdes ideoldgicas e
consideracdes sobre o que fica como conhecimento a ser escolarizado e o que sai”
(CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 73). Pensar esse documento criticamente,
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atentos a essas disputas, aos discursos que se propagam e aos fios que se
constroem, é indispensavel, dado o seu papel norteador da Educacao Basica
nacional.

A BNCC possui uma arquitetura propria que se mantém ao longo das
diferentes versdes elaboradas. Com foco na formacéao integral dos alunos, esse
documento filia-se filoséfica e metodologicamente a teoria das competéncias e
habilidades (PERRENOUD, 1999); estabelecendo um conjunto de direitos, objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, através de competéncias e habilidades, que
promovam uma parte unificada do que é ensinado em escolas de todo o Brasil,
desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. A BNCC é

um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento [...] (BRASIL, 2017b, p. 7).

Ao examinar a arquitetura da BNCC destinada ao Ensino Fundamental, ao
longo de suas versdes, percebemos um padrdao composto por: indicagao de areas
de conhecimento; competéncias de area; componentes curriculares e suas
competéncias especificas; habilidades; objetos de conhecimento; e unidades
tematicas.

A estrutura do componente Lingua Portuguesa, ao mesmo tempo que
preserva esses itens, diferencia-se dos demais componentes curriculares, tanto de
sua area de concentragao, Linguagens', quanto das demais areas. O componente
Lingua Portuguesa apresenta como padrao o estabelecimento de eixos de ensino
e campos de atuacao, como elementos estruturantes da proposta apresentada. No
quadro a seguir, sistematizamos o0s eixos constituintes em cada uma das versdes

da BNCC destinadas ao Ensino Fundamental.

' “Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. A
finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhes
permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestagbes artisticas, corporais e
linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as
experiéncias vividas na Educagéo Infantil” (BRASIL, 2017b, p. 63).
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Quadro 1 - Eixos estruturantes do componente Lingua Portuguesa

17

12 versao 22 versao 32 versao 42 versao
(16/09/2015) (03/05/2016) (06/04/2017) (20/12/2017)
Apropriagédo do
sistema alfabético
de escrita
Oralidade Oralidade/ Oralidade Oralidade
Sinalizacao
Leitura Leitura Leitura Leitura
Escrita Escrita Escrita Produgao de Textos
Andlise Linguistica | Conhecimento sobre Conhecimentos Andlise Linguistica/
a lingua e sobre a linguisticos e Semiética
norma gramaticais
Educacéo literaria

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

O Quadro 1 mostra como o componente de Lingua Portuguesa foi
curricularizado em diferentes versdes da BNCC. Essa forma de curricularizagéo,
com o estabelecimento de no minimo quatro eixos de integracdo, apresenta uma
linha de continuidade em relacao aos documentos curriculares anteriores, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que estabeleceram como “eixos basicos:
0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem” (BRASIL,
1998, p. 34). A BNCC néao conceitua o que sao eixos de integracdo, o documento
apenas os relaciona as praticas de linguagem, visto que “[...] os eixos de integracao
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem [...]"
(BRASIL, 2017b, p. 69).

De modo geral, os eixos sao basicamente os mesmos ao longo das versoes,
ora com maior nimero, ora com mudancgas em sua nomenclatura. Salvo o eixo de
Apropriacao do sistema alfabético de escrita, postulado pela primeira versdo da
BNCC e que nao aparece em nenhuma das outras, e o eixo de Educacao literaria,
estabelecido pela terceira versao preliminar do documento, mas que também nao é
apresentado nas outras versdes; as demais mantém como padrao quatro principais
eixos: Oralidade, Leitura, Escrita e Analise Linguistica. Este ultimo, em comparacao

aos demais, passou por significativas mudancas em sua nomenclatura ao longo das



quatro versées — Analise Linguistica>Conhecimento sobre a lingua e sobre a
norma>Conhecimentos linguisticos e gramaticais>Analise Linguistica-Semiodtica— e
foi mantido em todas.

A proposicao de quatro eixos integradores e de campos de atuacéo para o
componente de Lingua Portuguesa pode ser lida como uma linha de continuidade
da BNCC com documentos parametrizadores de ensino anteriormente publicados,
pois os PCN também falavam em esferas enunciativas e estavam atrelados aos
agrupamentos dos géneros propostos pela chamada “Escola de Genebra”, a qual
retune estudiosos voltados para a teoria do interacionismo sociodiscursivo aplicado
ao ensino. Na versao homologada, o componente curricular Lingua Portuguesa dos
Anos Finais é organizado em torno de quatro eixos: Leitura, Producédo de Textos,
Oralidade e Andlise Linguistica/Semiotica (AL/S). Os eixos estdo colocados em
acao em torno de quatro campos de atuagao: Campo Jornalistico/midiatico; Campo
de Atuacado na vida publica; Campo das Praticas de estudo e pesquisa; e Campo
Artistico-literario.

A partir desses campos relacionados aos eixos, a BNCC indica objetos de
conhecimento e habilidades que devem ser “organizados a partir das praticas de
linguagem e distribuidos pelos nove anos em dois segmentos (Ensino Fundamental
— Anos Iniciais e Ensino Fundamental — Anos Finais), dadas as especificidades de
cada segmento” (BRASIL, 2017b, p. 86), indicando a selecao do que pode/deve ser
abordado em termos de semioses/modalidades do uso da lingua em sala de aula.

Durante o processo de construgdo do documento, o eixo analise linguistica
parece ter passado por mudancgas significativas. Focalizando essa constatagéo,
surge o questionamento desta pesquisa: que (des)continuidades o processo de
construcao da BNCC revela sobre o eixo Pratica de Analise Linguistica?

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar duas versées da BNCC
quanto a (re)configuragdo do eixo andlise linguistica. Para tanto, elencamos os
seguintes objetivos especificos:

| - Mapear as (des)continuidades que o eixo PAL indicia ao longo das
diferentes versdes elaboradas da BNCC;

Il - Relacionar essas (des)continuidades aos paradigmas de ensino de
Portugués;

Il - Relacionar as habilidades da 22 e 42 versdao com os indices de

(des)continuidade mapeados em |.

18



As justificativas para a realizacdo deste estudo sdo de motivacao
epistemoldgica; ele se desenvolve no ambito do Programa de P6s-Graduagao em
Linguagem e Ensino (PPGLE), especificamente na area de concentracao e linha de
pesquisa as quais este estudo se filia, respectivamente: “Estudos Linguisticos” e
“Ensino de linguas e formacdo docente”. Vale destacar que algumas pesquisas
nesse programa ja se dedicaram ao documento em questao: Nascimento (2018),
Peixoto (2018), Melo (2019) e Lourenco (2019); no entanto, sem esgotarem as
possibilidades de analise do documento.

O trabalho de Peixoto (2018) analisou como o eixo de Leitura,
especificamente o campo artistico-literario, foi didatizado pela BNCC a luz da
perspectiva tedrica da Transposicdo Didatica, quanto ao critério de
programabilidade.

Com foco no eixo Producao de Textos, o estudo conduzido por Nascimento
(2018) investigou as orientagbes tedrico-metodoldgicas apresentadas na BNCC
para o ensino de escrita e analisou a proposta de programabilidade para esse eixo
como objeto de conhecimento.

A pesquisa de Melo (2019) analisou a representacao social de licenciandos
em Letras e professores de Portugués sobre curriculo. Lourengo (2019) investigou
a natureza dos objetos de conhecimento do eixo Andlise Linguistica/Semiética,
apresentados na BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental.

Com a intencdo de dar prosseguimento aos estudos sobre o tema, esta
pesquisa se diferencia das demais por focalizar o eixo analise linguistica
longitudinalmente. A importancia deste estudo justifica-se também pelo fato de o
processo de implantagdo da BNCC, que ora acompanhamos, suscitar um olhar
académico sobre a elaboracdo do documento.

Para a responder a questao de pesquisa proposta e alcancar os objetivos
apresentados, organizamos esta dissertacdo em trés capitulos, além desta
introducao e das consideragdes finais.

O capitulo intitulado de “Ensino de Lingua Portuguesa e Curriculo: Tradicao
e Inovacao” € dedicado a apresentacdo do arcaboucgo tedrico da pesquisa.
Realizamos uma revisdo sistematica dos estudos mais relevantes para a
investigacao.

No capitulo de natureza metodoldgica, intitulado “O percurso de investigacao

em Linguistica Aplicada: dados documentais, categorias e singularidades”,
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apresentamos a trajetéria da pesquisa.

O capitulo intitulado “As (des)continuidades na construgdo do eixo AL na
BNCC” é destinado a analise e buscou mapear as (des)continuidades relativas a
esse eixo, em duas versdes do documento.

Por fim, elencamos algumas consideracdes sobre o tema investigado na
pesquisa, evidenciando como nosso objetivo foi atingido e se nosso questionamento
foi elucidado.
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CAPITULO 1 — ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E CURRICULO:
TRADICAO E INOVACAO

Este capitulo dedica-se a uma revisdo das principais tematicas que
fundamentam esta pesquisa e esta organizado em dois grandes topicos. No
primeiro, contextualizamos a pratica de anadlise linguistica no ensino de Lingua
Portuguesa. No segundo, sistematizamos os estudos sobre a BNCC, que
compreendem esse documento como artefato socio-historicamente situado. Essa

revisdo ajudara na analise critica dos dados.

1.1 PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA COMO EIXO DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

A aula de Lingua Portuguesa no Brasil € objeto de investigacdo e reflexao
académica dos estudos linguisticos ha bastante tempo. Nas ultimas décadas, as
discussdes sobre o tema sdo marcadas por revolugdes paradigmaticas (KUHN,
1996) que refletem o amadurecimento cientifico pelo qual passou o campo da
Linguistica Aplicada (LA) e a organizacao institucional da escola.

Baseados em Kuhn (1996), por revolucdes paradigmaticas, compreendemos
a emergéncia e a transformacao de padrdes de concep¢des de mundo, através da
linguagem, configurados socio-historicamente.

Padrbes/paradigmas que representam e estabelecem modos de agir,
principios que guiam as acbes dos sujeitos pesquisadores que lhes seguem.
Considerando a producao intelectual acerca da aula de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, destacamos dois discursos predominantes: o tradicional e o
contemporaneo. Compreende-se nesta pesquisa os discursos tradicional e
contemporaneo do Portugués como forgcas complementares de ordem tedrico-
metodoldgica, que fazem parte de uma constelagdo de praticas sociais inter-
relacionadas escolares (SIGNORINI, 2007).

Por constelacao de praticas sociais inter-relacionadas escolares, com base
em Signorini (2007), interpretamos o conjunto das a¢des que constituem o contexto
escolar. Sdo compreendidas como “conjunto de préaticas sociotécnicas relacionadas
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ao uso de materiais escritos, desenvolvidas no ambito institucional e interligadas a
outros conjuntos de praticas institucionais” (SIGNORINI, 2007, p. 212). A escola é
vista como uma forma dindmica de organizacao institucional, composta tanto por
praticas de planejamento, avaliacdo e gerenciamento administrativo quanto por
praticas de letramento escolar, para além das acoes de leitura e escrita na sala de
aula.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, diante das iniUmeras
praticas sociais que se delineiam e do alargamento da nocéo de letramento por
meio da tecnologia, as praticas de linguagens demandam novas reflexdes no
processo de ensino de lingua materna, uma vez que novas sao as relacoes
multiculturais entre o que é local e global, valorizado e ndo valorizado; diferentes
sao as formas de circulacdo dos textos e as situacdes de producdo de discursos;
diversos sdo os géneros e as ferramentas de leitura-escrita (TEIXEIRA; LITRON,
2012).

E para melhor compreender tais variaveis, de acordo com Signorini (2007), é
preciso compreender a natureza e o funcionamento dessas praticas escolares
trazidas ou inspiradas pela ciéncia Linguistica e sancionadas por documentos
institucionais oficiais. Ag¢des que se constituem mutuamente com aparatos
tecnoldgicos e materiais de diversas outras praticas sociais das quais se valem os
agentes institucionais (professores, coordenadores, diretores, membros da
Secretaria Escolar) em suas atividades.

Ao passo que a aula de Lingua Portuguesa é composta por essa constelacao
de praticas inter-relacionadas, esta também sujeita a um jogo de relacdes multiplas,
de aproximacao, conflito e reiteragdo, em que a permanéncia de uma tradicdo e a
instauragdo de novas posturas coexistem em um mesmo periodo (ANGELO, 2010).

Em busca de uma melhor compreensao da natureza e funcionamento desse
jogo de relacdes multiplas que constitui a aula de Lingua Portuguesa, optamos por
investigar o eixo de analise linguistica, entendido pela BNCC como uma das praticas
de letramento do componente curricular Lingua Portuguesa.

A pratica de analise linguistica (PAL) como estrutura do ensino de Lingua
Portuguesa remete tanto a etimologia da pratica de estudos linguisticos no sentido
de descrever, explicar ou interpretar aspectos da lingua quanto a descricao dos
aspectos da lingua em carater didatico.
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A construcao da concepcao de PAL em carater didatico foi instaurada a partir
da producdo académica na década de 1980. Suas raizes teoricas remetem ao
processo de transicao paradigmatica que tem origem nas discussdes acerca da
virada linguistica.

De acordo com Vieira (2016, p. 32), a virada linguistica foi uma “mudanca de
paradigma nos estudos da linguagem e, posteriormente, no ensino de lingua” cujo
foco, até entdo predominante (sistema linguistico), “cede espaco ao uso (contexto
pragmatico), que passa a precedé-la nos contextos de pesquisa e de ensino-
aprendizagem” (VIEIRA 2016, p. 32).

Ao tragar um fio histérico sobre as raizes dessa mudanca paradigmatica,
podemos perceber, com base em Soares (1997), dois fen6bmenos como
influenciadores dessa mudanca: a reforma do ensino superior, promulgada no final
dos anos 60; e a chegada dos conhecimentos construidos na area das ciéncias
linguisticas, voltada para o campo do ensino de Portugués nessa mesma época.

Com a reforma do ensino superior, a disciplina “didatica do Portugués”
passou a ser reconhecida formalmente como uma area de conhecimento especifica
e independente. E a introdugdo da Linguistica nos cursos superiores de Letras no
Brasil, na década de 60, que proporciona condicoes para que a produgao intelectual
sobre o ensino de Portugués possa definir seus préprios principios e pressupostos
como area de conhecimento.

Essa transformacgéo de condi¢des sociais e culturais na escola desencadeou
novas discussdées em torno do ensino de Lingua Portuguesa, principalmente em
relacdo a gramatica. De acordo com Soares (2004), foi a partir da democratizacao
da escola e do acesso de alunos pertencentes as camadas populares que o ensino
da disciplina de portugués passou a se dirigir aos alunos, cujas variedades
linguisticas diferem da norma de prestigio, exigindo, consequentemente, tanto uma
nova postura dos professores, diante das diferencas dialetais, quanto novos
conteudos e metodologias diferenciadas para a disciplina.

Essas mudancas transformaram também os rumos da producéo intelectual
sobre o ensino de Portugués, no final de 70 e inicio da década de 80 do século
passado. Se antes o dominio era descritivista/prescritivista, com as novas
demandas que a escola democratizada acarretou, os estudos e pesquisas sobre o
tema giravam agora em torno da denuncia e desvelamento acerca da crise no

ensino de Portugués (SOARES, 1997). Como representante desse segundo
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momento da producgéo intelectual, marcado pelo carater de denuncia no ensino de
Portugués, Soares (Op. Cit.) destaca as obras: Crise na linguagem: a redacao no
vestibular, de Maria Thereza Fraga Rocco, publicada em 1981; Invasdo da catedral:
literatura e ensino em debate, de Ligia Chiappini Leite, publicada em 1983.

Em relacdo a esse contexto, Pietri (2003) defende que, a partir do final da
década de 70 do século XX, foi produzido um novo discurso que associa ideias
linguisticas a propostas de mudancga no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: 0
discurso da mudancga nas concepgdes de linguagem e no ensino de lingua materna
sustentado sobre trés pilares: a linguistica, o ensino de lingua materna e a tradicao
gramatical. Discurso que ganhou forga entre os anos 1970 a 1980.

Pelo modo como foi produzido, percebemos que esse discurso apresenta
objetivos de transformacao social e € marcado pelo momento de reflexdo a luz das
ciéncias linguisticas com propostas metodoldgicas. A producgao intelectual sobre o
ensino de Portugués cresce e se estabelece de tal forma que Soares (1997) nao
exemplifica apenas duas obras, como anteriormente, mas cita diversas que sao
representativas desse momento, dentre elas: O texto em sala de aula, organizado
por Jodo Wanderley Geraldi e publicado em 1984; A linguistica e o ensino de lingua
portuguesa, de Rodolfo llari, em 1985; Linguistica aplicada ao ensino de Portugués,
coletanea organizada em 1991, por Elvo Clemente, entre outros.

Com a Virada Linguistica, as criticas ao ensino de gramatica prescritiva
fizeram com que o texto se tornasse objeto de estudo em sala de aula. Entretanto,
a metodologia adotada para o ensino de Portugués ainda ndo passa de uma
abordagem limitada a mera identificacao e classificacao dos fenédmenos linguisticos
em um dado texto, e com uso de uma nova nomenclatura, vinculada a linguistica
textual e a outras teorias disseminadas no meio académico.

Como proposta metodolégica de ensino sobre a reflexdo dos aspectos
linguisticos em sala de aula, Geraldi (1984) organiza a coletanea O texto em sala
de aula. Dentre os cinco capitulos de sua autoria, o que mais se sobressaiu foi o
segundo, intitulado: “Unidades basicas do ensino de portugués”. Nesse capitulo,
Geraldi ([1984] 1997) propde atividades baseadas na concepcéo interacionista da
linguagem, que articulam diferentes praticas de ensino: leitura, produgao de textos
e andlise linguistica.

A forma como essas estratégias de ensino foi apresentada € inovadora. Ela

propde um trabalho com os aspectos gramaticais e textuais a partir da reflexao e do
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entendimento do funcionamento da lingua, tendo como base os textos dos alunos.
Essa proposta vai de encontro a tradicdo do ensino de lingua materna, porque
integra as aulas de “gramatica” com as de leitura e de producéao textual, ja a unidade
linguistica privilegiada, passa a ser o texto produzido em contexto real de interagéao.

Dentro dessa nova proposta de ensino, o conceito de pratica de analise
linguistica é definido por Geraldi ([1984] 1997) sumariamente nas notas de rodapé
5 e 6, respectivamente:

- O uso da expressao ‘pratica de analise linguistica’ ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto
o trabalho sobre questbes tradicionais da gramatica quanto
questées amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena
citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequacao do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, parafrases, citacoes, discursos direto e
indireto, etc.). Essencialmente, a pratica de analise linguistica nao
podera limitar-se a higienizacao do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos, limitando-se a ‘correcoes’. Trata-se de
trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos
junto aos leitores a que se destina.

- O objetivo essencial da analise linguistica é a reescrita do texto do
aluno. Isso nao exclui, obviamente, a possibilidade de nessas aulas
o professor organizar atividades sobre o tema escolhido, mostrando
com essas atividades os aspectos sistematicos da lingua
portuguesa. Chamo a atencado aqui para os aspectos sistematicos
da lingua e nao para a terminologia gramatical com que a
denominamos. O objetivo ndo € o aluno dominar a terminologia
(embora possa usa-la), mas compreender o fendémeno linguistico
em estudo (Geraldi, [1984] 1997, p. 74).

A pratica de andlise linguistica no contexto escolar, composta por Geraldi
([1984] 1997), tem como principio partir do erro do aluno para a autocorrecao. Ela
parte do texto do proprio aluno e retoma-o, com o objetivo de reescrevé-lo. O autor
defende que o ensino gramatical somente tem sentido se auxiliar o aluno a refletir
sobre o funcionamento da lingua. Sua proposta é de uma reorientacao de ensino,
com base na leitura e escrita de textos, como praticas sociais significativas e
integradas. E a analise de problemas encontrados na producao textual deve atuar
como mote para a pratica de analise linguistica (MENDONGCA, 2006).

De acordo com Lino de Araujo (2017a), o conceito de pratica de analise
linguistica, tal qual conhecemos hoje, é fruto tanto de trabalhos publicados na
década de 80 do século XX, como os de Franchi (1987), que serviram tanto de ponto
inicial para reflexao sobre processos de descri¢ao linguistica e de ensino de lingua
materna quanto do préprio movimento de revisdo do conceito feito por Geraldi em



26

trabalhos posteriores.

Além das contribuicdes feitas por autores como Mendonca (2006) e Bezerra
e Reinaldo (2013a), a difusdo desse conceito em larga escala, feita por documentos
parametrizadores de ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), ajudou a lapidar
0 conceito e a desenvolver essa metodologia de ensino.

Dentro do percurso historiografico dos estudos linguisticos, o conceito
tedrico-metodoldgico de AL, segundo Lino de Araujo (2017a, p. 138), filia-se aos
estudos da Linguistica Textual, da Seméantica Enunciativa e a “toda uma tradicao
docente baseada na autonomia do professor para construir curriculos localmente
situados a partir das experiéncias e necessidades dos alunos”. Isso nos remete ao
momento em que a producao intelectual sobre o ensino de Portugués é marcada
pela Virada Pragmatica e pelos estudos sobre curriculo, os quais se filiam as
perspectivas criticas, tais como as descritas por Silva (2015), entre as quais, a
perspectiva freireana tem grande relevo e nota-se a sua influéncia na proposta de
Geraldi ([1984] 1997).

Essa proposta reorienta o paradigma de ensino de lingua materna, ao
privilegiar os textos produzidos pelos préprios alunos e usar as gramaticas e
dicionarios como ferramentas para reflexao sobre os efeitos de sentido produzidos
nos textos. Privilegia o estudo das macrounidades da lingua antes dos
aspectos microlinguisticos que constituem o texto, de forma a deslocar o papel
didatico-pedagdgico das gramaticas normativas de modelo a ser seguido, no ensino
gramatical tradicional, para o de ferramenta para construcao/reflexdo de textos, em
busca de ampliacao dos conhecimentos linguisticos e em prol de praticas de leitura
e escrita.

Com base em Mendonca (2006); Kemiac e Lino de Araujo (2010); Suassuna,
Santos e Rodrigues (2014), destacamos tracos constitutivos dessa proposta que
reorienta o ensino de Portugués:

e A concepgéao de lingua sociointeracionista;

« O reconhecimento da heterogeneidade das variedades linguisticas na

sociedade;

o O texto/discurso como unidade de sentido que confere consisténcia as

atividades humanas, portanto, unidade privilegiada no

ensino/aprendizagem;
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O principio de privilégio das macrounidades da lingua, como caminho

para o trabalho com os recursos microlinguisticos;

o« O método indutivo e sistematico como procedimentos metodoldgicos,
através de atividades com foco na reflexdo do uso da lingua;

e Aressignificacdo dos conceitos de leitura, escrita e texto;

e A integralizacdo dos eixos de ensino: oralidade, leitura, produgéo textual
e analise linguistica;

e O processo de ensino/aprendizagem de lingua como pratica humana e
politica: por que, para que, quem, para/com quem, quando, onde, 0 que
e como ensinar e aprender;

e A compreensdo da educacdo (escolar) como momento privilegiado de
formacao humana/politica dos sujeitos sécio-histoéricos.

Essa proposta vincula-se ao chamado discurso contemporaneo de ensino de
Portugués. Apresenta uma outra concepcdo de linguagem e de ensino-
aprendizagem, ao passo que possibilita novas metodologias de trabalho com a
lingua na escola, novos objetos de ensino e de curricularizacdo da disciplina,
alinhados a uma educacgao localmente situada, critica e emancipatéria (FREIRE,
[1996] 2011).

A pratica pedagdgica, com base em um curriculo situado de ensino de
lingua materna, ainda se encontra em um momento de transicao paradigmatica
entre praticas de ensino de carater tradicional e inovador. De acordo com
Mendonca (2006), ha uma mescla de perspectivas, em que o ensino tradicional
de gramatica e as novas praticas de ensino convivem juntas, as vezes, até de
maneira conflituosa. A autora explica que a PAL surge como alternativa
complementar as praticas de leitura e producao de texto, uma ferramenta para o
desenvolvimento de habilidades essenciais dessas praticas sociais, uma vez que,
na escola, analisar o uso de determinada palavra no texto s6 tem sentido se isso
trouxer alguma contribuicdo a compreensado do funcionamento da linguagem,
auxiliando na formacao ampla do usuario da lingua.

Mendonca (2006) lista como principais caracteristicas da pratica de AL os
seguintes tracgos:

o Concepcao de lingua como acgéo interlocutiva situada, sujeita
as interferéncias dos falantes e escritores;



o Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é ferramenta a
leitura e producao de textos;

o Metodologia reflexiva, baseada na inducao (observacao dos
casos particulares para a conclusdo das regularidades/regras);

o Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas;

o Enfase nos usos como objetos de ensino (habilidades de
leitura e escrita), que remetem a varios outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos, normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario;

o Centralidade dos efeitos de sentido;

o Fusao com o trabalho com os géneros, na medida em que
contempla justamente a intersec¢do das condigdes de producéo
dos textos e as escolhas linguisticas;

o Unidade privilegiada: o texto;

o Preferéncia por questdes abertas e atividades de pesquisa,
que exigem comparagéao e reflexdo sobre a adequagéo e efeitos
de sentido (MENDONGCA, 2006, p. 207).

Com base nos tracos elencados, para que o ensino de Portugués em sala
de aula proporcione uma formacao ampla do usuario, é necessario que o trabalho
com PAL parta de uma reflexao explicita e organizada, resultando na construcao
progressiva, e ndo cumulativa de conhecimentos e categorias explicativas dos
fendmenos em andlise (MENDONGCA, 2006).

De acordo com Silva (2010), a AL configura-se como uma pratica de ensino
que tem o uso da linguagem como seu ponto de partida e de chegada. Nessa
perspectiva, as atividades escolares devem partir do uso efetivo da lingua,
entendidas como o exercicio pleno, circunstanciado e com intengdes significativas
da prépria linguagem, reflexao epilinguistica, e desta para a metalinguistica, para,
depois, retornar ao uso.

Nas bases epistemoldgicas da proposta estdo: a capacidade
humana de refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os
fendmenos da linguagem; e a propriedade que a linguagem tem
de poder referir-se a si mesma, de falar sobre a prépria
linguagem, por intermédio de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas (SILVA, 2010, p. 955).

A priori, a pratica de PAL € uma estratégia comum em nosso cotidiano. As
atividades epilinguisticas s&o entendidas como a reflexdo que todo falante de uma
lingua natural realiza, ao operar sobre a propria linguagem, comparando
expressoes, transformando-as e atribuindo as formas linguisticas ja existentes
novas significagées (FRANCHI, 1987). Em uma conversa, quando questionamos

0 que o interlocutor quis dizer com as palavras usadas, ao escolhermos as
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palavras que mais se adequam a situacdo comunicativa, ao interpretar as
palavras e até o siléncio do nosso interlocutor, estamos fazendo andlise
epilinguistica.

A contribuicao apresentada pelos dicionarios e gramaticas, que orientam o
ensino tradicional da lingua, € denominada de reflexdo metalinguistica. Franchi
(1987) compreende a reflexdo metalinguistica como uma andlise sistematica,
apoiada em conceitos e nomenclaturas com as quais € possivel descrever os
fenémenos linguisticos.

Segundo Mendonga (2006),

a AL é parte das praticas de letramento escolar, consistindo numa
reflexdo explicita e sistematica sobre a constituicido e o
funcionamento da linguagem nas dimensbes sistémica (ou
gramatical), textual, discursiva e também normativa, com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento de habilidades de
leitura/escuta, de producao de textos orais e escritos e de analise
e sistematizagéo dos fenémenos linguisticos. [...] O que configura
um trabalho de AL é a reflexdo recorrente e organizada, voltada
para a produgcdo de sentidos e/ou para a compreensao mais
ampla dos usos e do sistema linguistico, com o fim de contribuir
para a formagéao de leitores-escritores de géneros diversos, aptos
a participarem de eventos de letramento com autonomia e
eficiéncia (MENDONGA, 2006, p. 2018).

Se no ensino tradicional da lingua materna, o dominio dos termos e
conceitos técnicos é o principal objetivo, para a AL, esse dominio transforma-se
em um instrumento de reflexdo sobre a lingua, com o fim de contribuir com a
formacao de leitores e produtores de textos. Lino de Araujo (2017a) defende que
partir do texto do aluno € apenas uma das possibilidades metodolédgicas. Segundo
a autora, cabe também explorar “o patriménio linguistico elaborado sincronica e
diacronicamente, que sé é possivel de ser apreendido a partir da leitura” (LINO
DE ARAUJO, 2017a, p. 142), bem como da analise de producdes de diferentes
géneros em sala de aula, como pratica de ensino de PAL.

Frente a essas constatagdes, ressaltamos os seis principios elencados por
Kemiac e Lino de Araujo (2010) e Lino de Araujo (2017a), que norteiam o trabalho
com PAL e fazem parte do paradigma contemporaneo do ensino de Portugués:

|.  Concepcéo de lingua como interagéo;

[I. Inducdo como procedimento metodolégico através de atividades

epilinguisticas;
[ll. Sistematizagéo;
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IV. Caminho de PAL: USO - REFLEXAO - DESCRICAO
METALINGUISTICA - USO;
V. Percurso metodoldgico do macro para o micro;

VI. Heterogeneidade necesséria.

Acreditamos que uma pratica pedagdégica apoiada nesses principios e guiada
pelo paradigma contemporaneo de ensino seja a mais adequada para desenvolver
a competéncia comunicativa dos alunos. Mendonga (2006, p. 200) defende que,
“‘quando se trata do que acontece numa sala de aula, ndo ha padrées inflexiveis,
modelos fixos; na verdade, recorre-se a diversos caminhos teéricos metodolégicos
para a conducao do processo de ensino-aprendizagem”.

Em busca desse ensino-aprendizagem inovador e transformador, diversos
professores e agentes de politicas linguisticas de mudangas no ensino preconizam
que é necessaria a colaboracao de todos para uma mudancga efetiva. Nao ha
relacdes rigidas entre o que é inovagao e o que é tradicdo, essa é uma relacao
permeada por diferentes estratégias metodoldgicas que tenham o uso da lingua
como matéria-prima principal (APARICIO, 2006). Em uma perspectiva de ensino
inovador, cabe ao professor oportunizar aos alunos o uso efetivo da lingua, agenciar
a reflexado epilinguistica na aula, seja através de textos autorais ou outros bem
escritos e que cumprem determinados papéis sociais, e, s6 depois disso, ensinar a
metalinguagem.

O trabalho com a metalinguagem pode vir em um segundo momento. Silva
(2010, p. 957) explica que na PAL “sao privilegiados os conteudos relevantes para
o desenvolvimento da competéncia discursiva dos educandos, descartando-se
aqueles, cujo ensino sé se justifica pela for¢ca da tradicao”. O intuito é que o aluno,
de forma gradual, possa apropriar-se de um quadro nocional ou tedérico, que lhe
permita descrever sua propria lingua, respeitando seu nivel de escolaridade.

Geraldi (2004 apud SILVA, 2010) defende que nado faz sentido ensinar
nomenclatura a quem nao chegou a dominar habilidades de utilizacdo corrente da
lingua escrita. A PAL deve ser feita ao longo de todo o processo de escolarizagao
das criangas, para que, gradualmente, elas possam desenvolver suas
competéncias linguisticas.

Apesar de ndao haver um Unico modo de produzir PAL, a abordagem que
propomos compreende um modus operandi, cuja analise/producao dos aspectos

linguisticos em um texto leve sempre em conta o seu significado estilistico. Com
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base em Silva (2011), acreditamos que as formas gramaticais possam ser vistas
como categorias de andlise do texto, com enfoque no efeito de sentido produzido
pelos seus usos, para depois recair na identificacao e definicdo dessas categorias.

As diversas possibilidades de expressao, que as formas gramaticais podem
desenvolver em um determinado texto, sdo chamadas de efeito de sentido. De
acordo com Bakhtin (2013, p. 23), “toda forma gramatical é, ao mesmo tempo, um
meio de representacdo, quer dizer, as formas gramaticais como parte de uma lingua
também é um meio de representacédo do mundo”. Para o autor, “todas essas formas
podem e devem ser analisadas do ponto de vista das suas possibilidades de
representacao e expressao, isto é, esclarecidas e avaliadas de uma perspectiva
estilistica” (BAKHTIN, 2013, p. 23-24).

Bakhtin (2013) defende que no estudo de alguns aspectos da sintaxe a
abordagem estilistica € extremamente necessaria, principalmente quando o falante
ou escritor tem a possibilidade de escolher entre duas ou mais formas sintaticas
igualmente corretas do ponto de vista gramatical. “Nesses casos, a escolha é
determinada ndo pela gramatica, mas por considera¢des puramente estilisticas, isto
€, pela eficacia representacional e expressiva dessas formas” (BAKHTIN, 2013, p.
25).

Em um processo de ensino-aprendizagem de lingua materna baseado em
PAL, numa producgéao textual, por exemplo, faz-se necessario explicar quando € o
porqué de determinadas alteracdes e os efeitos que causam no discurso proferido.
Cada forma gramatical pode desempenhar uma especificidade estilistica, cabe ao
professor mostrar aos alunos o que se perde ou se ganha ao escolhermos
determinadas formas gramaticais.

O enfoque da PAL, numa abordagem estilistica, enriquece a linguagem dos
alunos, o que Bakhtin (2013, p. 28) denomina “de significado criativo” da producéao
textual. Essa perspectiva “ajuda o aluno a criar uma linguagem prépria” e nao
“apenas a analisar a linguagem alheia ja criada e pronta” (BAKHTIN, 2013, p. 28).

A pratica de analise linguistica em constituicdo mutua com outras praticas de
ensino, de modo continuo e sistematico, conduz a um olhar metarreflexivo sobre o
uso/habilidade dos efeitos de sentido.

Desse modo, entendemos a PAL como algo (des)estabilizador, que vai além
das praticas gramaticais transmissiveis e que aponta para estratégias inovadoras

em busca de uma reflexdo sobre o uso da lingua. Pensar a inovacao, implica
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conceber o ensino de lingua como um continuo, um processo dindmico em que
curriculo, conteldo e aulas praticas estdo em permanente transformacdo, mas
nunca estaticos. Claro que essas transformacdes trazem em seu bojo aquilo que se
figura como novo, mas também a permanéncia de certos aspectos de uma tradicao
(SILVA, 2019).

A segquir, discutiremos sobre a BNCC, enquanto politica linguistica
educacional publica.

1.2 ESTUDOS SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: UMA
POLITICA LINGUISTICA EDUCACIONAL

Formulada em um contexto de politicas publicas pautadas em uma
renovacao do sistema de educacao brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular
tem sido objeto de diversos e acalorados debates sobre sua construcdo e
composicao. As discussdes sobre a construcdo de uma BNCC remontam a Carta
Magna de 1988 e voltaram a ganhar félego no ano de 2012, quando as primeiras
criticas sobre 0 modo como esse documento estaria sendo construido ganharam
maior visibilidade.

E interessante observar que, ao mesmo tempo em que ha uma efervescéncia
das discussoes sobre a BNCC, a partir do ano de 2012, a producédo e difusao
académica sobre curriculo no Brasil se amplia, culminando na criacdo da
Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC) (CURY; REIS; ZANARDI, 2018). Cury,
Reis e Zenardi (2018) fazem um mapeamento das principais publicacdes
académicas em torno da BNCC, desde 2012 até o0 momento de seu langamento,
em 2018.

Dos estudos ja mapeados por Cury, Reis e Zenardi (2018), destacamos o E-
book organizado pela Associacao Nacional de Politicas e Administracdo da
Educacdo (ANPAE), intitulado: “A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024:
avaliacao e perspectivas” (AGUIAR; DOURADO, 2018), cujos organizadores
relinem oito textos que visam “problematizar a concepcao e os desdobramentos da
implantacédo da BNCC no campo educacional e na relacdo com as demais politicas
setoriais” (AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 7). A discussdao ajuda a entender o
processo histérico em que a BNCC foi construida, gerando varios questionamentos

acerca de sua legitimidade, uma vez que sua aprovacao no Conselho Nacional de
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Educacao (CNE) nao se deu por unanimidade.

O debate sobre esse processo € importante para uma compreensao do que
esta por tras de um discurso aparentemente favoravel a formacao cidada, critica e
protagonista, mas que, na pratica, indicia estd mais alinhado a promocéao a uma
formacéo tipica do neoliberalismo?, ou seja, formar cidaddos competentes e habeis
tecnicamente, mas que nao problematizam o mundo a sua volta.

Outro estudo importante é o artigo de Freitas e Pinheiro (2019), em que as
autoras investigam o papel da BNCC como politica linguistica educacional,
comparando-a com os Parametros Curriculares Nacionais, no que concerne ao
ensino da lingua materna e, mais especificamente, ao tratamento dos géneros
textuais. Baseando-se em Shohamy (2006), Freitas e Pinheiro (2019) explicam que
a BNCC é uma politica linguistica educacional (PLE), isto é, “um mecanismo capaz
de criar praticas linguisticas em instituicdes educacionais [...]" [e que] “[...] pretende
modificar o fazer educacional através da elaboracdo de um descritivo de contetdos
e saberes necessarios para cada ano e segmento da educacao basica no Brasil”
(FREITAS; PINHEIRO, 2019, p. 52).

Nessa perspectiva, a BNCC é uma politica linguistica educacional
considerada fop-down. Uma politica “explicita, declarada e formalizada [...]
implantada pelo governo, e que serve como veiculo para a promog¢ao das ideologias
das autoridades que estdo no poder” (FREITAS; PINHEIRO, 2019, p. 83). O objetivo
€ estabelecer um conjunto de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, através de competéncias e habilidades que promovam o
desenvolvimento integral dos alunos.

Umas das principais criticas a BNCC recai sobre o fato dela fazer parte de
uma reforma educacional verticalizada. De acordo com Aguiar (2018, p. 15), a
metodologia de elaboragao adotada pelo MEC para a construcao da BNCC é “linear,
vertical e centralizadora”, porém, publicizada como participativa. Aguiar (2018), ao
analisar a sessao publica do CNE, de 15 de dezembro de 2017, que votou o Parecer
e a Resolucéao referentes a BNCC da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental,

aponta que, apesar do texto ter sido aprovado pela maioria dos membros do

2 Segundo Percio e Flubacher (2017 apud SZUNDY, 2019, p. 125) “o neoliberalismo constréi o
individuo como empreendedor de si, ou seja, um ser racional responsavel por suas escolhas e
fracassos. Cabe ao individuo e somente a ele internalizar as competéncias e habilidades que lhe
garantirdo sucesso no mundo de trabalho e, portanto, acesso aos bens materiais e simbdlicos do
capitalismo”.
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conselho, ainda havia a necessidade de discussao pormenorizada do documento
em face da complexidade da matéria.

Para a autora, conselheira do CNE, nédo se pode subestimar a dimensao do
impacto da BNCC em politicas direcionadas aos curriculos escolares, na formacao
dos profissionais de educacéo e nos processos avaliativos nas escolas e sistemas
de ensino de todo o pais.

E importante ressaltar que nesta pesquisa compreendemos a BNCC tanto
em sua dimensao de PLE quanto como curriculo, apesar do préprio documento nao
se assumir enquanto tal. De acordo com o texto oficial,

[...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se
materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agao (BRASIL, 2017b, p. 16).

A BNCC adota uma postura de se colocar como referéncia para a construcao
de novos curriculos, entretanto, como atual carro-chefe das politicas publicas
educacionais promovidas pelo MEC, esse documento evoca a ideia de curriculo em
acao, para justificar que nao esgota as possibilidades do que ocorre na escola. Isso
aponta para o cerne do préprio conceito, cujo curriculo em acéao “sé faz sentido com
o seu duplo, o curriculo escrito ou formal, neste caso, a BNCC. A BNCC seria,
assim, curriculo, mas nao esgotaria as possibilidades de ser do curriculo”
(MACEDO, 2018, p. 30).

Enquanto curriculo oficial, a BNCC é um artefato social e cultural imbricado
em um projeto politico-pedagdgico nacional. Moreira e Silva (2011, p. 33-34)
destacam a importancia de “compreender e aprender sobre as formas pelas quais
0 conhecimento transmutado em curriculo escolar atua para produzir identidades
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individuais e sociais no interior das instituicbes educacionais [...]". Assim, “é
necessario reintegrar o curriculo oficial a analise do papel do curriculo na producao
e reprodugao cultural e social, ao lado, evidentemente do curriculo oculto” (Op. Cit.,
2011, p. 40). Os autores defendem uma investigagéo do curriculo oficial em uma
perspectiva que tenha um foco histérico.

Compreende-se que o papel da BNCC é de sistematizar o que € ensinado
em escolas de todo o Brasil, desde a Educacgéao Infantil até o Ensino Médio. Essa
ideia imprime em si, de forma prescritiva e verticalizada, o que é considerado

conhecimento oficial, que ndo é neutro, inocente ou desinteressado, mas indica um
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projeto identitario, subjetivo e ideoldgico, permeado por disputa de poderes,
inclusive de carater socioeconémico (SILVA, 2017). Torna-se necessario
compreender como o projeto politico-educacional da BNCC se operacionaliza.

De acordo com Szundy (2019), baseada em Malerba (2017), podemos inferir
que os fundamentos pedagdégicos do documento sdo guiados por uma diretriz
pragmatica, utilitaria e de fundo liberal, cujo foco é formar mao de obra resiliente
para o mercado de trabalho, alinhada aos preceitos neoliberais.

[...] Como o foco esta no desenvolvimento de competéncias e néo
no questionamento das razdes que levam certas competéncias a
serem mais ou menos valorizadas do que outras, nas relacdes de
poder que a hierarquizacao e/ou escolha de competéncias ajuda a
manter e nos interesses a que essas escolhas servem, a construcao
de praticas de ensino-aprendizagem orientadas por letramentos
mais criticos pode ficar, como bem destaca Malerba, comprometida
(SZUNDY, 2019, p. 125).

A propria arquitetura da BNCC indica a formagdo de cidaddos. E esta
pautada no desenvolvimento de competéncias (gerais e especificas) e de
habilidades, a fim de prepara-los “para (inter)agir de forma competente e habil na
sociedade neoliberal, com pouco (ou nenhum) aparato critico para questionar suas
iniquidades” (SZUNDY, 2019, p. 131).

Essas discussdes ajudam a compreender o projeto curricular da BNCC, que,
além de outras questdes, também possui um carater recontextualizador e hibrido.
De acordo com Dussel (2002 apud LOURENCO, 2019, p. 26), “o hibridismo é um
indicador de territério onde se da a luta”; um espaco mais volatil, cujas novas
experiéncias e direcées de tendéncias tedricas lidam com tradi¢cdes e passados.
Esse embate entre distintas tendéncias tedricas pode ser considerado uma marca
do campo de curriculo na atualidade, conjuntamente com o aspecto
recontextualizador, visto que a hibridizacao implica em um processo de traducéo
dessas teorias para um novo escopo.

Baseando-se em Dussel (2002), Lourencgo (2019) explica que a BNCC possui
em seu projeto curricular diferentes ideologias e op¢des tedricas, marcas do campo
de curriculo na atualidade. Os tracos foram mapeados por Lino de Araujo et al.
(2020) em “BNCC de ensino fundamental anos finais e a proposta para o
componente Lingua Portuguesa: documento caleidoscépico”.

Lino de Araujo et al. (2020), considerando o processo de hibridizacdo pelo

qual a BNCC se configura, analisa o documento a luz das teorias curriculares e
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demonstra que a BNCC se apresenta de forma multifacetada ao indicar,
discursivamente, distintas ideologias e opcdes tedricas. Ao mesmo tempo em que
assume uma perspectiva tradicional, quando se reconhece como documento
normativo e apresenta uma seleg¢do sequenciada de competéncias e habilidades a
serem aprendidas, a BNCC apresenta uma perspectiva critica ao chamar a atengao
para questdes sobre diferencas e diversidades. Esse documento visa promover a
igualdade e a equidade dos direitos de aprendizagem dos estudantes, o que pode
ser relacionado a perspectiva pos-critica de curriculo.

Essas constatacbes evidenciam como a BNCC é um artefato curricular
hibrido, visto que apresenta um projeto politico-pedagdgico multifacetado, de
disputas entre diversos setores da sociedade, por isso deve ser problematizada
(antes de (e ao) entrar em acao. Consideramos esses estudos importantes, porque
nos ajudaram a compreender o contexto socio-histérico em que a BNCC, ao permitir
que curriculos estaduais e municipais abordem a chamada diversidade de
conteudo, foi produzida e promulgada.

Passemos ao proximo capitulo, no qual apresentaremos 0 percurso

metodol6gico que conduziu esta pesquisa.
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CAPITULO 2 - CAMINHOS E PROCEDIMENTOS PARA A
PESQUISA COM DADOS DOCUMENTAIS
EM LINGUISTICA APLICADA

Este capitulo tem por objetivo descrever o percurso metodolégico desta
investigacao, explicitando as técnicas de manuseio dos dados documentais, desde
a organizacao e classificacao dos dados até a elaboracao das categorias de anélise.

Na primeira secdo, sdo apresentadas as influéncias paradigmaticas do
processo investigativo e uma breve explanacao sobre a area de estudo a qual nos
vinculamos. Em seguida, tratamos do processo de constituicdo do nosso corpus e
caracterizagcdo do objeto de estudo. A terceira secdo trata do caminho percorrido

para geracao e analise de dados.

2.1 INVESTIGAGAO COM DADOS DOCUMENTAIS EM LINGUISTICA APLICADA

Compreender as principais caracteristicas e singularidades das construgdes
sociais em que estamos inseridos faz parte da investigacéo da realidade humana.
Diferentes formas de interpretar o mundo foram sendo construidas por meio de
revolugdes paradigmaticas, que refletem o amadurecimento cientifico pelo qual os
grupos e sujeitos pesquisadores passam (KUHN, 1996).

A emergéncia e a transformacdo de paradigmas configuram-se socio-
historicamente. Consoante Kuhn (1996), enquanto sujeitos que interagem e
demarcam historicamente suas concepg¢oes de mundo através da linguagem, os
paradigmas representam e estabelecem modos de agir, principios, valores e
crencas que guiam as acdes dos sujeitos pesquisadores que lhes seguem. E no
contexto dos estudos da linguagem nao é diferente.

A Linguistica Aplicada (LA), area a qual nos vinculamos, passou por
transformacdes paradigmaticas desde o final da década de 1940 até hoje. Do nivel
de subdrea de investigacado, a LA passa a tornar-se uma consagrada area de
producdo de conhecimentos nas Ciéncias Humanas e Sociais, com interesse por

problemas da vida social, os quais a linguagem tem um papel central.
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A analise de um problema de uso da linguagem na vida social na
contemporaneidade exige uma construcao de compreensao sobre o objeto de forma
situada. Para tanto, €& necessaria a mobilizacdo de mudltiplas disciplinas,
perspectivas e facetas que convergem para a contextualizagdo socio-histérica do
evento investigado.

Apoiamo-nos no pressuposto da complexidade, instabilidade e
intersubjetividade na constituicdo do mundo, préprio do paradigma emergente da
ciéncia contemporanea (VASCONCELLOS, 2016), no qual a LA se insere, para
compreendermos as caracteristicas do nosso objeto de estudo que afloram de
forma situada e regular. Os esforcos em compreender as singularidades do objeto
investigado exigem um olhar mais atento as sutilezas que o compdem, desse modo,
também nos apoiamos no paradigma indiciario de Carlo Ginzburg ([1939]1989).

O paradigma indiciario advogado por Ginzburg ([1939]1989, p. 152) outorga
um saber do tipo investigativo, caracterizado pela “capacidade de, a partir de dados
aparentemente negligencidveis, remontar a uma realidade complexa n&o
experimentavel diretamente”. Esse modelo investigativo funda-se em uma
linguagem de decifracdo venatoéria (a parte pelo todo, o efeito pela causa) em que
o0 “cacador teria sido o primeiro a ‘narrar uma histéria’, porque era o Unico capaz de
ler, nas pistas mudas (se nao imperceptiveis) deixadas pela presa, uma série
coerente de eventos” (GINZBURG, [1939] 1989, p. 152). Em uma analogia a
decifragdo venatdria, buscamos reconhecer em diferentes versdes da BNCC
rastros, pistas e indicios que nos possibilitem inferir as causas do processo de
(re)configuragédo do eixo analise linguistica a partir dos efeitos.

Ambos os paradigmas remetem a pesquisa de natureza qualitativa, que
considera o ser humano como atuante em um constante processo de interpretar o
mundo continuamente. Nesse sentido, nossa metodologia aponta para uma
pesquisa de natureza qualitativa com enfoque interpretativo. Qualitativa e
interpretativista, porque descrevemos e analisamos o processo de construcdo do
eixo AL em diferentes versdes da BNCC.

Esta pesquisa tem respaldo teérico-metodoldgico na Linguistica Aplicada de
carater interdisciplinar. Fixada no campo das Ciéncias Humanas, segundo Moita
Lopes (2006), a LA constitui-se como uma area mestica e nébmade, pois atravessa
as fronteiras disciplinares, transformando-se continuamente, ousando pensar

diferente, para que, enquanto area de conhecimento, possa proporcionar diferentes
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formas de compreender o mundo atual. A LA pode ser entendida como “um modo
de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel
central” (MOITA LOPES, 2006, p. 19).

Além de construir o préprio objeto de investigacéo, “com base na relevancia
que outras teorias de outros campos do conhecimento possam ter para sua
compreensao” (MOITA LOPES, 2006, p. 16), em nosso caso, as contribuicdes
tedricas advém de areas do saber como a prépria Linguistica Aplicada, Linguistica,
Estudos sobre Curriculo e Histéria.

Dada a prépria complexidade e dindmica que permeia as questdes da
linguagem em diversos contextos, o desafio se faz ainda maior quando o objeto de
estudo faz parte do processo de ensino-aprendizagem de lingua materna e o
pesquisador de LA busca ir além de um carater aplicacionista da Linguistica, pois é
necessario que ele mesmo, ao selecionar aqueles aspectos que lhe parecam mais
relevantes, ndo tenha a pretenséo de neutralidade.

No que se refere ao tratamento dos dados, esta pesquisa caracteriza-se
como documental. Segundo Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa documental
caracteriza-se pelo uso de fontes primarias, escritas ou nao, que fornecem ao
pesquisador diversos elementos relacionados ao evento, a qual o documento se
vincula.

Lakatos e Marconi (2003) compreendem como fontes documentais os
seguintes elementos: arquivos publicos (documentos oficiais e juridicos,
publicacbes parlamentares e iconografia); arquivos particulares (domicilios
particulares, instituicoes de ordem privada e publica); fontes estaticas (censitarios,
caracteristicas da populacdo, fatores econdmicos, moradia, meios de
comunicagao).

Nossa fonte de pesquisa é composta de documentos oficiais publicados pelo
MEC: as diferentes versdes da Base Nacional Comum Curricular, aqui
compreendidas como “documentos/monumentos” (LE GOFF, 1997). Essa
perspectiva de abordagem de documento sera apresentada mais adiante, na secéao
3.3, quando descrevermos os dados.

Assim como as autoras Lakatos e Marconi (2003), Moreira e Caleffe (2008)
diferenciam a pesquisa documental da pesquisa bibliografica com base na natureza
das fontes. A pesquisa documental compreende cinco passos: “a) determinar os
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objetivos da pesquisa; b) escolher os documentos; ¢) acessar os documentos; d)
analisar os documentos; e) redigir o relatério” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 75).

Para realizacdo desta pesquisa, os trés primeiros passos foram cumpridos,
nao necessariamente na ordem indicada pelos autores, pois nao foram os objetivos
que levaram a buscar os documentos, mas os documentos que levaram a escolha
dos objetivos que favorecam a interpretacdo daqueles. Antes de determinar as
versbes dos documentos que seriam selecionadas como dados, acessamos as
quatro versdes publicadas da BNCC, como sera exposto na secao a seguir.

Em sintese, esta é uma pesquisa documental inspirada nos pressupostos da
Linguistica Aplicada, no ambito do paradigma qualitativo de investigacdo. Os
documentos sdo tomados como “monumentos” (LE GOFF, 1997), como
construgdes que indiciam concepgoes e etapas de seu processo de elaboracao.

A partir do estudo dos documentos, escolhemos dois deles para esta
pesquisa, pelos indicios de semelhancas e singularidades que os caracterizam. Em
relacdo ao quarto passo, exposto por Moreira e Caleffe (2008), abordaremos na
terceira secao deste capitulo; o quinto e ultimo passo elencado pelos autores foi

feito a medida que redigimos este texto.

2.2 HISTORICO SOBRE A ELABORAGCAO DA BNCC PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular é parte de uma das politicas publicas
que regem o Sistema Nacional de Educacéo e se insere em um amplo processo de
reformulagdo das politicas educacionais nacionais. Formulada em um contexto
politico, marcado por uma rotatividade administrativa conturbada, o seu processo
de elaboracao é atravessado por trés diferentes Governos Federais e esta sendo
implementada em um outro bem diferente dos anteriores. As diferentes versdes
desse documento, a0 mesmo tempo que se inseriam na cadeia da discussao e
aparentemente resultavam do processo, sdo também produto de uma nova
concepcao e de uma nova gestao junto ao MEC ou frente ao préprio Brasil.

A proposta de um curriculo escolar de dimensao nacional envolve agées
educativas, politicas e teorico-praticas que, ao longo de seu processo de
construcdo, sdo tomadas, criadas, recriadas, incrementadas, extintas ou
modificadas (CURY; REIS; ZANARDI, 2018).
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Desse modo, um documento como a BNCC possui “intencionalidades e uma
construcao epistemoldgica social que se fazem presentes na praxis politico-
pedagdgica que atinge os sistemas educativos e sdo neles gerados” (CURY; REIS;
ZANARDI, 2018, p. 11).

Entender a BNCC como fruto de um complexo processo de disputa de
poderes, proprio de sua natureza curricular, explicita posicdes ideoldgicas e
consideracdes sobre o que fica como conhecimento a ser escolarizado e 0 que
deixa de ser. Além de uma questdo de conhecimento, “curriculo é também uma
questao de identidade, de “subjetividade” (SILVA, 2017, p. 15).

E indispensavel pensar esses documentos criticamente, atentando para as
disputas de poder e para os discursos que propagam, dado o seu papel de diretriz
da Educacao Basica nacional e suas implicagdes em nossa sociedade.

A partir da figura abaixo, discorremos sobre o processo histérico de
elaboracao da Base Nacional Comum Curricular.



Constituigdo Federativa
do Brasil

0 artigo 210 prevé a
criacdo de uma formacdo
basica  comum para o
Ensino Fundamental

Figura 1- Linha do tempo da BNCC
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Terceira versio e homologago da

Diretrizes Curriculares Primeira versio da
Nacionais BNCC BNCC para o El e EF
. Em abril de 2017, o Ministério da Educacdo (MEC)
0 artigo 14 reforca uma Base Em setembro de 2015, a A ;
Nacional Comum Curricular primeira versao da BNCC vai SR Qon;elthréécuonal = Educaggo (E|CNE%Fa
oara a Educacio Basica oara consula piblica. terceira versdo da BNCC para as etapas da I e EF.
' Apds audiéncias, sua homologacdo ocorreu em 20
de dezembro do mesmo ano
1996 2014 #
2016 ‘ 2018
L— I
A 017 Homologagéo da terceira versio da
p # BNCC para EM e processo de
Lei de Diretrizes e Plano Nacional de Segunda versdo da : s
Bases da Educagdo Educacéo BNCC plemetago DN

O artigo 26 assequra a
adocdo de uma Base
Nacional Comum Curricular
para a Educacdo  Basica
Nacional

O PNE define a Base Nacional
Comum Curricular - como
estrategia para as metas 1, 2,
3e7

Apds consulta plblica, o
MEC divulgou em maio de
2016 a sequnda versdo do
documento.

Fonte: Adaptado de Lino de Aradjo et. al. (2019).

Apds homologacdo da BNCC destinada a0 EM
em dezembro de 2018, 0 processo de
implementacdo da BNCC em toda a Educacdo
Basica Nacional tem inicio. Esse processo
deve ser efetuado até o comeco do ano letivo
de 2020.
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A Figura 1 mostra, sumariamente, uma linha do tempo do processo de
elaboracao da BNCC. Os oito marcadores de tempo (1988/ 1996/ 1999/ 2014/ 2015/
2016/ 2017/ 2018) demonstram como esse artefato curricular sociocultural faz parte
de um projeto de educacao que vem sendo moldado ao longo de décadas.

A Base Nacional Comum Curricular tem sua constitucionalidade/legalidade
prevista ha mais de trinta anos, pelo artigo 210, da Constituicdo Federal de 1988.
Esse artigo determina a fixacao de contetdos minimos para o ensino fundamental,
prevendo, assim, a criagdo de uma Base Nacional Comum. A BNCC é reiterada
pelo artigo 26, da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996, que determina “uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade” (BRASIL, 1996, s/p).

A ideia de estabelecimento de conteddos minimos, extraida da Constituicao
Federal e corroborada pela LDB, com a preocupacdo do reconhecimento da
diversidade em nossa sociedade, aponta para a dialética entre o comum e o
pluralismo que o estabelecimento de uma base comum nacional deve conter.

As discussdes em torno da necessidade do estabelecimento de uma BNCC
voltam a tomar félego mais de dez anos depois de sua previsdao, com o Plano
Nacional de Educagao. O PNE 2014-2024, Lei n° 13.005/2014, & constituido por
vinte metas a serem alcancadas pelas esferas federal, estadual e municipal, para
melhoria da qualidade da educacgao basica do pais, com vigéncia de dez anos.

Dentre essas vinte, trés delas possuem estratégias que favorecem o projeto
de uma base comum, como pode ser observado no quadro abaixo. A primeira
coluna mostra quais as metas favorecem uma BNCC, a segunda coluna, suas

respectivas estratégias.

Quadro 2 - Metas do PNE que favorecem a criacdo da BNCC

META 2 - Universalizar o ensino
fundamental de 9 (nove) anos
para toda a populacdo de 6
(seis) a 14 (quatorze) anos e
garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos
alunos concluam essa etapa na
idade recomendada, até o
altimo ano de vigéncia deste
PNE.

2.1) O Ministério da Educagdo, em articulagdo e
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, devera, até o final do 2° (segundo) ano de
vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho
Nacional de Educacgao, precedida de consulta publica
nacional, proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os(as) alunos(as)
do ensino fundamental;

2.2) Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no dmbito da instancia permanente de que
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trata 0 § 5° do art. 7° desta Lei, a_implantacdo dos direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimentio que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino
fundamental [...];

META 3 - Universalizar, até
2016, o atendimento escolar
para toda a populagdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos
e elevar, até o final do periodo
de vigéncia deste PNE, a taxa
liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco
por cento).

3.1) Institucionalizar programa nacional de renovagao do
ensino médio, a fim de incentivar praticas pedagogicas
com abordagens interdisciplinares estruturadas pela
relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e
diversificada, conteddos obrigatérios e eletivos
articulados em dimensées como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se
a aquisicao de equipamentos e laboratorios, a produgao
de material didatico especifico, a formagéo continuada de
professores e a articulagdo com instituicdes académicas,
esportivas e culturais;

3.2) O Ministério da Educagdo, em articulagdo e
colaboracdo com os entes federados e ouvida a
sociedade mediante consulta publica nacional, elaborara
e encaminhara ao Conselho Nacional de Educacao -
CNE, até o 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE,
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os(as) alunos(as) de ensino
médio, a serem atingidos nos tempos e etapas de
organizacao deste nivel de ensino, com vistas a garantir
formacao basica comum;

3.3) Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no ambito da instancia permanente de que
trata o § 50 do art. 70 desta Lei, a_implantacdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que configurardo a base nacional comum curricular do
ensino médio;

META 7 - Fomentar a qualidade
da educacdo basica em todas
as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir
as seguintes médias nacionais
para o ldeb

7.1) Estabelecer e implantar, mediante pactuacéo
interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a educacao
basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental
e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local [...];

Fonte: Adaptado de Brasil (2014).

Na segunda coluna com destaque sublinhado, o Quadro 2 mostra que as

estratégias elencadas pelo PNE orientam o estabelecimento de um projeto

curricular comum nacional, em que um determinado conjunto de conhecimentos, de

habilidades e de competéncias seja obrigatoriamente ensinado nas escolas de todo

0 pais. Um dos marcos do processo de elaboracao da BNCC foi o | Seminario
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Interinstitucional para elaboracdo da BNCC, que ocorreu, segundo afirmacdes do
MEC em site oficial, entre 17 e 19 de junho de 2015, e reuniu todos os assessores
e especialistas envolvidos na elaboracdo do documento. Nesse seminério, foi
instituida pela Portaria n® 592, de 17 de junho de 2015, no Diario Oficial da Uniéo,
uma Comissao de Especialistas composta por 116 membros, na qual foram
indicados tanto professores pesquisadores de universidades, com reconhecida
contribuicdo para a educagcdo basica e formacdo de professores, quanto
professores em exercicio nas redes estaduais de ensino, bem como especialistas
que tinham vinculo com as secretarias estaduais das unidades da Federacao (DOU,
2015).

Em 16 de setembro de 2015, o Ministério da Educacao apresentou, para
consulta publica, uma primeira versao da Base Nacional Comum Curricular com 302
paginas. Apresentada pelo entdao Ministro de Estado da Educacao, Renato Janine
Ribeiro, como “A Base é a base” (BRASIL, 2015. p. 2), essa primeira versao tinha
como propasito apresentar a sociedade os principios orientadores do normativo, a
fim de que, por meio de uma consulta publica, o debate em torno dos percursos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacao Bésica
fosse ampliado.

A primeira versao foi organizada em torno de direitos e objetivos de
aprendizagem, relacionados a quatro grandes areas de conhecimento e seus
respectivos componentes curriculares: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Incluia textos introdutérios sobre a Educacao
Especial na perspectiva inclusiva e componentes curriculares das etapas da
educacgao basica - Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e
Ensino Médio.

Uma das particularidades dessa 12 versao foi a proposta de integracao dos
componentes curriculares entre as areas de conhecimentos, estabelecidas por meio
de temas integradores: Consumo e educagcao financeira; Etica, direitos humanos e
cidadania; Sustentabilidade; Tecnologias digitais e Culturas africanas e indigenas.

Segundo o MEC, esses temas integradores relacionam-se a questées que
atravessam as experiéncias dos sujeitos em seu contexto de vida e atuacgéo,
contemplando, assim, para além das dimensdes cognitivas, as dimensodes politica,

ética e estética na formacao dos estudantes. Segundo a proposta, “os temas
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integradores perpassam o0s objetivos de aprendizagem de diversos componentes
curriculares, nas diferentes etapas da educacéao basica” (BRASIL, 2015, p. 16).

Na 12 versdo da BNCC, os objetivos de aprendizagem foram “propostos
tendo como referéncia as caracteristicas dos estudantes em cada etapa da
educagao basica, suas experiéncias e contextos de atuacdo na vida social”
(BRASIL, 2015, p. 16). Presentes em todas as areas, em cada componente
curricular, os objetivos de aprendizagem foram organizados por eixos, cuja funcao
era articular “tanto os componentes de uma mesma area de conhecimento quanto
as diferentes etapas de escolarizacdo ao longo das quais esse componente se
apresenta” (BRASIL, 2015, p. 16).

Nessa versdo do documento, para o Ensino Fundamental, os objetivos de
aprendizagem foram apresentados ano a ano, de acordo com 0s componentes
curriculares a que se vinculavam. Na area de Linguagens, o componente curricular
de Lingua Portuguesa foi definido como “componente curricular transdisciplinar”, no
qual, “através da linguagem — capacidade humana realizada sob forma de signos
verbais, gestuais, imagéticos, entre outros —, os sujeitos se constituem, constroem
identidades, produzem conhecimento e agem de forma critica no mundo” (BRASIL,
2015, p. 36). De acordo com a 12 versao da BNCC,

os objetivos de aprendizagem de lingua portuguesa estéo
organizados em cinco eixos, que dizem respeito a praticas e a
conhecimentos de linguagem. S&o eles: apropriacao do sistema
de escrita alfabético/ortografico e de tecnologias da escrita,
oralidade, leitura, escrita e analise linguistica, sendo este ultimo
transversal os demais. Esses eixos contribuem para desenvolver o
letramento em todas as areas do conhecimento, pois € por meio de
aprendizado que o/a estudante podera interagir em diferentes
situagdes, lendo, escrevendo, ouvindo e falando (BRASIL, 2015, p.
36 — grifos do autor).

Pensado na articulacdo com os demais componentes curriculares, o
componente Lingua Portuguesa, nessa primeira versao, foi proposto de modo
transversal e progressivo ao longo das diferentes etapas de escolarizagdo, cujos
objetivos de aprendizagem estavam relacionados diretamente as praticas de
linguagem vivenciadas pelos sujeitos no contexto escolar (ou além dele), por isso a
concepgao de “campo de atuacao”.

Baseada em uma concepgao de lingua como forma de interagdo entre
sujeitos, na 12 versdo da BNCC, os objetivos de aprendizagem em LP “consideram,

para além das praticas de linguagem, os campos de atuacdo nos quais elas se
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realizam” (BRASIL, 2015, p. 39). Esses objetivos foram apresentados a partir de
seis campos de atuacgao: praticas da vida cotidiana; praticas artistico-literarias;
praticas politico-cidadas; praticas investigativas; praticas culturais das tecnologias
de informacao e comunicacao; praticas do mundo e do trabalho.

Esses campos tém por objetivo orientar “a selecao dos géneros textuais a
serem preferencialmente trabalhados [e] sugere atividades que tornem mais
significativas as praticas de linguagem [...], e podem também indicar temas a serem
abordados em projetos interdisciplinares” (BRASIL, 2015, p. 40), atentando para as
especificidades dos sujeitos em cada etapa da escolarizacao.

De modo geral, compreendemos que essa primeira versdo da BNCC foi
marcada pela proposicdo de uma interdisciplinaridade entre as é&reas de
conhecimentos e componentes curriculares elencados, buscando articular os
conhecimentos historicamente construidos, em prol de uma formacéo integral do
sujeito ao longo de toda a Educacgao Basica.

Como parte do processo de elaboracdo e discussdao da BNCC, segundo
informacgdes no site do MEC, houve uma mobilizacdo nas escolas de todo o Brasil,
de 2 a 15 de dezembro de 2015, para a discussao desse primeiro documento
preliminar, movimento que ficou conhecido como o “Dia D da BNCC”. Diversos
pareceristas, principalmente especialistas e pesquisadores dos componentes
curriculares elencados, apresentaram suas sugestdes na consulta publica. De
acordo com Branco et al. (2018) e com base em informagdes divulgadas pelo
proprio MEC:

[...] no periodo em que a primeira versdao do documento foi
disponibilizada para consulta publica, entre outubro de 2015 e
marco de 2016, a BNCC recebeu mais de 12 milhdes de
contribuigbes, individuais, de organizacdes de redes de educacao
de todo o Pais, além de pareceres analiticos de especialistas,
associacoes cientificas e membros da comunidade académica. As
contribuicbes foram sistematizadas por pesquisadores da
Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catélica
do Rio de Janeiro (PUC-RJ) [...] (BRANCO et al., 2018, p. 104).

Segundo o MEC, cadastraram-se no Portal da BNCC “305.569 individuos,
4.298 organizacoes e 45.049 escolas em todo o territério nacional” (BRASIL, 2016,
p. 29). Para cadastrar-se no Portal, era necessario cumprir alguns pré-requisitos
estabelecidos, como pertencer a categoria de:

individuos (estudante da Educacdo Basica ou Ensino Superior;
professor da Educacdo Baésica ou Ensino Superior; pai ou



responsavel por estudante da Educagcdo Basica; ‘outro’),
organizagdes (sociedades cientificas, associagbes e demais
organizagdes interessadas) e redes (escolas, redes de ensino)
(BRASIL, 2016, p. 28-29).

Uma outra estratégia de mobiliza¢ao para discussao e construcdo da BNCC,
usada pela Diretoria de Curriculos e Educacgéao Integral da Secretaria de Educacao
Bésica (DICEI-SEB), foi a promogéao de reunides, seminarios e féruns realizados em
escolas, universidades, sindicatos, dentre outros espacos, entre julho de 2015 e
marco de 2016.

A grande maioria dos eventos, ocorridos em capitais e cidades do
interior, reuniu professores, profissionais da educacgéo, estudantes
da Educacao Bésica, em especial do Ensino Médio, e pais. Além da
consulta, por meio do Portal da Base Nacional Comum Curricular, o
debate publico em torno dos documentos preliminares envolveu,
ainda, a solicitagado de relatérios analiticos e pareceres de leitores
criticos a associagdes cientificas e a professores pesquisadores das
universidades, externos ao Comité de Assessores e Especialistas
(BRASIL, 2016, p. 29).

Todas essas contribuigcdes da sociedade civil, de organizagdes e entidades
cientificas fomentaram o amplo e acalorado debate em torno da construcdo do
normativo. E como resposta a toda essa movimentacao, em 3 de maio de 2016, foi
disponibilizada uma segunda versdo da BNCC.

A 22 versao preliminar do documento foi formulada e apresentada por uma
outra comissdo de organizadores, bem diferentes da primeira, uma vez que o
préprio Governo Federal e lideres do MEC eram outros. O entdo Ministro da
Educacao, Aloizio Mercadante, juntamente com o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacéo (Consede) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME) publicou uma nova versao revisada da BNCC com 652 paginas.

A versao parece acolher as principais contribuigcdes criticas da discussao
publica para a construcdo da Base Nacional Comum Curricular, dadas tanto pela
populacao, por meio da consulta publica, como pelos pareceres de especialistas de
prestigio de cada area. Na area de Linguagens, no componente de Lingua
Portuguesa, foram listados oito (8) especialistas de diferentes universidades
nacionais.

Os especialistas indicados como colaboradores da producéo dessa versao
possuem grande prestigio em sua area de atuacao, o que legitima os pareceres

criticos por eles formulados em relacdo a BNCC. Essa segunda versao preliminar
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da parece acolher essas contribuicdes, ao mesmo tempo que mantém a esséncia
da arquitetura da versao anterior, como o fundamento em direitos de aprendizagem
e desenvolvimento do estudante, em prol de uma formacao humana integral e uma
educacao de qualidade social (BRASIL, 2016), conforme previsto no PNE, cujo
objetivo é:

Configurar-se como parametro fundamental para a realizagdo do
planejamento curricular, em todas as etapas e modalidades de
ensino, a ser consolidado no Projeto Politico Pedagdgico (PPPs)
das Unidades Educacionais (UEs), de acordo com o inciso I, do
artigo 12, da Lei 9.394 (LDB) (BRASIL, 2016, p. 30).

O discurso propagado no documento indica a tentativa de compreender a
BNCC como instrumento de regulacao de curriculo, e ndo como o curriculo em si,
segundo o MEC. Assim, mediante os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento definidos pela BNCC, devem ser elaborados os demais curriculos
escolares.

Essa versdao da BNCC também menciona as diferentes modalidades do
nosso Sistema de Educacao e suas orientacdes, mas assume a postura de que,

dadas as suas especificidades,

a existéncia de uma base comum para os curriculos demandara,
posteriormente a sua aprovagao, a producdao de documentos que
tratem de como essa base se coloca em relagao as especificidades
das modalidades da Educagao Basica (BRASIL, 2016, p. 35).

A BNCC visa contemplar todas as etapas da escolarizacao basica; em sua
organizagao, consideram-se as subdivisdes etarias no interior de uma mesma etapa
de escolarizagdo. Assim como na versdo anterior, 0 Ensino Fundamental esta
organizado em areas de conhecimento. As areas de conhecimento nessa 22 versao
aumentaram para cinco: Area de Linguagem; Area de Matematica; Area de Ciéncias
da Natureza; Area de Ciéncias Humanas; e a Area de Ensino Religioso — que na
versao anterior era compreendida como componente curricular dentro da area de
Ciéncias Humanas. Na area de Linguagens, o componente de Lingua Portuguesa
também passa por algumas modificagdes, como a mudancga de campos de atuacao
elencados.

Essa 22 versdo da BNCC lista quatro “campos de atuacdo social: do
cotidiano, literario, politico-cidadao, investigativo [...]. [E] € em fungdo desses
campos de atuacdo que os géneros textuais/discursivos foram escolhidos”
(BRASIL, 2016, p. 90). Segundo a comissao organizadora,
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Na BNCC, a organizagao das praticas de linguagem (leitura, escrita,
oralidade) por campos de atuacdo aponta para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que
essas praticas derivam de situagdes da vida social e, ao mesmo
tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os/as
estudantes. A escolha de alguns campos especificos, no conjunto
maior de praticas de letramento, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensodes formativas importantes de uso da escrita na
escola para a garantia dos direitos de aprendizagem que
fundamentam a BNCC, anunciados na Introducdo deste
documento: uma formacao para a atuacao em atividades do dia-a-
dia, no espaco familiar, escolar, cultural; uma formacao que
contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa; uma
formacao para o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo,
a condigéo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles;
uma formacao estética, na experiéncia de leitura e escrita do texto
literario (BRASIL, 2016, p. 90).

O maior foco da segunda versdo da BNCC nos campos de atuacao indica
um trabalho com a linguagem de maneira mais situada, didatica, em que se
compreendem as fronteiras entre os campos de atuacdo de modo ténue. Esses
campos no Ensino Fundamental visam a uma ampliacdo das esferas de atuacao
dos estudantes e “dialogam com os quatro eixos de formacdo da etapa —
Letramentos e capacidade de aprender, Leitura do mundo natural e social, Etica e
pensamento critico, Solidariedade e sociabilidade — ao promover essa ampliacao”
(BRASIL, 2016, p. 91).

O MEC propaga a narrativa de que foram elaboradas apenas 3 versdes
oficiais ao longo do processo de elaboracdo da BNCC, sendo a versao homologada
a terceira. Entretanto, ap6s os Seminarios Estaduais que aconteceram entre 23 de
junho e 10 de agosto de 2016 e que contaram com a participacdo de professores,
gestores e especialistas em educacao de diversas areas, em 6 de Abril de 2017, foi
divulgada uma terceira versao da BNCC, preliminar a homologada. Assim, quatro
versdes da BNCC foram elaboradas e divulgadas.

A imagem abaixo ilustra parte de uma noticia escrita por Jodao Marinho,
publicada em 6 de abril de 2017, na plataforma digital Educacao&Participacao.
Segundo informagdes do proprio site, essa plataforma digital foi idealizada pela
Fundacao Itau Social, sob a coordenacao técnica do Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacéo, Cultura e Acao Comunitaria (Cenpec). Foi criada com objetivo de ser
um ambiente digital de mobilizagdo, formacdo e produgdo colaborativa de

conhecimento sobre a educacado integral, com base em agdes, praticas e



51

metodologias dos programas Prémio Itau-Unicef, Jovens Urbanos e Politicas de
Educacao Integral.

Na noticia apresentada a seguir, intitulada “32 versdo da Base Nacional
Comum Curricular faz referéncia a educacéo integral”, Marinho (2017) fala sobre o
destaque que essa versao do documento confere a educacao integral. A noticia
corrobora a existéncia de uma terceira versao da BNCC, anterior a homologada,

contrariando o discurso oficial do MEC.
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Figura 2 - Publicacédo da terceira versao da BNCC

m 06/04/2017 - JOAO MARINHO - EDUCACAOQ&PARTICIPACAO

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCAGAO E A BASE

32 versao da Base Nacional Comum Curricular faz
referéncia a educacéao integral

(a0 comentarios ~ comPAarRTILHE [ () [ FAVORITAR

Novo texto para educacéo infantil e Ensino Fundamental estabelece 10 competéncias gerais para 0s
estudantes e antecipa alfabetizacao e letramento. Contetdo para o Ensino Médio continua em
elaboracao.

O Ministério da Educacao (MEC)
apresentou nesta quinta-feira, 6 de
abril, a terceira verséo da Base
Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a educacéo infantil e
0s Ensinos Fundamental | e II.

O texto foi entregue ao Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) em
apresentacao feita pelo ministro da
Educacao, Mendonca Filho, na
sede do CNE, em Brasilia (foto).

Foto: Divulgagdo/MEC

Criticada nas versées anteriores
pelo pouco destaque a educagao integral, a BNCC traz agora uma secéo dedicada ao tema. "A BNCC
afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educagao integral, reconhecendo que a
educacao basica deve visar a formacéo e ao desenvolvimento humano global, o que implica romper com
visbes reducionistas que privilegiam a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva, ou, ainda,
que confundem ‘educagao integral’ com ‘educacéo ou escola em tempo integral’”, diz o0 documento.

Na sequéncia, pontua-se que “o conceito de educagéo integral com o qual a BNCC esta comprometida
se refere a construcdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas
com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos alunos e, também, com os desafios da
sociedade contemporéanea, de modo a formar pessoas auténomas, capazes de se servir dessas
aprendizagens em suas vidas”.

Fonte: Marinho (2017 - grifos nossos).
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Essa terceira versdo foi formulada e apresentada por uma comissao de
organizadores diferentes da primeira e segunda versao preliminar do documento.
Nao podemos deixar de destacar o fato de que foi concebida durante uma
conturbada mudanca de Governo Federal, marcada pelo afastamento da entdo
presidente Dilma Rousseff e o inicio do governo de Michel Temer. Assinada pelo
Ministro de Educacdo Mendonga Filho, a terceira versdao contempla apenas a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental e conta com 396 paginas.

De maneira geral, a 32 versdao da BNCC, em comparacdo as anteriores,
apresentou mais linhas de descontinuidades em relacdo a sua arquitetura, apesar
de se dizer complementar da segunda versao preliminar. Um exemplo disso foi 0
foco em estabelecer os conteudos curriculares a servico do desenvolvimento de
competéncias.

[...] a nocao de competéncia € utilizada no sentido da mobilizagao e
aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de forma
ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes). Assim, ser
competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um
problema, ativar e utilizar o conhecimento construido. A adogéo
desse enfoque vem reafirmar o compromisso da BNCC com a
garantia de que os direitos de aprendizagem sejam assegurados a
todos os alunos. Com efeito, a explicitacdo de competéncias — a
indicagao clara do que os alunos devem saber, e, sobretudo, do que
devem saber fazer como resultado de sua aprendizagem — oferece
referéncias para o fortalecimento de agbes que assegurem esses
direitos (BRASIL, 2017a, p. 16).

A 32 versao da BNCC estabeleceu dez (10) competéncias gerais que deviam
ser desenvolvidas ao longo da Educacao Basica. “Em sintese, esse conjunto de
competéncias explicita 0 compromisso da educacao brasileira com a formacao
humana integral e com a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (BRASIL, 2017a, p. 19).

Além das competéncias gerais, a terceira versao para o Ensino Fundamental
esta organizada por areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias da Humanidade e Ensino Religioso —, depois por competéncias
de area, componentes curriculares e suas competéncias especificas, que, por sua
vez, sdo direcionadas aos anos Iniciais e Finais. Ordenados em Unidades
tematicas, Objetos de conhecimento e Habilidades.

Para a area de Linguagens, foram estabelecidas oito (8) competéncias
especificas. Especificamente para o componente de Lingua Portuguesa, foram
determinadas mais dez (10) competéncias especificas. Esse componente curricular,
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na 32 versao, em comparacao as anteriores, manteve a centralidade no texto, como
objeto de estudo, com maior abrangéncia para suas diferentes semioses; e ganhou
mais um eixo organizador, a Educacao Literaria. Desse modo, essa versdao da
BNCC estabeleceu cinco eixos para Lingua Portuguesa: Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos linguisticos e gramaticais e o de Educacéo Literaria.

Linhas de continuidades sdo vistas na 32 versao quanto ao estabelecimento
do eixo de Educacao Literaria, ja que a segunda versao preliminar da BNCC
também dava um maior destaque a ele. Outra particularidade reside no fato de os
eixos serem organizados em unidades tematicas.

[...] as unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as
especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada
unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos
de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se
relaciona a um namero variavel de habilidades [...] (BRASIL, 2017a,
p. 27).

Em comparacéao as versoes anteriores, as unidades tematicas para o Ensino
Fundamental tomaram o lugar dos campos de atuacdo, como organizadores do
conhecimento escolar. Elas foram colocadas ao lado dos objetos de conhecimento
e habilidades e para cada ano do EF havia um quadro especificando quais unidades
tematicas deveriam ser abordadas.

A 32 versao foi basicamente fundamentada em competéncias e habilidades,
bem diferente das duas anteriores, por isso, em seu processo de recepcao recebeu
duras criticas. Em 20 de dezembro de 2017, uma outra versdo para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Finais, diferente dessa terceira, foi
homologada pelo entdo Ministro da Educag¢dao Mendonga Filho.

Desse modo, para a etapa do Ensino Fundamental conseguimos rastrear
quatro versdes. Atualmente temos homologada uma Base Nacional Comum
Curricular com competéncias, objetos e objetivos de aprendizagens previstas para
toda a Educacao Basica. O documento conta com 600 paginas e esta organizado
por areas de conhecimento; em seguida, por competéncias de area, componentes
curriculares e suas competéncias especificas, direcionadas a Educacédo Infantil,
para os anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O Ensino Fundamental, esta organizado em cinco areas do conhecimento:
Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; e Ensino

Religioso. Comparada com a versdo anterior, temos um aumento no numero de
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areas do conhecimento, uma vez que a quarta versao inclui a area de Ensino
Religioso para o Ensino Fundamental.

Para cada uma dessas areas, estdo definidas entre seis (6) a oito (8)
competéncias especificas. Seis (6) competéncias especificas para a area de
Linguagens, formada pelos componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa (Anos Finais). O componente de Lingua
Portuguesa possui dez (10) competéncias especificas e esta organizado em dois
grandes topicos: Anos Iniciais e Anos Finais, que, por sua vez, estdo dispostos em
praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades.

Na versdao homologada da BNCC, cabe a esse componente

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagéo
significativa e critca nas diversas préticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens (BRASIL, 2017b, p. 67-68).

Essas experiéncias tornam-se possiveis, através de um trabalho com o texto
como unidade central, com base na perspectiva enunciativo-discursiva. Nessa 42
versao, consideram-se como correspondentes as praticas de linguagem pelo menos
quatro eixos de integracgao:

oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e
analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a
norma-padrdao -, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizacao e os elementos de outras semioses) (BRASIL, 2017b,

p. 71).

O documento explica que os objetos de conhecimento sao “entendidos como
conteudos, conceitos e processos” (BRASIL, 2017b, p. 28). Essa definicdo advém
da nocao de objeto de ensino, que, segundo Lino de Araujo (2014, p. 244), “é um
objeto discursivo, complexo, que s6 pode ser reconhecido no &mbito de uma cadeia
discursiva (um curriculo) que relaciona saberes e praticas”. E interessante destacar
que o termo “objeto de conhecimento” aponta para um paradigma com foco na
aprendizagem (LOURENCO, 2019). Desse modo, uma possivel leitura, ainda que
superficial, € de que os objetos de conhecimento elencados pela BNCC possam ser
entendidos como conteudos a serem ensinados/aprendidos no componente Lingua
Portuguesa.

Assim como o0s objetos de conhecimento, outro importante constituinte da

BNCC sao as habilidades. Na 42 versao, elas sao definidas de maneira correlata e



relacionada diretamente a nogao de competéncia:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017b, p. 8).

Além da prépria arquitetura da BNCC, como as unidades teméaticas, objetos
de conhecimento e habilidades, o componente de Lingua Portuguesa também é
organizado por campos de atuagdo e eixos, cuja principal fungdo é orientar “a
selecdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um deles”
(BRASIL, 2017b, p. 85). A seguir, apresentamos os campos de atuacao elencados
pelo documento.

Quadro 3 - Campos de atuacao da versao homologada da BNCC
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Anos Iniclals Anos finals
Campo da vida cotidiana
Campo artistico-literdrio Campo artistico-literdrio
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico
Campo de atua¢ao na vida publica

Fonte: Brasil (2017b, p. 84).

De acordo com o documento, a escolha desses campos, dentre tantos
outros, “deu-se por se entender que eles contemplam dimensdes formativas
importantes de uso da linguagem na escola e fora dela” (BRASIL, 2017b, p. 84),
cuja funcao didatica é possibilitar “a compreensdao de que os textos circulam
dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria
organizacao dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e
espacos escolares” (BRASIL, 2017b, p. 85).

Como podemos observar no Quadro 3, a maioria dos campos de atuagéo
contempla os dois segmentos do Ensino Fundamental. O campo da vida cotidiana
vincula-se aos Anos Iniciais, por entender que “parte das praticas mais cotidianas

em que a circulagdo de géneros orais e menos institucionalizados é maior” nessa



fase. Ja “em direcao a praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio
da escrita e do oral publico” (BRASIL, 2017b, p.84), vinculam-se os campos:
artistico-literario; das praticas de estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico; e de
atuagéo na vida publica.

O quesito estrutural da BNCC, enquanto documento, possui dois grandes
segmentos: Problematizacdo de pressupostos e Encaminhamentos para o ensino
com a listagem de objetos de ensino/conhecimento e habilidades. A parte de
problematizacdo de pressupostos compreende a descricdo das competéncias
gerais e especificas de cada area de conhecimento e de cada componente
curricular, além dos fundamentos teéricos do componente.

A parte de encaminhamentos para o ensino é composta de informacgdes
relativas aos campos, aos eixos, aos objetos de conhecimento e as habilidades,
organizadas por ciclos e séries. Essa organizagcdo em campos e eixos é especifica
do componente Lingua Portuguesa, os demais apresentam unidades tematicas ao
lado dos objetos de conhecimento e habilidades.

Em suma, pode-se observar um padrdo de constituintes nas diferentes
versdes, como topicalizado a seguir. Na figura abaixo, o primeiro tépico em negrito
sinaliza o fundamento filos6fico-pedagdgico que rege a versao do documento
observado.

Em seguida, topicalizamos como cada versdo organiza os Anos Finais do
Ensino Fundamental, descrito anteriormente e quantificado a seguir. Destacamos
ainda o modo como o eixo analise linguistica, nosso objeto de estudo, foi
apresentado em cada uma das versdes do documento.

57
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Figura 3 - Sintese da arquitetura da BNCC para os Anos Finais do EF em
diferentes versées do documento

12 versao
Interdisciplinaridade

« Educacdo Especial
o Temas integradores.

e 4 areas de conhecimento.
oA area de Linguagens retine
4 componentes curriculares
e Lingua Portuguesa definido
como componente curricular
transdisciplinar e organizado

em 5 eixos e 6 campos de
atuacdo

o O eixo andlise linguistica &
considerado transversal aos

demais eixos e esta
relacionado aos campos de
atuacao.

22 versao
Interdisciplinaridade

« Orientacdo sobre posterior
producao de textos sobre as
diferentes modalidades de
ensino

« 5 areas de conhecimento

« A drea de Linguagens retine
4 componentes curriculares

« Lingua Portuguesa esta

organizada em 4 eixos e 4

campos de atuacao

« O eixo conhecimento sobre a
lingua e sobre a norma é visto

numa perspectiva funcional e
de suporte aos demais eixos e
nao é relacionado diretamente
aos campos de atuacdo.

32 versao
Competéncia e Habilidade

o Educacdo integral

e 5 areas de conhecimento

o A drea de Linguagens
retine 4 componentes
curriculares.

e Lingua Portuguesa esta
organizada em 5 eixos e
por unidades tematicas

¢ O eixo conhecimento
linguisticos e gramaticais
parte dos eixos Leitura e
Escrita a0 mesmo tempo
em que 0s apoia.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

42 versao
Competéncia e Habilidade

« Educacdo integral

« 5 dreas de conhecimento.

« A drea de Linguagens retne
4 componentes curriculares

o Lingua Portuguesa esta
organizada em 4 eixos e por
5 campos de atuacao

e Insercdo da multissemiotica

e O eixo andlise linguistica/semidtica
€ considerado fransversal aos
demais eixos integradores, com
foco nas diferentes modalidades da
linguagem. Esta relacionado aos
campos de atuacdo e apresenta
secoes de aspectos linguisticos
comum a todos os campos.

O primeiro tépico apresentado na Figura 3 explicita o fundamento tedrico-

metodoldgico que guia cada versdo da BNCC, seguido pelo modo como elas

compreendem a educagéo e organizam todo o Ensino Fundamental. Em relagéo ao

aspecto estrutural do componente Lingua Portuguesa, percebemos como a nogao

de campos de atuagédo € uma linha de continuidade significante entre as versdes

publicadas da BNCC, tal como demonstra o quadro a seguir:

Quadro 4 - Organizacao do componente curricular de Lingua Portuguesa, da area
de Linguagens, em diferentes versées da BNCC

1° versao 2° versao 3° versao 4° versao
(16/09/2015) (03/05/2016) (06/04/2017) (20/12/2017)
Praticas da vida Campo da vida Unidades Campo da vida
cotidiana cotidiana tematicas cotidiana

Praticas artistico-
literarias

Campo literario

Campo artistico-
Literario
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Praticas politico- Campo politico- Campo das praticas de
cidadas cidadao estudo e pesquisa
Praticas Campo investigativo Campo jornalistico-

investigativas midiatico
Praticas  culturais Campo de atuagao na
das tecnologias de vida publica
informagéo e
comunicagao
Praticas do mundo e
do trabalho

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

O Quadro 4 sistematiza como o componente de Lingua Portuguesa foi
curricularizado ao longo do processo de elaboracdo da BNCC. Essa
curricularizacao é particular a esse componente, ao mesmo tempo em que esta
inserida na arquitetura propria desse documento, como as competéncias gerais de
area e especificas por componentes, as unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e habilidades. Outro movimento dentro do processo de
curricularizacao do componente Lingua Portuguesa diz respeito as mudancas de
organizacao das praticas de linguagem ao longo dessas versées, como ja foi
especificado no Quadro 1 sobre os eixos estruturantes de LP, localizado na
introducao deste trabalho.

Apés o levantamento prévio de como o componente de Lingua Portuguesa,
na area de Linguagens do Ensino Fundamental, se organiza nas quatro versdes da
BNCC, definimos nosso objeto de investigacdo que é composto pela 22 e 42 versdes
desses documentos. Tais objetos foram destacados na cor azul no Quadro 4, para
fins de organizagéo. O critério que nos levou a escolher essas duas versdes ocorreu
pelas linhas de continuidade, no que diz respeito ao texto como objeto estruturador
das praticas de linguagem; pelos campos de atuagao na vida cotidiana; e pelo eixo
relativo ao conhecimento sobre a lingua, o qual nos parece ser, nas quatro versoes,
0 que mais apresentou modificacdes. Assim, o foco da investigacao recai sobre o
eixo da analise linguistica na 2% e 42 versées da BNCC, conforme a delimitacdo

apresentada na secao a sequir.
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2.3 DELIMITACAO DOS DADOS GERADOS

Ao tratar de dados documentais, destacamos que o0s compreendemos
enquanto documentos na perspectiva de Le Goff (1997). Como produto situado,
carregado de significados reveladores de relacdes de forca e poder. Para além da
compreensao de documento como um papel com informacdes, consideramos como
monumento, uma vez que

o documento nao é inécuo. E, antes de mais nada, o resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, das sociedades que o
produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a
ser manipulado, ainda que pelo siléncio (LE GOFF, 1997, p.103).

Os documentos materializam as intencbes daqueles sujeitos que o0s
construiram, ainda que de maneira inconsciente ou involuntaria. Incorpora e revela
0 contexto e paradigmas que o norteiam e o influenciam desde a sua concepcéo. E
€ disso que decorre sua durabilidade e significado historico.

O documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em
primeiro lugar analisados, desmitificando-lhe o seu significado
aparente. O documento € monumento. Resulta do esfor¢o das
sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou
involuntariamente — determinada imagem de si proprias (LE GOFF,
1997, p. 536).

Ele é o regqistro fisico e atemporal de atividades humanas, carrega em si ndo
s6 um aglomerado de palavras, mas “uma fonte extremamente preciosa [...], pode-
se operar um corte longitudinal que favorece a observacdo do processo de
maturacdo ou evolugdo dos individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamento, praticas [...]” (CELLARD, 2008, p. 295).

Como método de exame de dados documentais, apoiamo-nos nas
dimensdes de analise documental propostas por Cellard (2008). Nessa perspectiva,
0 pesquisador da area compreende que a acao de documentar condiciona-se a
reconhecer o nascimento e producdo do documento. Desse modo, para a
averiguacao documental, é necessario reconhecer que os documentos estdo
ligados as suas realidades sociais e dizem muito a respeito das sociedades nas
quais foram ou estao inseridos.

Segundo o autor, “ndo se pode pensar em interpretar um texto, sem ter
previamente uma boa ideia da identidade da pessoa que se expressa, de seus

interesses e dos motivos que levaram a escrever’” (CELLARD, 2008, p. 300). O



estudo que se faz de um documento exige uma identificacdo das caracteristicas
fisicas e intelectuais de quem o produziu, uma visao holistica em busca de um
método que possibilite compreender melhor todas as informacbes presentes no
material.

Em seus estudos, Cellard (2008) apresenta cinco dimensdes de analise: (i)
o contexto; (ii) o autor e os autores; (iii) a autenticidade e a confiabilidade do texto;
(iv) a natureza do texto; (v) conceitos-chave e a légica interna do texto.

Em relagdo a esta pesquisa, o contexto em que os documentos investigados
foram produzidos, os autores, a autenticidade do texto e sua natureza foram
elucidados anteriormente, quando narramos o histérico da BNCC. No que se refere
a légica interna do texto e aos conceitos-chave, na 22 versao (BRASIL, 2016), o
corpus da pesquisa é composto pela secao destinada ao componente de “Lingua
Portuguesa”, na Area de Linguagens (p. 87-98)2 e pela secio: “A Lingua Portuguesa
nos Anos Finais do Ensino Fundamental” (p. 327-367), tendo como foco de analise
o eixo de Conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma.

Na 4° versao (BRASIL, 2017b), o corpus da pesquisa € composto pela secao
destinada ao componente de “Lingua Portuguesa”, na Area de Linguagens (p. 67-
87). Essa secdao apresenta duas subsecdes, das quais nos interessa
especificamente a segunda, intitulada de “Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades” (p. 136-191). Nesse documento, o foco da andlise € o eixo “Andlise
Linguistica/ Semiética”.

Em razao de todo documento possuir uma montagem, uma roupagem, que
precisa ser desmontada, de acordo com Le Goff (1997), faz-se necessario
“desestruturar esta construcdo e analisar as condicbes de produgdo dos
documentos-monumentos” (LE GOFF, 1997, p. 104), o que apresentamos na se¢ao
anterior.

Assim, no intuito de desmontar as diferentes versdes da BNCC investigadas
e decifrar os indicios (GINZBURG, [1939] 1989) presentes nos documentos, a fim
de gerar a inteligibilidade prevista pela Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006),
apds uma leitura minuciosa dos dados, quanto ao eixo AL, identificamos 11 (onze)
parametros comparativos de analise: (i) Nomenclatura do eixo; (ii) Apresentacao do

3 Intervalos de paginas os quais serviram como referéncias em nossas andlises.
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eixo; (iii) Descricao do eixo; (iv) Organizacao do eixo; (v) Relacdo do eixo com os
campos de atuacao; (vi) Relacdo do eixo AL com os demais; (vii) Descricdo do
componente curricular de Lingua Portuguesa; (vii) Concepgéo de linguagem; (ix)
Descricao da relacdo do componente com os campos de atuacao; (x) Objetos de
conhecimento; (xi) Habilidades.

Em uma andlise prévia dos dados, utilizando esses parametros, percebemos
que em ambas as versdes investigadas podemos tragar tanto linhas de
continuidades significativas quanto de singularidade.

Assumimos que, apesar de nao haver relagdes rigidas e/ou binarias entre o
que é continuidade e o que é singularidade, uma vez que essa relacao é porosa e
permeada por diferentes estratégias linguisticas de materializagdo explicita nos
documentos, decidimos apresenta-las separadamente no capitulo a seguir, tendo
em vista conduzir de modo didatico a andlise para leitores nao familiarizados com

os documentos.
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CAPITULO 3 — (DES)CONTINUIDADES DO EIXO ANALISE
LINGUISTICA NA BNCC

O objetivo deste capitulo € analisar a reconfiguragdo do eixo anadlise
linguistica na 22 e 42 versdo da BNCC. Para isso, o estudo esté organizado em duas
grandes sec¢des. Na primeira, explicitamos as continuidades mapeadas no eixo
analise linguistica nas duas versées da BNCC investigadas, tendo como corpus a
apresentacdo do eixo e as descricdes/instrucdes do componente Lingua
Portuguesa. Na segunda, exploramos as singularidades de cada versao
investigada, tragando linhas de descontinuidades no eixo analise linguistica.

A primeira secao esta organizada em trés subsecdes: continuidade textual;
continuidade epistemoldgica; e continuidade por filiacdo documental. A segunda
também esta organizada em trés subsecbes: as singularidades da 22 versdo da
BNCC; as singularidades da 42 versao da BNCC; comparacgéao das singularidades
da 22 e 42 versdao da BNCC.

Apos leitura dos pressupostos do componente Lingua Portuguesa, na Area
de Linguagens, nas duas versdes da BNCC focalizadas na pesquisa, analisamos
especificamente duas sec¢des de cada. Na 22 versao, foram analisadas a sec¢ao
“Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2016, p. 87-98) e a secao “A Lingua Portuguesa nos
Anos Finais do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2016, p. 327-367), especificamente
o item “Conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma”. Na 42 versao, foram
analisadas a secao “Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2017b, p. 67-87) e a secao
“Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais: praticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades” (BRASIL, 2017b, p. 136-191),
especificamente o item “Analise Linguistica/Semidtica”.

Do ponto de vista de conteudo, percebemos algumas linhas de continuidades
e singularidades entre os documentos investigados. A seguir, 0 Quadro 5 expde na
primeira coluna os 11 (onze) parametros comparativos de analise, identificados nos
documentos a partir de leitura comparativa. O destaque em verde ilustra na coluna
do centro os parametros em que ha uma predominancia de linhas de continuidade;
na coluna direita, os pardmetros em que ha uma predominancia de

descontinuidades entre a 22 e 42 versao da BNCC.
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Quadro 5 - Parametros comparativos de analise entre a 22 e 42 versdo da BNCC

Parametros comparativos Linhas de Linhas de
continuidade descontinuidade

Nomenclatura do eixo AL

Apresentagdo do eixo AL

Descricao do eixo AL

Organizagao do eixo AL

Relag&o do eixo com os campos de
atuacéao

Descricao da relagao do
componente LP com os campos de
atuacéao

Relacao do eixo AL com os demais
eixos

Descricao do componente
curricular de Lingua Portuguesa

Concepcéao de linguagem

Objetos de conhecimento

Habilidades

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Destacamos que os parametros listados acima sao interconectados, tendo
sido separados apenas para fins investigativos. Como dito anteriormente, percebe-
se em ambas as versoes investigadas linhas de continuidades significativas e linhas
de singularidade, isso indicia que as duas versées da BNCC podem ser tomadas
como versdes de um mesmo documento.

Assumimos uma relacao entre continuidade e singularidade é complexa e
multifacetada, permeada por diferentes estratégias linguisticas de materializacao
explicita nos documentos, desse modo, decidimos apresenta-las separadamente,

apenas para evidenciar um e outro conjunto de modo didatico.
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3.1 LINHAS DE CONTINUIDADES DO EIXO AL NA PROBLEMATIZAGAO DE
PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DOS DOCUMENTOS

Entre a 22 e 42 versdo da BNCC, entre os onze parametros comparativos
identificados, percebemos linhas de continuidades em seis deles, a saber: (i)
Descrigao do eixo AL; (ii) Relacéo do eixo com os campos de atuacéo; (iii) Descricao
da relacdo do componente LP com os campos de atuacgéo; (iv) Relagao do eixo AL
com os demais eixos; (v) Descricdo do componente curricular de Lingua
Portuguesa; e (vi) Concepcao de linguagem. Nesses seis parametros/descritores
comparativos, distinguimos que as linhas de continuidade podem ser agrupadas nas
seguintes categorias: linhas de continuidade textual — reiteracao e parafrase; linhas
de continuidade epistemol6gica — manutencao das ideias e conceitos; e linhas de
continuidade por filiagdo documental — filiagdo a documentos curriculares
anteriores.

E importante destacar que essas linhas se materializam através dos
mecanismos linguisticos de reiteracao e parafrase, conforme apresentaremos na
subsecao: Continuidade textual, que, por sua vez, pode ser observada também em
forma de continuidade epistemoldgica e continuidade por filiacdo documental.

3.1.1 Continuidade Textual

A continuidade textual identificada entre as diferentes versdes investigadas
da BNCC diz respeito aos procedimentos linguisticos usados na tessitura textual
dos documentos. Desse modo, tanto na 22 quanto na 42 versdo da BNCC ha
procedimentos linguisticos recorrentes, os quais entendemos como continuidade
textual.

Para compreender como as continuidades se materializam nos
parametros/descritores comparativos investigados, organizamos paralelamente os
excertos correspondentes a esses descritores, presentes na 22 e na versao
homologada da BNCC. Esse movimento nos possibilitou observar que as linhas de
continuidade desses documentos materializam-se por meio da parafrase e
reiteracao de itens lexicais. Estd € uma macro categoria de analise, uma vez que é

a partir destes movimentos linguisticos que podemos inferir continuidades
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epistemoldgicas e de filiacado documental.

De acordo com o Dicionario Houaiss (2008), o verbo reiterar significa dizer
ou fazer de novo; repetir. Para a Linguistica Textual, o movimento de reiterar é um
procedimento linguistico préprio da progressao textual ou sequenciagcédo, cuja
funcdo € “estabelecer entre os segmentos do texto (enunciados, parte de
enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais) diversos tipos de relagbes
semanticas e/ou pragmatico-discursivas” (KOCH, 2002, p. 121).

Além da reiteracdo de itens lexicais, Koch (2002) destaca também a
parafrase, o paralelismo, a recorréncia de elementos fonolégicos, de tempos
verbais, etc. como mecanismos de sequenciacado préprios da lingua, os quais
garantem a progressao de um texto. Segundo a autora, “a progressao textual pode
realizar-se por meio de atividades formulativas em que o locutor opta por introduzir
no texto recorréncias de variados tipos” (KOCH, 2002, p. 121), como as
mencionadas acima. Na analise dos documentos investigados, percebemos que a
tessitura textual dessas versGes apresenta recorréncia dos mecanismos de
reiteracdo de itens lexicais e paréafrase.

Ao analisarmos a Descricao do eixo Analise Linguistica, percebemos que ha
uma reiteracao das proposicoes apresentadas na 22 versao do texto homologado
da BNCC. Vejamos o quadro abaixo, cujo destaque em azul ressalta a reiteracao

presente em ambas as versoes.

Quadro 6 - Descricdo do eixo Analise Linguistica
22 versao da BNCC 42 versao da BNCC

“Nos Anos Finais do Ensino “Também, como ja mencionado, nos
Fundamental, os conhecimentos sobre a | Anos Finais do Ensino Fundamental, os
lingua e sobre a norma-padrao se articulam | conhecimentos sobre a lingua, sobre as
aos demais eixos em que se organizam os | demais semioses e sobre a norma-
objetivos de aprendizagem e | padrao se articulam aos demais eixos em
desenvolvimento de Lingua Portuguesa. As | que se organizam o0s objetivos de
abordagens linguistica, metalinguistica e | aprendizagem e desenvolvimento de
reflexiva, ocorrem, desta forma, sempre a | Lingua Portuguesa. Dessa forma, as
favor da prética de linguagem que esta em | abordagens linguistica, metalinguistica e
evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou | reflexiva ocorrem sempre a favor da
oralidade. pratica de linguagem que esta em

Os conhecimentos sobre a lingua e | evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou
sobre a norma padrdao nao devem ser | oralidade.
tomados como uma lista de conteldos Os conhecimentos sobre a lingua,
dissociados das praticas de linguagem, mas | as demais semioses e a norma-padrao
como propiciadores de reflexdo a respeito do | ndo devem ser tomados como uma lista
funcionamento da lingua no contexto dessas | de conteudos dissociados das praticas de
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praticas. A selecdo desses objetivos na | linguagem, mas como propiciadores de
BNCC, considera aqueles conhecimentos | reflexdo a respeito do funcionamento da
fundamentais para que o/a estudante possa | lingua no contexto dessas praticas. A
apropriar-se do sistema linguistico que | selegdo de habilidades na BNCC esta
organiza o Portugués Brasileiro. relacionada com aqueles conhecimentos
Alguns desses obijetivos, sobretudo | fundamentais para que o estudante possa
aqueles que dizem respeito a norma, sao | apropriar-se do sistema linguistico que
transversais a toda a base de Lingua | organiza o portugués brasileiro.
Portuguesa. O conhecimento da ortografia, [ Alguns desses objetivos, sobretudo
da pontuacao, da acentuacao, por exemplo, | agueles que dizem respeito a norma, sao
deve estar presente ao longo de toda |transversais a toda a base de Lingua
escolaridade, abordados conforme o ano da | Portuguesa. O  conhecimento da
escolaridade. Assume-se, na BNCC de | ortografia, da pontuacao, da acentuacao,
Lingua Portuguesa, uma perspectiva de | por exemplo, deve estar presente ao
progressdo de conhecimentos que vai das | longo de toda escolaridade, abordados
regularidades as irregularidades e dos usos | conforme o ano da escolaridade.

mais frequentes e simples aos menos Assume-se, na BNCC de Lingua
habituais e mais complexos” (BRASIL, 2016, | Portuguesa, uma  perspectiva de
p. 329). progressao de conhecimentos que vai

das regularidades as irregularidades e
dos usos mais frequentes e simples aos
menos habituais e mais complexos”
(BRASIL, 2017b, p. 139).

Fonte: Brasil (2016; 2017b) — Adaptado pela autora.

O Quadro 6, que esta organizado em duas colunas correspondentes a
descrigdo do segmento Andlise Linguistica na 22 e 42 versao, ilustra como esse eixo
€ descrito de forma praticamente idéntica em ambas as versoes.

A luz dos estudos sobre textualidade, “a reiteracdo ou repeticdo de itens
lexicais tem por efeito trazer ao enunciado um acréscimo de sentido, que ele nao
teria se o item fosse usado somente uma vez” (KOCH, 2002, p. 121). Apesar de
Koch (2002) retratar este movimento textual dentro de um Unico texto, percebemos
que a reiteracao pode ser observada ao compararmos diferentes versdes de textos.
No exemplo em destaque, temos um longo segmento textual que se repete de forma
idéntica nos dois documentos. Essa repeticdo parece apontar para uma
consolidacao das proposicdes empregadas. Isso indica que a proposta de analise
linguistica se revela muito semelhante nas duas versées da BNCC e esta
solidificada na epistemologia da area.

Salvo as insergdes relativas a semiose — o grande diferencial no texto da
versdao homologada —, esse é um exemplo de linhas de continuidades significativas
no ambito epistemoldgico, posto que ambas as versées compreendem que 0O

tratamento didatico dos conhecimentos linguisticos deve se articular com os eixos
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leitura, producgao textual e oralidade, de forma transversal e progressiva ao longo
de toda a escolaridade. Desse modo, ha reiteracdo de texto nas duas versdes e
ambas descrevem a relacao do eixo AL com os demais eixos da mesma maneira,
apesar de nomea-los de forma diferente, como exploraremos mais adiante.

Tanto a 22 quanto a 42 versdo compreendem a pratica de analise linguistica
a partir das abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva da lingua, cujo
objetivo é propiciar que o estudante possa se apropriar do sistema linguistico que
organiza o portugués brasileiro. Essa concepcdao de ensino-aprendizagem no
contexto escolar, apesar de ndo ser indicada explicitamente pelo documento, tem
como precursores Franchi ([1987] 2006) e Geraldi ([1984] 1997) e pertence ao
paradigma contemporaneo de ensino de Portugués, cujo objeto de ensino
privilegiado € o texto, ao qual o ensino dos aspectos normativos estaria
subordinado. Nessa perspectiva, as regras gramaticais ndo seriam mais ensinadas
por meio de frases soltas, fora de contexto, e sim na perspectiva de sua
funcionalidade textual.

No que concerne ao descritor da relagdo do eixo com 0os campos de atuacao,
observamos linhas de continuidade tanto no que diz respeito a composicao do texto
quanto as ideias propostas, conforme demonstra o Quadro 7 abaixo. Vale ressaltar
que essas linhas de continuidade se materializam através da reiteragao textual, o

destaque azul, e da parafrase, em destaque verde, conforme Quadro 7.

Quadro 7 - Relacdo com os campos de atuacao

22 versao da BNCC

42 versao da BNCC

“[...] compreende-se, entdo, que a
divisdo por campos de atuagdo tem, no
componente Lingua Portuguesa, uma
funcdo didatica, pois, além de levar a
compreensdao de que os textos circulam
dinamicamente na pratica escolar e na vida
social, contribui para a necessaria
organizacao dos saberes sobre a lingua, nos
tempos e espagcos da escola. Sao
apresentados, a seguir, os campos de
atuagao em que se organizam as praticas de
leitura, escrita e oralidade da Base Nacional
Comum Curricular de Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2016, p. 90).

“Compreende-se, entao, que a divisao
por campos de atuacao tem também, no
componente Lingua Portuguesa, uma
funcdo  didatica de  possibilitar a
compreensdao de que os textos circulam
dinamicamente na pratica escolar e na vida
social, contribuindo para a necessaria
organizagao dos saberes sobre a lingua e as
outras linguagens, nos tempos e espacgos
escolares” (BRASIL, 2017b, p. 85).

Fonte: Brasil (2016; 2017b) — Adaptado pela autora.
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Como mostrado no Quadro 7, as duas exposicoes da BNCC podem ser
tomadas como versdes de um mesmo documento. Inferimos isso pelo mecanismo
de progressao textual usado, a fim de indicar a relacao do eixo analise linguistica
com os campos de atuagcdo. Se na reiteracao de itens lexicais ha recorréncia de
palavras e estruturas sintaticas, “tem-se, na parafrase, um mesmo contetdo
semantico apresentado sob formas estruturais diferentes” (KOCH, 2002, p. 122). O
uso desse mecanismo na tessitura do texto dos dois documentos produz um efeito
de énfase no conceito abordado.

Ao observamos como linguisticamente o texto € marcado pela reiteragao, em
destaque azul, e pela parafrase, em destaque verde, constatamos que esse é um
indicio de linha de continuidade significativa nas duas versées. O que parece
apontar também para uma convergéncia dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
sobre 0 que se tem tratado por andlise linguistica.

Na versao 42 da BNCC, observa-se a estratégia de reiteracao da 22 versao, no
que diz respeito a relacédo do eixo dedicado aos conhecimentos sobre a lingua com
0s campos de atuacdo. As duas variantes da BNCC apresentam a mesma
compreensao sobre a funcao dos campos de atuacdo no componente de Lingua
Portuguesa. Essa reiteracao reforca um conceito inovador da BNCC presente em
ambas as versdes: 0os campos de atuagao.

3.1.1.1 Continuidade Epistemoloégica

A continuidade epistemoldégica diz respeito as ideias e/ou conceitos
presentes nos dois documentos. Os dados apontam para a presenca de
conhecimentos proprios dos Estudos Linguisticos, pertencentes ao paradigma
contemporaneo de ensino de Portugués, por isso o carater de manutencao
epistemoldgica. Essa linha de continuidade também se materializa através dos
mecanismos de reiteracdo e parafrase textual.

O quadro a seguir mostra como a BNCC indica que os campos de atuagao
sejam abordados em sala de aula. Em destaque azul, observa-se a reiteracao
textual; em sublinhado, a reiteragao de ideias; e em verde, a parafrase.
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Quadro 8 - Descricao da relacdo do componente LP com os campos de atuacao

22 versao da BNCC

42 versao da BNCC

“Na BNCC, a organizacio das praticas
de linguagem (leitura, escrita, oralidade) por
campos de atuacdo aponta para a
importancia da _ contextualizacdo  do
conhecimento escolar, para a ideia de que

“l...] na BNCC, a organizacdo das
praticas de linguagem (leitura de textos,
producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica) por campos de
atuacdo aponta para a importancia da

essas praticas derivam de situacoes da vida

contextualizacdo do conhecimento escolar,

social e, a0_mesmo tempo, precisam_ser

para a ideia de que essas praticas derivam

situadas em contextos significativos para

de situacoes da vida social e, a0_mesmo

os/as estudantes.

A escolha de alguns campos
especificos, no conjunto maior de praticas de
letramento, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas
importantes de uso da escrita na escola para
a garantia dos direitos de aprendizagem que
fundamentam a BNCC, anunciados na
Introducéo deste documento: uma formacao
para a atuacao em atividades do dia-a-dia,
no espaco familiar, escolar, cultural; uma
formacdo que contempla a produgcdao do
conhecimento e a pesquisa; uma formacao
para o exercicio da cidadania, que envolve,
por exemplo, a condicdo de se inteirar dos
fatos do mundo e opinar sobre eles; uma
formacao estética, na experiéncia de leitura
e escrita do texto literario.

As fronteiras entre os campos de
atuacdo sdo ténues, ou seja, reconhece-se
que alguns géneros listados em um
determinado campo de atuagdo podem
também estar referenciados a outros,
existindo transito entre esses campos.
Praticas de leitura, escrita e oralidade do
campo do cotidiano, por exemplo, podem
muito bem levar ao exercicio da cidadania ou
a apreciacao estética [...]” (BRASIL, 2016, p.
90).

tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes [...].

A escolha por esses campos, de um
conjunto maior, deu-se por se entender que
eles contemplam dimensdes formativas
importantes de uso da linguagem na escola
e fora dela e criam condicbes para uma
formacgao para a atuacao em atividades do
dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma
formacdo que contempla a produgdo do
conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da
cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicao de se inteirar dos fatos do mundo e
opinar sobre eles, de poder propor pautas de
discussao e solugbes de problemas, como
forma de vislumbrar formas de atuacédo na
vida pulblica; uma formagcdo estética,
vinculada a experiéncia de leitura e escrita
do texto literario e a compreensdo e
produgé@o de textos artisticos
multissemidticos [...].

Os campos de atuagdo orientam a
selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles.
Diferentes recortes sdo possiveis quando se
pensa em campos. As fronteiras entre eles
sdo ténues, ou seja, reconhece-se que
alguns géneros incluidos em um
determinado campo estdo também
referenciados a outros, existindo transito
entre esses campos [...]” (BRASIL, 2017b, p.
84-85).

Fonte: Brasil (2016; 2017b) —

Adaptado pela autora.

Em relagdo ao descritor da relacdo do componente LP com os campos de

atuacao, o Quadro 8 ilustra como esse conceito € apresentado em ambas as

versdes da BNCC investigada. Do ponto de vista epistemolégico, da continuidade

de ideias, o Quadro 8 demonstra a relagao dos campos de atuacao com as praticas

de linguagem, como dimensao formativa de uso da linguagem na escola, tanto no

uso da escrita, como especifica a 22 versao, quanto em outras modalidades da
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linguagem, como amplia a 42 versao da BNCC.

Campos de atuacao podem ser entendidos como dimensdes formativas de uso
da linguagem na escola e situagdes de contextualizagdo do conhecimento escolar.
Entretanto, ndo ha uma definicao stricto sensu para esse conceito nos documentos,
a BNCC apenas apresenta campos de atuagdo como relacionados as praticas de
linguagem. Essa concepcao de campos de atuacao parece filiar-se teoricamente a
ideia de campos, formulada por Pierre Bourdieu, em seu livro: “Os usos sociais da
ciéncia: Por uma sociologia clinica do campo cientifico” ([1997] 2004).

Para Bourdieu ([1997] 2004), entre o texto e seu contexto de producao, ha
uma nocao de campo. Segundo o autor, “para compreender uma producao cultural
(literatura, ciéncia, etc.), ndo basta referir-se ao conteudo textual dessa producéo,
nem tampouco referir-se ao contexto social, contentando-se em estabelecer uma
relagao direta entre o texto e o contexto” (BOURDIEU, 2004, p. 20). Mas ha, entre
esses dois polos, um universo intermediario, que o autor chama de campo literario,
artistico, juridico ou cientifico.

Isto é, o universo no qual estdo inseridos os agentes e as
instituicbes que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a
literatura ou a ciéncia. Esse universo é um mundo social como os
outros, mas que obedecem a leis sociais mais ou menos especificas
(BOURDIEU, 2004, p. 21).

A nocgéao de campo, para Pierre Bourdieu (2004), é usada para designar um
espaco, microcosmos relativamente autbnomos, dotados de suas préprias leis, ao
mesmo tempo em que esta submetido a leis sociais mais amplas — macrocosmo.
Cada campo possui suas préprias demandas, faz imposicoes, solicitacoes, etc.,
relativamente independentes das pressdes externas, que sé se exercem e Sao
mediatizadas pela prépria l6gica do campo (BOURDIEU, 2004).

Um indicativo da filiacdo da BNCC com a nocao de campo de Bourdieu é a
maneira como 0s campos de atuacado sdao denominados, a saber: campo da vida
cotidiana; artistico-literario; praticas de estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico; e
atuacao na vida publica. Os campos de atuacao elencados pela BNCC do EF
lembram a propria nomenclatura usada por Bourdieu: campo literario, artistico,
juridico ou cientifico. A ideia de que eles derivam de situacdes da vida social e de
que possuem fronteiras ténues entre si, reforcam a compreensao de que os textos
circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social.

No descritor da relacao do eixo AL com os demais eixos de ensino, a analise
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de dados mostra que a continuidade se mostra em duas linhas. Uma delas é a do
texto e a outra é a das ideias e concepcoes. No quadro abaixo, a reiteracao textual
estda em destaque azul e a reiteracdo de ideias foi sublinhada, de modo a facilitar a

andlise.

Quadro 9 - Relacao do eixo AL com os demais eixos de ensino

22 versao da BNCC

42 versao da BNCC

“Se uma face do aprendizado da Lingua
Portuguesa decorre da efetiva atuacao do/a
estudante em praticas de linguagem de trés
tipos (oralidade, leitura e escrita), situadas
em campos de atuacdo especificos, a outra
face provém da reflexdo sobre a propria

“Se uma face do aprendizado da Lingua
Portuguesa decorre da efetiva atuagdo do
estudante em préticas de linguagem que
envolvem a leitura/escuta e a produgé@o de
textos orais, escritos e multissemiéticos,
situadas em campos de atuacéo especificos,

experiéncia de realizacdo dessas préaticas.

a outra face provém da reflexdo/andlise

Temos ai, portanto, o eixo do conhecimento
sobre a lingua e sobre a norma padréo, que

sobre/da prépria experiéncia de realizacéo
dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo

se desenvolve transversalmente aos trés
eixos — leitura, escrita e oralidade — e
envolve analise  textual, discursiva,
gramatical e lexical” (BRASIL, 2016, p. 95).

da andlise linguistica/semidtica, que envolve
o conhecimento sobre a lingua, sobre a
norma-padréo e sobre as outras semioses,
que se desenvolve transversalmente aos
dois eixos — leitura/escuta e producgéo oral,
escrita e multissemibtica — e que envolve
andlise  textual, gramatical, lexical,
fonolégica e das materialidades das outras
semioses” (BRASIL, 2017b, p. 80).

Fonte: Brasil (2016; 2017b) — Adaptado pela autora.

Como podemos observar no Quadro 9, ha reiteracdo textual na versado
homologada em relagéo a 22. Os destaques em azul indiciam como os dois textos
podem ser tomados como versdes preliminares e melhoradas de uma mesma peca,
visto que o texto da 42 versao é maior, entretanto, mantém grande parte do que foi
dito na 2?2 versdao. Do ponto de vista da continuidade de ideias, do carater
epistemologico, o Quadro 9 demonstra que as ideias de praticas de linguagem,
campos de atuacgao e transversalidade do eixo mantém-se em ambas as versodes,
embora dessincretizadas e nao definidas.

A manutencdo do carater de transversal do eixo de AL em relacdo aos
demais eixos de ensino elencados pela BNCC, além de significativa linha de
continuidade, também aponta para o conceito teérico-metodolégico de Analise
Linguistica proposto por Franchi ([1987] 2006) e Geraldi ([1984]1997). Conceito que
vem sendo ampliado e aprofundado por diversos pesquisadores contemporaneos

da area, como Mendonca (2006, p. 208), que compreende a analise linguistica como
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“parte das praticas de letramento escolar, consistindo numa reflexdao explicita e
sistematica sobre a constituicdo e o funcionamento da linguagem nas dimensoées
sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e também normativa”. Seu objetivo é
“contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de producao de
textos orais e escritos e de analise e sistematizacdo dos fendbmenos linguisticos”
(MENDONGA, 2006, p. 208).

Quanto ao parametro descricdo do componente Lingua Portuguesa, os
dados nos levaram a constru¢cdo do Quadro 10. O destaque em azul realgca a
reiteracao de itens lexicais; o verde, a parafrase de ideias; o destaque em amarelo
mostra uma distincdo em relacado aos verbos usados para descrever o objetivo da
disciplina Lingua Portuguesa.

Quadro 10 - Descricao do componente Lingua Portuguesa

22 versao da BNCC

42 versao da BNCC

“O ensino da Lingua Portuguesa na
Educacao Bésica deve proporcionar aos/as
estudantes experiéncias que ampliem suas
acOes de linguagem, contribuindo para o
desenvolvimento do letramento, entendido
como uma condicdo que permite ler e
escrever em diversas situagdes pessoais,
sociais e escolares [...]” (BRASIL, 2016, p.
87).

“Ao componente Lingua Portuguesa
cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL,
2017b, p. 67-68).

Fonte: Brasil (2016; 2017b) — Adaptado pela autora.

Comparativamente aos descritores anteriores, apresentados nesta analise,
o Quadro 10 destaca-se pela menor proporcdo de reiteracdo textual. Todavia,
observam-se linhas de continuidade de carater epistemoldgico quanto a descrigao
do componente Lingua Portuguesa. Tracos que se mostram na reiteracao de partes
do texto da 22 na 42 versdao da BNCC, com a compreenséo da finalidade do ensino
e do componente de Lingua Portuguesa.

Apontamos ainda uma diferenca conceitual significativa entre “ensino de” e
“componente lingua portuguesa”. No primeiro caso, temos uma designacao geral;
no segundo, temos uma perspectiva mais curricular relativa a lingua como um objeto
de ensino. Porém, de acordo com os documentos, através de modalizacao dedntica
(NASCIMENTO, 2010), a um e outro deve/cabe proporcionar aos estudantes

experiéncias relativas a linguagem. No documento da 22 versao, serdo experiéncias
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que ampliardo acdes de linguagem. No caso da 42 versao, sao experiéncias que
contribuirdo para a ampliacao dos letramentos, ha mais modalizagao do discurso.
O que implica em significativas alteracdes tedrico-metodoldgicas em relacdo ao
ensino de lingua materna, comentadas posteriormente.

Os documentos singularizam-se no que diz respeito ao entendimento do que
€ letramento — 22 versdo — e quanto ao resultado da contribuicdo da ampliacéo das
experiéncias com o letramento — versdo homologada. No primeiro caso, o foco
parece ser o letramento, como condicdo para agir dentro e fora da escola. No
segundo, o foco é a “participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade”. Diferenca sutil, porém, significativa, pois,
no primeiro caso, o letramento aparece a servico da instrumentalizagdo e no
segundo aparece a servico de uma atuacgao social critica em praticas sociais, que
envolvem a linguagem em suas varias semioses. A seguir, exploramos de que modo

a continuidade por filiacdo documental ocorre nas versoes investigadas da BNCC.

3.1.1.2 Continuidade por Filiacao Documental

A continuidade por filiagdo documental diz respeito as linhas de continuidade
com documentos curriculares anteriores. Pode-se observar isto no parametro de
concepgado de linguagem adotada pela BNCC, no qual ambas as versdes
investigadas indicam manutengdo de vinculo com documentos curriculares
precedentes, como podemos observar no quadro abaixo. O destaque azul realga a
citacdo aos PCNs através da reiteracao textual e o destaque em verde a parafrase

ao mencionar documentos curriculares anteriores.

Quadro 11 - Concepcao de linguagem

22 versao da BNCC

42 versao da BNCC

“A base comum para os curriculos
de Lingua Portuguesa, aqui apresentada,
dialoga com a perspectiva discursiva da
linguagem, ja apontada em outros
documentos, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), para os
quais ‘a linguagem é uma forma de agao
interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos

“O componente Lingua Portuguesa da
BNCC dialoga com documentos e orientacoes
curriculares produzidos nas Ultimas décadas,
buscando atualiza-los em relagao as pesquisas
recentes da area e as transformacbes das
praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento
das tecnologias digitais da informacdo e
comunicagéo (TDIC).

Assume-se aqui a
enunciativo-discursiva  de

perspectiva
linguagem, ja
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distintos momentos de sua histéria’.

“Os enunciados ou textos s&o
produzidos em uma situagdo de
enunciagao, determinada por condigdes
historicas e sociais, por meio de discursos
que instauram relagcbes de poder. O
aprendizado da leitura, da escrita e da
oralidade culta envolve a compreensao
dessas situacoes [...].

A Base Nacional Comum Curricular,
na sua qualidade de referéncia para a
elaboragcdo de propostas curriculares,
apresenta um dialogo estreito com
concepgoes ja possivelmente
disseminadas em contextos de formacgao
de professores/as e conhecidas no
ambiente escolar. Conceitos como
discurso e géneros textuais/discursivos,
por exemplo, que fundamentam a
organizagao deste documento, vém
sendo discutidos e aprofundados, pelos
estudos linguisticos e também pela
apropriacdo desses estudos no campo
educacional, ao longo das Ultimas
décadas. Em continuidade ao que foi
proposto pelos PCNs, o texto ganha
centralidade na organizacdao dos
objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento do componente Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2016, p. 88-89).

assumida em outros documentos, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para
0s quais a linguagem é ‘uma forma de acéao
interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocug¢ao que se
realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

“Tal proposta assume a centralidade
texto como unidade de trabalho e
perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses

Ao mesmo tempo que se fundamenta em
concepcgdes e conceitos ja disseminados em
outros documentos e orientacdes curriculares e
em contextos variados de formacdo de
professores, ja relativamente conhecidos no
ambiente escolar — tais como praticas de
linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos
de circulagdo dos discursos —, considera as
praticas contemporaneas de linguagem, sem o
que a participagao nas esferas da vida publica,
do trabalho e pessoal pode se dar de forma
desigual. Na esteira do que foi proposto nos
Parametros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definigdo dos conteudos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de
seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacao/uso da linguagem [...]"
(BRASIL, 2017b, p. 67).

do
as

Fonte: Brasil (2016; 2017b) — Adaptado pela autora.

Como pode ser observado, o Quadro 11 mostra linhas de continuidade no

“didlogo” de cada uma das versdes da BNCC com os Parametros Curriculares

Nacionais. Cabe destacar que esse dialogo, linguisticamente marcado em ambas

as versdes, como o0 mesmo verbo — dialogar —tem escopos diferentes. Na 22 versao,

0 escopo citado é a Base Comum para os Curriculos de Lingua Portuguesa, ou seja,

a ideia de um documento amplo, ja na 42 versao, o escopo € o componente Lingua

Portuguesa dentro da BNCC.

Ainda dentro do que vem sendo apresentado, o descritor exposto no Quadro

11 apresenta uma linha de continuidade reiterativa, no que diz respeito aos
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contextos em que as concepg¢des assumidas por uma e outra versao,
fundamentadas nos PCNs, ocorrem. Ambas as versdes assumem “concepgoes e
conceitos” relativos a discurso e géneros textuais/discursivos, ja conhecidos em
“contextos de formacao de professores” e o “ambiente escolar”.

Cabe ainda destacar dentro da linha de continuidade textual a parafrase,
evidenciada na cor verde. Esse tipo de continuidade se mostra em ambos 0s
documentos e nas colunas, especificamente nos itens relativos ao dialogo com os
PCNs. O texto da 22 versao, “outros documentos”, € uma designacao genérica para
propostas curriculares anteriores, as quais se destacam os PCNs. Pode-se observar
essa relacao direta, quando a 22 versao defende a “articulacao recursiva entre ‘uso
e reflexdo’, uma formulagéo tedrica cara aos debates sobre ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa, presente desde a década de 80 do século passado”
(BRASIL, 2016, p. 95).

Na 42 versdo, esse mesmo dialogo é indicado igualmente com outros
documentos, mas também com orientagbes curriculares. Passa-se a definir que
outros documentos sdo esses e dentro dos muitos que podem influenciar a atuacéao
escolar destacam-se os curriculares produzidos na ultima década.

Ha também linhas de continuidade relativas a epistemologia. Temos o
conceito de linguagem como interagdo em ambas as versoes, inclusive € 0 mesmo
dos PCNs, tendo sido citado inclusive entre aspas. Nesse caso, temos a
superposicao de duas linhas de continuidade. Ocorre a epistémica ja apresentada
em outros quadros e a que neste trabalho chamamos de “hereditaria”, uma linha de
continuidade que faz explicita mencao a documentos anteriores, inclusive citando-
0S, 0 que parece indicar que as bases teoricas sdao semelhantes. Essa linha se
mostra importante para a arquitetura conceitual dos documentos analisados néo
apenas por interconecta-los, mas por mostrar que a BNCC surge também como
filiacdo ao que ja foi proposto para o componente de Lingua Portuguesa em
documentos anteriores.

No ambito da linha de continuidade epistemoldgica, o texto indicado como
unidade de trabalho é um conceito central em ambas as versoes, isso esta explicito
na 22 versdo, quando afirma que o “texto ganha centralidade na organizacao de
objetivos de aprendizagem [...]” (BRASIL, 2016, p. 89) e, na 42 versao, quando
afirma que “tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho

[...]” (BRASIL, 2017b, p. 67 — grifos do autor). Na 22 versao, esse termo aparece



ainda como sindénimo de enunciado.

Apesar dessas linhas de continuidade, parece que o escopo do dialogo
estabelecido com documentos anteriores muda da 22 para a 42 versdao. Na 22, o
didlogo estabelecido com esses documentos ocorre na perspectiva discursiva da
linguagem; na versdo homologada, ele assume a perspectiva enunciativo-discursiva
da linguagem. Essas duas concepcdes situam-se historiograficamente no
paradigma da Virada Linguistica e no discurso da inovacdo no ensino de lingua,
apesar de stricto sensu nao serem iguais.

Como se observou no Quadro 11 em andlise, as linhas de continuidade
textual com reiteracao e parafrase aparecem, mas ndo chegam a compor a maior
parte do texto. Aparecem também continuidades de carater epistemoldgico, porém,
0 quadro ja indicia, pelos espacos nao destacados, as linhas de singularidade de
cada documento. Mapeadas as principais continuidades sofridas pelo eixo Analise
Linguistica, a seguir, exploramos as descontinuidades/singularidades de cada

versao.

3.2 LINHAS DE DESCONTINUIDADE NO EIXO AL EM DIFERENTES VERSOES
DA BNCC

Esta secdo dedica-se aos aspectos singulares de cada versao investigada
da BNCC. Recorremos ao paradigma indiciario, descrito por Carlo Ginzburg
([1939]1989), no qual indicios minimos sao assumidos como elementos reveladores
de fenbmenos mais gerais. Nessa perspectiva, os aspectos singulares dos
documentos examinados funcionam como caracteres, quase como tragos
biolégicos especificos, impressbdes digitais que nos permitem reconhecer e
administra-los em busca de decifra-los. Entendidos como pistas que nos permitem
reconstruir as trocas e transformacdes culturais ali empregadas, pormenores
aparentemente negligenciaveis, mas que podem revelar fenémenos profundos de
notavel alcance. “E um indicio, um sintoma, um sinal: do paradigma [indiciario] ndo
se escapa” (GINZBURG, [1939] 1989, p. 178).

Como apontado anteriormente, dos 11 (onze) parametros comparativos
identificados, ha, em 5 (cinco) deles, uma predominancia de linhas de
descontinuidade entre a 22 e a 42 versao da BNCC, a saber: (i) Nomenclatura do
eixo; (i) Apresentacdo do eixo; (iii) Organizacdo do eixo; (iv) Objetos de

77
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conhecimento; e (v) Habilidades.

Ao comparamos as versbes do documento, percebemos que as
singularidades se apresentam por meio de uma ampliacdo de escopo, seja por
ampliacao epistemolégica em relacdo ao eixo AL, ou por ampliacdo da prépria
arquitetura do documento, através da insercao de novos elementos. A seguir,
explicitamos de forma detalhada as singularidades em cada uma das versdes.

3.2.1 As singularidades da 22 versao da BNCC

A 22 versao da BNCC nomeia o eixo AL como “Conhecimento sobre a lingua
e sobre a norma”. E interessante observar como essa nomenclatura, a0 mesmo
tempo que aponta para um conceito abrangente relacionado a usar “conhecimento
sobre a lingua”, possibilita uma ideia mais restrita quando usa “conhecimento sobre
anorma”. A palavra norma remete a ideia de preceitos e principios, os quais servem
de regras (gramaticais), e sugere uma identificacdo com o paradigma tradicional de
ensino.

Entende-se norma, segundo Faraco (2008), como determinado conjunto de
fenbmenos linguisticos (fonol6gicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que sao
correntes, costumeiros habituais em uma dada comunidade de fala. O autor explica
que a palavra norma, na contemporaneidade, possui dois sentidos: “no primeiro,
norma se correlaciona com normalidade (é a norma do que é normal). No segundo,
norma se correlaciona com normatividade (é norma o que é normativo)” (FARACO,
2008, p. 76 — grifos do autor).

E ao sentido de normatividade que se remete a nomenclatura “Conhecimento
sobre a norma”, do eixo AL, na 22 versdo da BNCC. Isso reforga a ideia de um
projeto politico uniformizador, de carater normativo, de funcionamento monitorado
da lingua. A mesma ideia pode ser observada no parametro/descritor de
apresentacao do eixo, exposto no quadro a seguir. Neste, o destaque em
sublinhado evidencia a concepgao do eixo no documento.

Quadro 12 - Apresentacao do eixo na 22 versao da BNCC
22 versao da BNCC

“O_Eixo _Conhecimento sobre a lingua e sobre a norma reline objetivos de
aprendizagem sobre conhecimentos gramaticais, em uma perspectiva funcional, regras




e convencdes de usos formais da lingua que dardo suporte aos eixos da leitura, escrita
e oralidade. Os objetivos abarcam, entre outros aspectos: o sistema alfabético de
escrita, conhecimentos sobre a ‘gramatica’ da lingua, ou seja, sobre as regras que
explicam o seu funcionamento, conhecimentos sobre a norma padréo e algumas de
suas convencdes. A abordagem de categorias gramaticais (fonéticas/fonolégicas,
morfoldgicas, sintaticas, morfossintaticas) e de convencdes da escrita (concordancia,
regéncia, ortografia, pontuacdo, acentuacdo) deve vir a servico da atividade de
producéo escrita e leitura de textos.

Quando se menciona a experimentacdo de linguagem feita pelo/a estudante e a
consequente reflexdo sobre essa experiéncia, faz-se referéncia a articulacédo recursiva
entre ‘uso e reflexdo’, uma formulacdo teérica cara aos debates sobre ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, presente desde a década de 80 do século
passado. Foram selecionados, portanto, objetivos relacionados a conhecimentos
linguisticos que possam favorecer a reflexdo sobre os usos da lingua, em uma
perspectiva que considere as variagdes e a apropriacao critica da norma padrao.

Na Base Nacional Comum Curricular sdo propostos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento relacionados ao eixo conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma
de diversas maneiras, a depender da etapa de escolarizagao.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental esses objetivos estdo presentes, nos
trés primeiros anos, entre aqueles que se referem a apropriagcao do sistema alfabético
de escrita e no eixo escrita, relacionados a produgao e revisao textuais; no 4° e 5% anos
esses objetivos estdo presentes no eixo escrita, também relacionados a producéao e
revisao textuais.

Nos Anos Finais, esses objetivos estao presentes no eixo escrita, relacionados a
produgao e revisao textuais e, ainda, num quadro préprio, indicando alguns objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento que visam a introducdo dos/das estudantes a
reflexdo de como a lingua funciona e das regras que a organizam” (BRASIL, 2016, p.
95).

Fonte: Brasil (2016) — Adaptado pela autora.

Conforme observado no Quadro 12, o destaque sublinhado sinaliza a
perspectiva de trabalho didatico com a lingua, cujos objetivos de aprendizagem
elencados pelo documento reforcam a ideia de que a lingua é um sistema que se
organiza por regras. Podemos inferir que a perspectiva adotada pelo documento
remete ao paradigma contemporaneo de ensino de lingua”. Essa inferéncia tem
como base informagdes do primeiro paragrafo do excerto posto no quadro acima.

Observa-se que essa assuncao esta a servigo de atividades de producéao e
leitura, uma perspectiva que poderia ser adjetivada como aplicada, no sentido de
ser situada em funcgéo de préticas de producao e de leitura de textos. Assim como
as informacdes do ultimo paragrafo, no qual se da énfase a atividade reflexiva nos
niveis epi e metalinguistico.

Como o foco do Funcionalismo é o uso a favor do desenvolvimento de uma
metodologia analitica para a descricdo de padrées linguisticos que possibilitem a
analise de textos escritos ou falados, Silva (2011, p. 43) explica que a “gramatica

funcional responde a demanda das atividades de andlise linguistica, criada no
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ambito dos estudos aplicados da linguagem”.

A mencao dos dados “a articulagao recursiva entre ‘uso e reflexdao” (BRASIL,
2016, p. 95) remete também a proposta dos PCN de discretizagdo* de aspectos
formais e estruturais constitutivos dos géneros textuais a serem contemplados em
atividades de pratica de analise linguistica, ainda que nao seja mencionado
explicitamente pelo documento (SILVA, 2011).

Todavia, € interessante constatar que o nivel das categorias gramaticais,
privilegiadas pelo documento, sdo os aspectos microlinguisticos como categorias
gramaticais e convengdes de escrita.

O enfoque nessa versdo do documento parece ser dado aos aspectos
microlinguisticos de nivel morfossintatico, embora prevalegca a analise frastica,
como elemento organizador do componente LP. O modo como o eixo esta
organizado na 22 versdao da BNCC também é uma singularidade dessa versao,
como se observa na disposicao dos dados e no nimero de habilidades elencadas

na figura abaixo:

4 Discretizagao (s) (f): Ato de discretizar, de tornar discreto, em unidades e elementos distintos e ndo
continuados: discretizagdo de dados.

[Matematica] Processo que divide algo em partes menores e menos complexas: discretizacdo de
célculos.



EIXO:

CONHECIMENTOS SOBRE A
LINGUA E SOBRE A NORMA

Os conhecimentos sobre a
lingua e sobre a norma sdo
construidos e mobilizados na
leitura e producdo de textos.
Eles envolvem posicdo

ativa dos estudantes na
observacdo de regularidades
e na compreensdo das
convencoes.

366

Figura 4 - Organizag&o do eixo AL na 22 versao da BNCC

e e IFslrre

(EFO6LP43)

Compreender a condigdio social e histérica da lingua como

polissisterma dinGmico e variavel.

(EFO&LP44)

Refletir sobre a variacdo de registro e sobre a variacdo regional e

social da lingua.

(EFO6LP45)

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da lingua

padréo.

(EFO&LP46)

Compreender o sintagma
nominal e seus constituintes:
relacdes sintagmaticas

entre os substantivos e

seus “determinantes”,

que contribuem para a
compreensdo de usos e normas
de sintaxe de concorddancia
nominal.

(EFO6LP47)

Reconhecer a funcdo de
palavras e suas flexdes (verbos,
nomes substantives e adjetivos).

(EFOELP48)

Reconhecer e analisar relacdes
de sinonimia, antonimia,
homonimia em textos diversos.

(EFO6LPA49)

Compreender figuras de
linguagem, com destaque para
a comparacgéo e a metdafora.

(EFO7LP34)

Compreender a estrutura basica
da sentenca simples (ou periodo
simples): a nocdo de sujeito e
predicado, que contribui para

a compreensdo critica dos

usos e normas da sintaxe de
concorddncia verbal.

(EFO7LP35)
Reconhecer a funcdo de
palavras e suas flexoes
(pronomes, artigos, numerais,
preposicdes, advérbios).

(EFO7LP36)

Reconhecer e analisar a
ambiguidade como recurso
semdntico na produgdo de
efeito de sentido.

(EFO7LP37)

Refletir sobre processos de
formacgdo de palavras por
derivacdo: prefixos e sufixos.

(EFO7LP38)

Compreender figuras de
linguagem, com destaque para,
personificagcdo e a metonimia.

Fonte: Brasil (2016, p. 366-367).

(EFOGLP43)
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Compreender a condigdo social e histérica da lingua como

polissistema dinGmico e variavel.

(EFO6LP44)

Refletir sobre a variagdo de registro e sobre a variagdo regional e

social da lingua.

(EFO6LP4S)

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da lingua

padrdo.

(EFO8LP35)

Compreender o sintagma
wverbal: a relagdo entre o verbo
e seus complementos, que
contribui para a compreensdao
critica dos usos e normas da
sintaxe de regéncia.

(EFO8LP36)
Compreender a conjugacdao dos
verbos no portugués brasileiro
(verbos regulares).

(EFO8LP37)

Reconhecer e analisar a
polissemia e seus efeitos de
sentido em textos diversos.

(EFO8LP38)

Refletir sobre processos de
formacgdo de palavras por
composigao: aglutinagdo e
justaposicdo.

(EFOZ8LP39)

Compreender figuras de
linguagem com destaque para
a hipérbole e a ironia.

(EFO9LP30)

Compreender a estrutura

da sentenca complexa:
compreensdo do modo como

se constituem as sentencgas
complexas: estruturas sindéticas
e assindéticas; o papel da
virgula, dos conectores, dos
pronomes relativos.

(EFOSLP31)

Compreender a conjugacaoc dos
verbos no portugués brasileiro
(verbos irregulares mais usados).

(EFO9LP32)

Refletir sobre processos de
formacdao de palavras por
derivagao impropria. E sobre
estrangeirismos.

(EFO9LP33)

Compreender figuras de
linguagem, com destaque para
a ironia, a antitese, paradoxo.
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A Figura 4 exibe como o eixo de Conhecimentos sobre a lingua e sobre a
norma € disposto na 22 versao da BNCC. O eixo é apresentado sozinho ao final da
secao destinada ao componente de Lingua Portuguesa, organizado apenas por
habilidades, discriminadas por anos escolares. Como pode ser observado na Figura
4, ndo ha uma correlacao direta desse eixo com os campos de atuacao. Inferimos
que as habilidades mostradas sdo comuns a todos 0s campos, embora iSso nao
esteja demarcado no documento, como em outros eixos de ensino.

Nessa versdo da BNCC, ocorre a propositura de objetivos de aprendizagem
que se relacionam de varios modos com o0 eixo, “a depender da etapa de
escolarizacao” (BRASIL, 2016, p. 95). O eixo Conhecimentos sobre a lingua e sobre
a norma parece se relacionar diretamente com o eixo da Escrita, através de uma
secdo denominada “Todos os campos de atuagdo”, que contém 21 habilidades,
dispostas entre as paginas 346-349, cuja descricao “Conhecimentos sobre a lingua
e sobre a norma aplicados a producdo e revisao textual’ aponta para ideia de
mobilizacdo dos conhecimentos linguistico-gramaticais a servico da producéo
textual. Nao ha uma relacéo explicita com outros eixos integradores.

Entretanto, as habilidades listadas na Figura 4 (a) “Compreender a condi¢ao
social e histérica da lingua como polissistema dinamico e variavel”; (b) “Refletir
sobre a variacao de registro e sobre a variagao regional da lingua”; (c) “Fazer uso
consciente e reflexivo de regras e normas da lingua padrao” (BRASIL, 2016, p. 366-
367), sado comuns a todo o Ensino Fundamental, Anos Finais, parecem apontar
para uma perspectiva situada dos aspectos linguisticos e indicam uma proposta
pedagdgica contextualizada, cujo trabalho focalizaria a compreensao da variacao
linguistica, do funcionamento da lingua e a norma.

Os verbos Compreender > Reconhecer > Refletir > Fazer uso demonstram a
ideia de proporcionar aos alunos um reconhecimento das unidades linguisticas e
seus usos numa perspectiva situada da lingua, considerando os critérios sintaticos,
semanticos e pragmaticos. Isso se alinha aos estudos da Sociolinguistica voltados
para o ensino, uma vez que, ao partir da compreensao da variacao linguistica, leva-
se em conta ndo sé os aspectos estruturais e normativos da lingua, mas também
fatores discursivo-pragmaticos, salientando a necessidade de articulacao entre os
niveis sintatico-semantico como objetos de estudo. E interessante destacar que,
embora os enfoques parecam independentes, os aspectos formais, semanticos e
discursivos de uma lingua em uma proposta pedagdgica devem ser articulados,
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uma vez que representam diferentes niveis.

Outra singularidade da 22 versao do documento é a auséncia dos objetos de
conhecimento ainda que inferidos através das habilidades listadas. Isso permite ao
professor uma autonomia maior para definir que objeto de estudo proporciona
alternativas mais adequadas de descricdo, analise e reflexao sobre a lingua.

Em relacdo as habilidades, elemento constitutivo de todas as versbdes da
BNCC, na 22 versdo, ndao ha uma definicdo explicita sobre o que o documento
entende por habilidade. A ideia € de que as habilidades sdo “objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento relacionados ao eixo” (BRASIL, 2016, p. 95). No
geral, esse documento estabelece 42 habilidades relacionadas ao préprio eixo de
AL e ao eixo de Escrita, especificamente com a parte relacionada aos
conhecimentos linguisticos. Essa configuragdo indica uma valorizacdo do
conhecimento linguistico aplicado a uma unica modalidade da lingua — a escrita.

Em sintese, a 22 versdo do documento apresenta como singularidades: a
nomenclatura do eixo; a filiacao ao paradigma contemporéneo de ensino de lingua
portuguesa; o modo aparentemente isolado como o eixo estd organizado em
relacdo aos demais eixos integradores e campos de atuacdo, uma vez que 0O
documento relaciona explicitamente o eixo AL apenas a Escrita; o privilégio dado
aos aspectos microlinguisticos; a auséncia dos objetos de conhecimento em sua
arquitetura; e o estabelecimento de 42 habilidades direcionadas ao eixo AL.

A seguir, discorreremos acerca das singularidades da versao homologada da
BNCC.

3.2.2 As singularidades da 42 versao da BNCC

A 42 versao nomeia o eixo como Anadlise Linguistica/Semibdtica, o que remete
a uma filiagdo documental com os PCNs e alinhamento as contribuicées dos
Estudos Linguisticos a area, os quais denominavam um de seus €ixos como
“Andlise e reflexao sobre a lingua” (BRASIL, 1998, p. 34), a0 mesmo tempo que
inclui a Semidtica, aspecto novo e alinhado as perspectivas tedricas da area de
estudos Linguisticos em relacado aos textos multissemibticos.

A insercao da Semidtica no eixo de AL na BNCC néo é de todo estranha, de
acordo com Lourenco (2019), as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) ja destacam a importancia da leitura multimodal e dos multiletramentos.



Para a autora, a Semiotica € uma area de estudos relativamente pouco abordada
nos cursos de formagao docente e que talvez ficasse melhor acomodada junto ao
eixo Leitura, fazendo emergir praticas de leitura multimodal (LOURENGCO, 2019).
No parametro/descritor de apresentacédo do eixo, apresentado no quadro a
seguir, observamos tanto a concepcdo do eixo quanto a sua vinculacdo ao

paradigma contemporaneo de ensino de Portugués.

Quadro 13 - Apresentacao do eixo na 42 versdao da BNCC
42 versao da BNCC

“O Eixo da Analise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e
de producdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicao dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos)
e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido.

Assim, no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de
composicao dos textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da
progressao tematica dos textos, influenciadas pela organizacdo tipica (forma de
composicao) do género em questao. No caso de texios orais, essa analise envolvera
também os elementos préprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de
articulacao, variedade linguistica adotada, estilizacdo etc. —, assim como os elementos
paralinguisticos e cinésicos — postura, expressao facial, gestualidade etc. No que tange
ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de Iéxico e de variedade linguistica ou
estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e morfolégicos, de acordo com a situacao
de producéo, a forma e o estilo de género.

Ja no que diz respeito aos textos multissemioticos, a andlise levara em conta as
formas de composicao e estilo de cada uma das linguagens que os integram, tais como
plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens
visuais estaticas, acrescendo, nas imagens dinamicas e performances, as
caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento, duracgdo, distribuicdo no
espago, sincronizagao com outras linguagens, complementaridade e interferéncia etc.
ou tais como ritmo, andamento, melodia, harmonia, timbres, instrumentos,
sampleamento, na musica.

Os conhecimentos grafofnicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semibdticos que operam nas analises
linguisticas e semidticas necessdrias a compreensdo e a producido de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental.
Assim, as prdticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situacoes de reflexdo sobre a linqua e as linguagens de
uma forma geral, em que essas descricdes, conceitos e regras operam e nas quais
serdo concomitantemente construidos: comparacdo entre definicbes que permitam
observar diferencas de recortes e énfases na formulacdo de conceitos e regras;
comparacao de diferentes formas de dizer ‘a mesma coisa’ e andlise dos efeitos de
sentido que essas formas podem trazer/ suscitar; exploragcdo dos modos de significar
dos diferentes sistemas semidticos etc.

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da
variacao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
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observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas
devem ser objeto de reflexao e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as
variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser
tematizado.

Esses conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de
atuagao” (BRASIL, 2017b, p. 80).

Fonte: Brasil (2017b) — Adaptado pela autora.

Como pode ser observado no Quadro 13, nos destaques sublinhados, a 42
versdo também defende o estudo de categorias gramaticais a servico da andlise e
reflexdo sobre a lingua. Advoga um tratamento transversal do eixo a favor da leitura,
producdo oral e textual e o uso-reflexdo sobre categorias gramaticais. E
interessante observar como os aspectos de textualidade [formas composicionais e
materialidade do texto] sdo proeminentes ao lado de uma proposta pedagogica que
possa explorar também os aspectos multissemiéticos do texto.

Os destaques em sublinhado no quarto paragrafo demonstram como o foco
nessa versao sao as diferentes modalidades da linguagem. O foco nas diferentes
modalidades esta atrelado aos aspectos planificadores do texto, com
predominancia dos aspectos gramaticais. Essas nocdes de textualidade, a exemplo
da coesado e coeréncia, sofrem influéncia da LSF, propagadas no Brasil pela
Linguistica de Texto. Embora o documento fale sobre as multimodalidades textuais,
identificamos indicios de principios tedéricos que se referem a tipologias de texto
escrito, critérios de textualidade, como “formas de composicao dos textos dizem
respeito a coesao, coeréncia e organizacao da progressao tematica dos textos,
influenciadas pela organizacdo tipica (forma de composicdo) do género em
questao” (BRASIL, 2017b, p. 80).

Esses principios tedricos estdo mais voltados a pesquisas que focalizam o
texto como género. E isso remonta a teorias de texto que no continuo dos estudos
de género (BEZERRA; REINALDO, 2013b) fazem parte do quadro da Linguistica
Textual.

Desse modo, parece-nos que a 42 versdo da BNCC se preocupa em estudar
0 género como realizacdo textual em relacdo a pratica de analise linguistica.
Inferimos que nessa versao do documento, a questao central parece basear-se nao
no que o género é, de modo ideolégico e conceitual, mas em como se realiza
textualmente do ponto de vista linguistico e organizacional (BEZERRA; REINALDO,
2013Db).
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Ao considerar o estilo como uma das estratégias metacognitivas de analise no
ambito da pratica referida, em destaque sublinhado ao final do segundo paragrafo
no Quadro 13, o documento proporciona uma abordagem criativa de producéo
textual. Dado que “toda forma gramatical é, ao mesmo tempo, um meio de
representacdo de mundo” (BAKHTIN, 2013, p. 23), a abordagem dos efeitos de
sentido que essas formas podem desenvolver no texto parecem contribuir para
enriquecer a linguagem do aluno, além de tornar o estudo da sintaxe muito mais
dindmico e sistematico.

De acordo com Bakhtin (2013, p. 28),

sem a abordagem estilistica, o estudo da sintaxe nao enriquece a
linguagem dos alunos e, privado de qualquer tipo de significado
criativo, ndo lhes ajuda a criar uma linguagem prépria; ele nos
ensina apenas a analisar a linguagem alheia ja criada e pronta.

Para além das categorias gramaticais, o texto da 42 versao parece estar
alinhado com teorias linguisticas que consideram o trabalho com os aspectos
linguisticos de modo mais amplo, em nivel textual, compreendendo a linguagem
como processo. Esse mesmo movimento de ampliacdo pode ser visto no modo

como o documento organiza o eixo AL, ilustrado a seguir.
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Figura 5 - Organizag&o do eixo AL na 42 versao da BNCC

LINGUA PORTUGUESA - 62 AO 92 ANO (Continuacio)

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Oralidade Producao de textos orais (EF69LP53) Ler em voz alta textos literdrios diversos - como contos de amor, de humor, de

Oralizacko suspense.' de terror; cronicas liricas, humoristigas. cn’ticas:.bem como leituras orais capituladas
(compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como romances,

narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, - contar/recontar histérias

tanto da tradi¢ao oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos

de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicao literaria escrita, expressando a

compreensao e interpretacao do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente,

que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacao indicados tanto pela pontuagao

quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, itadlicos, caixa-alta, ilustracdes etc.,

gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para produ¢cao

de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou

sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de

forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos,

paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e

a entonacao, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como

eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacao

de compartilhamento em questao.

Andlise linguistica/semiética Recursos linguisticos e semidticos que operam (EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre os elementos
nos textos pertencentes aos géneros literarios linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variacdes no ritmo, as modulagdes

no tom de voz, as pausas, as manipulacdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio
da estrofagdo, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as
onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na declamacdo de poemas,
apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparacao,
metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas
(adjetivos, locugdes adjetivas, oracdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua fungdo na caracterizacdo dos espagos, tempos, personagens e
acdes proprios de cada género narrativo.

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Analise linguistica/semiética Variacao linguistica (EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situagcdes
de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: Brasil (2017b, p. 160-161).
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Na 42 versdao do documento, conforme Figura 5, o eixo de Analise
Linguistica/Semidtica é apresentado ao lado dos demais eixos integradores e esta
organizado por campos e habilidades. Os objetos de conhecimento e habilidades
sao discriminados por blocos de anos: 6° ao 9° ano; 6° e 7° ano e 8° e 9° ano. Em
comparacao aos demais eixos organizadores, este apresenta como particularidade
uma listagem de objetos de conhecimento e de habilidades comuns a todos os
campos. Além disso, ha uma vinculacao em especial desse eixo com cada campo
de atuacéo.

Na versdo homologada do documento, percebe-se que

para cada campo de atuagéo, os objetos de conhecimento e as
habilidades estdo organizados a partir das praticas de linguagem e
distribuidos pelos nove anos em dois segmentos (Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e Ensino Fundamental — Anos Finais),
dadas as especificidades de cada segmento (BRASIL, 2017b, p.
86).

A proposta da AL/S agregada as demais praticas de linguagens e campos de
atuacao reforca a tese de que o estudo e o uso da lingua devem focalizar os
multiplos niveis da estrutura da lingua: fonologia/fonética, morfossintaxe, semantica
e pragmatica; e isso supde regras de textualizacao e de interacao decorrentes das
situacées sociais em que acontece a atividade verbal, além dos préprios
conhecimentos gramaticais (ANTUNES, 2007).

Quanto a se¢ao denominada “Todos os campos de atuacao”, que apresenta
a variacao linguistica como objeto de conhecimento, é interessante observar como
evidencia aspectos supragenéricos da lingua; estdo acima de qualquer género e
podem e devem ser sistematizados, tendo qualquer um deles como referéncia
(LINO DE ARAUJO, 2017a). Essa sec¢do possui uma grande lista de objetos de
conhecimentos e habilidades que tém destaque no eixo AL. Lino de Araujo (2017a,
p.159) explica que os aspectos supragenéricos “estdo acima e além de qualquer
género manifestando-se neles praticamente da mesma forma, porque sédo aspectos
da lingua cuja modificacado se da ao longo do tempo”.

Outro fator singular nessa versao € a insercdo da nocdo de objetos de
conhecimento. Caracteristica singular da BNCC homologada, essa nomenclatura é
nova na literatura da area e ndo ha uma definicado/conceituacédo no documento.

Na 42 versao, esse € um dos principais elementos estruturais do documento.

Para compreendermos como esse elemento estd organizado ao longo do



documento, o analisamos em trés blocos: observamos quais os objetos de
conhecimentos sdo comuns a etapa do 6° ao 92 ano; como quantativamente os
objetos de conhecimento estdo organizados em campos de atuacao do 6° ao 9°
ano; e como eles estao organizados por ciclos de 6°%/7° ano e 8%9° ano.

O quadro a seguir mostra os objetos de conhecimento listados na versao
homologada para os Anos Finais do Ensino Fundamental, organizados por campos
de atuacao.

Quadro 14 - Objetos de conhecimento do eixo AL, do 62 ao 92 ano

42 versao

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Campo jornalistico-
midiatico (p. 144-145)

Construgao composicional

Estilo

Efeito de sentido

Campo de atuagao na vida
publica
(p. 148-149)

Andlise de textos legais/normativos, propositivos e
reivindicatérios

Modalizacao

Campo das préticas de
estudo e pesquisa
(p. 154-155)

Construgcao composicional
Elementos paralinguisticos e cinésicos
Apresentacoes orais

Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacgées orais

Construcao composicional e estilo
Géneros de divulgacao cientifica

Marcas linguisticas
Intertextualidade

Campo artistico-literario
(p. 160-161)

Recursos linguisticos e semibticos que operam nos
textos pertencentes aos géneros literarios

Todos os campos de
atuacao (p. 160-161)

Variagéo linguistica

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2017b).

O Quadro 14 expde os objetos de conhecimento estabelecidos pela 42 versao
da BNCC presentes no quadro “Lingua Portuguesa - 6° ao 92 ano” (BRASIL, 2017b,
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p. 140-161) que tem na apresentacao desses objetos um dos principais constituintes
da sua arquitetura, configurando-se, portanto, como ampliacdo estrutural em
relagdo a segunda versao.

As competéncias e habilidades funcionam como principio tedrico-
metodoldgico sobretudo da versdo homologada. Como um dos precursores da
pedagogia das competéncias, Perrenoud (1999, p. 7) define competéncia como a
“capacidade de agir eficazmente, em um determinado tipo de situacao, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. O conhecimento € entendido como o
escolar, académico ou enciclopédico, entretanto, outros tipos de conhecimentos
decorrentes de experiéncias praticas também precisam ser mobilizados, para que
0 sujeito seja competente. Lino de Araujo (2017b) explica que nessa teoria
competéncias ndo s&o, em si, conhecimentos; mas elas integram e mobilizam
diferentes tipos de conhecimentos, constitutivamente interdisciplinares.

Com base na definicao do documento para competéncias, parece-nos que a
BNCC, ao adotar esse principio teérico-metodolégico, aproxima-se daquilo que
defendem Zabala e Arnau (2010 apud LINO DE ARAUJO, 2017b), dois importantes
estudiosos dessa teoria. De acordo com esses autores, competéncia pode ser
entendida como:

[A] capacidade de agir de forma ideal (eficaz) em diferentes
situagcdes da vida. Para tanto, o sujeito precisa mobilizar
componentes (conteudos) de natureza conceitual, procedimental —
aqueles que estao relacionados a ideia do saber fazer — e, por fim,
os conteudos atitudinais, que se referem aos valores, atitudes e
emocgoes, de modo inter-relacionado, uma vez que nao deve ter
apenas o conhecimento, mas precisa saber o que fazer com ele e o

que significa em sua vida (LINO DE ARAUJO, 2017b, p. 28).
Em relacao as habilidades elencadas para a pratica de analise linguistica na
42 vers&o, podemos notar uma ampliagéo do ponto de vista quantitativo, a exemplo
do modo como essas habilidades sdo organizadas no documento. Como dito
anteriormente, as habilidades nessa versao do documento sao discriminadas por
ciclos. Na etapa do 6° ao 9° ano, que compreende todos os Anos Finais do Ensino
Fundamental, ha uma listagem de 13 habilidades circunscritas ao eixo “Analise
linguistica/semidtica”, relacionadas aos campos de atuacdo. Como podemos

observar no quadro a seguir.
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Quadro 15 - Quantidade de habilidades na etapa do 6° ao 92 ano do EF,
destinadas ao eixo Andlise Linguistica/Semiética

Campos de atuacao Quantidade de habilidades listadas
Campo jornalistico-midiatico 4
Campo de atuagao na vida publica 2
Campo das praticas de estudo e pesquisa 4
Campo artistico e literario 1
Todos os campos de atuacao 2

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2017b).

Analisando o Quadro 15, vemos que os campos jornalistico-midiatico e
praticas de estudo e pesquisa apresentam uma mesma quantidade de habilidades
relacionadas. Ha ainda 2 outras habilidades relacionadas a todos os campos de
atuacado, que parecem ser mais gerais e relacionadas a variacao linguistica, como
objeto de conhecimento. De acordo com Lourengo (2019), as habilidades listadas
no documento, relativas a proposta de andlise linguistica, apresentam natureza
textual, discursiva e gramatical, o que indica uma valorizacdo de conhecimentos
linguisticos voltados ao aspecto macrotextual, levando em conta a planificacao do
texto.

Ainda na etapa do 6° ao 9° ano, nos dois ciclos de Anos Finais do Ensino
Fundamental, as habilidades também sao relacionadas a todos os campos de
atuacao; e esses ciclos contam com a inclusdo de uma extensa lista de objetos de
conhecimento e habilidades comuns a todos os campos.

O ciclo do 6° e 7° ano apresenta 63 habilidades ao todo. Desse total, 31
habilidades séo relativas ao eixo “Analise Linguistica/Semidtica”. Observe a seguir
como quantitativamente essas habilidades estao distribuidas entre os campos de

atuacao.

Quadro 16 - Quantidade de habilidades do ciclo 6° e 72 ano destinadas ao eixo
Andlise Linguistica/Semibtica

Campos de atuacao Quantidade de habilidades listadas
Campo jornalistico-midiatico 0
Campo de atuagao na vida publica 0
Campo das praticas de estudo e pesquisa 2




Campo artistico e literario 0

Todos os campos de atuacao 29

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2017b).

Como podemos observar no Quadro 16, no 6° e 72 ano, das 31 habilidades
destinadas ao eixo AL/S, 2 (duas) estao relacionadas ao campo das praticas de
estudo e pesquisa e 29 relacionam-se a todos os campos de atuacdo. Essa
distribuicdo parecer indicar uma valorizacao dos aspectos estruturais da lingua na
proposta de ensino-aprendizagem da BNCC.

O segundo ciclo dos anos finais do EF compreende o0 8° e 9° ano e apresenta
um total de 63 habilidades; sendo 30 relativas ao eixo “Analise
Linguistica/Semidtica”. Observe a seguir como quantitativamente essas habilidades
estao distribuidas entre os campos de atuacao.

Quadro 17 - Quantidade de habilidades do ciclo 8° e 92 ano destinadas ao eixo
Andlise linguistica/semibtica

Campos de atuacao Quantidade de habilidades listadas
Campo jornalistico-midiatico 3
Campo de atuagao na vida publica 1
Campo das praticas de estudo e pesquisa 3
Campo artistico e literario 0
Todos os campos de atuagéo 23

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2017b).

O Quadro 17 evidencia como as 30 habilidades circunscritas ao eixo AL/S
estao distribuidas por campos nos blocos do 8° e 92 anos. Os campos jornalistico-
midiaticos e das praticas de estudo e pesquisa apresentam a mesma quantidade de
habilidades — 3; seguidos pelo campo de atuacao na vida publica que apresenta
uma unica habilidade. Assim como no subciclo anterior, a secao que compreende
as habilidades comuns a todos os campos apresenta a maior quantidade de
habilidades.

Ao analisarmos os objetos de conhecimento relacionados as habilidades
presentes nos blocos do 6° e 7° ano, 8% e 9% ano dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, na secao “Todos os campos de atuacao”, percebemos a repeticdo de
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alguns objetos de conhecimento, como: Fono-ortografia, Léxico/morfologia,
Morfossintaxe, Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe, Semantica,
Coesao, Modalizacao e Figuras de linguagem. Consideramos esses objetos de
conhecimentos como aspectos supragenéricos e supratextuais, conforme a
definicdo de Lino de Araujo (2017a) ja referida.

A proposicao da BNCC em elencar uma sec¢ao de conhecimentos comuns a
todos os campos de atuacao valoriza a reflexdo metalinguistica, pois, ao articular o
trabalho de AL com a descricdo gramatical nos moldes da normatividade, considera
aspectos supragenéricos e supratextuais.

A proposta de uma secao de aspectos linguisticos comum a todos os campos
pode tanto estar a servigo de uma sistematicidade e planejamento de longo alcance
(LINO DE ARAUJO, 2017b) como de uma valorizagdo de aspectos metalinguisticos
em detrimento dos epilinguisticos.

Em relacao ao parametro de habilidades, destacamos sua quantidade na 42
versdo homologada da BNCC e o modo como esta organizado em todo a etapa do
EF. Essas habilidades estao organizadas principalmente em fungdo dos campos de
atuacao; e dentro destes, em funcao dos eixos integradores. Isso aponta para uma
proposta pedagdgica de ensino/aprendizagem contextualizada e integradora.

Em suma, a 42 versdo da BNCC apresenta como singularidades: a
nomenclatura do eixo; o aspecto epistemolégico de conceituacdo do eixo
relacionado aos aspectos macrolinguisticos; a presenca de objetos de
conhecimento e a ampliacdo do numero de habilidades.

A seguir, apresentamos uma analise comparativa sobre como as

singularidades do eixo AL se manifestam em ambas as versdes investigadas.

3.2.3 Comparando as singularidades da 22 e 42 versao da BNCC

Ao compararmos as duas versoes investigadas da BNCC, percebemos que
dentre os 11 (onze) parametros comparativos identificados, em 5 (cinco) deles ha
uma predominéancia de linhas de descontinuidade na: (i) Nomenclatura do eixo; (ii)
Apresentacao; (iii) Organizacao; (iv) Objetos de conhecimento; e (v) Habilidades,
como pode se observar no Quadro 18:



94

Quadro 18 - Linhas de descontinuidades entre a 22 e 42 versdo da BNCC
Parametro 22 versao 42 versao
comparativo
Nomenclatura | Conhecimento sobre a lingua e | Andlise Linguistica/Semiotica
do eixo AL sobre a norma.
Apresentagdo | Perspectiva com base em | Perspectiva  com base na
do eixo AL estudos da Linguistica Textual. | Linguistica Textual e Estudos
Multissemidticos.

Organizagao O eixo é apresentado sozinho, | O eixo é apresentado ao lado dos
do eixo AL ao final da secdo destinada ao | demais eixos integradores, e
componente de LP, articula-se | organizado por campos de atuacao
apenas com eixo de Escrita e | e habilidades.

organizado por habilidades.
Objetos de Néo apresenta essa | Apresenta objetos de conhecimento
Conhecimento | nomenclatura. Os “conteldos” | organizados por campos de
podem ser inferidos a partir das | atuagéo.

habilidades listadas.
Habilidades Apresenta 21 habilidades | Apresenta 13 habilidades
destinadas ao eixo de 6° ao 9° | destinadas ao eixo, no ciclo e 6° ao
ano. 92 ano. E mais 63 habilidades por
cada subciclo 6° e 7° anos/8% e 9°
anos. Um total de 139 habilidades.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2016; 2017b).

O Quadro 18 ilustra como as linhas de descontinuidades se materializam em
cinco parametros comparativos, elencados entre a 22 e 42 versao da BNCC,
especificando como cada documento se singulariza. Ao observar a segunda € a
terceira coluna do Quadro 18 e compararmos as diferentes versdes do documento,
percebemos que as singularidades se apresentam por meio de uma ampliacao de
€scopo.

Como exposto nas segOes anteriores, ao analisar detalhadamente cada
singularidade dos documentos, identificamos que essa ampliacdo de escopo pode
ser agrupada em cinco categorias: (i) objetos de conhecimento; (ii) conceito
epistemologico do eixo AL; (iii) articulacao; (iv) campos de atuacao; (v) variagao
linguistica.

Em relagdo a categoria de objetos de conhecimento, como pode se observar
na quinta linha do Quadro 18, a 22 versdo da BNCC n&o apresenta esse elemento;
ja na a 42, é um elemento constituinte de sua arquitetura. Conforme mencionado,
um possivel conceito é tomar objetos de conhecimentos como sindnimos de

conteudos, mesmo sabendo da simplificacao teérica em que estamos incorrendo.
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Desse modo, o fato de a 22 versdo ndo nomear explicitamente quais
“contetdos devem ser seguidos”, pode proporcionar uma maior autonomia para o
trabalho pedagdgico e favorecer uma pratica pedagdgica (in)disciplinar, assim como
pode causar uma confuséo de interpretacao para alguns professores. A 42 versao
do documento, ao estabelecer uma lista de objetos de conhecimentos a serem
seguidos, pode tanto ajudar os professores a interpretar melhor o0s
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, para uma pratica de andlise linguistica
situada, quanto podem ser interpretados como uma imposi¢do, sugerindo um
possivel cerceamento da autonomia do trabalho pedagdgico.

O conceito do eixo voltado ao estudo da lingua apresentado em cada versao
comporta suas especificidades. Ao comparamos 0s dois primeiros parametros
presentes no Quadro 18, percebe-se como cada nomenclatura e apresentacao de
eixo relaciona-se a diferentes perspectivas epistemologicas. A 22 versao da BNCC
nomeia o eixo de Conhecimento sobre a lingua e a norma e parece se filiar a
perspectiva da Linguistica Textual, com valorizacao de uma proposta de descricao
de aspectos formais e estruturais da lingua, embora circunscritos aos niveis
microlinguisticos e as analises frasicas.

A 42 versdao da BNCC nomeia o eixo de Analise Linguistica/Semiotica e
amplia epistemologicamente o escopo ao inserir a Semidtica no eixo focalizado.
Diferentemente da 22 versdo, na versdao homologada do documento ha um privilégio
de aspectos textuais, discursivos e semibticos e aspectos macrolinguisticos que
abarcam o nivel discursivo e multissemiotico; sendo assim, ha uma ampliacao de
foco em relagédo a versao anterior.

Sobre a categoria articulagéo, ao observarmos o parametro comparativo de
organizagao do eixo no Quadro 18, verificamos como na 22 versdo do documento o
eixo AL esta organizado por habilidades e articula-se apenas ao de Escrita. Ja a 42
versdo, amplia 0 escopo ao organizar o eixo por objetos de conhecimento e
habilidades, além de articula-lo aos campos de atuacdo e demais eixos
integradores: Leitura, Produgéo Textual e Oralidade.

Quanto aos campos de atuagéo, assim como os objetos de conhecimento, a
22 versao nao apresenta esse conceito. Ja na homologada, eles sao importantes
elementos constituintes da arquitetura da BNCC para todo o componente Lingua
Portuguesa. Uma singularidade prépria do eixo anadlise linguistica na 42 versao é a
secao “Todos os campos de atuacdo” (BRASIL, 2017b, p. 160), que contém objetos
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de conhecimento e habilidades comuns a todos os campos. Desse modo, a
categoria de campos de atuacdo aponta para uma ampliacdo de escopo, tanto
epistemoldgica quanto estrutural.

O quinto parametro comparativo, o das habilidades, exposto no Quadro 18,
apresenta mais um exemplo de ampliacdo estrutural de escopo, entre a 22 e 42
versdo da BNCC, ao aumentar significativamente o numero de habilidades
relacionadas ao conhecimento sobre a lingua. A 22 versao relaciona cerca de 21
habilidades ao eixo AL; enquanto que a 42, um total de 139 habilidades relativas ao
eixo focalizado.

Destacamos ainda que, em relacdo a esse parametro, podem-se observar
continuidades e singularidades. Como mencionado, nao ha limites demarcados
entre eles, descrevemos esses dados apenas para fins didaticos.

Chama-nos a atencao as linhas de continuidade em relagdo as habilidades
sobre o objeto “Variagao Linguistica”, elencado pelas duas versées da BNCC e
considerado comum a todos os campos a serem desenvolvidos do 6° ao 9% ano do
EF, conforme expbe o quadro abaixo. O destaque em azul sinaliza a reiteracéo

textual; e em verde, a paréafrase.

Quadro 19 - Habilidades comuns a todos os campos do 62 ao 92 ano do EF

22 versao da BNCC

42 versao da BNCC

(EFO6LP43) Compreender a condigao social
e histérica da lingua como polissistema
dinamico e variavel.

(EFO6LP44) Refletir sobre a variacao de
registro e sobre a variacao regional e social
da lingua.

(EFO6LP45) Fazer uso consciente e reflexivo
de regras e normas da lingua padrao
(BRASIL, 2016, p. 366-367).

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da
lingua falada, o conceito norma-padrao e o
de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo
de regras e normas da norma-padrdao em
situacdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada (BRASIL, 2017b, p. 160-161).

Fonte: Brasil (2016; 2017b) — Adaptado pela autora.

E interessante destacar que, apesar de as duas versdes do documento

estabelecerem uma parte das habilidades consideradas comum a todos 0os campos
de atuacéo, isso ndao é bem demarcado pela 22 versao, sugerindo a ideia de que o
trabalho pedagdgico com esse eixo possa ser feito de maneira isolada. E isso néo

ocorre na 42 versao, devido a organizacao do eixo ser integrada tanto aos campos
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de atuacdo quanto as demais praticas de linguagem, o que parece favorecer uma
pratica pedagégica contextualizada.

No tocante as habilidades elencadas para o trabalho com Variacao
Linguistica, € interessante observar como hd um movimento de continuidade. Como
evidenciado no Quadro 19, elas sdo marcadas pela reiteragdo, em destaque azul,
e pela parafrase, em destaque verde, o que parece apontar também para uma
convergéncia dos pressupostos tedrico-metodolégicos sobre variagao linguistica.

A 22 versao usa o verbo compreender, o que aponta para uma habilidade
muito mais abstrata em comparacao a 42 versdo, a qual opta pelos verbos
reconhecer e fazer uso, que indicam acgdes concretas a partir de elementos
linguisticos. O termo compreender supde o reconhecimento de elementos, os quais
serdo interpretados e associados, enquanto o verbo refletirindica um juizo de valor.

Nesse sentido, essas habilidades caminham para um nivel intermediario de
complexidade quanto a aprendizagem; e a habilidade iniciada com o verbo refletir
indica um nivel avangado. Na 22 versao, as habilidades relativas ao conhecimento
“Variagdo Linguistica” partem de um nivel de complexidade intermediario/abstrato
e seguem para o0 avancgado, sem uma sinalizagdo no documento para a etapa inicial
— reconhecimento. Reconhecer e fazer uso, por sua vez, indicam um nivel basico
quanto a processos de ensino-aprendizagem que vao da identificacdo do fenémeno
linguistico ao uso de regras e normas do padrao.

Na 22 versao da BNCC, notamos uma propositura de trabalho com a
Variacao Linguistica, como ponto de partida para os estudos dos aspectos da
lingua. Ha uma valorizagao do uso e reflexdo dos conhecimentos linguisticos de
carater situacional. Na 42 versao, a Variacao Linguistica aparece como mais um dos
objetos de conhecimento a ser abordado de forma continua e espiralada, do 6° ao
92 ano.

Dentro desse mesmo parametro comparativo, ha também a manifestacao de
singularidades. Analisamos as habilidades relacionadas ao objeto Sintaxe,
destinadas a serem desenvolvidas independentemente do campo de atuacédo e
direcionadas para o 6° e 7% ano do EF, conforme ilustrado no quadro a seguir.



Quadro 20 - Habilidades de PAL relacionadas a sintaxe no 62 e 72 ano
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22 versao da BNCC

42 versao da BNCC

62 ano

7° ano

Objeto de
conhecimento

62 ano

72 ano

(EFO6LP46) Compreender
o sintagma nominal e seus
constituintes: relacoes
sintagmaticas entre  os

substantivos e seus
“determinantes”, que
contribuem para a

compreensdao de usos e
normas de sintaxe de
concordancia nominal.

(EFO6LP47) Reconhecer a
funcdo de palavras e suas
flexbes (verbos, nomes
substantivos e adjetivos).

(EFO7LP34) Compreender
a estrutura basica da
sentenca  simples (ou
periodo simples): a nogao
de sujeito e predicado, que
contribui para a
compreensao critica dos
usos e normas da sintaxe
de concordancia verbal.

(EFO7LP35) Reconhecer a
funcdo de palavras e suas
flex6es (pronomes, artigos,
numerais, preposicoes,
advérbios).

Morfossintaxe

(EFO6LPO4) Analisar a fungéo e as
flexdes de substantivos e adjetivos e
de verbos nos modos Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e
negativo.

(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de
sentido dos modos  verbais,
considerando o género textual e a
intencao comunicativa.

(EFO6LPO6) Empregar,
adequadamente, as regras de
concordancia nominal (relagdes entre
0S substantivos e seus
determinantes) e as regras de
concordancia verbal (relagdes entre o
verbo e o0 sujeito simples e
composto).

(EFO6LPQ7) Identificar, em textos,
periodos compostos por oragdes
separadas por virgula sem a
utilizagdo de conectivos, nomeando-
0s como periodos compostos por
coordenagao.

(EFO6LPO8) Identificar, em texto ou

(EFO7LP04) Reconhecer, em textos,
o verbo como o ndcleo das oragdes.

(EFO7LPOQ5) Identificar, em oracbes
de textos lidos ou de producao
propria, verbos de predicagao
completa e incompleta: intransitivos e
transitivos.

(EFO7LPO6) Empregar as regras
basicas de concordancia nominal e
verbal em situagdes comunicativas e
na producao de textos.

(EFO7LPQ7) Identificar, em textos
lidos ou de produgdo prépria, a
estrutura basica da oragao: sujeito,
predicado, complemento (objetos
direto e indireto).

(EFO7LPO8) Identificar, em textos
lidos ou de produgao proépria,
adjetivos que ampliam o sentido do
substantivo sujeito ou complemento
verbal.

(EFO7LPQ9) Identificar, em
lidos ou de producao

textos
propria,
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sequéncia textual, oragbes como
unidades constituidas em torno de
um nucleo verbal e periodos como
conjunto de orag¢des conectadas.

(EFO6LPQ9) Classificar, em texto ou

advérbios e locugdes adverbiais que
ampliam o sentido do verbo nucleo da
oracao.

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir
texto, conhecimentos linguisticos e

sequéncia textual, os periodos | gramaticais: modos e tempos verbais,
simples compostos. concordancia nominal e verbal,
pontuagao etc.
(EFO7LP11) Identificar, em textos
lidos ou de producdo prépria,
periodos compostos nos quais duas
oragbes sdo conectadas por virgula,
ou por conjungbes que expressem
soma de sentido (conjung¢ao “e”) ou
oposicao de sentidos (conjungoes,
“mas”, “porém”).
Sintaxe (EFO6LP10) Identificar sintagmas
nominais e verbais como
constituintes imediatos da oragéo.
Elementos (EFO6LP11) Utilizar, ao produzir
notacionais da | texto, conhecimentos linguisticos e

escrita/morfossintaxe

gramaticais: tempos verbais,
concordancia nominal e verbal,
regras ortograficas, pontuagéo etc.

Fonte: Brasil (2016; 2017b) — Adaptado pela autora.
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O Quadro 20 apresenta as habilidades relacionadas a sintaxe nas duas
versoes investigadas da BNCC. Neste recorte comparativo, observamos uma
ampliacao de escopo tanto em relacdo ao numero de habilidades, que aumentam
consideravelmente da 22 para a 4% versdo, quanto uma ampliacao
epistemologica, em que esse mesmo objeto € relacionado explicitamente a
outros aspectos da linguagem de modo mais situado.

Na 22 versao sao usados dois verbos: compreender e reconhecer. Na 42,
cinco verbos apontam um processo de compreensdo do objeto que parte do
concreto para o abstrato: identificar, reconhecer, utilizar, empregar e classificar.
Observamos que na 22 versao os verbos sinalizam processos intermediarios de
compreensao do objeto; ja a 42, aponta para uma transicao de processo basico
a intermediario.

Apesar dos préprios documentos destacarem que as habilidades ndo sao
enumeradas por uma ordem de desenvolvimento pedagdgico, na 22 versao ha
uma tendéncia de as habilidades indicarem uma digressado: compreender —
reconhecer; enquanto a 42 versdo, parece que 0s objetos indicam uma
progressao: identificacdo — reconhecimento — uso — analise.

Uma outra singularidade entre as versées da BNCC é a natureza e o nivel
das atividades propostas em cada uma delas. Ao analisarmos as quatro
habilidades elencadas pela 22 versao, percebemos que elas privilegiam aspectos
sintaticos de nivel frasal e de natureza metalinguistica, de modo
descontextualizado, como pode se observar neste exemplo: “(EFO6LP47)
Reconhecer a funcao de palavras e suas flexdes (verbos, nomes substantivos e
adjetivos) / (EF07LP34) Compreender a estrutura basica da sentenca simples
(ou periodo simples): a nocao de sujeito e predicado, que contribui para a
compreensao critica dos usos e normas da sintaxe de concordancia verbal”
(BRASIL, 2016, p. 366).

A 42 verséo privilegia aspectos sintaticos de modo mais contextualizado,
como neste exemplo: ‘(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido dos modos
verbais, considerando o género textual e a intencdo comunicativa. / (EFO07LP04)
Reconhecer, em textos, o verbo como o nucleo das oragoes” (BRASIL, 2017b,
p. 171). Ainda que nesses exemplos a natureza das habilidades seja

metalinguistica, ha outras de natureza epilinguistica, como se observou no
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Quadro 20. Essa versao também apresenta objetos e habilidades de modo mais
situado e relacionado a outros aspectos da linguagem, como a morfologia.

Desse modo, o parametro “habilidade” é um bom exemplo para ilustrar
gue nao ha relagdes rigidas e/ou binarias entre o que é continuidade e o que é
singularidade nas versdes analisadas da BNCC.

Observando-as retrospectivamente, mapeamos fios de continuidade no
que diz respeito ao ensino de andlise linguistica e isso parece ser importante,
pois alude a principios, temas, conceitos, objetos de ensino e habilidades a
serem desenvolvidas na aprendizagem.

Em sintese, ao comparamos as linhas de (des)continuidades quanto a
pratica de analise linguistica na BNCC — 22 e 42 versbes, percebemos um
movimento de ampliacao de escopo epistemoldgico e estrutural. Ao analisarmos
essas singularidades, vimos que cada documento denota ser produto e parte de
uma concepcao de ensino de lingua que, de modo geral, esta vinculada ao
modelo contemporaneo de ensino. Ao mesmo tempo, cada documento indiciou
ser também produto e processo de sucessivas gestoes junto ao MEC ou a frente
do préprio Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Respaldada teérico-metodologicamente na Linguistica Aplicada, em sua
vertente interdisciplinar (MOITA LOPES, 2006), esta pesquisa teve como
objetivo geral analisar duas versdes da BNCC quanto a (re)configuracao do eixo
analise linguistica. Diante disso, buscou responder a seguinte pergunta: que
(des)continuidades o processo de construgdo da BNCC revela sobre o eixo
Andlise Linguistica?

Para tanto, estabelecemos os seguintes objetivos especificos: (i) mapear
as (des)continuidades que o eixo AL indicia ao longo das diferentes versdes
elaboradas da BNCC; (ii) relacionar essas (des)continuidades aos paradigmas
de ensino do Portugués; (iii) relacionar as habilidades da 22 e 42 versao aos
indices de (des)continuidade mapeados em (i).

A andlise dos dados revelou 11 (onze) pardmetros comparativos nos
documentos investigados, a saber: Nomenclatura do eixo; Apresentacao;
Descricao; Organizacao; Relacao do eixo com os campos de atuagéo; Relacéao
do eixo AL com os demais eixos; Descricado do componente curricular de Lingua
Portuguesa; Concepcao de linguagem; Descricdo da relacdo do componente
com os campos de atuacdo; Objetos de conhecimento; e Habilidades. Esses
parametros foram tomados como indices de (des)continuidades no processo de
construcao do eixo Pratica de Analise Linguistica (ou PAL) na 22 e 42 versao da
BNCC.

Isso posto, passamos a consecucao dos objetivos. Em relacdo ao
primeiro, percebemos em ambas as versdes linhas de continuidades e de
singularidades, apesar de nao haver relagdes rigidas e/ou binarias entre o que é
continuidade e o que é singularidade, uma vez que essa relagdo € porosa e
permeada por diferentes estratégias linguisticas de parafraseamento e de
ampliacao de escopo epistemoldgico entre os documentos.

Destacamos como as linhas de continuidade, relativas ao eixo PAL,
materializam-se em seis parametros/descritores comparativos. Distinguimos que
essas linhas podem ser agrupadas nas categorias: continuidade textual —
reiteracao e parafrase; epistemoldgica — manutencao das ideias e conceitos; e

filiacdo documental — filiagdo a documentos curriculares anteriores.
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As linhas mostram que as duas versdes podem ser tomadas como
preliminares e melhoradas de uma mesma (e grande) peca, pela repeticao de
partes do texto. Os dados mostram que ha uma interconexao tanto em relagao
a arquitetura quanto a conceitual dos documentos analisados, como indicado
nas categorias de continuidade textual e epistemoldégica. H4 também uma
filiacdo da BNCC com o que ja foi proposto para o componente de Lingua
Portuguesa em documentos anteriores, como os PCN, especialmente em
relacdo a proposta de Préatica de Analise Linguistica preconizada por Franchi
([1987] 2006), Geraldi ([1984]1997) e diversos pesquisadores contemporaneos
da éarea.

A analise de dados revelou que a maior ocorréncia de continuidade
ocorreu na linha nomeada de continuidade epistemoldgica. Esse achado se
mostrou relevante em termos de proposi¢ao curricular no Brasil, pois indica que
documentos como esses nao surgem da mente criativa de alguns
pesquisadores, mas resulta de estudos consolidados na area, de ideias aceitas
pela comunidade cientifica. Compreendemos que as linhas de continuidade
podem ser vistas enquanto uma solidificacdo do que se entende por ensino de
lingua materna no Brasil.

A recorréncia dos mecanismos de reiteracdo e de parafrase fortalece a
associagao entre processo e produto, dado que cada versao pode ser vista como
produto de uma etapa e também como integrante de uma fase extensa de
negociacdo com atores (Secretarias de Educacao, professores, Conselho
Nacional de Educacéao, sociedade) e de reivindicacao desses agentes.

No que concerne as descontinuidades relativas ao eixo AL, percebemos
que as singulares nos documentos examinados funcionam com tragos
individuais que caracterizam cada versao da BNCC e nos permitem reconhecé-
los e diferencia-los, bem como decifra-los.

Dos onze parametros comparativos identificados, ha em cinco deles uma
predominancia de descontinuidade entre a 22 e 42 versdo da BNCC, a saber: (i)
Nomenclatura do eixo; (i) Apresentacao; (ii) Organizacao; (iv) Objetos de
conhecimento; e (v) Habilidades. Percebemos que nesses cinco
parametros/descritores comparativos as linhas de descontinuidade acontecem

principalmente nos aspectos organizacionais do eixo pratica de analise
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linguistica. Ao comparamos as versdes, percebemos que as singularidades entre
elas se apresentam por meio de uma ampliacdo de escopo.

Em relacdo ao segundo objetivo de pesquisa — relacionar essas
(des)continuidades aos paradigmas de ensino do Portugués — percebemos que
ambas as versdes buscam integrar-se ao paradigma da contemporaneidade do
ensino do Portugués. No que diz respeito as singularidades, a 42 versao aponta
para uma maior compatibilidade e direcionamento as praticas mais situadas, que
fazem parte do modelo contemporaneo; e isso em analogia a 22 versao, a qual
sinaliza mais préaticas de carater tradicional.

Em relacdo ao terceiro objetivo - relacionar as habilidades da 22 e 42
versao aos indices de (des)continuidade mapeados — a analise revelou um
movimento de ampliacao de escopo epistemoldgico e estrutural em relacao aos
pressupostos e encaminhamentos para o ensino de pratica de analise linguistica.
Isto confirma a ideia de que a relacao entre continuidade e singularidade é
porosa e formada por diferentes estratégias linguisticas de materializacdo nos
documentos.

Quanto as habilidades, os dados demonstraram que a 22 versao sinaliza
habilidades cognitivas de nivel intermediario, sem mencao as de nivel inicial; ja
a 42, apresenta habilidades cognitivas em uma progressao desenvolvimentista,
indo das basicas as avancadas, passando pelas intermediarias. Nesse sentido,
a apresentacao das habilidades configura-se como indice de descontinuidade
entre as versoes focalizadas.

Os dados revelam ainda, nos dois documentos estudados, a presenca de
indicios do chamado paradigma contemporaneo, notadamente na versao
homologada, pois sdo recorrentes os exemplos de praticas de linguagem
articuladas a todos eixos de ensino.

Afirmamos que a (des)montagem dos documentos analisados sinaliza
pontos que se mostram consensuais no ambito da formulacdo de um curriculo
sobre o0 ensino de lingua portuguesa: (1) o texto como objeto central de ensino
do qual decorrem analises micro e macrolinguisticas, assim como discursivas e
multissemidticas; (2) as praticas situadas de linguagem como contexto e fonte
de dados para a emergéncia dos textos; (3) a andlise linguistica a servico dessas
praticas; (4) o conhecimento metalinguistico de tdpicos como a variagao

linguistica.
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Por fim, mediante os resultados apreendidos, esperamos que esta
investigacao contribua para as discussoes sobre a BNCC no que diz respeito a
proposicao de um curriculo de Lingua Portuguesa, que considere praticas de

andlise linguistica.
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