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RESUMO

RESUMO: Atualmente muito se discute sobre a necessidade de instrumentos que auxiliem
professores em formacao inicial na reflexdo de sua pratica. Através do que discute Schon
(1987), a reflexdo somada a uma ag@o faz com que os professores reflexivos tenham um
diferencial em sua sala de aula, uma vez que através da reflexdo, direcionada para um
contexto e situacdes especificas, a forma de exercer a prética torna-se mais completa e
diferenciada, trabalhando diretamente com a necessidade de cada individuo. A medida que
um professor em formacao inicial reflete sobre o que escuta, uma visao sobre seu eu na agao é
criada. Tendo isto como base, pode-se entender a pratica reflexiva como experiéncia
fundamental para conhecimento de crencas, culturas e de quem o professor € neste ambiente
em que exerce sua pratica. Ampliando esta reflexdo e voltando-se para a reflexdo critica da
pratica, Liberali (2012) sugere que tal acdo acontece a partir da reflexdo a respeito de um
grupo social especifico e suas necessidades, que movem e transformam as agdes dos diversos
participantes deste mesmo grupo. Pensando no contexto do estdgio na formagdo inicial, uma
reflexdo critica seria voltada para mudanca da escolha de algumas praticas para certos
ambientes ou momentos do ensino. O presente trabalho visa identificar, na escrita de didrios
reflexivos de alunos estagidrios do curso de Letras — Lingua Inglesa dos anos 2013 e 2016, a
constru¢do desta identidade reflexiva e de como o instrumento didrio auxilia de forma mais
completa na visualizagdo do contexto em que estdo inseridos durante a regéncia na educacao
infantil Pensando, inicialmente, no contexto do estigio para, em seguida, voltar-se para a
identidade reflexiva do professor de modo geral, a andlise sera realizada considerando uma
perspectiva de reflexdo critica que se concretiza em quatro formas de acdo: descrever,
informar, confrontar e reconstruir propostas por Freire (1970) e aprofundadas por Bartllet
(1990) e Smyth (1992), conforme esclarece Liberali (2012). Aspectos especificos dos
trabalhos também serdo levados em consideragdo, tais como a época e a forma em que foram
escritos. Alguns resultados nos permitem identificar a importancia desses didrios para uma
reflexdo mais completa sobre a pritica e como auxiliaram o planejamento das aulas de
estdgio, bem como a necessidade, de modo geral, de instrumentos que permitam a
reflexividade sobre o ensino.

Palavras-chave: Professor Reflexivo. Didrios. Estagio.



ABSTRACT

ABSTRACT: Nowadays we see discussions about the importance and need of instruments
that help teachers in initial formation to reflect about their practice. Regarding what Schon
(1987) discusses about the reflection in addition to an action make the difference in reflexive
teachers classes, once that reflection directed to a specific context and situations, are complete
and differentiated, because considers the need of each individual student. As an early teacher
education reflects on what he or she hears, an insight into his own is created. Based on this,
one can understand a reflexive practice as a fundamental experience for knowledge of beliefs,
cultures and of whom the teacher is in the context that exercises its practice. Thinking about
reflection profoundly, we are faced with what is thought by critical education, which
addresses the critical reflection of practice, Liberali (2012) suggests that such action happens
from reflection on a specific social group and its company, that move and transform like
actions of the diverse participants of this same group. Thinking in the context of the stage in
the initial formation, a critical reflection, would be directed to change the choice of some
practices for certain moments of teaching. The present work aims to identify, in the writing of
reflexive diaries of trainee students of the course of Letras — Lingua Inglesa of the years 2013
and 2016, a construction of this reflective identity and of how the auxiliary daily instrument
(journals) in a complete form pictured in the context in which we are and which methods are
most appropriate during early childhood educationlnitially thinking about the context of the
internship and then about the reflexive identity of the teacher in general, the analysis is
performed considering a perspective of critical reflection that takes place in four different
forms of action: describe, inform, confront and reconstruct, developed by Freire (1970) and
expanded by Bartllet (1990) and Smyth (1992), according to Liberali (2012). Specific aspects
of the journals are also taken into consideration, such as the time and the way they were
written. Some results are simplest about a practice and as support to the planning of the
internship classes, as well as a general need for tools that allow a reflexivity about teaching.

Key-words: Reflexive Professor. Journals. Internship.
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1 INTRODUCAO

H4 muito tempo se discute a necessidade de instrumentos que auxiliem professores em
seu estdgio inicial de formacdo docente a refletirem e melhorarem a sua prética, tanto para a
constru¢do da identidade de um professor critico-reflexivo, assim como para uma busca
constante de melhoria das praticas de ensino adotadas em sala de aula. Um desses
instrumentos que vem sendo muito utilizados, sobretudo nos estdgios-docéncia da formagao
inicial, sdo os didrios reflexivos, nos quais os estagidrios-professores depositam seus
sentimentos, reflexdes, questionamentos, ddvidas e necessidades encontradas durante a

regéncia de uma aula.

A reflexdo atrelada a uma prética de escrita seria uma ampla oportunidade para
visualizar, se distanciar e refletir de forma nova a partir do que se pensa em relacdo, neste
contexto, a uma pritica de ensino que haja uma atribuicdo dos sentidos ligando-os a
informacdes coletadas em experiéncias anteriores e idealizando um futuro, tal reflexdo

determinaria a escolha por certas acdes.

Schon (1992) traz dois tipos de reflexdo, a primeira reflexdo na agdo, que visa uma
acdo no presente, reconstruida através de andlise da mesma, com novas formas de pensar,
compreender e agir, diretamente ligada a uma experimentacdo, por permitir autonomia e
descoberta de habilidades. O segundo tipo, ¢ uma reflexdo sobre a acdo, ndo é uma acdo que
ocorre simultaneamente a prética, € uma forma de observacio e reflexdo do profissional a

partir da sua maneira de lidar com a sua pratica.

Pensando no que vem sendo discutido a respeito da necessidade de professores que
reflitam sobre sua prética, visamos neste trabalho apresentar um instrumento (o didrio) que
possa auxiliar esta pratica reflexiva para uma melhor postura dos professores dentro da sala de
aula, isso inclui o planejamento dos momentos com os alunos, fundamentais, para os

professores em formacao inicial, que buscam estar em constante melhora por sua prética.

Segundo Pimenta e Ghedin (2007), o conceito de professor reflexivo € algo que vem
sendo discutido desde os anos 1990, em vérios contextos educacionais no Brasil, o que se
sabe a respeito do pensar, € que ele permite que os seres humanos sejam diferenciados dos
outros animais, mas o pensar reflexivo, levando em consideracdo o contexto educacional,

como uma forma de pensar que impulsiona a melhoria das préticas docentes.
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O pensar reflexivo pode ser identificado como fase de duvida, hesitacio e
questionamentos, na qual busca encontrar uma solucdo para uma possivel divida. Para Dewey
(1979, p. 24 apud PIMENTA; GHEDIN, 2010, p. 10) “a necessidade da solu¢do de uma

duvida € o fator basico e orientador em todo o mecanismo da reflexdo”.

De acordo com Schon (1987), ser um profissional reflexivo implica em admitir
conflitos e incertezas nas agdes da sala de aula com o objetivo de desenvolver uma pratica de
andlise e de interpretacdo dos discursos em sala, a fim de explorar suas relacdes com o
processo de ensino-aprendizagem. De modo que, para tornar-se um profissional reflexivo, é
fundamental que se esteja aberto a mudancas, rompendo paradigmas tradicionalistas das

praticas docentes.

Desta forma, a reflexdo busca centralizar em necessidades funcionais, a fim de
encontrar solu¢des para a pratica na pratica, discorrendo sobre acdes que facilitem a sua
aplicacdo na pratica, compreendendo os fatos e visando modifica-los de modo a melhorar a
pratica docente, através de auto avaliacOes e questionamentos em relacio ao papel do

professor.

Tratando da escrita de si, como uma pratica, que voltada para educagdo/ensino, busca
possibilitar um redirecionamento do que é a formacdo de professor, o género escolhido para
andlise foi o didrio reflexivo de professores de formacdo inicial. Uma vez que, o didrio faz
parte de um gé€nero que possibilita uma escrita mais préxima, onde quem escreve, pode
desabafar de forma menos limitada sobre as vivéncias em um contexto especifico, de modo a
facilitar a visualizacdo dos momentos ali vivenciados neste contexto para quem o 1€. Esta
pratica, também € encarada por Eckert-Hoff (2008) como uma prética de peniténcia, em que o
confessor, conscientemente revela suas falhas a outrem, a uma autoridade reconhecida como
forma de isentar-se dessas falhas e ver-se novamente incluido no grupo ao qual pertence,
como também, serve como atestado de cumprimento de algum compromisso. Também
enxergar o lugar de confissdo como reconhecimento do ser critico, pois sendo é que se sabe de

fato o que se faz, possivel de julgar o certo e o errado no outro e em si préprio.

O falar de si tornou-se um exercicio de escrita que trabalha com a auto narracio,
permitindo ao escritor experimentar sua identidade das mais diversas formas, que se altera
tanto com o contexto, como com o decorrer dos tempos. O sujeito que fala e confessa busca
construir e solidificar sua identidade e identificar o local que a mesma ocupa, neste caso, o
sujeito professor. Mesmo que, ainda com duvidas, anseios e questionamentos, ndo s sobre o

agir docente, mas sobre a profissdo de modo geral.
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A partir de tal interesse sobre um instrumento que auxilie a pratica reflexiva, o
trabalho discute, o que se entende por didrio reflexivo, espaco de escrita de si, que permite em
uma visdo pedagdgica auxiliar no refletir sobre as aulas, sendo este descrever de agdes um
espaco que contribui para a reflexdo, na qual o professor escreve sobre os fatos da maneira

que ocorreram, sem julgamentos.

Tais abordagens sdo necessdrias para o que se busca entender com esse trabalho. O
didrio é um género muito utilizado para depositar sentimentos e pensamentos a respeito das
situagoes, e € esse pensar que precisa ser identificado para que se comprove a necessidade dos
didrios como instrumento auxiliar no processo de criagdo do sujeito critico-reflexivo de si

mesmo.

Sendo o didrio visualizado como um espaco documental textual de intervengdes e
descobertas, ocorridas durante o estigio, 0 mesmo permite uma andlise e constru¢do dos
sujeitos, suas historias e ideologias. Com o objetivo de se pensar o que seria reflexdo para
os professores em formacdo participantes desta pesquisa, levando-se em conta o contexto
social em que ocorreu essa producdo, busca-se perceber e identificar as caracteristicas

do professor reflexivo.

Levando em consideracdo o didrio reflexivo, tendo-o como género, segundo Liberali
(2012), sdo necessdrias quatro acdes para que o professor se engaje em uma reflexdo critica
durante a escrita: descrever, informar, confrontar e reconstruir’. Tais fases podem ser

descritas como:

1. Descrever: descricdo do evento, como foi feito, um relato concreto e bem definido
dos procedimentos realizados; a voz do autor sobre a sua prépria a¢do;

2. Informar: identificar quais preceitos teoricos podem ser identificados por trds das
acoes dos professores em sala de aula, de forma consciente ou ndo;

3. Confrontar: relacionar acoes que ultrapassam a sala de aula e que de algum
modo interferem no que acontece; visando as acoes a partir do contexto historico-
social em que estdo inseridos alunos e professores;

4. Reconstruir: como o meu agir pode ser reconstruido para um melhor
Sfuncionamento das aulas; Transformagdo sem ag¢do, ndo é transformacdo.

A maior motivacdo para o uso desses didrios se deu através do interesse por identificar
as mudangas e contribuicdes para o desenvolvimento profissional dos estagidrios-
professores, do curso de Letras Inglés por ocasido da primeira oferta da disciplina de estagio

de inglés na educacdo infantil em 2013.1 e, trés anos depois, em 2016.1. Nessa disciplina, a

| Reiteramos que, no presente trabalho, a anélise sera realizada considerando uma perspectiva de reflexdo critica
que se concretiza nessas quatro formas de ac¢do propostas por Freire (1970) e aprofundadas por Bartllet (1990) e
Smyth (1992), conforme explica Liberali (2012). Feito tal esclarecimento, desse momento em diante, tomaremos
como referéncia unicamente o mencionado trabalho de Liberali.
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autora da presente monografia desenvolveu um trabalho com didrios, que relatavam seus
momentos, juntamente com um par, durante a fase de regéncia, proporcionando uma melhor
visualizagao do trabalho que vinham fazendo, como também uma alternativa auxiliar durante
o planejamento das aulas. Através também de leituras a respeito do exercicio da prética,
juntamente com reflexdes, fundamentando a nocdo de planejamento da acdo do professor

durante sua prética de aula.

Os diarios escolhidos, para andlise, neste trabalho, serdo retirados de experiéncias no
estdgio de educacdo infantil, estes serdo distribuidos em dois grandes grupos, o primeiro que
serd um conjunto de 12 didrios escritos durante a experiéncia de estigio em 2013.1 e o
segundo com descrigdes da fase de regéncia no periodo letivo de 2016.1. Ambos serdo
analisados de forma igual, pensando tanto na reflexdo durante a formacao inicial através do
descrever e informar de agdes, como a necessidade deste perfil reflexivo durante a carreira

docente, a partir do confrontar e do reconstruir.

De modo geral, busca-se justificar a importancia e necessidade de utilizar
instrumentos, para uma melhor visualizacdo e construcio de uma reflexdo mais completa
sobre a pratica docente, ndo s6 na formagdo inicial, mas como suporte para uma melhor

qualidade do ensino.

A partir dessa necessidade de constru¢do de professores critico-reflexivos sobre sua
prépria pratica, e tendo o didrio como instrumento auxiliar nesse processo, duas perguntas
foram formuladas como norteadoras para esta pesquisa:

e De que modo os didrios reflexivos no contexto da Educac@o Infantil se alinham

com as caracteristicas de Liberali (2012)?

Visando responder essas perguntas, foi selecionado como objetivo geral desse trabalho
identificar as caracteristicas conceituadas por Liberali (2012) nos didrios reflexivos escritos
por estagidrios-professores® da escola Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI)
inserida na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), e como objetivos especificos:

1. Averiguar as contribuicdes das fases descrever e o informar presentes nos didrios

para aperfeicoamento da pratica de ensino dos estagiarios-professores;

2. Tendo por base a fase ‘confrontar’ e ‘reconstruir’, presentes nos diarios
reflexivos, investigar como se da a construcao da identidade do professor critico-
reflexivo de sua pratica;

3. Identificar a importancia do didrio reflexivo no(a) estdgio/formagao docente.

2 Alunos do curso de Letras Lingua Inglesa da UFCG que estdo na posi¢do de estagiérios;
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Esta pesquisa tem relevancia social, pois o didrio como género reflete uma prética

social de escrita acessivel a muitas pessoas, permitindo uma reflex@o sobre diversos contextos
da vida que nos cercam, uma vez que o escritor dos didrios apropria-se da pratica da escrita,
conseguindo refletir sobre os acontecimentos a partir da mesma. Por isso, pode tornar a
reflexdo na formacao inicial mais préxima do leitor e suscetivel a mudangas de forma mais
rdpida. Pensando no contexto do estdgio, hd uma valorizacdo da escrita como meio de
autoconhecimento, uma vez que escrevendo vocé€ se conhece primeiramente para, entdo,
conhecer sua pratica, depois conhece ao outro que se descreve, sendo o outro o contexto € o
aluno. Portanto, torna-se relevante esta pesquisa para que futuros estagidrios conhecam o
funcionamento da disciplina e encontrem meios de auxiliar sua pratica durante o primeiro
estdgio, como também torna-se de interesse para o curso, por trabalhar/avaliar duas formas
diferentes de avaliacdes e do funcionamento da mesma disciplina (estigio) em periodos

diferentes.

O presente trabalho estd dividido em cinco capitulos, apds a introdu¢do temos a
Fundamenta¢do Tedrica, que consiste em apresentar reflexdes como as de Liberali (2012)
com as fases do didrio reflexivo e o conceito de didrio como género, assim como Pimenta e
Ghedin (2010), no que diz respeito ao pensar reflexivo e suas contribuicdes para a formagao
docente. Na sequéncia, a Metodologia, que ird descrever o contexto em que estdo inseridos os
diarios a serem analisados, assim como as caracteristicas da pesquisa e dos estagidrios-

professores que escreveram os didrios.

2

Teremos um capitulo de Andlise intitulado “Os didrios na pratica docente reflexiva’
que foi dividido em duas sec¢des; inicialmente, percebendo o que acontece nas duas primeiras
fases de acdo no didrio, descrever e informar, pensando no contexto do estdgio, por que
acontecem, como acontecem e por que inibem o acontecimento das outras duas fases, mesmo
sendo caracteristicas de reflex@o na escrita. E a segunda, visando o confrontar e o reconstruir,
para reflexdo mais ampla, pensando na formagdo docente de modo geral. E, por fim, as
conclusdes que a pesquisa pode nos permitir, justificando a presenga maior de algumas fases
nos didrios e se a identidade reflexiva € caracterizada nesses didrios, ndo apenas para o

contexto de estagio.

Contamos ainda com um apéndice que apresenta todos os didrios reflexivos, bem
como os termos de compromisso disponibilizados pelos estagidrios-professores que

escreveram os didrios, tanto no periodo de 2013.1, quanto no de 2016.1.



16
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Visando o que discutimos no capitulo introdutério sobre a importancia/necessidade de
profissionais que reflitam sobre sua prética, bem como de instrumentos que possam facilitar

esta pratica reflexiva, o presente capitulo estd dividido em trés secdes.

A primeira secdo trata do didrio como género escrito, onde a partir de definicdes e
argumentacdes do que se trata, busca-se relacionar com o ensino, bem como torni-lo
sindbnimo no contexto desta pesquisa do que se entende por relato descritivo de agdes,
considerando o didrio o instrumento que auxilie a pratica e identificando a escolha deste

género a ser abordado nesta pesquisa.

A segunda secdo traz a visdo de alguns estudiosos sobre o professor reflexivo da sua
pratica e a necessidade de tornar-se um profissional que reflete sobre seu agir docente bem
como alguns conceitos e defini¢des sdo oferecidos para relaciond-lo ao instrumento a que nos

referimos como sendo o diario.

Por fim, traremos a definicdo de Liberali (2012) sobre os didrios, nos quais

encontramos quatro fases do agir docente, que serdo o maior foco da nossa andlise de dados.

2.1 O DIARIO COMO GENERO

Segundo Liberali (1999), as formas de acdo sdo encontradas em ambientes em que elas
estejam propensas a acontecer. Neste trabalho faremos uso apenas dos relatos reflexivos,
mostrando a razao pela qual os mesmos s@o considerados instrumentos auxiliares no processo
de construcdo da identidade do professor reflexivo de sua pratica e em que parte as fases da
escrita de reflexdo estdo propensas a acontecer. Neste contexto, o didrio seria a escrita sobre a
pratica desenvolvida pelos praticantes, como pode ser confirmado a seguir:

Dentre as varias concepgdes atribuidas ao género didrio reflexivo, entende-se
que é um espacgo narrativo de pensamento dos professores, isto €, como

documentos da expressdo e da elaboracdo do pensamento e dos dilemas
desses professores. (LIBERALI, 1999, p. 24).

De varias ferramentas que auxiliam na reflexao critica sobre a pratica, os didrios foram
escolhidos por ser um género de interesse da pesquisadora, uma vez que ja faziam parte do
cotidiano da mesma, por auxiliarem na descricdo dos sentimentos e situac¢des vividas durante
os momentos de regéncia, além de ser um género que apesar de “livre” tem caracteristicas
discursivas e uniformes, facilitando, portanto, a andlise a ser feita, de acordo com as fases

descritas por Liberali (2012) e levando em considera¢do a construc¢do interna do professor
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critico-reflexivo da sua prética. Além disso, é importante ressaltar que, por ser um género
escrito, o didrio permite que o investigador se distancie do que foi escrito e organize seu

pensamento para um contexto futuro de caréter reflexivo e critico.

Tratando ainda do género didrio, Liberali (2004) considera que os didrios tém uma
funcdo no processo reflexivo e, por isso:

O didrio tornar-se-ia um instrumento que tem como objetivo auxiliar o

professor a visualizar a sua a¢do através do processo de descri¢cdo da prética

e a interpretar essa pratica a luz de teorias de ensino — aprendizagem e de
linguagem, para assim criticd-la e reconstrui-la. (LIBERALI, 2004, p. 26).

Ainda tratando do didrio como género discursivo, que € um instrumento que serve nao
apenas para o desenvolvimento das habilidades em sala de aula, mas também para a reflexao
do professor sobre sua pratica pedagodgica, pois as palavras de Liberali (1999) a respeito do

trabalho com diérios reflexivos durante o processo de formagao continua nos mostra que:
O didrio leva o educador a uma auto-avaliacdo e percepcdo de suas
mudancas e crescimento; auxilia a maior compreensdo do material estudado;
prepara os educadores para a discussdo sobre um assunto, levando-os a
assumirem posi¢des; fornece uma visdo ampla do desenvolvimento do
educador apds algum tempo de utilizagdo constante; leva os educadores a
niveis superiores de pensamento; auxilia os educadores a tomarem decisdes
informadas, pois podem questionar melhor aquilo que escrevem sobre sua
prética; ajuda a tornar a instru¢do mais pessoal e individualizada, levando o

instrutor a conhecer cada participante separadamente. (LIBERALI, 1999, p.
27).

De tal maneira, neste género, os professores t€m a oportunidade de pensar suas aulas,
refletindo a partir de sua escrita sobre a pratica e podendo desenvolver a estratégia de tomar
consciéncia sobre o seu processo de escrita. Como também aqueles didrios que inicialmente
sdo escritos de forma mais livre, fora das instituigdes, para si mesmos, sem destinatério,

apresentando assim marcas temporais relativas ao tempo de produgao.

O género é marcado por fragmentacdo, descontinuidade, heterogeneidade de
contetdos e auséncia de modelos fixos. O didrio apresenta inumeras fungdes, algumas de
maior destaque que sdo uma forma de se fazer um balango das préprias agdes, um julgamento
de si, um didlogo franco do escritor consigo mesmo, com suas multiplas faces e com os que o
rodeiam. Além disso, a escrita de um didrio pode ter sua funcao terapéutica evidenciada, uma
vez que o professor através da escrita “se socorre”, utilizando o didrio como lugar de desabafo

dos anseios e dificuldades da fase de ensino.

Segundo Ramos e Gongalves (1996), ha trés momentos que deverdo ser levados em
conta na escritura de um diario; o primeiro deles é o precedente a ocorréncia de qualquer

acontecimento que se considere digno de nota, sendo estes atividades diferentes do usual e as
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consequéncias de tal modificacdo, a mudanca de estratégia na transmissao de um contetdo.
Um segundo momento seria situar-se tdo préximo quanto possivel do momento de
experiéncia, ainda que feito de modo fragmentado (descricdo de sentimentos, imagens,
expressoes) e, por fim, um momento que descreva a situagdo passada, e que, preferivelmente

ndo ocorra apds um longo periodo de tempo.

A partir do que afirmam Freitas e Medrado (2013), o registro textual em espacos como
didrios, relatos ou autobiografias afirma a necessidade que todos temos de contar para alguém
ou até para nés mesmos as nossas experiéncias, sendo esta uma forma de registro, num meio
fisico de nossas vivéncias. Tendo isso como necessidade do ser humano em armazenar suas
histérias, podemos visualizar a histéria da humanidade, na qual antes mesmo de compreender
a habilidade da escrita, o homem j4 tinha o hébito de registrar suas experiéncias, nos escritos
rupestres. Mais adiante na histéria, o homem passou a escrever sobre suas experiéncias de
viagens, historias, descobertas, aventuras, conquistas e perdas. E atualmente, o espaco digital,
de uso incontdvel, que sdo os blogs, nos quais os seus administradores desabafam seus
anseios, evidenciam suas crencas € relatam seus interesses, que podem se assemelhar aos
interesses de outros indmeros leitores. E mais adiante, o didrio que parecia apenas um género
do cotidiano, informal, tornou-se objeto de interesse académico, como podemos ver:

Assim, o didrio também ganhou espacgo, tornando-se objeto de estudo em
pesquisas sobre narrativas docentes, destacando-se em pesquisas nas quais é
utilizado como didrio de aula, como didrio dialogado na formacdo

continuada de professores e em outros casos, como didrio de leitura e em
pesquisas como didrio de classe. (FREITAS; MEDRADO, 2013, p. 92).

Além da evidéncia do didrio, como género informal que se tornou de valia para
estudos académicos, neste trabalho, também se busca considerar o diario como uma
ferramenta que contribui na construcdo de identidade de um docente, uma vez que a
construcdo de tais textos reflexivos dd inicialmente uma voz ao professor, enquanto
profissional, pois € através da escrita, que se criam mecanismos € espagos de reflexdo sobre

teorias e prdticas que auxiliam na construcdo de identidades profissionais.

O género didrio é no sentido vygostskiano, um instrumento, uma vez que
possui um fim especifico, ou seja, € utilizado por um individuo para alcancar
determinados objetivos. O didrio €, entdo, um género “orientado para
atividade interna, para a organizacdo do comportamento humano e criagdo
de novas relagdes com o ambiente”. (LIBERALI, 1999, p. 32).

O que pode ser entendido através desta citacdao é que o didrio, nestas situacoes, ja € o
proprio processo de reflexdo critica, ndo apenas uma parte deste grande processo, uma vez
que neste espaco documental o professor ja estd a descrever suas duvidas, desejos, criticas e

conflitos a respeito da sua prépria prética.
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Sobre a finalidade do didrio, é considerado como um instrumento de pesquisa-acao,

por evidenciar em seus registros possiveis solu¢des para os problemas encontrados durante a
regéncia pedagdgica, uma vez que o professor deixa de ser o expositor de conhecimento, para
renovar sua pratica e também aprender e construir novos conhecimentos. Ainda é um espacgo
que proporciona um ciclo constante de ensino e aprendizagem, o professor faz das leituras um
processo de andlise, reflexdo e reconstrucdo da prépria aula, das atividades e escolhas feitas

durante a aula.

A reflexdo faz parte da transformacdo e renovacdo do saber e da capacidade do
professor e o estudo a respeito dos didrios € uma forma de permitir que o professor se
distancie da sua pratica e possa rever atitudes, desenvolver solu¢des para os problemas
descritos em sua propria sala de aula, como também perceber a capacidade de relacionar na

prética as teorias discutidas na sala de aula.

2.2 O PROFESSOR REFLEXIVO

Nos dias de hoje, muito se fala a respeito da importancia de formar profissionais que
reflitam sobre sua prética, para que esta se modifique e melhore, ndo s6 em beneficio do
professor, mas de toda a comunidade escolar. A partir disso, o professor nao age apenas como
transmissor de conteido, mas torna-se alguém capaz de confrontar suas agdes e aquilo que

julga correto na sua atuacao profissional.

Essa discussdo traz o que muito se confunde hoje, entre refletir e pensar, apesar de
uma acao se confundir na outra, as duas fazem parte do processo natural e espontaneo que
distingue os seres humanos dos demais seres. O pensar seria parte de um conjunto de ideias,
sem uma determinada organizacdo na mente, e o refletir € algo além de apenas uma acdo
involuntaria do cérebro. Para o “refletir” acontecer, seria necessaria uma observagao que
permitisse atribuir sentidos e liga-los a informagdes jé internalizadas através de experi€ncias
ja vividas, e futuramente tais pensamentos, forneceriam os dados para uma reflexdo ainda

maior sobre determinada acgao.

A reflexdo sobre a ag@o traz um saber presente nas agdes profissionais. Trata das
observacoes e reflexdes do profissional em relagdo a sua forma de lidar com a sua prética,
uma descri¢do consciente das mesmas ocasiona mudancas e melhoras, assim como auxilia a
solucdo de problemas durante a aprendizagem. Isso também pode ser visto no pensar critico

sobre sua atuacao que, caso exercitado, leva o profissional a elaborar estratégias para atuagao.
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Para Schon (1992), a reflexdo sobre a a¢do tem relagdo direta com a agcdo do presente,

consiste na reconstrucdo, andlise da mesma, permitindo uma constru¢cdo futura da prética,
novos raciocinios, novas formas de pensar, compreender e agir. Pode-se concluir, que:

A reflexdo e a experimentacdo, sdo elementos fundamentais na atuacdo

docente, capazes de proporcionar uma conquista progressiva de autonomia e

descoberta de potencialidades. Contudo, ao refletir sobre a prética, o

professor ndo conhece apenas a sua prdtica, mas passa a conhecer melhor a
si mesmo. (SCHON, 1992, p. 141).

Levando em consideragdo que o termo reflexdo vem sendo discutido por muitos
estudiosos da 4rea da educacdo, tanto para evidenciar sua relevancia, bem como sua
complexidade, este trabalho ndo busca apenas trazer um conceito a respeito dos didrios
reflexivos, mas salientar a importancia da reflexdo e de instrumentos reflexivos para uma
pratica de ensino mais completa. Trata-se de uma perspectiva auto-observadora, refletindo

sobre a mesma e tentando descrevé-la.

Pensando na importincia da reflexdo, abordaremos o que SCHON (1987, apud
ALARCAOQ, 1996, p. 16-17) sugere a respeito da reflexdo somada a uma acdo. Sendo estes 0s
conceitos de reflexdo-na-acdo e reflexdo-sobre-a-acao que estdo inteiramente conectados com
os problemas presentes nas prdticas, interpretacdo, reformulagdo e nova prética, neste
contexto, as praticas abordadas sdo as vinculadas unica e exclusivamente ao ensino. Tais
teorias surgiram a partir das contribui¢cdes de Schon (1987), que argumenta que nem todos os
“métodos prontos” podem ser aplicados para situagdes ndo comuns ao cotidiano da sala-de-
aula, uma vez que estamos trabalhando com seres humanos e ndo com maquinas programadas

a corresponder de forma igual a cada situagdo em que sdo inseridas.

Ainda sobre as descri¢des verbais, é possivel afirmar que sdo frutos de uma reflexao,
podendo ocorrer de forma simultanea ou nao a agdo. O primeiro caso € a reflexdo na acdo e o
segundo € a reflexdo sobre a acdo, a seguir pode-se perceber de forma mais exemplificada

como cada uma funciona.

Se refletirmos no decurso da prépria ac¢do, sem a interrompermos, embora
com breves instantes de distanciamento, e reformularmos o que estamos a
fazer enquanto estamos a realizd-lo, tal como fazemos na intera¢do verbal
em situacdo de conversacdo, estamos perante um fendmeno de reflexdo na
acdo. (ALARCAO, 1996, p. 16).

Se reconstruirmos mentalmente a acdo para tentar analisd-la
retrospectivamente, entdo estamos a fazer uma reflexdo sobre a acao.
Exercemos naturalmente este tipo de reflexdo quando a acdo assume uma
forma inesperada ou quando, por qualquer motivo, a percepcionamos a uma
luz diferente da habitual, tal como acontece quando, ao passarmos por aquela
rua onde todos os dias passamos, reparamos, um dia, numa janela bonita que
nunca tinha atraido a nossa atengiio. (ALARCAO, 1996, p. 17).
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Embora tais momentos de reflexdo nos parecam distintos, a autora reconhece que

talvez ndo sejam de tamanha forma, eles levam o profissional a um processo de progressao no
desenvolvimento e construcdo da forma pessoal de se autoconhecer. A reflexdo sobre a
reflex@o na acdo ajuda a determinar as nossas agdes futuras, a compreender futuros problemas

ou a descobrir novas solugdes.

A partir disso, é possivel perceber a visdo da linguistica aplicada sobre a formacao de
educadores, onde a linguagem do educador € fundamental e € tida como objeto e instrumento
da acdo do mesmo, pois a partir dela pode-se identificar tanto o discurso na sala como o
discurso sobre a sala de aula. A linguagem €, portanto, a materializacdo do processo reflexivo
e da construcdo da prética pedagdgica, levando sempre o professor a refletir sobre suas acdes,

para agir em sala de aula. Neste caso, a reflexdo seria o instrumento e a sala de aula o objeto.

Nesta situacdo, o papel do formador deixa de ser o de transmissor do conteido para ser
o de facilitador da aprendizagem, uma vez que nao se pode ensinar ao aluno aquilo que ele vai
ter necessidade de saber, embora se possa ajuda-lo a adquirir esse conhecimento, tornando a
pratica uma fonte de conhecimento através da experimentacdo e reflexdo. Pensando na
formacdo, Schon (apud ALARCAO, 1996, p. 19-22) identifica trés estratégias de formacio,
sendo elas a experimentacao em conjunto, a demonstragdo acompanhada de uma reflexdo e a
experiéncia e analise de situagdes homoldgicas, importantes para fases e momentos distintos

da aula e de modo geral relevantes para a construcao de um formador reflexivo de sua pratica.

A primeira modalidade s6 pode ocorrer quando o pesquisador (graduando) tiver
consciéncia daquilo que busca fazer, onde orientador e pesquisador em conjunto buscam uma
resolucdo para determinado problema. Como pode-se perceber:

O orientador demonstra, descreve o que demonstra, reflete sobre o que faz e
o que descreve. De igual modo procede o pesquisador, ao interrogar-se sobre

o sentido da acdo observada e descrita.” (SCHON, apud ALARCAO, 1996,
p. 20).

Na etapa da homologia, busca-se estabelecer um equilibrio onde teoria e prética
trabalham igualmente, sendo a aprendizagem parte fundamental para a atuacdo profissional,

tendo o professor-orientador como exemplo estabelecido de tal acdo.

O autor ainda traz caracteristicas de professores modelos durante a formacgdo, sendo
um deles o professor reflexivo, que visualiza a sala de aula como centro da reflexdo, e as
questdes educativas devem ser paralelamente analisadas no contexto de formacao, para que
através do entendimento do processo de ensino/aprendizagem possa-se intervir de forma

positiva na sala de aula.
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Por fim, faz-se necessdrio afirmar sobre a reflexdo, o que considera Goméz (1997):
E importante frisar que a reflexdo ndo é apenas um processo psicoldgico
individual, passivel de ser estudado a partir de esquemas formais,
independentes do conteido, do contexto e das interacdes. A reflexdo implica
a imersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um mundo
carregado de conotacdes, valores, intercimbios simbdlicos, correspondéncias

afetivas, interesses sociais e cendrios politicos.” (GOMEZ (1997, p. 103
apud FERNANDES; SILVA 2003, p. 6).

Por isso, pode-se entender que, a reflexdo estd ligada a uma acdo ou vdrias agdes,
caracteristicas da formagdo docente. Através disso, confirma-se que ninguém é capaz de
pensar sobre algo que ndo teve alguma experiéncia prévia sobre, portanto, os professores que
ndo tiverem uma formacao reflexiva por trds da constru¢do da sua aprendizagem, ndo estarao

totalmente capacitados a formarem alunos, também, reflexivos.

2.3 AS QUATRO FORMAS DE ACAO NOS DIARIOS REFLEXIVOS

Tratando a linguagem como objeto e instrumento da a¢do do educador, uma vez que
através da mesma pode-se perceber tanto o discurso na sala como o discurso sobre a sala de
aula, considerando entio o refletir sobre as agdes como instrumento € o agir em sala como o
objeto de estudo, Liberali (2012) entende que refletir criticamente € um processo de rever a
sua a¢do de modo informado, entender o cotidiano seria um levantamento da sua percepg¢ao,
como forma de sustentar opinides formadas sobre um determinado fato. A partir disso, sendo
o didrio nosso instrumento de pesquisa e considerando-o como género reflexivo, Liberali
(2012) elabora as quatro formas de acdo do trabalho critico reflexivo, sendo elas o descrever,

o informar, o confrontar € 0 reconstruir.

Ao abordar a primeira fase, que seria o descrever, Liberali (2012) diferencia o
descrever comum, que seriam descri¢des sobre suas impressdes pessoais a respeito da aula,
dos alunos e sua participacdo, nao permitindo que haja uma visao real do que aconteceu em
sala, ja o descrever que faz parte do processo reflexivo “real” trata da voz do ator sobre sua
propria acao, sendo necessdria uma consciéncia daquilo que foi realizado em sala e tendo uma
descricdo detalhada do que aconteceu, como podemos ver no seguinte exemplo, que evidencia
um momento da aula ocorrido fora de sala:

A aula ocorreu em um terreno no qual hd uma drea com grama baixa e outra
com algumas plantas e arbustos. A professora encontrava-se em pé,
segurando um livro aberto, com a capa virada na drea das plantas. Cerca de
trinta alunos, com idade aproximada de 10 anos, também em pé, formavam
um semicirculo ao redor da professora. Dentre os alunos, um deles, o Carlos,

segurava um mapa mundi em forma de globo. - “Bom dia, pessoal! Hoje nds
vamos comecar a aula de maneira diferente, aqui nas ervas medicinais.
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Vamos falar desta planta aqui, oh! Quem sabe o nome? Como chama essa
planta?” A professora perguntava aos alunos enquanto apontava para uma
planta de aproximadamente um metro e meio de altura que estava logo a sua
direita (...) (LIBERALI, 2012, p. 46-47).

A partir do que vemos neste pequeno trecho que retrata a acdo do descrever num
momento de aula, pode-se perceber que a caracteristica principal € a possibilidade do leitor
visualizar de modo completo o que de fato aconteceu na aula, sem muitas intervencdes do que
foi sentido ou da impressdo pessoal de quem o escreve. A seguir, serd permitido entender

mais a respeito da primeira fase.

Descrever: estd ligado a descricdo da acdo em forma de texto para a
revelacdo dessa ac@o para os praticantes. Preconiza por parte dos praticantes
a observacdo e colecdo de evidéncias e o desenvolvimento de um discurso
sobre a préopria acdo. Essa escrita pode enfocar acdes rotineiras ou
conscientes, conversas com alunos, professores, acontecimentos marcantes
em sala de aula, problemas especificos, dentre outros. Essa forma de acdo
estd relacionada a questdo O que fago? A partir da andlise de fatos no
contexto da préatica, é possivel ir além da parcialidade, do julgamento de
valor. Essas descricdbes de fatos concretos ndo sdo necessariamente
complexas ou numa linguagem técnica; além disso, essas descricdes também
podem significar uma ruptura com o mero intelectualismo e dar voz as agdes
das praticantes como o ponto de partida para a reflexdo. Na descri¢do
concreta da agdo torna-se possivel evidenciar o que estd por trds das agdes,
ou seja, ela abre as portas para informéd-lo. (LIBERALI, 2012, p. 37-39).

A autora esclarece ainda que para a elaboracdo da descricio bem detalhada do
contexto em que a aula se insere, algumas questdes auxiliares podem ajudar neste processo.
Como por exemplo: Que tipos de atividades s@o desenvolvidos por essa comunidade? Como

se organiza a relacdo comunidade ampla - comunidade escolar? (LIBERALIL, 2012, p. 40-45)

Ao finalizar a primeira fase, pode-se encontrar tracos do informar, que seria a segunda

fase, caracterizada pelo conteido trabalhado em sala e metodologia, dindmica e

procedimentos da apresentacdo do conteido. E um momento para a apresentacdo da

explicacdo com base nas teorias desenvolvidas ao longo da histéria, trazendo também uma

andlise do contetddo trabalhado na sua aula, em que retrata quais tipos de conhecimento as

acOes em sala de aula estariam privilegiando, portanto, uma relagdo entre o conteudo tedrico e

a percepgdo dos alunos, sendo tais agdes realizadas de forma consciente ou ndo. Como afirma
Liberali (2012):

Informar: envolve uma busca pelos principios que embasam

(conscientemente ou ndo) as acdes. Estd relacionado ao entendimento das

teorias formais que sustentam as acdes, e sentidos que realmente estdo sendo

construidos nas préaticas discursivas. Nessa acdo, hd uma visita ao descrever

para compreender as teorias que foram sendo construidas pelo praticante ao
longo de sua vida e que influenciam suas agdes. Informar é procurar
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responder a questdes como: Qual o significado das minhas acdes? Segundo
Romero (1998), o informar permite o “desmascaramento” das premissas que
regem o ato de ensinar e permitem a contextualizacdo historica das acgdes.
Dessa forma, abrem espagco para o confrontar das ag¢des embasado em
consciente entendimento dessas acdes e ndo pela simples sugestdo de novos
procedimentos. (LIBERALIL 2012, p. 48-50).

A seguir é possivel evidenciar tais caracteristicas no exemplo apresentado pela autora,
no qual a mesma identifica o método de ensino-aprendizagem utilizado para apresentar os

conteudos em sala:

Elaboragdo do INFORMAR: A senhora Jackson atua seguindo uma linha de
trabalho tradicional. Logo no inicio, diz que os acertadores as perguntas
feitas poderdo usar os jogos de matemdtica no trabalho independente. Ao
mesmo tempo, a puni¢cdo aparece como contrapartida desse refor¢co positivo,
visto que os ndo acertadores deverdo fazer os exercicios no livro. Isso
configura a relacdo Estimulo- Resposta-Estimulo (S-R-S) (LIBERALLI, 2012,
p. 53).

Por fim, a autora evidencia algumas questdes nas quais é possivel facilitar a escrita

dessa fase nos didrios, por exemplo: Qual foi o foco da apresentacdo do conteiido? Como os

processos foram trabalhados? (LIBERALI 2012, p. 50-51).

A terceira etapa, que € o confrontar, esta ligada ao fato de o praticante submeter as
teorias formais que estdo por trds das suas acdes, referindo-se, portanto a compreensao dos
valores que servem de base para o agir e o pensar. E onde se percebe a visdo dos professores,

resultantes, do que foi absorvido durante o tempo de ensino.

Confrontar: estaria ligado ao fato de o praticante submeter as teorias
formais que embasam suas agdes a algum tipo de interrogacdo e
questionamento. Refere-se ao entendimento das acdes em um contexto
histérico que, por vezes, torna as acdes e mesmo as teorias formais seguidas
pelo praticante como meros aspectos de um senso comum. E no confrontar
que se percebem as visdes e acdes adotadas pelos professores, nio como
meras preferéncias pessoais, mas como resultantes de normas culturais e
histéricas que foram sendo absorvidas. Além disso, confrontar envolve
buscar as inconsisténcias da pratica, entre preferéncias pessoais e modos de
agir. Confrontar remete a questdes politicas como: Quem tem poder em
minha sala de aula? A que interesses minha pratica estd servindo? Acredito
nesses interesses ou apenas os reproduzo? E no confrontar que a
emancipagdo se faz evidente, uma vez que concluimos se estamos agindo de
acordo com aquilo que acreditamos e se o que acreditamos ndo pode ser
transformado. A partir dessa constatacio, podemos reconstruir nossa a¢ao de
forma mais consistente e informada. (...) Os educadores passam a perceber
como as forgas sociais e institucionais além de suas salas de aula e da escola
tém influenciado seu modo de agir e de pensar. (LIBERALI, 2012, p. 54-57).

Algumas questdes que podem auxiliar o educador no desenvolvimento do conteido
desta agdo critico-reflexiva seriam: Como essa aula contribuiu para a formagdo do aluno?

Qual a reflexdo entre o conhecimento e a realidade particular do contexto de ensino? Que
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interesse a forma de trabalhar ou o contetido abordado privilegiou? (LIBERALI, 2012, p. 57-
63)

Tais perguntas podem ser confirmadas como exemplos do confrontar, bem como
respondidas no exemplo a seguir:

Pela forma de agir da professora, centralizando em si o conhecimento e o
poder; pode-se perceber uma visdo de ensino-aprendizagem cujo centro é o
conteido. A possibilidade de transcendéncia do conhecimento supostamente
adquirido ndo pode ser percebida, uma vez que a importancia efetiva do
conteddo trabalhado e a ligacdo direta deste com a vida dos alunos e,
consequentemente, da comunidade em que vivem nao foram estabelecidas.
Em relagdo a construcdo da identidade dos alunos nenhuma discussdo
envolvendo o contedido e questdes maiores sobre satde, medicina
alternativa, preservacdes da natureza, através dos cuidados com as plantas
mais préximas, foi proposta pela professora. Além disso, o silenciamento
dos alunos em relacdo as suas ideias e conhecimentos sobre o assunto nao
desenvolveu a possibilidade de criticidade dos alunos. De forma semelhante,
como a atividade foi controlada pela professora, os alunos ndo tiveram a
oportunidade de aprender a colaborar para a compreensdo do conjunto, e,
mesmo em suas participacdes, a falta de espontaneidade impedia a
valorizacdo dos participantes e a formag@o de um objetivo compartilhado e
realizado. (LIBERALL 2012, p. 63-64).

Por fim, a quarta e ultima fase que caracteriza o agir docente € o reconstruir, que
retrata a acdo, que sem transformacdo, ndo se completa. E exatamente e reformulacdo da
prética, em que os educadores planejam a mudanca.

Reconstruir: relaciona-se com a proposta de emancipacio de si através do
entendimento de que as praticas académicas ndo sdo imutdveis e que o poder
de contestacdo precisa ser exercido. A partir da confrontacdo de nossas
visdes e praticas e da compreensdo de sua relevancia e consisténcia com
nossas perspectivas, com valores morais e éticos, definimos a reconstrugio
de nossas agdes. No reconstruir, buscamos alternativas para nossas acoes,
voltamos a ac@o, numa redescricdo dessa acdo embasada e informada. No
reconstruir nos colocamos na histéria como agentes, passamos a assumir
maior poder de decisdo sobre como agirmos ou pensarmos as praticas
académicas. Como praticantes emancipados, passamos a ter maior controle

sobre nossa pratica através de autogerenciamento, autorregulacdo e auto
responsabilidade. (LIBERALI 2012, p. 65-66).

Para reconstruir algumas questdes que auxiliam a organizacdo do texto seriam: Como
vocé organizaria essa aula de outra maneira? Por qué? Como vocé apresentaria o conteudo de
maneira mais proxima de seus objetivos? Que outra postura vocé adotaria nessa

aula/atividade? Que papeis vocé trabalharia em vocé€ e com os alunos? (LIBERALI, 2012, p.

66)

Ao final, Liberali (2012) percebe que para sistematizar a discussdo a respeito da
reflexdo critica considera-se que € possivel relacionar as formas de acdo reflexiva: descrever,

informar, confrontar e reconstruir aos dominios sociais de comunicac¢do: narrar, relatar,
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argumentar, expor e descrever acdes. Tal atitude permite desenvolver ferramentas para que

educadores e pesquisadores organizem discursivamente a reflexdo sobre o seu agir.

Abaixo, o quadro 3 evidencia de modo simplificado o que cada acdo significa.

Quadro 3: “As marcas linguistico-discursivas da reflexao critica”

Formas de Acao Objetivos Mundos Discursivos Sequéncias Fases
Descrever Revelacdo da acdo em | Envolvimento do | Descrigdes de  acgdes
forma de texto para os | interlocutor num mundo | (contextualizacio e
praticantes narrado ou exposto acdes)
Informar Busca pelos principios | Mundo exposto Exposic¢ao;
que embasam problematizagdo e
(conscientemente ou ndo) explicacdo de agdes ou
as acoes exemplos do descrever.
Descricdo: apresentacao
do tema-titulo,
apresentacao das
caracteristicas,
comparagdo com outros
elementos das situagdes.
Confrontar Interrogacdo das acgdes, | Envolvimento do | Argumentacgdo: Definicio
principios, teorias, | interlocutor e o mundo | da tese e do ponto de
situando-os num contexto | exposto vista
cultural, social e politico.
Reconstruir Reorganizagao das | Envolvimento do | Descricdo de  agdes:
proprias  agdes como | interlocutor e o mundo | (Exemplos,
resultado de descrever, | narrado e exposto. contextualizagdo e acdo).
informar, confrontar.

Fonte: LIBERALI 2012 p. 69 apud LIBERALLI, 1996b.
O quadro acima, nos apresenta uma forma resumida das quatro fases de agdo de
Liberali (2012), com seus objetivos gerais pensando nas acdes descritas, o que discute cada
fase e a sequéncia das acdes no texto escrito, como forma de auxiliar de maneira mais geral o

entendimento do que cada fase aborda.

Visando esses conceitos, principalmente as fases de acdo de Liberali (2012),
tentaremos identificar essas fases na escrita dos didrios, pensando em dois contextos,
inicialmente o descrever e o informar de a¢des para o contexto do estdgio, onde abordaremos
a identidade reflexiva na formacdo inicial e o segundo momento a importancia do confrontar

e do reconstruir para a formagao docente de modo geral.
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3 METODOLOGIA

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E OS DIARIOS REFLEXIVOS

A disciplina de Estdgio de Lingua Inglesa em Educacdo Infantil e 1° e 2° Ciclos do
Ensino Fundamental, oferecida pelo Curso de Letras — Lingua Inglesa, na modalidade
licenciatura, turno diurno, na Unidade Académica de Letras do Centro de Humanidades,
Campus de Campina Grande, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) € o
contexto no qual se dd a producdo dos didrios analisados nesta pesquisa, sendo levadas em
conta as ofertas da disciplina em 2013.1 e em 2016.1. O periodo letivo de 2013.1 sendo a
primeira vez que a disciplina foi ofertada e 2016.1 por ter sido a primeira mudanca em relagdao
a forma de avaliacdo da disciplina e ter sido o periodo em que a autora desta pesquisa
participou. Essa disciplina tem carga hordria de 105 horas-aula e possui como objetivos
apresentar e discutir algumas perspectivas tedricas e metodolégicas bdsicas a fim de
contribuir com o desenvolvimento didatico-pedagdgico do licenciando em Letras: Lingua
Inglesa, para o seu exercicio da docéncia na Educacio Infantil (EI) e nos 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental (EF).

O Estdgio Supervisionado é realizado em quatro disciplinas® no curso de Letras —
Lingua Inglesa da UFCG, o estigio em Educacdo Infantil e 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental implicou na realizacdo das seguintes atividades: O estdgio foi realizado em trés
momentos: (1) estudo, focalizando o planejamento das unidades de ensino em sala de aula,
com o professor-orientador da disciplina de estdgio, momento caracterizado por reflexdes e
comentdrios sobre o ensino de uma lingua estrangeira para criangas, bem como possiveis
visualizagOes para o que iria acontecer na segunda fase; (2) vivéncia efetiva de experi€ncia
docente pelo licenciando, no que se refere as etapas de planejamento, execugdo e avaliagdo da
pratica pedagdgica dividida entre um periodo de observacdo e de regéncia de aulas; e (3)
trabalho final — descritivo, analitico e critico — da experiéncia realizada, sob orientacdo de um
docente supervisor. No periodo de 2013.1 o trabalho final foi solicitado em forma de relatorio,
ao passo que, em 2016.1 o trabalho final foi um artigo cientifico, ambos tratavam do passo a
passo das aulas, implicacdes e angustias vividas durante esta fase de regéncia. A partir disto,

faz-se necessario identificar, neste contexto, didrios reflexivos e relatos reflexivos como

3 Sendo as trés seguintes disciplinas: Estdgio de Lingua Inglesa 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental; Estagio de
Lingua Inglesa 1° e 2° anos do Ensino Médio; Estagio de Lingua Inglesa 3° ano do Ensino Médio.
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sindnimos, uma vez que o género utilizado para descrever as aulas possui caracteristicas em
comum dos didrios e dos relatos (descri¢do e argumentagao).

Levando em consideracao os didrios reflexivos das aulas, ndo se busca uma descricao
concreta do que se € o género, mas sim, algo que mostre que através desta escrita, que pode
ndo ser didria, hd possibilidade de reflexdo e suporte para futuras alteracdes da prética
docente, como afirma Zabalza (2004):

Os didrios nao tém por que ser uma atividade didria. Cumprem perfeitamente
sua func¢do (e sua realizacdo se torna menos trabalhosa em tempo e esforco)
mesmo que sua periodicidade seja menor: duas vezes por semana, por
exemplo, variando os dias para que a narragcdo seja mais representativa. O
importante ¢ manter uma certa linha de continuidade na coleta e na redacao
das narracdes [...]

[...] Os didrios constituem narracdes feitas por professores. Sem duvidas
seriam igualmente interessantes iniciativas em que os didrios fossem
desenvolvidos também pelos alunos.

O contetdo dos didrios pode ser coisa que, na opinido de quem escreve o
didrio, seja destacdvel. O conteido das narracdes pode ficar plenamente
aberto ou vir condicionado por alguma ordem ou planejamento prévio [...].

A demarcagdo espacial da informacdo recolhida costuma ser o contexto da
aula, mas nada impede que outros ambitos da atividade docente possam ser
igualmente refletidos no didrio. (ZABALZA 2004, p. 14).

O autor ainda afirma que os didrios de aula sdo os documentos em que professores
anotam suas impressdes sobre o que vai acontecendo em suas aulas, sendo estes considerados
documentos pessoais ou narragdes autobiograficas, que t€ém relevancia nas pesquisas de
educagdo, sendo isto melhor descrito, na proxima se¢ao.

Os didrios reflexivos das regéncias, que serdo analisados neste trabalho, foram escritos
por alunos em formacdo inicial, durante anos diferentes. O primeiro conjunto de didrios
apresenta os doze didrios escritos, por duas duplas diferentes, durante o periodo letivo de
2013.1, a frequéncia de escrita era de duas vezes por semana, com duracdo de uma hora cada
encontro (quando a disciplina tinha como trabalho final do estdgio, um relatério da
experiéncia de ensino de lingua inglesa na Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI),
que faz parte do contexto da UFCG). Esses relatos tinham como foco principal a descricdao
das aulas e foram obrigatdrios para a conclusdo da disciplina. O segundo grupo de diarios foi
escrito no periodo letivo de 2016.1, composto por quatro didrios, cada um referente ao
periodo de regéncia, escritos no final de cada aula, tendo a mesma quantidade de horas
semanais € o mesmo local de estdgio. Com a finalidade de ndo s6 descrever, como argumentar
a respeito do que era refletido/sentido durante a regéncia e como suporte para o que

futuramente iria ser considerado como trabalho final (artigo cientifico). Os didrios analisados
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nesta pesquisa foram produzidos pelos professores em formacgdo inicial que estavam
matriculados na disciplina de Estdgio, todos escritos ao final de cada aula ministrada pelos

mesmos.

O que se busca perceber e analisar nestes didrios sao as formas de acdo que compdem

o processo critico-reflexivo, propostas por Liberali (2004), sendo elas:

e O descrever que € evidenciado pela descricdo dos acontecimentos e agdes
concretizadas no ambiente da sala de aula. De modo geral, uma narracio do que e de
como aconteceu, situagdes relevantes no contexto da regéncia;

e O informar que esté relacionado ao que se baseiam as a¢des. Relacionando teorias que
foram construidas ao longo da vida académica e justificam as a¢des em sala de aula;

e O confrontar que conduz as agdes do professor, questionando teorias formais para

embasar as acoes, inteiramente ligado ao informar;
e Por fim, o reconstruir que através da confrontacdo, programa novas visoes e valores,
para a sala de aula, trazendo mudancgas no agir docente e na forma de lidar com a
turma. (LIBERALI, 2004, p. 38-68).
O quadro a seguir apresenta algumas caracteristicas que Liberali (2004) afirma serem
encontradas em contextos de formacdo do professor e possiveis de resumir as caracteristicas

linguisticas e discursivas, relativamente estdveis, presentes em cada fase de reflexdo, a partir

dos diarios reflexivos.

Quadro 1: Caracteristicas relativas as quatro formas de acio.

Descrever Informar Confrontar Reconstruir
e  Sustentagcdo dos Explicagcdes das Apresentacdo do ponto de Descrigao de
pontos de vista da acoes, a partir de vista, a partir de critérios sugestoes para
descricdo  concreta um embasamento referentes a  aspectos melhoria da

das acdes tedrico sociais, culturais, etc. prética docente
o Exemplo de Exemplo de Exemplos de Exemplos de
questionamento: questionamento: questionamentos: “A que questionamento:
“O que fago?”. “Qual 0 interesses minha pratica “Como
significado das esta servindo?”; organizaria esta
minhas agdes?”. “Acredito nesses aula de outra
interesses ou apenas oS maneira?”.
reproduzo?”; “Qual o
papel social da minha
aula?”.

Quadro elaborado pela autora

3.2 CLASSIFICACAO DA PESQUISA E DOS DIARIOS

Quanto a classificacdo da pesquisa, segue-se Moreira e Caleffe (2008), no que diz
respeito a abordagem qualitativa, por explorar individuos e contextos que dificilmente sdo

descritos de forma numérica, sendo assim, algo que vai além dos dados quantitativos, pois
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busca interpretar os significados a partir de uma determinada observacdo. E, levando em
consideragdo os didrios anteriormente mencionados, ainda assumimos essa pesquisa como de

carater descritivo, uma vez que:

7

[...] E um estudo de status que é amplamente usado na educacio e nas
ciéncias comportamentais. O seu valor baseia-se na premissa de que os
problemas podem ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da
observacdo objetiva e minuciosa da andlise e da descricio. (MOREIRA;
CALEFFE, 2006, p. 70).

Segundo Gil (1994),
As pesquisas deste tipo t€m como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento

de relagdes entre as varidveis. (GIL 1994, apud MOREIRA; CALEFFE,
2006, p. 70).

De modo geral, esta pesquisa pode ser considerada de carater qualitativo e descritivo,
por buscar identificar caracteristicas do professor reflexivo presentes nos didrios escritos pelos
estagidrios-professores, durante o periodo de regéncia, sem fazer uso de dados numéricos ou
porcentuais, mas descrevendo caracteristicas recorrentes da regéncia (sendo este um contexto
fechado e em comum para ambos 0s momentos em que a mesma Ocorreu), essenciais para
futuras reflexdes a respeito da prética docente, tanto como fundamentais para andlise de dados

referentes ao trabalho final da disciplina.

Tratando-se, portanto de uma pesquisa que faz anélise de dados descritivos, a partir de
didrios reflexivos escritos durante o Curso de Letras — Lingua Inglesa, pode-se confirmar o
carater descritivo dos didrios. E ainda, abrindo espaco para ser encarado como de modalidade
analitica, avaliativa e reflexiva, como descreve Zabalza (2004):

Os didrios podem variar tanto pelo conteido que recolhem como pela
periodicidade com que sdo escritos e pela fungdo que cumprem.

1. Analitica: nesse tipo de didrios o observador se fixa nos aspectos
especificos e/ou nas diversas dimensdes que fazem parte da coisa que se
deseja observar;

2. Avaliativa: é uma forma de abordar os fendmenos descritos dando-lhes
um valor ou julgando-os;

3. Reflexiva: quando a narracfo responde a um processo de thinking aloud,
tratando de aclarar as préprias ideias sobre os temas tratados.
(ZABALZA, 2004, p. 15).

Sendo analiticos por descreverem o objeto de observacdo (sala de aula), de carater
avaliativo, por abordar o que foi descrito (prética), e reflexivo por narrar as proprias acoes

realizadas (regéncia: observagdo adicionada a prética).
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3.3 PARTICIPANTES: PROFESSORES EM FORMACAO

As aulas em ambos os periodos letivos, foram ministradas em duplas, neste caso,
estaremos trabalhando com trés duplas de professores, em um total de seis estagidrios-
professores, do quinto periodo do Curso de Letras — Lingua Inglesa, nos quais a pesquisadora
se inclufa. Esses alunos recebiam orientagdes de um professor-orientador, tanto no auxilio de
seus planos de aula, quanto de um retorno sobre seu desempenho e dividas sobre a sala de
aula, principalmente porque, este era o primeiro estdgio do curso. O quadro a seguir apresenta

informacdes sobre os professores em formacao:

Quadro 2: Caracteristicas dos estagiarios-professores.

PROFESSORES EM EXPERIENCIA SEXO IDADE
FORMACAO PREVIA DE

(Pseudonimos) ENSINO

A Escola Regular e Feminino 21

Cursinho de Idioma

R Sem experiéncia Masculino 24
prévia
B Um ano de Masculino 19

experiéncia em
escola de idiomas

L Em conjunto com a Feminino 20
UAEI ministrava
aulas em cursinho de

idiomas

M Sem experiéncia Feminino 20
prévia

N Estagio e Ensino de Feminino 22

Inglés para o
fundamental 2 (um
més)

Quadro elaborado pela pesquisadora



32
4 OS DIARIOS NA PRATICA DOCENTE REFLEXIVA

Como j4 foi esclarecido inicialmente, neste trabalho busca-se perceber de que maneira
as formas de acdo de Liberali (2012), auxiliam na constru¢io da identidade de um professor
reflexivo de sua pratica, a partir da leitura dos didrios escritos durante a disciplina de Estagio,
dos periodos letivos de 2013.1 e trés anos depois, no periodo de 2016.1. Sendo o didrio visto
no primeiro momento de andlise como ferramenta para auxiliar o estigio e, no segundo, como

instrumento que auxilia a formacgao do professor.

Reiteramos que os didrios serdo analisados a luz das quatro formas do pensar reflexivo
(descrever, informar, confrontar e reconstruir) no género didrio reflexivo, conforme

perspectiva de Liberali (2012).

Na primeira secdo, evidenciaremos nossa interpretacdo sobre a forma do pensar
reflexivo no descrever e no informar (fases identificadas como mais frequentes) dos didrios a
partir do contexto em que foram escritos, de modo geral, busca-se perceber o papel do

instrumento didrio no contexto do estagio.

A segunda secdo, além de identificar nossa interpretacdo do confrontar e do
reconstruir no contexto de estagio, salientard a importancia do instrumento reflexivo, diario,

para a reflexdo da pratica docente de modo geral.

E importante destacar que o foco deste trabalho nio é apenas verificar se as formas de
acdo foram contempladas nos didrios, mas reafirmar a necessidade de instrumentos que
auxiliem o processo reflexivo no contexto de formagdo docente inicial, uma vez que ndo
objetivamos aqui investigar a escritura do didrio como género, mas como objeto que
possibilite a constru¢do de uma identidade reflexiva para a pratica docente. Faz-se necessario,
também, informar que corre¢des gramaticais dos excertos utilizados para andlise ndo foram
feitas.

Percebemos nos didrios analisados a predominincia da descricdo de agdes, isto é, a
maior parte dos didrios € dedicada a descricdo do modo que tais acdes foram executadas em
sala de aula.

A separacgdo das secdes da andlise ocorreu em dois principais topicos, para que ficasse
mais claro como as fases de ac¢Oes de Liberali (2012) ocorrem num didrio, sendo o descrever a
fase que mais ocorreu em todos os didrios e por ele estar diretamente ligado ao informar, a
primeira fase tenta enxergar como o descrever € o informar acontecem no didrio, a segunda

secdo trata das fases menos recorrentes, mas que sao igualmente importantes para o professor
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reflexivo de modo geral, que sdo o confrontar, que precisar acontecer para O reconstruir

entrar em cena.

4.1 0 DESCREVER E O INFORMAR NO ESTAGIO A PARTIR DOS DIARIOS

Como mencionado anteriormente, a forma de ac¢do mais recorrente nos didrios
reflexivos foi o descrever e na maioria dos casos ocorria também atrelado ao informar.
Através disso, nesta sec@o, buscaremos identificar tais formas de a¢do e a justificativa por sua
ocorréncia de forma frequente nos didrios pensando no contexto do estdgio. Como pode ser
visto no exemplo a seguir:

AL1* O primeiro momento ocorreu de maneira planejada, os alunos
foram apresentados as novas palavras e puderam repetir e se apresentar
para a turma utilizando as palavras. A turma estava com bastante
vergonha, mas alguns deles conseguiram repetir as perguntas assim que

pedidos, outros levaram mais tempo, s6 que ao final todos eles repetiram a
estrutura What’s your name? e My name is... (p. 18-19).

MNS5: Nosso primeiro momento fizemos uma breve revisio com as
placas e trouxemos mais uma vez a musica para as criancas. Pude
perceber como a musica atrai as criancas e as deixa concentradas, assim
como brincadeiras e atividades que lhes deixe em movimento. (p. 1).

BR1: A aula ministrada no dia 06/08/2013, estruturada em trés
momentos, iniciou com a apresentacio de vocabulario basico em Inglés
(Hi e Hello), em que nés introduzimos tais palavras oralmente, sem
auxilio de recurso visual ou qualquer outro, tentando relaciona-las com
suas tradugdes para o Portugués (Oi e Old). Em seguida, cada aluno disse Hi
e Hello uns para os outros. (p. 24-26).

Em primeiro lugar, podemos perceber exemplos do descrever (LIBERALI, 2012), que
nido aprofundado, buscar relatar para o leitor conhecedor do plano de aula (professor-
orientador), sobre o cumprimento do que havia sido escrito no plano de curso, como ocorreu
de forma planejada, apresentando também a postura dos alunos em relacdo ao novo contetdo,
onde a maior diferenca entre os trés recortes seria o tipo de descri¢do utilizada, alguns
estagidrios-professores sao mais detalhistas em relacdo aos seus relatos (“A aula ministrada
no dia 06/08/2013, estruturada em trés momentos, iniciou com a apresenta¢ao de vocabulario
basico em Inglés - Hi e Hello - em que nds introduzimos tais palavras oralmente, sem auxilio
de recurso visual’) além do ponto de vista da estagidria-professora sobre a
importancia/necessidade da ludicidade no ensino de outra lingua para criancas. Outro aspecto
que pode ser percebido nestes recortes € a presenca do informar, também uma das quatro

acoes de Liberali (2012), que busca identificar para o leitor o conteudo trabalhado (novas

4 Os trechos dos didrios serdo citados com uma letra, correspondente aos professores em formagdo, e um
nimero, correspondente ao didrio citado. AB2, por exemplo, significa que foi um trecho escrito pelos
professores em formagdo A e B, no segundo didrio. Uma amostragem dos didrios analisados estdo nos Apéndices
AeB.
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palavras; estrutura do What’s your name?; repeticdo de estrutura; vocabuldrio bdsico. Hi e

Hello).

Vejamos outro exemplo do descrever que se mostra a partir da necessidade em
evidenciar a postura das criangcas em relacdo ao que havia sido realizado em sala de aula,
como forma de mostrar que os estagidrios-professores estavam no caminho certo, por
despertarem o interesse da crianca ou que tiveram dificuldade em tal momento, a partir da
postura das mesmas.

AL3: Na roda da conversa’ retomamos os assuntos abordados na aula
anterior. Nesse momento os alunos se mostraram bastante interessados e

até mesmo aqueles que ndo quiseram participar na aula anterior conseguiram
lembrar o vocabuldrio utilizado. (p. 20-21).

MN2: Para nossa alegria, muitas criancas conseguiam associar a parte
do corpo ao nosso comando. As criancas que apresentaram mais
dificuldade foram exatamente as que faltaram na segunda-feira, assim como
as que ndo se concentraram, de fato, na proposta da atividade. (p. 1).

BR3: Durante essa etapa, alguns alunos estavam dispersos, e outros
participaram bem. A professora, que se encontrava sentada fora do circulo
de cadeiras, tentou nos ajudar controlando parte da turma. (p. 29-31).

Uma caracteristica fundamental da realizagdo do descrever é a percep¢do do professor
sobre a sua prépria acdo. Ao relatar situacdes sobre sala de aula a maioria das pessoas apenas
faz uma amostragem de seu ponto de vista em relacdo ao que houve, impedindo muitas vezes,
uma real visualizacdo do que realmente aconteceu em sala de aula, atentando para
apresentacdo do contexto no qual a aula se insere e as acdes realizadas durante a aula (“Nesse
momento os alunos se mostraram bastante interessados”), (“Para nossa alegria as criangas
conseguiam associar a parte do corpo ao nosso comando”). Com efeito, conforme Liberali
(2012):

Alguns descrevem suas aulas dizendo que os alunos participaram que
desenvolveram atividades, que conversaram ou que discutiram. Todas essas
descri¢des de eventos de sala de aula remetem a uma postura de simples
impressdes que nao permitem a visualizagdo das agdes realizadas. (...) Essa
forma de descrever, muito mais do que uma forma de fugir das avaliacdes
das acdes, poderia demonstrar a pouca percepcdo que temos das muitas

acdes ocorrendo ao mesmo tempo em sala de aula. (LIBERALI, 2012, p.
38).

A partir de tal explicacdo, pode-se dizer que algumas descri¢des feitas nos didrios
selecionados trazem tdo somente a visdo do estagidrio-professor sobre sua pratica, sendo

entdo necessaria uma visualizagcdo externa a respeito do que foi trabalhado.

5 Momento inicial da aula, realizado para acalmar os alunos e fazer um balango geral do que j4 se sabe a respeito
do contetdo e de aspectos gerais relacionados ao dia, como também recepciond-los para comecar mais um dia de
aula que se inicia.
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Para o descrever acontecer seria necessdrio, na escrita dos didrios, justificar tais
atitudes, isso pode ser justificado ndo sé pela falta de experiéncia dos estagidrios-professores,
que de modo geral tiveram pouco contato ou nenhum com sala de aula antes de realizar o
estdgio®. Outro ponto que pode ser levado em conta, é a preocupagido com o “prestar contas”,
a partir do momento que o professor da disciplina tem acesso ao relatério e ao plano de aula,
ha uma obrigag¢do de mostrar o que foi feito e trabalhado, como foi (mesmo que de maneira
superficial), justificar porque algumas situacdes planejadas ndo ocorreram, assim como

mostrar como os estagidrios-professores desempenharam suas fungdes.

Agora, vejamos exemplos do descrever de agdes, com o envolvimento do estagidrio-
professor em relag@o a sua prética e sua percepc¢ao dos alunos.
MN3: “Nosso segundo momento tinhamos uma proposta de um memory
game’, onde as criangas teriam que achar as partes do corpo humano em
inglés e associar com a figura que também continha a escrita da imagem em
caixa alta. Pelo nivel de dificuldade da atividade, optamos para este
primeiro momento, apenas escolher as criancas para associar as
imagens com as partes do corpo, sem as pecas viradas. Foi uma atividade

muito bem sucedida para a maioria das criancas, todas conseguiram
identificar as letras e assim encontrar a palavra referente a parte do corpo.”

(p- D.

E possivel perceber um relato marcado pelo envolvimento do estagidrio-professor
através do uso da primeira pessoa do plural, uma vez que o didrio/relato se faz espaco para
escrita sobre si, como espaco de desabafo, € possivel encontrar um espaco livre para
descrever sentimentos e situacoes especificas sentidas pela pessoa que o relata (“Pelo nivel de
dificuldade da atividade optamos para este primeiro momento apenas escolher as criangas
para associar as imagens com as partes do corpo sem as pecgas viradas”). Em geral o texto é
apresentado no passado, pois conta com acdes que ja aconteceram, situando em primeiro lugar
a sala de aula e uma descricao linear do que foi ocorrendo durante o dia de regéncia. Além
disso, para o descrever sao importantes o uso de verbos materiais (agdes), evitar o uso de
expressoes avaliativas e de resumos das acdes a exemplo de “a professora avaliou a postura
do aluno, considerando-o boa ou ruim”, utilizar tempos do passado (para que possa haver

distanciamento durante a leitura seguinte) e por fim conectivos temporais € sequenciais.

& Observar Quadro 2: Caracteristicas dos estagidrios-professores.

7 O jogo da memoria é um cldssico jogo formado por pegas que apresentam uma figura em um dos lados. Cada
figura se repete em duas pecas diferentes. Para comegar o jogo, as pecas sdo postas com as figuras voltadas para
baixo, para que ndo possam ser vistas. Cada participante deve, na sua vez, virar duas pecas e deixar que todos as
vejam. Caso as figuras sejam iguais, o participante deve recolher consigo esse par e jogar novamente. Se forem
pecas diferentes, estas devem ser viradas novamente, e sendo passada a vez ao participante seguinte. Ganha o
jogo quem tiver mais pares no final do jogo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jogo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par
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A seguir, poderemos ver recortes de mais alguns exemplos do descrever com
caracteristicas mencionadas acima, texto no passado, permitindo que o leitor se situe em
relacdo ao que aconteceu durante a realiza¢do da pratica docente, como também a necessidade
em mostrar a postura dos alunos ao que foi escolhido para ser trabalhado, sendo uma forma de

mostrar que seu planejamento estava sendo cumprido.

ALA4: Na sala de video os alunos sentaram no chao para ouvir a histéria
em frente a uma customizacao do que estaria por se tornar um jardim,
utilizamos isopor e terra para criar o jardim. Com a ajuda de um
fantoche em formato de sol e de uma casinha prépria para fantoches
iniciamos a histéria, uma de nés duas contava a histéria enquanto a outra
ia preenchendo o isopor com os elementos mencionados como (flores,
abelhas, borboletas) e quando uma nova flor de uma determinada cor
aparecia na histdria, era perguntado se eles conheciam a cor em inglés, o
mesmo voltou a acontecer durante todo o processo da contacio de
histéria. Os alunos se mostraram bastante envolvidos até aqueles que
apresentam mais dificuldade em participar. (p. 22).

ALS: Depois da roda da conversa nés comecamos a brincadeira da bola,
no qual os alunos formavam um circulo e iam passando a bola até que a
miusica parasse e o aluno que tivesse com a bola responderia uma
pergunta relacionado com as cores e tamanho. Nesse momento os alunos
estavam muito dispersos, alguns alunos nao estavam participando entao
tivemos que interromper a brincadeira e passar para a atividade do
tamanho, pois assim os alunos ficariam calmos. Entdo distribuimos as
atividades que era uma folha dividida com um traco em duas partes, em uma
parte tinha big e na outra tinha small. Nesse momento os alunos tinham que
desenhar alguma coisa que eles achassem grande e pequeno, os alunos se
mostraram bem atraidos pela atividade. (p. 23-24).

BR3: Depois disso, como meio de fazer os alunos ja se familiarizarem com o
novo conteddo da aula sobre preservacdo ambiental e nome dos animais em
inglés, fizemos algumas perguntas. Entdo, todos responderam sobre o que
entendiam por meio ambiente, o que havia nele, quais animais moravam em
florestas, e quais deles os alunos tinham em casa etc. Neste momento,
explicitamos a diferenca entre os animais domésticos e selvagens e onde eles
“moravam”. Além disso, tentamos relacionar os nomes dos animais de
Portugués para suas tradugdes em ingl€s e pedimos que repetissem conosco.
(p- 29-31).

Ambos os exemplos nos trazem uma descri¢io que permite uma melhor visualizacao
de como ocorreu 0 momento, pois nao sé explicou o passo a passo de cada atividade, como
permitiram que o contexto fosse visualizado e a postura das criangas € como aquilo interferia
no cumprimento da atividade, caracteristica que serd discutida na segunda secdo, onde
abordaremos o reconstruir. O que se pode perceber também, principalmente no recorte (AL4,
p.22) é a necessidade de relatar qual a fungdo cada estagidria estaria exercendo durante o
momento de contagdo de historia, isso € justificado a partir da forma que se foi cobrado o
trabalho final do estdgio, os estagidrios-professores (do ano de 2013.1) para atingir a média

final da disciplina precisavam entregar um relatério, que descrevesse cada dia de regéncia e
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observacdo, sabendo disso, os estagidrios-professores, possivelmente escreveram para que o

professor-orientador de estdgio soubesse que estavam cumprindo seu papel.

Agora poderemos perceber alguns recortes que abrem espaco para a relacdo direta
entre o descrever e o informar, onde se € possivel visualizar os fatos ocorridos na aula e como
foram realizados e também a atuacdo dos professores e a reacdao dos alunos. Sendo de
relevancia informar que, no contexto da UAEI, o trabalho com as criangas € feito a partir de
temas, a cada semestre, durante a regéncia da dupla AL, o tema trabalhado era plantas e
flores.

ALA4: Depois do circulo de retomada partimos em fila para a sala de video,

onde nds haviamos deixado organizado tudo para que pudéssemos contar
uma histoéria sobre plantas (flores), a histéria da Pink Flower. (p. 22).

Fundamental para tomar conclusdes sobre tais acdes e conhecer o ponto de vista do

. < 8
estagidrio-professor que, neste contexto, atua também como educador®. As duas
caracteristicas acabam se mesclando, uma vez que para o informar ser realizado em sua

completude, precisa haver uma descricao total de como o momento ocorreu em sala de aula.

Vejamos os préximos recortes, visando o posicionamento dos estagidrios-professores e

sua forma de relatar a exposi¢ao dos conteudos:

AL2: No segundo momento apresentamos aos alunos slides que
mostravam cada parte da cabeca e a sua utilidade, nesse momento eles
também fizeram a repeticdo do vocabuldrio ensinado (...). Os slides foram
apresentados no notebook, pois a sala de video estava ocupada, os alunos se
mostraram bem interessados nos slides e queriam estar perto do
computador. (p. 19-20).

ALG6: Na sala de multimidia mostramos um video para revisar as partes
do corpo e introduzir outras que nao foram trabalhadas na miusica
“head, shoulders, kness and toes” dessa forma eles revisaram o que foi
aprendido nas primeiras aulas como também aprendiam duas novas palavras
que foram “shoulders e knees”. No inicio todos se mostraram interessados
em assistir o video, estavam sentados no chido no meio da sala e
concentrados prestando atencido, assim conseguimos relembrar mais
uma vez as partes do corpo e ensinar os alunos como dancar ao som da
musica do corpo humano. (p. 24-25).

Os dois recortes trazem uma descricdo do posicionamento do estagidrio-professor na
sua aula (“Mostramos um video”), bem como sua reflexdo durante a acdo para uma breve
mudancga de planos na aula (“Os slides foram apresentados no notebook, pois a sala de video
estava ocupada”), como também a postura dos alunos em relacao ao que foi proposto (“Todos

se mostraram interessados em assistir o video”).

8 Ndo sendo apenas o transmissor de contetidos, mas a pessoa que auxilia na formagio daqueles cidaddos.
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Por ser o didrio um espacgo livre para relato de situagdes, o que se pode perceber
também, foi a necessidade de alguns estagidrios-professores em relatar suas emocodes e
sentimentos a respeito da experi€ncia que ali estaria sendo vivida. Tal caracteristica ocorreu
com maior frequéncia com o grupo de didrios da turma de estidgio de 2016.1, que pode ter
acontecido pelo fato de que os didrios ndo seriam enviados para o professor-orientador como
parte de avaliacdo para nota final, apenas fazia parte de uma pratica de uma das professoras-
estagidrias, que também a auxiliou na construcdo e visualizacdo da sequéncia das aulas, como
suporte para evidenciar o que estava sendo sentido e buscado a partir da primeira experiéncia

em sala de aula.
Vejamos alguns recortes a seguir para mais esclarecimentos:

MNI1: (...) E o maior aprendizado deste dia foi que a gente precisa
sempre de um plano A, B, C, D etc. Para que as coisas funcionem e que a
gente nao se atenha tanto ao que esta escrito no papel. (p. 1).

MN2: Ao fim do dia, apesar de muito cansativo, fiquei muito satisfeita com
o trabalho feito, na certeza de que ha sempre mais a ser melhorado, mas
com uma alegria sem tamanho por estar com essa experiéncia nova e
enriquecedora com os pequenos. Aprendo muito com eles e me animo para
cada encontro, eles sdo muito afetivos (...). (p.1).

O grupo de didrios da turma de 2016.1 por ter sido escrito de forma livre® apresenta
algumas caracteristicas diferentes dos grupos mencionados anteriormente como, por exemplo,
situagdes que deram errado, conselhos dos professores sobre as aulas, identificagdo de algum
problema especifico de algum aluno ou no plano de aula. Tal “liberdade” na escrita pode ser
dada através ndo s6 da permissdo que o género didrio oferece (espaco de desabafo, escrita
sobre anseios, frustracdes) como pela certeza de que aqueles relatos ndo iriam ser lidos por
mais ninguém, tendo assim ndo sé a visualizacdo da professora-estagidria sobre sua aula e
sentimentos, mas implica¢des dentro de sala de aula que podem interferir de forma positiva ou
negativa em sua pratica, mas que nao afetaria sua nota no final da disciplina. Isso pode ser
melhor compreendido, de acordo com Eckert-Hoff (2008):

Permitir o exercicio da escritura de si parece evidenciar que, uma vez que o
sujeito se e(in)screve, ndo se segura as fagulhas que explodem no dizer, ndo
se controla a emergéncia de pontos de identificacdo, ndo se consegue
impedir o afloramento de momentos de identidade do sujeito, o que lhe
permite, inevitavelmente e aos que se identificam a essa escrita um saber
sobre si. Um saber que pode provar o estranhamento, rupturas,
deslocamentos na formagao do professor, no sentido de compreender-se

como sujeito (e também o seu aluno), na sua heterogeneidade e
complexidade. (p. 138).

9 Nao fez parte da nota do trabalho final.
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Entendendo o espaco do didrio como uma oportunidade para desabafo, podemos
considerar também, mais um fator positivo em relacdo a esse género, o didrio como espaco
para alivio das emog¢des adquiridas a partir dessa experiéncia. Nao necessariamente limitando

a seriedade do género. Como podemos comparar a seguir:

Como o diario constitui um meio de “expressdo pessoal”’, quer dizer uma
forma de tirar para fora da gente o que se leva dentro (como uma danga, um
desejo ou um gesto), € muito interessante nos momentos em que se recusa
dispor de mecanismos que facilitem esse processo. O ensino é uma profissdo
com essas caracteristicas. E certo que se pode exerce-la sem envolvimento
demasiado e formalizando muito seu papel. Mas, em geral, ndo costuma ser
assim. Realmente a profissdo de ensinar é muito vulnerdvel aos problemas
de envolvimento pessoal que faz com que nosso equilibrio seja muito
afetado pelo tipo de relacio que mantemos com nossos alunos. E mais
vulnerdveis ainda sdo os alunos quanto mais forte e intenso se torna o
envolvimento pessoal. (ZABALZA 2004, p. 141).

Agora observemos alguns excertos a luz do informar de agdes:

MN1: Nosso segundo e nossos tltimos momentos foram na sala de video, e
a partir dai comecaram os imprevistos, o pen drive nao foi localizado pela
TV, o computador ndo funcionava direito e para nao perder tempo
enquanto N* tentava resolver o trabalho, eu comecei a interagir com as
criancas, pedindo que elas cantassem a musica das partes do corpo em
portugués. Em seguida eu ensinei a elas a mesma musica em inglés, que foi
muito rapidamente aprendida, apds a repeti¢ao.

MNI1: Por fim, fizemos uma atividade de desenho, onde nés davamos o
comando em inglés do que as criancas tinham que desenhar essa
atividade pra mim, nao funcionou muito porque algumas criancas
ficavam soprando em portugués o que era aquela palavra dita em inglés.
Ainda pensamos em dar continuidade a aula, mas j4 tinhamos avancado o
tempo. (p. 1).

Pensando na realizacdo do informar, dois aspectos sdo fundamentais para percep¢ao: o
conteddo trabalhado em sala e a metodologia/dindmica/procedimentos da apresentacdo do
contetido, podendo ser facilmente encontrados nos excertos acima negritados. Isto seria o
encontro entre o que foi teoricamente estudado e desenvolvidos, ao longo da fase inicial do
estdgio e conteudos vistos durante as outras disciplinas do curso, sendo possivel analisar o,
conteddo que foi apresentado em sala de aula verificando se foi trabalhado a partir de um
embasamento cientifico, ou apenas visando o cotidiano do aluno, ou ainda se, o estagidrio-
professor procurou trabalhar ambos de modo interdependente para a constru¢do de novas

formas de agir no mundo social. Como se pode comprovar a seguir:

O informar permite ver o particular em relacdo ao geral. Envolve uma busca
dos principios que embasam (conscientemente ou ndo) as acdes. Estd
relacionado ao entendimento das teorias formais que sustentam as agdes € 0s
sentidos construidos nas priticas escolares. Nessa ac@o, busca-se
compreender as teorias que foram sendo construidas pelo praticante ao longo
de sua vida e que influenciam suas agdes. (LIBERALI, 2012, p. 49).
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A partir desta explicac@o, pode-se concluir que o informar permite ver o particular em
relacdo ao geral. Alguns topicos auxiliam na construg¢do do informar das acdes ja descritas,
como o papel do professor e do aluno, o tipo de tarefas utilizadas, a abordagem em relagdo
aos erros, uma visao de constru¢do do conhecimento. Além disso, o texto do informar se
constroi a partir de defini¢des e/ou explicacdes de conceitos tedricos obtidos através das acdes
jé descritas, deste modo, tratam-se de textos escritos no presente, generalizando as defini¢des
de cada conceito e explicando os procedimentos e etapas, que tém rela¢do direta com o que é
descrito/feito e o que foi estudado. Antes da apresentacdo de mais alguns exemplos, faz-se
necessdrio afirmar que no informar é fundamental evitar o uso de rotulagdes, portanto o que

se diz tem um significado s6, nas palavras de Liberali (2012, p. 50), ISSO = isso.

A seguir discutiremos a respeito de alguns exemplos do informar. Inicialmente faz-se
necessdrio relembrar que a fase ocorreu sempre de forma atrelada ao descrever, neste caso,
descricdo ndo apenas das etapas e passo a passo das atividades e momentos, como da postura
dos alunos e também dos estagidrios-professores.

BR1: Antes de entrarmos na” “Roda de Conversa”, a qual ja tinha sido
montada anteriormente pela professora, organizamos o cenario do conto, no
fundo da sala tirando as mesinhas, colocando um TNT cinza no chéo e, sobre
ele, outro azul para representarem a floresta e o rio poluido do conto a ser
narrado, respectivamente. Apds a organizagdo do “cenario” do conto,
iniciamos a aula. Entramos na “Roda de Conversa”, sentamo-nos e
perguntamos aos alunos o que eles lembravam sobre as atividades realizadas
na aula anterior. Dissemos, entio, Good Morning (Bom Dia), para que eles
pudessem relembrar, e todos repetiram juntos. Em seguida, fomos
dizendo as outras expressoes como Good Afternoon (Boa Tarde) e Good
Night (Boa noite) e repetindo com todos. Durante essa etapa, alguns alunos
estavam dispersos, e outros participaram bem. A professora, que se

encontrava sentada fora do circulo de cadeiras, tentou nos ajudar
controlando parte da turma. (p. 24-26).

O recorte (BR1, p.24-26) nos apresenta algumas caracteristicas do informar além da
descricdo dos momentos, podemos perceber a apresentacio do vocabuldrio utilizado,
(“Dissemos, entdo, Good Morning (Bom Dia), para que eles pudessem relembrar, e todos
repetiram juntos. Em seguida, fomos dizendo as outras expressdes como Good Afternoon
(Boa Tarde) e Good Night (Boa noite) e repetindo com todos”) bem como a sua introducdo,
fazendo sempre a relagdo com a lingua materna das criangas e trazendo a ludicidade, fator
fundamental no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Também podemos perceber
a descricdo da postura do aluno sobre a atividade e o posicionamento da professora, que

auxiliou no controle da turma.

Percebemos mais exemplos do informar, através da identificagdo de métodos:
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BRI1: A histéria foi contada de forma lidica. Enquanto um de nés ficava
responsdvel por narrar o conto com o auxilio de um fantoche, de nome
Huguinho (...), um papagaio amigo de Jodozinho, personagem principal, o
outro mostrava e pregava as figuras dos animais, feitas em material EVA, no
TNT. Vale salientar que, quando um de nds contava, aproximava-se das
criangas para envolvé-las mais. Outro ponto a demarcar € que, no momento
em que o outro pregava as figuras, alguns alunos queriam brincar com elas e,
portanto, tinha que controld-los um pouco para a histéria continuar em seu
ritmo sem grandes interrupgdes. Acreditamos que isso tenha ocorrido porque
eles estavam realmente envolvidos e queriam, de fato, brincar com os
animais que tinham “vida” em sua imagina¢io. A medida que os “animais”
eram mostrados, perguntavamos se as criancas sabiam como dizer a
traducio de seus nomes de portugués para inglés, bem como o porqué
do rio estar poluido, o que poderia acontecer se os animais bebessem a
agua, o que deixara o rio desta maneira, quem poderia ter jogado lixo e
6leo nele, como os alunos poderiam reutilizar o 6leo para nao despeja-lo
no rio etc. (p. 24-26).

Neste recorte, podemos observar os estagidrios-professores demarcando o método

(ludicidade) que foi utilizado para o ensino da lingua naquele momento da aula, além de

relacionar sempre portugués e inglés na apresentacdo dos conteudos (animais) para os alunos,

demarcando que estagidrio-professor ficou responsdvel por qual momento e além de tudo,

despertando a conscientiza¢do social a respeito da poluicdo. Portanto, podemos considerar

neste trecho caracteristicas do informar onde os estagidrios-professores explicam como

procederam durante o momento da aula (“Quando um de nds contava, aproximava-se das

criancgas para envolvé-las mais”), métodos utilizados para uso da lingua (“perguntavamos se

as criangas sabiam como dizer a tradug@o de seus nomes de portugués para inglés”).

Agora, percebamos a fase do descrever inteiramente ligada ao informar das acoes:

BR4: Depois dessa apresentacio, a professora sugeriu que colocassemos
as figuras emborcadas no meio do circulo e que pediu nés, PE’s,
chamassemos aluno por aluno para que cada um escolhesse e virasse
uma figura, e dissesse o nome do animal correspondente em Inglés. Quando
eles ndo sabiam o nome, poderiam pedir ajuda aos outros colegas. Dessa
forma, todos participaram ativamente da brincadeira.

BRS5: Ao chegarem la, um de nés ficou encarregado de apenas iniciar
uma conversa sobre as cores que eles talvez soubessem em Inglés. Apos
isso, foi utilizado recurso visual como cartoes coloridos por diversas
cores, como branca (White), preta (Black), marrom (brown), rosa (pink),
amarela (yellow), vermelha (red), laranja (Orange), azul (blue) e verde
(green), e também uma figura roxa (purple) de um porco feito de
material EVA. Neste momento, algumas criangas estavam um pouco
dispersas, subindo nas cadeiras, passando por debaixo das mesas e correndo
pela sala. Apenas quando a professora da turma chegou, em companhia de
um de nés que tinha permanecido com os outros alunos 14 na outra sala, que
ela pediu para todos fazerem siléncio e se comportarem. Entdo, ela se sentou
na roda com eles enquanto nés dois, PEs!®, ficamos em frente a turma perto
da televisdo e do computador. Assim, os cartdes coloridos e a figura foram

10 PE: Estagidrio Professor
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mostrados para todos novamente, incluindo para aqueles que haviam
acabado de chegar. (p. 31-33).

Os recortes acima, nos trazem aspectos do descrever inteiramente ligado ao informar,
correspondentes a dias diferentes dos didrios, podemos observar o relato da intervencdo da
professora regente!!, durante a aula, assim como uma descri¢io detalhada da brincadeira
(“Depois dessa apresentagdo, a professora sugeriu que colocassemos as figuras emborcadas
no meio do circulo e que pediu noés, PE’s, chaméassemos aluno por aluno para que cada um
escolhesse e virasse uma figura, e dissesse o nome do animal correspondente em Inglés.
Quando eles ndo sabiam o nome, poderiam pedir ajuda aos outros colegas. Dessa forma, todos
participaram ativamente da brincadeira”). No segundo recorte, nota-se 0 passo a passo
detalhado da atividade a partir da traducao das cores e da visualizagdo de como elas foram
apresentadas para as criangas. Faz-se necessdrio ressaltar que os recortes deste grupo de
didrios foram escolhidos por apresentarem melhor visualizacdo do informar mesmo que
atrelado ao descrever, por se notar um distanciamento dos estagidrios-professores sobre seu
ponto de vista e o que realmente foi escrito, caracteristica de pessoas que possam ter uma

maior maturidade no ensino, geradas por experi€ncias prévias.

A seguir encontraremos exemplos referentes aos outros grupos de didrios, nos quais o

informar acontece de forma mais sutil, mas ainda pode ser percebido.

MN1: O primeiro momento apesar de ter se estendido ocorreu muito
bem, as criancas (a maioria delas) correspondeu a proposta da forma
que esperavamos, ¢ de maneira inesperada, alguns alunos ja tinham
conhecimento do vocabulario solicitado (partes do corpo). Inicialmente
elas ficaram timidas pra falar seus nomes, mas depois do estimulo da
professora apenas Z'? teve vergonha de dizer seu nome, o que me fez refletir
que a dificuldade dela pode ser muito mais um medo/timidez de errar do que
necessariamente uma dificuldade. (p. 1)

MNI1: O terceiro momento, eu apresentei o desenho de algumas partes
do corpo para as criancas e a escrita daquelas palavras em inglés, para
que eles pudessem se familiarizar melhor com o que tava sendo
aprendido. Apds isso o pen drive conseguiu pegar e nos colocamos a
musica com video e animacdo para as criancas duas vezes (dancamos,
pulamos e cantamos muito, foi uma experiéncia divertida, apesar do
nervosismo do momento que ndo me permitiu aproveitar completamente).

(p- D

MN3: No segundo momento, que foi comandado por N, introduzimos a
brincadeira de Simon Says', para ver quais as criancas que realmente

11 professora Regente: Professora Regular responsdvel pela turma durante todo o ano letivo.
127 = nome do aluno que nfo sera identificado.

13"Simon diz". Por exemplo, "Simon diz: Todos pulando num pé s6! Nesse caso, todos devem obedecer. Porém,
se em vez disso, a pessoa sO disser: "Todos pulando!", a ordem ndo deve ser cumprida, pois ndo comegou com
"Simon diz".
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tinham aprendido o vocabulario (basico) a respeito do assunto. Para
nossa alegria, muitas criangas conseguiam associar a parte do corpo ao nosso
comando. As criangas que apresentaram mais dificuldade foram exatamente
as que faltaram na segunda-feira, assim como as que ndo se concentraram,
de fato, a proposta da atividade. Nosso terceiro momento e, relativamente,
pra mim, o mais legal, porque as criancas tiveram liberdade de desenhar um
corpo da forma e cor que elas quisessem a partir do nosso comando.
Ensinamos novo vocabulario como (arms, hair, hands, neck, belly, body,
legs, etc) e as criancas se concentraram muito no desenho, ficaram
muito felizes com o que produziram, deram nome ao boneco e até Z
apresentou um bom desempenho nessa atividade. Por fim, ensinamos as
criangas como se diz Bom dia (Good Morning) e Tchau (Bye) em inglés,
para que eles utilizassem com a gente, durante as aulas. (p. 1).

Os trés recortes acima, referentes ao grupo de estagidrias-professores do semestre de
2016.1 nomeiam cada momento que fizeram, a partir da sutil descricdo do que foi realizado
em cada momento (“No segundo momento introduzimos a brincadeira de Simon Says;
Ensinamos 0 novo vocabuldrio como arms, hair, hands, etc.”), porém nao ha uma explicacdao
de como cada brincadeira ou introdu¢do de vocabulério novo foi dada, apenas uma descri¢ao
do contexto e do que foi tomado como dificuldade pelas criangas e o ponto de vista das
estagidrias-professoras. Isso aconteceu porque tais didrios ndo seriam utilizados como
trabalho final de entrega para conclusdo da disciplina, apenas como norteadores do trabalho.
Fazendo com que a preocupacdo em descrever minuciosamente cada detalhe da aula ndo
acontecesse de forma tdo completa, quanto os diarios do grupo de 2013.1. A partir disso,
podemos considerar nesses recortes exemplos do descrever em sua totalidade e parcialmente
fragmentos do informar, uma vez que se apresenta conteido, contexto e postura dos alunos e

dos estagidrios-professores.

A falta de experiéncia pratica pode justificar muitas falhas durante o relato/descricao
das aulas, os fatores principais que podem também interpretar essas escolhas, podem ser
relacionados desde a necessidade de mostrar que a responsabilidade do estdgio estava sendo
cumprida, como que a aula estava ocorrendo igualmente como havia sido planejada, a partir
disso podemos sugerir que talvez o género que foi escolhido como trabalho final ndo tenha
auxiliado de forma positiva os posicionamentos nos dois diferentes periodos em que a

disciplina foi ofertada.

Por fim, podemos observar mais alguns exemplos do informar, onde acontece
atrelado ao descrever, porém nao em sua totalidade, sendo também, apresentados através da
identificacdo do conteudo, contexto e postura dos alunos e dos estagidrios-professores, como
J4 mencionados anteriormente.

AL1: O primeiro momento ocorreu de maneira planejada, os alunos foram
apresentados as novas palavras e puderam repetir e se apresentar para a
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turma utilizando as palavras. A turma estava com bastante vergonha, mas
alguns deles conseguiram repetir as perguntas assim que pedidos, outros
levaram mais tempo, s6 que ao final todos eles repetiram a estrutura
“What’s your name? e My name is...”

AL2: Na primeira parte da aula ndés perguntamos o que eles tinham
desenhado no crachd e se o corpo humano sé tinha a cabega, entdo
chamamos um voluntidrio para demonstrar as partes do corpo, nesse
momento trés alunos vieram e para nao termos que escolher mostramos nos
trés as partes do corpo e dissemos que durante a aula estudariamos sobre as
partes referentes a cabeca. Nesse momento, nés mostramos as partes da
cabeca eye, nose, mouth, ears and hair e eles repetiram com excecio de
uma aluna que se recusou a repetir as expressdes aprendidas e as outras
meninas quando viram também se recursaram, no entanto nds insistimos e as
convencemos de repetir e participar da aula.

AL2: No terceiro momento da aula, nés apresentamos aos alunos uma
adaptacio do poema “Meu Corpo” de Ruth Rocha, nés lemos o poema
para as criancas e perguntamos o que seriam as partes da cabeca que
estavam em inglés e a medida que elas foram respondendo nés iamos
repetindo com eles para que fixassem melhor o que haviam aprendido.
Depois disso entregamos a cada um deles uma copia do poema e eles tinham
que desenhar as partes da cabeca que o poema citava. (p. 19-20)

Os recortes acima nos trazem caracteristicas do informar a partir da descricdo do
posicionamento dos alunos (“A turma estava com bastante vergonha, mas alguns deles
conseguiram repetir as perguntas assim que pedidos’), mas, da preocupagdo das professoras-
estagidrias em evidenciar o que estava sendo trabalhado e de que forma (“No terceiro
momento da aula, nds apresentamos aos alunos uma adaptacdo do poema “Meu Corpo” de
Ruth Rocha, nés lemos o poema para as criangas e perguntamos o que seriam as partes da
cabeca que estavam em inglés e a medida que elas foram respondendo nés famos repetindo
com eles para que fixassem melhor o que haviam aprendido.”) e como os alunos
correspondiam e adquiriam tal conhecimento mesmo quando a atividade que foi
desempenhada nao era descrita em sua totalidade. (“Nesse momento, nés mostramos as partes
da cabeca (...) eles repetiram com excecdo de uma aluna que se recusou a repetir as
expressoes aprendidas e as outras meninas quando viram também se recursaram, no entanto

nods insistimos e as convencemos de repetir e participar da aula.”).

Com isso, eles também permitem que aconteca uma visualizacdo da reflexdo a partir
da prética, fundamentais para o estdgio. Na maioria dos didrios, pode-se perceber que hd uma
interferéncia do que ocorreu em um encontro anterior com os alunos, deste modo, podemos
concluir a importancia de um instrumento que armazene os detalhes de cada aula, pois o
didrio da aula 1, auxilia na construc¢do da aula 2 e assim por diante, o que funcionou pode ser
repetido e o que ndo foi sauddvel para o ambiente escolar pode ser reformulado. Portanto,
podemos identificar a importancia deste género, no contexto do estidgio, que tornaram oOS

estagidrios-professores reflexivos sobre sua pratica e capazes de alterd-la a partir do que liam
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sobre o que ja foi vivido, sempre em busca de uma mudanca para uma melhor construcao,

visualizagdo e organizagdo da sua sala de aula.

Na segunda secdo, traremos a presenc¢a do confrontar e o reconstruir a partir de outra
perspectiva, continuaremos a analisar os didrios identificando as acdes de Liberali (2012),
porém refletindo com os didrios sobre a experiéncia reflexiva do professor, ndo apenas no
ambiente do estigio, mas como caracteristica para a vida profissional e da

importancia/necessidade de instrumentos que auxiliem na construgao deste perfil.

E necessdrio perceber que o confrontar ¢ o reconstruir atuam de modo diferenciado ao
descrever e ao informar, mesmo que estas fases estejam interligadas, poderemos perceber o
confrontar e o reconstruir acontecendo de modo mais sutil em relagdo a descricdo e a
informacao sobre fatos, uma vez que as duas dltimas fases estdo mais direcionadas ao relato
de uma aula voltada para alunos mais maduros, que tenham mais autonomia e sejam mais
independentes da interferéncia do professor em sala. Desta forma, perceberemos a atuacdo
reflexiva do estagidrio-professor, a partir de consideragdes do que deve e pode ser melhorado
antes, durante ou apds a pratica, como também a insisténcia dos mesmos para uma maior
atuacdo dos alunos, durante o desenvolvimento de algumas atividades. Justificando, assim, a
maior presenca do descrever o do informar, nos dois grupos de didrios escritos, que tratam do
professor narrando aquilo que foi realizado, como foi e a partir de que. Tais caracteristicas sao
mais acessiveis de serem abordadas na escrita didria, principalmente de alunos que estdo em
sua primeira experiéncia de estigio ou muitas vezes de contato com a sala de aula. Tanto é
que, ndo serd possivel perceber descricdes relevantes, relacionadas ao confrontar e ao
reconstruir presentes nos didrios do grupo de alunos da turma de estidgio do ano letivo de

2016.1. Isso serd mais bem justificado e visualizado na préxima secao.

4.2 O CONFRONTRAR E O RECONSTRUIR NA FORMACAO DOCENTE

Nesta secdo, buscaremos trabalhar com as duas ultimas fases de acdo que podem ser
encontradas em um diario reflexivo a partir do que também discute Liberali (2012), neste
caso, percebendo de qual forma o confrontar e o reconstruir contribuem para a construg¢do de

um profissional reflexivo de sua prética tornando isso parte de sua identidade como professor.

O confrontar e o reconstruir sao fases de acao diretamente ligadas ao pensar reflexivo,
deste modo, poderd se perceber nos recortes dos relatos nesta secdo, uma tendéncia para
reflexividade, pouco notdria, totalmente justificada pela imaturidade na experiéncia docente
dos estagidrios-professores, mas a0 mesmo tempo fundamental para um primeiro contato com

s

a disciplina de estdgio. E necessdrio evidenciar que, apesar dos didrios tratarem de situacdes
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ocorridas durante os estdgios nos dois periodos letivos, busca-se aqui, perceber caracteristicas
reflexivas do profissional docente, muito mais do que destacar quais caracteristicas dos

didrios reflexivos aparecem, ou ndo e por qual motivo ocorreram.

A respeito do confrontar, tem-se como objetivo a retomada do papel fundamental da
sala de aula como espaco de construcdo de valores éticos essenciais a um determinado
momento histérico. E no confrontar que se observa visdes e acdes adotadas pelos professores,
que nao necessariamente tem relagdo com o “eu” pessoal, mas como resultante do que foi
absorvido. De modo geral, seria uma submissio das teorias que embasam as suas agdes, assim
como suas agdes individuais, sob um questionamento que trata de compreender os valores que
servem de base para seu préprio agir/pensar. Ao ouvir o outro, se constréi um espago de
possibilidades para enxergar o mundo, um mundo que pode ser transformado e nos
transformar. Tratando disso, pode-se confirmar que, o confrontar relaciona-se com uma fase
da escrita voltada para o ensino com um olhar mais amadurecido a respeito das teorias e de

suas aplicacOes na pratica.

Uma vez que tratamos do mundo e a possibilidade de fazer-se mudar, é possivel
considerar a perspectiva desta fase relacionada também a cidadania, que estd diretamente
ligada com a nog¢do do pensamento critico, este que segundo Brookfield (1997 apud

LIBERALLI 2012, p. 57-58) envolve os seguintes aspectos:

e Uma atividade produtiva e positiva, ligada a vis@o de si como criando e recriando aspectos
pessoais, profissionais e politicos de sua prépria vida;

e Pensar criticamente é um processo, nao um resultado;

e O pensamento critico se manifesta circunscrita a contextos especificos;

e O pensamento critico € iniciado por eventos positivos e negativos que levam aos
questionamentos sobre pressuposicdes desenvolvidas ao longo das histérias de cada um;

e O pensamento critico se baseia tanto em emocdes como na razdo. (p. 57-58).

Tais tépicos reforcam o objetivo fundamental do confrontar, a partir da construcdo de
valores éticos e através disso, a autora discute que se faz necessario abordar algumas questoes
para confrontar a agdo e as teorias que a sustentam e que precisam ser consideradas no

contexto.

Desenvolver confianga para expressar opinido propria;

Desenvolver habilidade para reconhecer visdes e experi€ncias de outras pessoas ou grupos;
Desenvolver habilidade de cooperacio/colaboracdo e resolugdo de conflitos;

Desenvolver habilidade de pensar criticamente e de desenvolver argumentos;

Confiar em seu poder criativo;

Desenvolver habilidade de participagdo democratica;

Ganhar experiéncia em agir para mudar. (p. 61-62).
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Essas caracteristicas nos permitem visualizar que para o confrontar ser relatado e
totalizado, as turmas em que tais conscientiza¢des sdo aplicadas, precisam ser turmas mais
maduras e que consigam perceber e se conscientizar através de alguns temas mais densos.
Linguisticamente o confrontar é uma ag¢do que nos faz questionar as nossas proprias acdes,
por meio de sustentacdo e/ou negociagdo de ideias, sustentados em sua maioria ao descrever e
ao informar. Retomando para os didrios, mesmo que o confrontar seja uma fase invisivel na
escrita, € perceptivel como sua ocorréncia ja vem atrelada a um reconstruir, ou pelo menos a
visualizacdo de que € necessdria uma nova idealizacdo de algum momento escolhido no
planejamento. Antes de tratar do reconstruir, podemos perceber alguns exemplos atrelados a
esta ideia do confrontar e como tais caracteristicas podem ser realmente reconhecidas nos

diarios.

A seguir, veremos como os estagidrios-professores conseguiram sutilmente desenvolver o

confrontar durante a escrita de seus didrios reflexivos.

AL1: No terceiro momento, retornamos para a sala de aula e
apresentamos a eles o que € um cracha, para que serve e quem
geralmente usa, além de explicar os elementos que compée o cracha
através de desenho no quadro. Depois disso distribuimos os crachas
para a turma e pedimos para que eles colocassem os nomes e
desenhassem o seu rosto. Apés a customizacao ter acabado, todos os alunos
se reuniram na frente e foram apresentar as suas produgdes, enquanto a
professora que estava nos auxiliando tirava fotos deles usando o cracha, a
turma mostrou bastante interesse na producao desse material (...) (p.18).

Neste recorte, podemos perceber a presenca do confrontar ao ser descrita a utilidade de
um objeto como um crachd, uma vez que, podemos pressupor que o professor explicou de
modo mais detalhado a funcdo deste objeto, possibilitando desenvolver a capacidade criativa a
partir de uma atividade produtiva. A partir desse recorte, também € importante mostrar que o
confrontar estd mais relacionado a escolha de momentos que compuseram as aulas do que
necessariamente da escrita/género, uma vez que ele busca desenvolver as agdes descritas
anteriormente diretamente relacionadas ao pensar critico, que fazem parte do agir docente,
tanto quando da constru¢do de habilidades dos alunos. Como podemos confirmar na
afirmacdo de Liberali (2012) abaixo:

Essa atitude estaria ligada ao desenvolvimento em sala de aula de
oportunidade para que o aluno corra riscos. Nesse sentido, € fundamental
que ele possa sentir que tem no grupo a oportunidade de fazer comentarios,
dar opinides sem que isso venha a significar uma perda da sua face social. O
aluno atuaria para formar-se com confianca para se colocar frente as

questdes que sdo abordadas e para tratar de forma responsiva os pontos
apresentados pelos demais. (LIBERALI 2012, p. 60).

A seguir, identificamos a autonomia dos alunos provocada pelo professor, como caracteristica

do confrontar de agdes:
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ALL: Entao chamamos um voluntario para demonstrar as partes do
corpo, nesse momento veio trés alunos e para nao termos que escolher
mostramos nos trés as partes do corpo e dissemos que durante a aula
estudariamos sobre as partes referentes a cabeca. Neste momento nds
mostramos as partes da cabeca eye, nose, mouth, ears and hair e eles
repetiram (...) (p.19).

Este momento trata de uma no¢do de autonomia causada pelos professores e
correspondida pelos alunos, uma vez que, se € solicitada a presenca de um voluntdrio que nao
¢ especificado e mais de um aluno se dispde a auxiliar o professor (“Entdo chamamos um
voluntdrio para demonstrar as partes do corpo, nesse momento veio trés alunos e para ndao

termos que escolher mostramos nos trés as partes do corpo’).

Observamos, agora, o lugar do confrontar na ajuda da reconstrucdo de escolhas
pedagdgicas.
AL4: Em geral as criancas se mostraram bem interessados na
montagem do quebra-cabeca, mas acho também que poderiamos ter
trabalhado melhor com o quebra-cabeca, talvez pedindo para que elas
falassem ou escrevessem sobre as cores que elas tinham usado naquele
quebra-cabeca. Pois depois da aula, discutindo sobre nossas impressdes
sobre a aula achamos que o quebra-cabeca ficou de algum modo sem um

objetivo, mais isso vai servir para repensarmos sobre atividades que faremos
na préxima aula. (p.23-24).

Este recorte é um exemplo de como ocorre o confrontar na relacdo da escolha de
atividades e da reflexdo do professor. O confrontar como lugar de possivel reconstru¢dao de
escolhas pedagdgicas, nos € apresentado a partir da reflexdo a respeito da atividade que foi
escolhida e de que forma a mesma foi abordada, apds isso a propria estagidria-professora
descreve que tal atividade foi proveitosa pensando no envolvimento dos alunos, mas tornou-
se “desnecessaria” da forma que foi utilizada por nao apresentar um objetivo, mesmo que
inconsciente daquilo que servia, como por exemplo um quebra-cabeca que trouxesse 0O
conteddo que ja vinham estudando e tal pensamento € o pontapé inicial para o0 comeg¢o de uma
reconstru¢do da pratica, que veremos mais adiante.

BR1: Apoés esse exercicio oral, foi introduzida uma outra expressdo: My
name is... Comecamos explicando que sua traducdo, para o Portugués, seria
Meu nome é... e entdo nos apresentamos para todos utilizando esta
expressdo. Em seguida, cada aluno fez o mesmo, e, quando terminava, todos
diziam juntos Hi/hello para ele. Vale salientar que, durante estd pratica,
alguns alunos participaram ativamente, enquanto que outros ficaram
dispersos, falando com o colega do lado ou até mesmo fora do circulo sem

querer participar. Talvez isso tenha acontecido porque a atividade nao foi
atrativa o bastante. (p. 25).

O confrontar também pode ser encontrado através de autoanélises de como a atividade
escolhida foi encarada pelas criancas, no recorte (BR1, p. 25), pode-se perceber que o

estagidrio-professor acredita que as posturas de criangas x e y, sdo reflexos do interesse da
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crianca, que ndo considerou a atividade atrativa o suficiente. A acdo ocorre, a partir do
momento que o estagidrio-professor analisa sua prética e relata que ela poderia ter acontecido
de outra forma, em alguns didrios pode-se encontrar uma sugestdo para uma préxima
atividade, ou frases como “esta atividade envolveu muito a turma, poderia ser aplicada

novamente”.

Adiante, podemos perceber alguns exemplos do confrontar atrelado ao reconstruir de

acoes:

BR1: Desse modo, acreditamos que este fato possa, talvez, ter ocorrido
devido aos seguintes fatores: a) esta foi a primeira aula que eles tiveram
contato com LI e com tal conteiido em sua experiéncia escolar; b)
durante a exposicao e pratica linguistica com todos os estudantes, alguns
nao estavam participando; c) fatores pessoais e emocionais, uma vez que
os que nao participaram se inibiram por timidez ou até mesmo
vergonha caso os colegas rissem se eles errassem; d) mesmo que ja tendo
interacio conosco nas duas semanas anteriores, esta foi a primeira aula
que eles tiveram com “professores” diferentes, metodologias e dinimicas
distintas das quais ja estao acostumados. (...) Um ponto que nos chama
atencdo é que, durante toda a aula, fomos auxiliados pela professora dos
alunos, o que nos ajudou a nos envolvermos no ritmo do trabalho real que é
lidar com tais criangas nesta faixa etdria. Como reflexdo pra as aulas a
seguir, bem como para futuras experiéncias de ensino, resta-nos encontrar
meios para lidar com o comportamento infantil. (p. 26).

Como mencionado anteriormente, as fases de agdes de Liberali (2012) nao
necessariamente ocorrem de modo separado, na pratica escrita, isso € ainda mais perceptivel,
uma vez que nos didrios podemos sempre perceber como cada fase esta relacionada com a
outra e quando unidas podemos enxergar o pensamento critico e a reflexdo da prética muito
mais perceptiveis do que quando olhamos externamente apenas para um momento/atividade
especifico fora do contexto. A partir desta afirmagdo, podemos encontrar mais uma vez o
confrontar mesclado ao reconstruir que seria, de modo geral, a concretizacdo do que foi
refletido pelo confrontar, para um futuro ndo distante, que nao ocorre apenas nas fases da
formacao inicial. (“Como reflexdo pra as aulas a seguir, bem como para futuras experi€ncias
de ensino, resta-nos encontrar meios para lidar com o comportamento infantil.”) Do mesmo
modo que intrinseco ao confrontar, percebe-se fatores estreitamente do descrever (“Durante
toda a aula fomos auxiliados pela professora dos alunos™) e possiveis de serem encontrados
também na escrita do informar (“Cada aluno se sentou na frente da sala e pedimos que se
apresentassem, observando a expressao escrita no crachd”).

BR2: Como previsto no plano de aula, apds o relato do pardgrafo acima,
neste momento deveriamos dar inicio a “segunda parte” da aula, mostrando
um video sobre as novas expressdes que ja haviamos introduzido. Contudo,

nao foi possivel, pois a sala de video estava ocupada temporariamente
por outra turma ja que sua sala estava em limpeza. Dessa forma,
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adaptamos nossa proposta e partimos da criatividade dos alunos para
trabalhar o conteiido. (p. 27).

No recorte (BR2, p. 27) percebe-se um dos primeiros exemplos do confrontar
inteiramente ligado ao reconstruir, uma vez que o fator externo € empecilho para realizacao
de algum momento da aula (confrontacdo) (“Contudo, ndo foi possivel, pois a sala de video
estava ocupada temporariamente por outra turma ja que sua sala estava em limpeza”) e os
estagidrios-professores precisam repensar seu plano de forma imediata (“Dessa forma,
adaptamos nossa proposta e partimos da criatividade dos alunos para trabalhar o conteudo”),
sendo parte do processo reconstrucdo da prética, criagdo de um “plano B” durante a aula,
como também de sua reflexdo, alternativas para aulas futuras e maior maturidade para lidar

com situacdes de imprevisto.

Agora, analisaremos o confrontar do estagidrio-professor para com os alunos e como

isso interfere na reacao dos alunos em relacdo ao que seré solicitado.

BR3: Depois disso, como meio de fazer os alunos ja se familiarizarem com o
novo conteddo da aula, sobre preservagdo ambiental e nome dos animais em
inglés, fizemos algumas perguntas. Entao, todos responderam sobre o que
entendiam por meio ambiente, o que havia nele, quais animais moravam
em florestas, e quais deles os alunos tinham em casa etc. Neste momento,
explicitamos a diferenca entre animais domésticos e selvagens e onde eles
“moravam”. Além disso, tentamos relacionar os nomes dos animais de
Portugués para suas traducdes em inglé€s e pedimos que repetissem conosco.

(p. 29).

BR3: A medida que os “animais” eram mostrados, perguntivamos se as
criancas sabiam como dizer a traducio de seus nomes de portugués para
inglés, bem como o porque do rio estar poluido, o que poderia acontecer
se os animais bebessem a agua, o que deixara o rio desta maneira, quem
poderia ter jogado lixo e 6leo nele, como os alunos poderiam reutilizar o
oleo para nao despeja-lo no rio etc. A partir dessas questdes especificas
sobre poluicdo e conservacdo ambiental, introduzimos a temdtica proposta
para este projeto: o despertar da conscientizacdo do meio ambiente tendo em
vista as consequéncias do mau descarte do 6leo na natureza. (p. 30).

O recorte (BR3, p. 30) diferentemente do anterior (BR3, p. 29) nos permite perceber
uma confrontacdo, para o aluno, a respeito do que ja € entendido para ele, os estagidrio-
professor abordam o tema de preservacdo ambiental, que € um tema social, caracteristico da
fase do confrontar, nos didrios reflexivos, a partir de uma proposta lidica, atrelando nio s6 o
fator social relacionado a esta pratica, como a constru¢do de vocabuldrio na lingua, uma vez
que a medida que era perguntado o nome de tal animal em portugués seu referencial era
correspondido para o inglés através da repeti¢do. Desta forma, os alunos nao s6 aprendiam
mais inglés, a partir do conteiido de animais, como também compreendiam sobre a
importancia da preservacdo ambiental. O segundo recorte segue a mesma linha de

entendimento, a partir da confrontacdo, mas movimenta mais o pensar do aluno, uma vez que
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gera perguntas a respeito do lugar poluido e o que pode acontecer se alguém consumir algo
referente a este local, nesta etapa as criangas ja estdo conscientes do que é polui¢do e o que

faz bem ou mal para meio ambiente.

Observemos agora, excertos que tratam do construir, permitindo também a percep¢ao
da reflexdo docente, a respeito do que se decidiu abordar em sala de aula.
BRS5: A turma se “acalmou” quando mostramos um video sobre as cores:
“Let’s sing a song about colors!”. Neste momento, todos se concentraram e
participaram ativamente desta etapa. De modo geral, o video mostrava as
cores que tinhamos abordado anteriormente. De forma ludica, ele fazia
associacoes das cores com objetos, figuras e partes da natureza que

tivesse as cores correspondentes e mostrava, como legenda, o nome de
cada aluno em inglés. (p. 34).

BRS: De modo geral, percebemos que o recurso visual, que nio os cartdes e
a figura em si, mas o video foi o mais atrativo para fazer todos se
comportarem. Atraindo a atencao e fazendo com que as criancas agissem
sobre o video, percebeu-se que este, por si sé, parecia ser dotado de
autonomia proépria, pois mostrava imagens, figuras e ainda havia uma
misica de fundo. (p. 36).

Estes recortes trazem mais algumas -caracteristicas do confrontar, como foi
mencionado na introducdo desta secdo o confrontar ndo € nada mais que a juncdo do
descrever e do informar, com acréscimo de alguma reflexdo mais critica e especifica da
situacdo, desta forma, o recorte (BRS, p. 34) trata da forma lidica que € evidenciada ao
trabalhar um conteudo especifico em sala e de como, para criangas, a ludicidade agrega mais
valor aquele conhecimento, pois envolve mais as criangas, que aprendem sem perceber. Do
mesmo modo, o recorte BR5 (p. 36), que é mais reflexivo, mostra um pensamento sobre a
turma e o que chama atencao dos professores na turma, o envolvimento delas e o que torna tal
perspectiva de ensino mais atrativa, essas formas de pensar, ndo s6 fazem parte das acdes
descritas por Liberali (2012), como nos mostra a reflexividade do professor sendo
desenvolvida através de uma escrita, que comporta tudo relacionado a sala de aula, desde os
anseios a respeito do planejamento e do que pode ou ndo ser aplicado pra um determinado
tipo de turma a partir do que se conhece da turma (“De modo geral, o video mostrava as cores
que tinhamos abordado anteriormente. De forma ludica, ele fazia associacdes das cores com
objetos, figuras e partes da natureza que tivesse as cores correspondentes € mostrava, como

legenda, o nome de cada aluno em inglés”).

Entendendo que a linguagem estd diretamente ligada a uma discussdao, podemos
comprovar que ha reflexdo nestes excertos porque, a partir de Magalhaes (2009, p. 51):
A linguagem, como ja apontei, estd indissoluvelmente relacionada a essa

discussdo, uma vez que as representacdes estdo inscritas nas escolhas que
fazemos e revelam aos interlocutores possiveis interpretagdes (hipéteses) de
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nossas significagdes quanto a conhecimentos relativos ao mundo fisico,
normativo e subjetivo relacionados ao contexto sdcio histérico especifico das
acdes de linguagem. (p. 51).

A autora ainda identifica que:

A concepgdo de linguagem, compreendida como prética discursiva, isto €,
como producdo simbdlica que se constitui nas praticas sociais histdrico-
cultural mente situadas e que, por sua vez, constitui essas praticas, estd como
j4 apontei, embasada no quadro da pesquisa sdécio histérica cultura
(Vygotsky e Bakhtin). Como € na e pelas praticas sociais que o homem se
constitui como ser-humano, isto é, desenvolve o pensamento e a linguagem e
constréi sua subjetividade, o eu vai ser sempre resultado de interacdes
sociais e da apropriacdo dos discursos de outros. Portanto, antes de
individual, o discurso de um agente € sempre de outros. (p. 51).

Dessa forma € possivel considerar que o fato da pratica escrita, que leva a uma
visualizacdo do que aconteceu no ambiente da sala de aula, j4 € uma forma de refletir sobrea
pratica que estd sendo realizada, e as agdes percebidas, a partir da concep¢cao de Liberali

(2012), sdo consequéncia dessa reflexdo que ja vem acontecendo.

A seguir, poderemos identificar algumas caracteristicas discutidas no confrontar, que

estdo ligadas diretamente ao posicionamento que deve ser desenvolvido pelos alunos.

BR6: Apés este momento, um de nés mostrou e cantou a musica do video
com todos, batendo palmas e se divertindo, enquanto outro foi para o fundo
da sala montar o cendrio da brincadeira que seria realizada em seguida, a
partir do uso de TNT azul (representando um rio), cinza (demonstrando uma
ponte), cartdes coloridos (exibindo blocos sobre a ponte) e pedagos de papel
(representando o lixo). Quando o cendrio jd estava montado, chamamos os
alunos para uma conversa sobre a histdria que tinha sido contada na aula trés
sobre preservacdo ambiental. Em seguida, explicamos a eles que, no fundo
da sala, “havia” um rio poluido que precisava de sua ajuda para limpa-
lo. No “segundo momento” da aula, convidamos os alunos a se
levantarem do circulo e fazerem uma fila para participarem da
brincadeira “Atravessando a ponte”. De modo geral, cada aluno teria
que cruzar a ponte (de TNT cinza) pisando nos blocos (cartoes
coloridos), mas apenas o faria se dissesse 0 nome da cor do cartao em
inglés. Ao chegar ao outro lado do rio, o aluno poderia retirar um dos
papeis sobre o rio (tnt azul), de modo a limpa-lo e ajudar na
preservacao do meio ambiente. Na etapa da brincadeira acima, os alunos
que ja haviam atravessado a ponte e “limpado” o rio iam para o final da fila.
Porém, mesmo tendo brincado, alguns ficaram dispersos, andando ou
correndo pela sala. Para tentar controlar o comportamento destes, colocamos
a musica do video para tocar. “Entdo ficaram mais concentrados em ajudar
os outros que ainda atravessavam a ponte, participando ativamente na
brincadeira. (p. 37-38).

O recorte acima mostra exemplos de caracteristicas que, segundo Clough e Holden (2002
apud LIBERALI 2012, p. 60), precisam ser consideradas no contexto de avaliagdo do

confrontar.
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A primeira delas é o desenvolvimento da confianca para se expressar (opinido
propria), tal caracteristica esta ligada aos riscos que o aluno corre dentro de sala, neste recorte
pode-se perceber que através da brincadeira de conscientizagdo sobre o meio ambiente, os
alunos eram desafiados a responder perguntas sobre os blocos de cores em que foram colados,
caso acertassem poderiam pular para outra ‘fase’, estd abordagem permite que o aluno ndo se
envergonhe, pois ndo tem a consciéncia de que estard correndo algum risco, se errar, uma vez

que aquilo ““¢ apenas uma brincadeira” e ndo uma avaliagdo consciente.

Ao mesmo tempo em que as criancas estdo compreendendo que alguns materiais
podem fazer mal para o ambiente de modo geral, este contetido € interdisciplinar, pois €
atrelado ao refor¢o da aprendizagem sobre ensino de cores, que permite também autonomia

aos alunos, caracteristicas do reconstruir, que serd mais bem abordado a seguir.

A fase do confrontar ndao pode ser identificada nos didrios do grupo de 2016.1, isso
ndo significa que o confrontar ndo foi realizado pelas estagidrias-professoras, mas mostra que
nio houve maturidade reflexiva ainda, para perceber a realizacdo de um confrontar para que

finalmente fosse relatado e descrito nos diarios reflexivos.

O reconstruir inicialmente pode ser resumido em uma frase “transformac¢do sem acao,
nao ¢ transformacgdo”, portanto trata-se da finalizacdo das quatro frases descritas por Liberali
(2012), o reconstruir seria a fase de fechamento de um ciclo reflexivo, uma vez que, para
entender sua pratica, vocé€ deve descrevé-la, informar ao leitor sua metodologia e contetdos,
confrontar-se a respeito do que estd sendo feito, desde a exposi¢do dos alunos até as fases
mais atreladas ao professor de modo especifico, para, por fim, renovar-se e melhorar sua
pritica a partir da experiéncia e do que a escrita nos permite distanciar de sua préatica e
finalmente mudé-la ou reutilizd-la de maneira mais madura e em busca de uma criticidade

maior.

Na reconstrucdo da prética, os educadores estdo planejando tal mudanga, imaginando
imediatamente novas possibilidades de exercer sua fun¢do, em outras palavras, reconstruir
seria a capacidade de contestacdo a respeito de sua propria pratica. Onde, a partir de uma
confrontagdo, das teorias que a embasam e dos valores que a direcionam, podemos

desenvolver um entendimento da sua relevancia e consisténcia.
Segundo Liberali (1999 apud LIBERALL, 2012, p. 66):

Esse texto se constrdi através da primeira pessoa, caso o professor esteja
envolvido diretamente no texto, ou em terceira pessoa, caso prefira mostrar
as agdes com certo distanciamento. Em geral, os verbos sdo materiais € com
o uso do futuro do pretérito ou de expressdes modais que indiquem agdes
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futuras ou pretensdes. O texto se organiza a partir da descricdo concreta de
acdes possiveis, muito semelhantes a organizag¢do do descrever. (p. 66).

Entende-se entdo, que o reconstruir em termo estrutural se assemelha ao descrever,
mas se trata da concretizacdo de acdes que redistribuam escolhas feitas na pratica, como nova
organizacdo da aula, nova apresentacdo de conteddos, outra postura € o que voce trabalharia

em vocé e em seguida com os alunos.

Alguns aspectos sdo de relevancia ao observar o reconstruir no didrio, como descri¢ao
de um momento onde se pode perguntar aos alunos o que ji sabem sobre determinado
contetido, uma relagdo entre contetdos, trazendo um tema de histéria para uma aula de lingua
estrangeira, como também, exemplificagcdes da autonomia do aluno em determinados

momentos da aula.

A seguir, identificaremos alguns exemplos do construir na escrita dos diarios
reflexivos, como possibilidade de adaptacio de momentos planejados para melhor
funcionamento da aula.

AL1: A brincadeira da sacolinha planejada para o terceiro momento nado
aconteceu, devido a falta de tempo, pois decidimos com a ajuda da

professora tirar as fotos dos alunos no lugar de fazer outra atividade,
tendo em vista que o tempo seria insuficiente. (p. 18).

AL2: Depois de mostrar os slides, passamos um video que nio tinhamos
colocado no plano de curso, porém como os alunos se mostraram bem
interessados achamos que seria interessante mostrar a eles de uma
forma bem ludica as partes da cabeca e pra que elas serviam. No video
que era todo em inglés aparecia um menino dizendo cada parte da cabeca e
pra que ela servia, o video era bem atrativo e ficou perceptivel o quanto as
criancas gostaram € tanto que passamos o video trés vezes. Depois dos
alunos assistirem o video eles falaram do que assistiram e nés repetimos o
vocabulo. (p. 19).

Os exemplos acima trazem uma das possibilidades do reconstruir acontecer na escrita
do didrio reflexivo, a possibilidade de mudar, tirar ou reajustar algo previamente planejado
porque fluiria melhor para o momento vivenciado pela turma. No primeiro caso, a eliminacdo
de um momento de brincadeira que pertencia ao plano de aula, causado pela necessidade de
reorganizacdo do tempo. E, no segundo momento, o reajuste do plano, aplicado ao acréscimo
de um video que poderia servir para aquele conteido que estava sendo trabalhado. Através de
tais exemplos, podemos observar o reconstruir influenciando a identidade reflexiva no
estagidrio-professor em sua formacgdo inicial, uma vez que, tais reorganizacdes do plano
fazem parte de uma reflexividade através da agilidade e maturidade para alterar trazendo o
que for melhor para turma, sem alterar o curso de acontecimento dos momentos € sem

prejudicar ou tomar muito tempo do professor.
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Podendo ser comprovado a partir da descricdo de tal fase, por Liberali (1999

apud LIBERALI, 2012, p. 66):

Linguisticamente, o reconstruir esta diretamente ligado a reorganizacdo da
acdo através de exemplificacdes, relatos e regulagdo de comportamento, ou
seja instrucdes/indicacdes de acdes, com discurso mais interativo e, como
relato e apresentacdo de possibilidades de acdes. (LIBERALI, 2012, p. 66).

Os exemplos abaixo trardo mais fatores relacionados ao reconstruir, na acao,

interligados a participacdo das criancas em sala, de forma independente.

AL2: Na primeira parte da aula ndés perguntamos o que eles tinham
desenhado no cracha e se o corpo humano sé tinha a cabeca, entio
chamamos um voluntario para demonstrar as partes do corpo, nesse
momento vieram trés alunos e para nio termos que escolher mostramos
nos trés as partes do corpo e dissemos que durante a aula estudariamos sobre
as partes referentes a cabeca (...). (p. 19).

AL2: As meninas ficaram desenhando e quando os alunos iam
terminando essa atividade nés comecavamos o quarto momento da aula
que era o jogo da memoria, na qual os cards eram das partes da cabeca
e os alunos tinham que achar o par. Um grupo comecou essa atividade
antes, o jogo foi explicado e as criancas brincaram e cada vez que uma
pessoa achava o par todos repetiam a palavra. Depois o segundo grupo
terminou de desenhar e achava o par todos repetiam a palavra. (...) (p. 20).

AL6: No terceiro momento levamos os alunos de volta a sala de aula para
fazermos a danga das cadeiras. No momento que explicamos para eles que
seria feita uma danca das cadeiras os alunos se mostraram muito
interessados em participar. A danca das cadeiras foi uma brincadeira
otima (...) a medida que a brincadeira acontecia os alunos que ficassem
de fora da roda iriam respondendo a uma pergunta relacionada aos
conteiidos apresentados em sala, se este ndo sabia a resposta era
requisitada a ajuda dos colegas e estes o ajudavam a responder. (...). (p. 25).

BR4: Como nos foi informado pela docente da turma, haveria, as 9h15, uma
reunido na escola, e, entdo, precisdvamos terminar a aula antes das 9h30.
Deste modo, tivemos que cancelar o “terceiro momento” da aula como
previsto no plano, em que seria aplicada uma atividade para cada aluno
“fazer” seu animal favorito usando massinha de modelar. Tendo em vista
isso, optamos por utilizd-la na aula seguinte, como recalling do dia
03/09/2013. Despedimo-nos dos estudantes e da professora e fomos embora.

(p.33).

Principalmente, nestes recortes, podemos perceber varias situacoes em que a
autonomia da crianga € reforcada em sala, mesmo que de forma imperceptivel pelas criangas.
No recorte (AL2, p.19) podemos observar a professora incentivando a participacao das
criangas através do pedido por voluntérios para participarem de um momento. O exemplo do
(AL2, p. 20) nos apresenta um jogo da memoria, que através da distribuicdo em grupos, os
alunos tenham autonomia para desenvolver o jogo sem precisar da interven¢do do professor,
neste caso as estagidrias-professoras atuaram apenas como mediadoras. Por fim, o dltimo

exemplo deste grupo tratou de autonomia, também através de brincadeira, ou seja, eles
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respondiam perguntas sobre o conteudo, de forma ludica, entdo nem percebiam que estavam
sendo avaliados. A reflex@o das estagidrias-professoras neste caso, ao optar por atividades que
abordem o lidico, que fagam as criangas aprender brincando, sdo fundamentais para exercer
autonomia e para que sejam realizadas a uma grande relacdo do que foi lido e estudado e o

que estd sendo aplicado.

Passemos agora para outros momentos, em que, identificaremos a relagdo de intera¢do
entre alunos e estagidrio-professor e como isso auxilia na constru¢do do reconstruir no texto

escrito.

AL3: Ainda na roda da conversa iniciamos o segundo momento utilizando os
fantoches como havia sido planejado para contar mais uma vez o poema
“meu corpo” de Ruth Rocha com adaptagdo de algumas partes para o
vocabuldrio em inglé€s. O momento gerou interacdo nossa com os alunos,
uma vez que o poema foi contado por meio de pausas e perguntas sobre
0 que viria a seguir. Depois da leitura do poema, devolvemos os cartdes
utilizados no primeiro momento (retomada) para que os alunos pudessem
pinta-los. Os alunos geralmente sdo bem rapidos, nas atividades de pintura e
desenho, por isso alguns minutos depois os levamos para a sala de video a
fim de iniciar o terceiro momento. (p. 21).

AL3: A brincadeira consistia em todos cantando e rodando em circulos
de maos dadas (musica ao fundo) e quando as estagiarias-professoras
diziam uma parte do corpo o aluno tinha que colar essa parte do corpo
no corpo do colega. Os alunos se mostraram muito entrosados com a
brincadeira, tornando ela bastante sucedida e gratificante em ver todos
empolgados em participar. (p. 21).

ALG6: (...) A medida que a brincadeira acontecia, os alunos que ficassem de
fora da roda iriam respondendo a uma pergunta relacionada aos conteidos
apresentados em sala de aula, se este nao sabia a resposta, era requisitada a
ajuda dos colegas e estes o ajudavam a responder (...) (p. 25).

BR3: (...) Entdo, todos responderam sobre o que entendiam por meio
ambiente, o que havia nele, quais animais moravam em florestas, e quais
deles os alunos tinham em casa etc. (...) (p. 29).

BRS5: (...) Em circulo, fomos perguntando o que as criangas se lembravam da
ultima aula sobre os nomes dos animais em inglés e a brincadeira que
fizemos. (p. 34).

A interagdo aluno-aluno, aluno-professor, professor-aluno também faz parte de uma
caracteristica do reconstruir no relato, no primeiro recorte do diario (AL3, p. 21) a interacdo €
intencionalmente causada pelas estagidrias-professoras, pois solicitaram a participacdo das
criancas na realizagdo da atividade (uma vez que o poema foi contado por meio de pausas e
perguntas sobre o que viria a seguir.), o recorte (AL3, p. 21) nos apresenta a descri¢do a partir
do entrosamento entre as criancgas, numa atividade em grupo, (A brincadeira consistia em
todos cantando e rodando em circulos de maos dadas (musica ao fundo) e quando as
estagidrias-professoras diziam uma parte do corpo o aluno tinha que colar essa parte do corpo

no corpo do colega) ja o recorte (BRS, pg. 34), que também foi apresentado no confrontar,



57
onde a autonomia dos alunos provocava uma interacdo com todos da sala, a partir dos
questionamentos sobre o que cada um lembrava sobre o contetido apresentado na dltima aula.
A interacdo também faz parte da reflexdo sobre a pratica que deve ser realizada pelas
estagidrias-professoras, caso alguma das tentativas de interacdes nio funcionem, elas teriam
que reconstruir o momento de maneira imediata, para que ele se realizasse. Os recortes
referentes aos diarios da dupla “BR” nos mostra interagdo de duas formas, a primeira é
através do confrontar (conscientizacdo ambiental) a percepcao dos alunos a respeito dos
animais que podem ser encontrados nas florestas e dos que existem na casa deles, o segundo
foi relembrar o que foi feito na aula anterior. Os dois recortes nos mostram exemplos de
interacdo que estdo presentes na escrita do reconstruir e fazem parte da reflexdo de um
professor sobre sua pratica, porque muito deve ter sido refletido até encontrar a melhor

abordagem para fazer as criangas participarem de forma voluntéria.

A seguir, traremos dois recortes que apresentam caracteristicas da confrontacdo dos
alunos, para obtencao dos resultados, sem que seja percebido pelos mesmos.

BR1: Depois desse momento, foi apresentada nova expressio: what’s your

name? similar a dindmica de apresentacdo feita no momento anterior na

pritica de hi/hello, apresentamo-nos um para o outro. Em seguida, os

alunos fizeram o mesmo: enquanto um perguntava, o outro respondia

com My name is... Pares foram formados e vieram para frente da sala,
apresentando-se para todos com nosso auxilio. (p. 25).

BR2: (...) Quando os participantes terminaram, foi perguntada qual era
a relacdo existente entre cada desenho e as expressdoes que pessoas
utilizam em tais momentos do dia, as quais estavam escritas no quadro.
Neste momento, alguns alunos se levantavam e iam desenhando, enquanto
outros ficavam dispersos, mas, mesmo assim, estes tentaram, em coro
juntamente com aqueles que tinham desenhado anteriormente, responder
como solicitado. Apds isto, convidamos todos a brincadeira. (p. 27).

Ambos recortes retratam mais uma vez exemplos de autonomia, permitida pelos
alunos, exemplos do confrontar, neste caso, os professores deram os comandos (“Quando os
participantes terminaram, foi perguntada qual era a relacdo existente entre cada desenho e as
expressoes que pessoas utilizam em tais momentos do dia, as quais estavam escritas no
quadro”) e ficaram como auxiliares para que ocorresse tudo bem na atividade, desta forma, as
criancas participaram de forma ativa e se sentiram a vontade em desenhar ou se apresentar da
forma que sabiam, permitindo que os estagidrios-professores avaliassem pelo que estavam

fazendo, sem perceber que seria uma avaliacdo, pois ndo eram intimados a participar.

Sabendo que para a reconstru¢do acontecer, o refletir estd linearmente inserido,

observemos os recortes a seguir:
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BR1: Um ponto que nos chama atencdo € que, durante toda a aula, fomos
auxiliados pela professora dos alunos, o que nos ajudou a se envolver no
ritmo do trabalho real que € lidar com tais criangas nesta faixa etaria. Como
reflexao para as aulas a seguir, bem como para futuras experiéncias de
ensino, resta-nos encontrar meios para lidar com o comportamento
infantil. (p. 26).

BR1: Vale salientar que, durante esta pritica, alguns alunos participaram
ativamente, enquanto que outros ficaram dispersos, falando com o colega do
lado ou até mesmo fora do circulo sem querer participar. Talvez isso tenha
acontecido porque a atividade nao foi atrativa o bastante. (p. 25).

BR2: Cremos que a agitacio de algumas criancas comparada ao seu
comportamento na aula anterior tenha sido motivada, em grande parte,
pela auséncia da professora, e, em outra, pelo fato de que os alunos ja
nos conheciam e entio nao se esforcavam para interagir tanto. Tendo em
vista essas hipdteses, para as aulas a seguir, precisaremos desenvolver mais
competéncias para controlar os alunos de modo que tentem participar e se
concentrar mais ativamente de/em cada momento. (p. 28).

BR5: De modo, percebemos que o recurso visual, que nao os cartoes e a
figura em si, mas o video, foi 0 mais atrativo para fazer todos se
comportarem. Atraindo a atencdo e fazendo com que as criancas agissem
sobre o video, percebeu-se que este, por si s, parecia ser dotado de
autonomia prépria, pois mostrava imagens, figuras e ainda havia uma musica
no fundo. (p. 35-36).

O que pode se perceber neste grupo de recortes, escritos pela mesma dupla de
estagidrios-professores, € que houve uma preocupacdo em saber o que estava acontecendo
com a turma e o que deveria ser feito para melhorar, adaptar ou criar que fosse de interesse
para as criancas. O mais interessante € maior caracteristica de que, de fato, a reflexdo estava
se concretizando, era a preocupacdo em relatar esses fatos nos didrios, para que o professor da
disciplina de estdgio pudesse visualizar o que estava sendo feito e que havia uma reflexao da

pratica acontecendo, de modo sutil, pouco descrito/explorado, mas acontecendo.

Também € possivel perceber, através dos escritos que tratam do reconstruir, uma
identidade mais reflexiva dos professores, sobre sua pratica. Sendo comprovadas a partir do

que diz Schon (2000):

Um ensino pratico reflexivo é uma experiéncia de alta intensidade
interpessoal. O dilema de aprendizagem, a vulnerabilidade dos estudantes e
0S universos comportamentais criados por instrutores e estudantes
influenciam criticamente os resultados pedagdégicos. Tais questdes sdo
igualmente importantes na sala de aula, mas tendem a ser mascaradas por
habitos convencionais de leitura e anota¢des Os instrutores em uma aula
pratica reflexiva sdo chamados mais abertamente a examinar as teorias em
uso que eles trazem para a instrucdo, e as escolas profissionais, a criar um
ambiente intelectual receptivo para tal reflexdo. (SCHON 2000, p. 133-134).

Ainda podemos considerar durante a escrita, descri¢cdes de reconstru¢des necessarias

durante a agdo, que é exatamente o que é discutido por ALARCAO (1996, p. 16) que afirma
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que a reflex@o acontece no decorrer da acdo, sem que haja interrup¢des, embora com breves

instantes de distanciamento, abrindo brechas para reformulacao, durante a realizacgao.

Podemos, portanto, concluir que hd uma reflexao, mesmo que de modo mais sutil,
através do uso de fases como o confrontar e o reconstruir das acdes e que a escrita de didrios
que relatem um pouco do que foi vivido na prdtica docente auxiliam futuramente em
visualizar o que aquela experiéncia trouxe e como pode-se melhorar, pensando nas situacoes
de modo mais especifico. Por exemplo, no excerto (BR1, p. 26) os estagidrios-professores
refletem que para futuras experiéncias, precisam se aperfeicoar e entender o0 comportamento
infantil. Permitindo, assim, que concluamos que, uma reflex@o estd acontecendo, mesmo que

nao esteja tdo aprofundada na forma em que € descrita.

A respeito do grupo de didrios da turma de 2016.1 ndo se pode perceber exemplos
relevantes que possam ser recortados para andlise, tal acontecimento pode ser justificado pela
preocupacao das estagiarias-professoras, em descrever de modo mais geral o que aconteceu
informar como aconteceu e o que pode ou nio funcionar para o planejamento de futuras aulas
€ uma menor orientagdo em relatar a respeito do que é também refletido no estigio que servird
para a postura de um professor reflexivo ndo s6 de uma situacdo em particular. Isso ndo
significa que as estagidrio-professor nao refletiram ou levaram em consideragdo a teoria para
comparar com sua prdtica, apenas que o foco de suas escritas era outro, que ndo relatar sua

reflexividade no momento da prética.

Ao final destas se¢des, muitas conclusdes podem ser formuladas a respeito dos diarios
reflexivos como auxiliares no processo de ensino de linguas para um professor em formacao
inicial, uma vez que este instrumento permite uma visualizacdo da aula como um todo
permitindo visualizagdes amplas para reconstrucao da pratica, atuacdo com alunos em faixa
etaria especifica, o que pode ou ndo ser feito, e além da préatica, pode permitir investigacoes
para o eixo da pesquisa, levando em consideragdo questdes, instrumentos € pensamentos a

respeito do professor reflexivo, que € tao discutido na formacao inicial.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Neste momento, apresentaremos algumas consideracdes a partir desta pesquisa,
através dos didrios analisados, se foi possivel perceber uma identidade reflexiva, que tipo de
reflexdo predomina a partir das fases de agdes de Liberali (2012) e a importancia deste
instrumento para formagao inicial, como para a vida docente.

2

E necessario iniciar considerando a relevancia de Liberali (2012) para este trabalho,
pois as consideracoes da autora foram de extrema importancia para o entendimento do género
didrio, bem como para divisdo do que entendemos por reflexdo a partir da escrita, neste
trabalho. De modo geral, pode-se afirmar que foram norteadoras para uma melhor

visualizag¢ao do que cada trecho dos didrios trata.

Em uma visdo geral, este trabalho trouxe uma relevancia para o curso de Letras por
analisar as duas formas de avaliacio final dos estagios oferecidos pelo curso, ndo apenas por
identificar que o relatorio como trabalho final da disciplina de estdgio ajuda muito mais na
reflexdo do estagidrio-professor sobre sua pritica, do que a escrita livre e avulsa de
sentimentos e observagdes. Também entende-se como uma forma de despertar o interesse dos
futuros estagiarios-professores ao refletirem sobre sua pratica, ao também utilizarem a escrita
de maneira terapéutica, de maneira a desabafar e ter neste espaco a escrita de anseios e
perspectivas sobre essa experiéncia, que nos revela de modo inicial quem seremos como

profissionais.

De modo pessoal, este trabalho valorizou o interesse da autora pelo género didrios, que
inicialmente era apenas um espaco de escrita livre, dos anseios e sentimentos relacionados a
vida, que se agregava de forma positiva a vida académica, permitindo que as observacdes e
regéncias das aulas também fossem registradas e auxiliassem, futuramente, tanto no
planejamento de nossas aulas, como avaliacdo da postura docente, auxiliando também esta

pesquisa como trabalho final para conclusdo do curso de Letras — Lingua Inglesa.

Respondendo as perguntas de pesquisa, apresentadas na Introducdo, os didrios
utilizados como corpus desta pesquisa se encaixam nas fases de acdo sugeridas por Liberali
(2012) porque mesmo que algumas fases sejam menos visiveis, todas podem ser perceptiveis
durante a andlise e leitura dos didrios, como também permitem uma visualizacdo da
identidade reflexiva dos estagidrios-professores (em formacao inicial) por estarem escrevendo

sobre suas praticas e reconstruindo suas a¢oes durante e apés os momentos em sala de aula.
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Pensando nos objetivos definidos na Introducdo desta pesquisa, podemos respondé-los

da seguinte maneira, os didrios no contexto de formacdo inicial, apesar de apresentarem
contribuicdes que aparentavam apenas uma confirmac¢ido de um cumprimento de obrigacdo,
pela grande recorréncia do descrever e do informar, nos leva a concluir que os didrios
puderam auxiliar na conscientiza¢do da necessidade de algum instrumento que ajude a ampla
visualizacdo da pratica, tanto para planejamento como para reformulacdo de escolhas sobre o

ensino.

Sobre o confrontar € o reconstruir, concluimos que sdo fases mais perceptiveis em
situagdes de maior maturidade e conhecimento do contexto e da prética, portanto, faz-se
necessario afirmar que sao fundamentais para o auxilio da escrita reflexiva, mas que

acontecem de forma mais ampla para fases apds a conclusdo da formacdo inicial (graduacdo).

De acordo com a anélise, alguns aspectos se destacaram na reflexdo dos professores
através da leitura dos diarios, desde uma necessidade muito grande em justificar o que vem
sendo feito, como forma de comprovar o cumprimento da sua obrigacdo como estagidrio-
professor, justificado pelo escrita de si como algo comum, muitas vezes inconsciente, uma

vez que se sabe que alguém estard lendo o que se escreve, conforme vemos nesta afirmacao:

O ato de se autonarrar (diriamos, falar de si) corresponde ao de se confessar,
cujo efeito ndo € o de expor o confessando (professor em formacdo) ao
confessor (curso de formacdo), mas o de permitir saber de si. Um saber de si
que pode provocar deslocamentos na formagdo capazes de levar o professor a
compreender-se enquanto sujeito, de forma cindida e heterogénea, ja que mais
do que conhecer (conteudos) € preciso saber. (FOUCAULT, 1988 apud
ECKERT-HOFF, 2008, p. 138).

< .

Ainda recorrendo a justificativa, a partir do que analisamos na primeira secao,
percebemos que a mesma foi utilizada para:

1. Mostrar adequacgdo entre teorias discutidas nas salas de aula de estdgio e a pratica
docente;

2. Descrever de modo repetido uma fala da aula, como algo positivo para os alunos;

3. Reproduzir um discurso que permite visualizar um papel de dever cumprido bem
organizado, de acordo com o que previamente foi orientado;

Além dessas visualizagdes sobre a escrita dos didrios, a respeito dos professores, pode-

se perceber que esta pratica serviu para:

1. Visualizar melhor os procedimentos realizados em sala, como forma de planejar e
reconstruir momentos em sala de aula;

2. Refletir sobre a pratica, permitindo que aspectos antes julgados fundamentais
possam ser reinterpretados;

Pelo que se pode perceber, os estagidrios-professores tentaram cumprir o que lhes foi

orientado, para a escrita dos didrios, havendo para o primeiro grupo de diarios (2013.1), a
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maioria das reflexdes marcadas pela utilizacdo das fases do descrever e do informar
caracteristicas justificadas por se tratarem de escritas que serviriam como avaliacdo final com
atribuicdo e nota para a disciplina de estdgio, mas também, podendo perceber breve reflexdes
a respeito da experiéncia e de posicionamentos diretamente relacionados ao ensino de inglés
para criancas.

Através do confrontar e do reconstruir, fases que apenas ocorrem caso haja uma
maturidade de percepc¢do de quem as utiliza, a partir dos didrios avaliados, compreendemos
como situacdes que foram menos aprofundadas, mesmo percebendo que elas aconteceram.
Uma vez que os professores estavam refletindo sobre suas agdes, sobre o contexto e abertos
para reformularem suas agdes. Reconhecemos, com isso, a contribuicdo dessa experiéncia
reflexiva na formacdo inicial desse grupo e no desenvolvimento de uma postura reflexiva.
Alguns momentos podem, entdo, ser considerados como mais uma responsabilidade assumida
pelo pesquisador e a escrita dos didrios serem tomadas como uma necessidade em cumprir
uma tarefa que pode vir a ser avaliada, o que foi o caso dos didrios de 2013.1.

Ja no caso dos diarios de 2016.1, que foram escritos de forma mais livre e neste caso,
menos detalhadas, pode-se perceber reflexdes mais limitadas, mas que acontecem pelos
estagidrios-professores de forma natural, a partir de escolha de atividades que podem dar
certo, repeticdo ou corte de momentos em aula que ja ocorreram e que foram bons ou nao
foram bem recebidos pelos alunos, bem como a consideracdo do que a professora-regente
(mais experiente) dizia sobre como conduzir cada momento.

Através destes pontos, podemos concluir que o didrio € um objeto que pode sim
auxiliar a reflexdo critica no momento de fase inicial da formagao docente, sobretudo em
disciplinas como as de estdgio, onde o aluno se depara com a sala de aula da vida real e
precisa de meios que o auxiliem a organizar melhor tanto seu planejamento como a
visualizac¢do de sua postura como professor. Os métodos utilizados nas disciplinas podem nao
ser tao eficazes, mas permitiram que uma reflexdo ja acontecesse sobre o papel do professor
na sala de aula e de como suas escolhas interferem tanto no modo como sua aula vai
desenvolver, quanto nos alunos e em sua aprendizagem.

Com isso, pode-se julgar que, o fato de instruir aos alunos que escrevam didrios sobre
sua vivéncia do estdgio, faz com que eles reflitam mais do que apenas possibilitar essa
oportunidade sem nenhuma obrigatoriedade, mesmo que em alguns momentos a preocupacao
seja muito maior com a descricdo dos fatos, o ato de escrever por si, proporciona uma
reflexdo daquela experiéncia.

Refletir sobre sua pratica, ¢ uma acdo fundamental para o professor, uma vez que tal

atitude permite ndo apenas uma reconstru¢do de escolhas durante a sala de aula, mas uma
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atualizacdo constante do professor, como profissional, para que a visdo sobre o docente como
apenas transmissor de conteidos seja cada vez mais esquecida e menos limitada.

A reflex@o sendo incentivada nas fases iniciais da formagao docente faz com que este
processo que € continuo e de longo prazo, aconteca de forma mais aprofundada e seja
repassada de professor para professor. Os momentos de estdgio devem ser apenas o incentivo
inicial de praticas como essa, para que, ao final do curso, o aluno esteja pronto para refletir
sobre si, sobre sua préatica, sobre o contexto em que estd inserido e sobre a necessidade de se

atualizar como profissional principal na troca de conhecimentos.
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APENDICE A
Diario — Estagio — Primeiro dia (MN1)

Hoje tivemos nossa primeira experiéncia como regentes no estdgio de educacdo
infantil. A aula nao comegou pontualmente as 8h porque optamos que a professora tivesse um
contato inicial com as criangas para que elas se concentrassem melhor e se atentassem para o
que irfamos viver naquele dia.

O primeiro momento apesar de ter se estendido ocorreu muito bem, as criancgas (a
maioria delas) correspondeu a proposta da forma que esperdvamos, e de forma inesperada,
alguns alunos j& tinham conhecimento do vocabuldrio solicitado (partes do corpo).
Inicialmente elas ficaram timidas pra falar seus nomes, mas depois do estimulo da professora
apenas uma aluna teve vergonha de dizer seu nome, o que me fez refletir que a dificuldade
dela pode ser muito mais um medo/timidez de errar do que necessariamente uma dificuldade.

ApO6s a apresentagdo, conversamos sobre partes do corpo humano com as criangas, e
muitos ficaram empolgados por ja saberem outros vocabuldrios em lingua inglesa, fiquei
extremamente encantada com a facilidade deles de aprenderem e, sobretudo como eles ficam
atentos as musicas e a comandos que sao mais interativos.

Nosso segundo e nossos dltimos momentos foram na sala de video, e a partir dai
comecaram os imprevistos, o pen drive ndo foi localizado pela TV, o computador ndao
funcionava direito e para ndo perder tempo enquanto N tentava resolver o trabalho, eu
comecei a interagir com as criangas, pedindo que elas cantassem a musica das partes do corpo
em portugués. Em seguida eu ensinei a elas a mesma miusica em inglés, que foi muito
rapidamente aprendida, apds a repeti¢ao.

O terceiro momento, eu apresentei o desenho de algumas partes do corpo para as
criancas e a escrita daquelas palavras em inglés, para que eles pudessem se familiarizar
melhor com o que tava sendo aprendido. Apds isso o pen drive conseguiu pegar € nos
colocamos a musica com video e animacao para as criancas duas vezes (dangamos, pulamos e
cantamos muito, foi uma experiéncia divertida, apesar do nervosismo do momento que nao
me permitiu aproveitar completamente)

Por fim, fizemos uma atividade de desenho, onde nés ddvamos o comando em inglés
do que as criangas tinham que desenhar essa atividade pra mim, nao funcionou muito porque
algumas criangas ficavam soprando em portugués o que era aquela palavra dita em inglés.
Ainda pensamos em dar continuidade a aula, mas ja tinhamos avangado o tempo.

No fim do dia a professora nos deu alguns conselhos para melhorar nossa aula e o
maior aprendizado deste dia foi que a gente precisa sempre de um plano A,B, C, D etc para
que as coisas funcionem e que a gente ndo se atenha tanto ao que estd escrito no papel. A aula
acontece como tem que acontecer.
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APENDICE B
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Diario — Estagio — (AL1)

estdvamos na sala com eles porque nos nas proximas semanas iriamos dar aula de inglés para
cles. eles disseram algumas palavras em inglés e conversamos algum tempo com eles sobre o
que eles sabiam ¢ sobre o que queriam aprender em inglés. Depois dessa conversa com os
alunos chegou a hora do lanche, entdo os alunos foram escovar os dentes e lavar as maos para
comer. Depois de lanchar os alunos foram para o recreio e quando retornaram do recreio eles
fizeram uma atividade de recorte ¢ colagem ¢ em seguida as criangas comegaram a se

arrumar, pois ja se aproximava a hora que eles iriam pra casa.
3.2 Descri¢des da Regéncia
» 1 AULA (06 DE AGOSTO DE 2013)

O primeiro momento ocorreu de maneira planejada. os alunos foram apresentados as
novas palavras e puderam repetir e se apresentar para a turma utilizando as palavras. A turma
estava com bastante vergonha, mas alguns deles conseguiram repetir as perguntas assim que
pedidos, outros levaram mais tempo, s6 que ao final todos eles repetiram a estrutura What ‘s
your name? e My name is....

No segundo momento. fomos para a sala de video onde colocamos um video
ensinando como perguntar o seu nome e a respondé-lo em inglés. os alunos ficaram bem
interessados e repetiram as sentengas cantando junto com a musica. logo apds chamamos
voluntarios para irem & frente simular que estavam conhecendo o coleguinha pela primeira
vez e se apresentarem outra vez, para que eles pudessem se acostumar mais com a estrutura.

No terceiro momento, retornamos para a sala de aula ¢ apresentamos a eles 0 que é um
cracha, para que serve e quem geralmente usa. além de explicar os elementos que compde o
cracha através de desenho no quadro. Depois disso distribuimos os crachds para a turma ¢
pedimos para que eles colocassem os nomes ¢ desenhasse o seu rosto. Apos a customizacio
ter acabado, todos os alunos se reuniram na trente e foram apresentar as suas produgdes.
enquanto a professora que estava nos auxiliando tirava as fotos deles usando o cracha, a turma
mostrou bastante interesse na produg@o desse material e no final da aula ja estavam repetindo
as estruturas “What's your name?" e “My name is...” sem a timidez presente nos primeiros
momentos.

A brincadeira da sacolinha planejada para o terceiro momento nio aconteceu. devido a
falta de tempo, pois decidimos com a ajuda da professora tirar as fotos dos alunos no lugar de

fazer outra atividade, tendo em vista que o tempo seria insuficiente.
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Na segunda vez que colocamos o video. conseguimos que boa parte dos meninos
participasse também com a desculpa de que eles voltariam para a sala de aula e ficariam com
a professora. Nesse momento, a maioria dos alunos participou da danga, somente dois ou trés
meninos ainda se recusaram a participar pois alegaram que ndo gostavam de dangar, essa foi a
primeira vez que levamos uma danga com coreografia e de certa forma os alunos foram bem
receptivos, principalmente as meninas.

No terceiro momento levamos os alunos de volta a sala de aula para fazermos a danga
das cadeiras, l;10 momento que explicamos para eles que seria feita uma danga das cadeira§,,os
alunos se mostraram muito interessados em participar. A danga das cadeiras foi uma
brincadeira 6tima, porém no inicio quatro dos 15 alunos se recusaram a participar, mas

optamos por fazer a brincadeira sem eles e os deixamos sentados apenas olhando, a medida
que a brincadeira acontecia os alunos que ficassem de fora da roda iriam respondendo a uma
pergunta relacionada aos contetidos apresentados em sala de aula, se este ndo sabia a resposta
era requisitada a ajuda dos colegas e estes o ajudavam a responder. Com o decorrer da
brincadeira trés dos quatro alunos que estavam sentados e haviam se recusado a participar da
danga foram um por um entrando na brincadeira, apenas um néo mostrou interesse. Um deles
que havia se recusado a participar e depois decidiu entrar ¢ um dos alunos que sempre

apresenta dificuldades em participar de uma atividade, seja brincadeira, desenho ou outra
forma, mas dessa vez ele se mostrou bastante interessado nessa atividade.

No geral. os alunos ficaram bem satisfeitos com a danga da cadeira, alguns queriam
brincar outra vez, mas nos achamos que ndo seria uma boa ideia, pois poderia ndo ter o
mesmo sucesso, uma coisa bem interessante que aconteceu na danga das cadeiras foi que os
alunos que saiam comegaram a torcer pelos que ainda estavam brincado, as meninas torciam

pelas meninas que ainda estavam brincando e 0 mesmo aconteceu com os meninos s que

torcendo pelos meninos que ainda brincavam.

s QOlhar do observador sobre a 6° aula

O observador comentou que os alunos como ja haviamos notado, ficaram um pouco
dispersos no momento da misica e também comentou que a danga das cadeiras eles gostaram

bastante e teve uma boa execugdo e participagéio dos alunos.
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Diario — Estagio — (BR1)

Apos essa brincadeira, a professora levou os alunos novamente para a sala de
aula. Tendo as cadeiras organizadas em forma de circulo, ela comegou a mostrar 0s
desenhos sobre o meio ambiente que tinham sido feitos por cada aluno na aula anterior.
A medida que o fazia, ela perguntava sobre cada desenho (“De quem é este?” / “O que
ha em cada desenho?”). Em seguida, ainda retomando o conteido tratado na aula
anterior, a docente fez a leitura de um poema sobre o meio ambiente, e, a partir dele, fez

perguntas relacionadas 2 sua tematica.

Em seguida. a professora tentou conscientizar as criangas apelando para ndo
poluirem os mares, rios ou lagos. Depois disso. comegou a dizer que devem jogar lixo
no lixo e separa-lo (plastico, papel, metal) em lixeiras correspondentes. Para mostrar
para as criangas como fazer essa separagdo, ela os levou para fora da sala e, quando
chegou ao corredor, mostrou os diferentes lixeiros com as distintas cores para cada tipo

de lixo.

Apbs essa exposi¢do. a docente trouxe os alunos de volta para a sala e entregou
folhas em branco para cada um. Solicitou que desenhassem os lixeiros que eles
observaram no corredor, e depois pintassem cada um com suas respectivas cores
(vermelho-plastico. amarelo-metal, azul-papel). Ao final da atividade. os alunos

também deviam assinar seus nomes.

A medida que os estudantes terminavam suas atividades. a professora pegava o

papel e o pregava com pegador num varal atrés das mesas no qual todos os exercicios

ficavam expostos.

Quando todos haviam terminado. eles foram ao banheiro lavar as mios e, assim
que voltaram, prepararam a mesa com sua toalha individual e aguardaram o lanche.

Lanchamos juntamente com os alunos e a professora, ¢, em seguida, fomos embora.
3.2 Relatos de Regéncia

3.2.1 Aula I (06/08/2013)

A aula ministrada no dia 06/08/2013, estruturada em trés momentos, iniciou com
a apresentagio de vocabulario basico em Inglés (Hi e Hello). em que nos introduzimos

tais palavras oralmente. sem auxilio de recurso visual ou qualquer outro. tentando
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relaciond-las com suas tradugdes para o Portuguds (Oi ¢ Old). Em seguida. cada aluno

disse fi e Hello uns para os outros.

Apas esse exercicio oral, foi introduzida uma outra expressio: My name is
Comegamos explicando que sua tradugao, para o Portugués, seria Mewu nome é... e entdo
Nos apresentamos para todos utilizando esta expressio. Em seguida, cada aluno fez o
mesmo, ¢. quando terminava. todos diziam juntos Hi‘Hello para ele. Vale salientar que,
durante esta pratica. alguns alunos participaram ativamente. enquanto que outros
ficaram dispersos, falando com o colega do lado ou até mesmo fora do circulo sem
querer participar. Talvez isso tenha acontecido porque a atividade ndo foi atrativa o

bastante.

Depois desse momento. foi apresentada nova expressio: What s vour name”
Similar & dindmica de apresentagdo feita no momento anterior na pratica de Hi Hello.
apresentamo-nos um para o outro. Em seguida, os alunos fizeram o mesmo: enquanto
um perguntava, o outro respondia com My name is... Pares foram formados e vieram

para frente da sala, apresentando-se para todos com nosso auxilio.

Como consta no plano de aula. 0 momento a ser descrito ne paragrato a seguir
deveria ser parte do primeiro momento da aula, ¢ o segundo. de fato. uma brincadeira.

Devido as circunstancias da aula, como a hora avangada e a interagdo dos alunos com o

conteudo. “adaptamos” a brincadeira para dentro do primeiro momento. fazendo-a

como a interagdo entre pares em frente a turma. Diferentemente do plano de aula. para o
segundo momento. decidimos, na pratica, trabalhar com o alfabeto, algo explicitado no

documento para a primeira etapa da aula apenas.
AN b
. 2% . -~ % . .
Tendo em vista estas consideragdes. no “segundo” momento modificado.
perguntamos se os estudantes sabiam o alfabeto na LP. Desse modo. eles comegaram a
dizer as letras que sabiam correspondentes aquelas primeiras de seus nomes. Em
seguida, convidamos os alunos para se dirigirem a sala de video, de maos dadas e em

pares, para que lhes fosse apresentado o alfabeto em LI a partir de um video dindmico

com musica.

Ao cheecarern, os alunos sentaram-se no chio e assistiram-no quatro vezes. Na

primeira. todos ouviram atentamente. prestando atengdo a pronincia de cada letra. Na

2
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segunda, alguns alunos ja foram cantando. Na terceira. nds, PEs, fomos pausando o
video para que todos juntos repetissem cada letra. Na ultima. os alunos e nos cantamos
Juntos ao som da musica. Durante e:sfté; etapa de trabalho com tal recurso visual. os
alunos se comportaram e interagiram de forma positiva. mais efetivamente do que nos

momentos anteriores.

No “terceiro™ e tltimo momento da aula, apés o término do video, dirigimo-nos
de volta a sala. Assim que os alunos haviam se sentado as mesas, distribuimos-lhes
crachds com a expressdo My name is... ¢ uma linha abaixo impressos, na qual eles
deveriam escrever seu nome. Quando terminaram. perguntamos-lhes o que havia no

crachd, e todos responderam corretamente lendo a expressdo com seu nome.

Para finalizar a aula, cada aluno se sentou na frente da sala e pedimos que se
apresentassem, observando a expressdo escrita no crachd. Alguns responderam
corretamente, outros ndo. Desse modo, acreditamos que este fato possa. talvez. ter
ocorrido devido aos seguintes fatores: a) esta foi a primeira aula que eles tiveram
contato com LI e com tal contetido em sua experiéncia escolar: b) durante a exposigio e
prética linguistica com todos os estudantes, alguns ndo estavam participando: c¢) fatores
pessoais e emocionais, uma vez que 0s que nao participaram se inibiram por timidez ou
até mesmo vergonha caso os colegas rissem se eles errassem: d) mesmo que ja tendo
interagdo conosco nas duas semanas anteriores, esta foi a primeira aula que eles tiveram
com “professores™ diferentes, metodologias e dindmicas distintas das quais ja estdo

acostumados.

Um ponto que nos chama atengéo ¢ que, durante toda a aula, fomos auxiliados
pela professora dos alunos, o que nos ajudou a se envolver no ritmo do trabalho real que
¢ lidar com tais criangas nesta faixa etdria. Como reflexdo para as aulas a seguir. bem

como para futuras experiéncias de ensino, resta-nos encontrar meios para lidar com o

comportamento infantil.
3.2.1.1 Observagaes dos OPEs sobre a aula I

De modo geral, todos os trés OPEs apreciaram 0 modo que conduzimos a aula e
lidamos com os alunos, destacando nossa interagdo entre si e com os estudantes. As

atividades orais propostas. bem como a musica do alfabeto, foram dois outros aspectos
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APENDICE C

Termo de Consentimento Livre € Esclarecdo
En,
(naimmeldads) {zmas),
{estado dville BG n L=ston sendo convidado (2) 2

participar de wra pesquisa que tem como foco 2 formag3o do professorde Lingna
Inglzsa

03 relatos escoritas por mim, dwramts o semastrs letivods 2013 1, no peniodo de
rezenciz na Unidede Academicade Educagin Infandl (TTAET), servisdn de oopus pazo
projeto de Monozrafia da concluinte harina Sozres Dmarts Silveia

Fui esclaecida, de que n3o tersi despesas na minha participag3o equeo
beneficio dos asindos 5202 o conhacimenta 2 ser constrmdo zcerca da formagdo do
professor de Lingna Inglesa

05 resultados da pesquisa ser3o socizlizados no meio académico pela
pesquisadoraque presenva minhs idenfificacio Apenss 3 pesquisadora 2 sen arientador
paderio identificar 05 meus dados

Fui tambem infirmeds de que posso soliciter aretirads dos elabos sscritos, do
corpus &z pesquisadorz, &m qualquer fase & que 2 mesma 52 eNcontiz, & N30 520
penalizado nam prejudicado por =553 atitnds

Tenho conhecimeamo de que 2 pesquisadorz Merinz Soarss Dunante 2ihedz, oo
e-mzi] 2 telefome 530 rspedivameniz, marina silveirads @email com 2 (8302 2632-
6938, estara 2 minha dispasicio pae que, 2 qulquer momanto, 21 antys &m contata
COMD 3 (0253 a3 firar posavals dividas quento 2 pesquisas’'onminha participaggo

Dreclaro e zuodzo 2 dhvulzagio dos dados que fomecersi, 2 que r2cshi copia
deste termo d= cmssntimentn Ihre 2 esclareddo. Podamia, de forme Ire @ escleredds
evidendo men comsatmenty =M participas da pesquisa d= hMarina Bozres Doants
Eilveira

Campina Grands, de de

Nome do Participams

Azvinatera da Pesguisadon

Acsityra do Oraasader
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