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RESUMO

O objetivo desta tese ¢ analisar as narrativas do ser professor da educagdo basica na rede
publica de ensino de Campina Grande - PB. A partir dos relatos sobre a escolha da
profissdo docente, o trabalho com os alunos e as peculiaridades do ser professor da rede
publica estadual, procuramos tracar um quadro sobre experiéncias docentes na
contemporaneidade. Dentro desse desenho, foi preciso conhecer algumas pesquisas que
estdo em pauta no que diz respeito aos temas que tratam sobre o trabalho docente, tanto
discussdes em nivel nacional, como internacional. A perspectiva teorica da presente
investigacao situa-se no universo das pesquisas que refletem sobre o trabalho docente no
Brasil, levando em consideragdo aspectos sobre profissao, formacao e seu oficio. Como
referencial teérico, contemplamos uma variedade de campos de saberes, dando énfase a
uma visao multidisciplinar do tema. Dessa forma, procuramos dar ao trabalho docente
uma contextualizacdo que perpassou desde a Sociologia, Antropologia, Pedagogia,
Filosofia e a Psicologia, tendo como referéncia as leituras de Bourdieu (2013), Codo
(1999), Canario (2005), Dubet (1997), Tarfid e Lessard (2014), entre outros. A escolha
pelas escolas pesquisadas deu-se a partir de um viés geografico da cidade para apresentar
um panorama amplo e peculiar do que ¢ ser professor na educagao basica da rede publica.
Como percurso metodologico, foram desenvolvidas entrevistas, seguidas da observacao
participante e do uso da etnografia, a fim de perceber como os professores constroem suas
experiéncias e como se configuram as sociabilidades presentes no cotidiano escolar.
Dessa forma, refletir sobre cotidiano escolar e os sentidos que os professores dao a sua
pratica docente associada aos relatos da sua trajetdria enquanto professores nos permite
alcancar dados fundamentais para se pensar nas particularidades dos professores na
cidade de Campina Grande-PB. Através da contribuicdo da etnografia, é possivel
identificar tracos culturais e sociais que sao fundamentais para o entendimento das
vivéncias e experiéncias do ser professor.

Palavras Chave: Professor. Escola. Educacao. Profissdo. Trabalho.



ABSTRACT

The aim of this thesis is to analyze the narratives of being a teacher of basic education in
the public-school system of Campina Grande - PB. From the reports on teaching career’s
choice, the work with students and the peculiarities of being a teacher in the state public-
school, we seek to obtain a picture about contemporary teaching experiences. Within this
layout, it was necessary to realize some researches that are on the agenda regarding the
themes that deal with teaching work, both discussions at national and international level.
The theoretical standpoint of the present investigation is in the research universe that
reflects on teaching work in Brazil, considering aspects about profession, training and
their work. As a theoretical framework, we contemplate a variety of knowledge fields,
emphasizing a theme’s multidisciplinary view. In this approach, we try to contextualize
the teaching work spanned from Sociology, Anthropology, Pedagogy, Philosophy and
Psychology, come up with as reference the readings of Bourdieu (2013), Codo (1999),
Canario (2005), Dubet (1997), Tarfid and Lessard (2014), along with others. The
researched schools’ choice was based on a geographical perspective of the city to present
a broad and peculiar panorama of what it means to be a teacher in basic education in the
public system. As a methodological path, interviews were developed, followed by
participant observation and the use of ethnography, with the intention of understand how
teachers construct their experiences and how the sociability present in daily life school is
arranged. Thus, reflecting on school routine and the meanings that teachers give to their
teaching practice associated to their trajectory reports as teachers allows us to reach
fundamental data to think about the teachers’ particularities in the city of Campina
Grande-PB. Through ethnography contribution, it is possible to identify cultural and
social features that are fundamental for understanding the experiences of being a teacher.

Keywords: Teacher. School. Education. Carrer. Work.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Localizagdo de Campina Grande na Paraiba...........ccccocevvvininiiniininncnnn. 46
Figura 2 - Zonas e Bairros de Campina Grande...........c.ccecevvevervienieneniicneenenciennens 51
Figura 3 - Imagem aérea de uma Escola Publica..........c.ccocvveeiiiinciiiiiieie e, 52
Quadro 1 - Perfis dos entrevistados............cocoevviiiiiiiiiiiiciiee e 48

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CNE - Conselho Nacional de Educagao

CEENSI-  Comissao Especial destinada a promover estudos e proposi¢des para a
reformulacdo do Ensino Médio

CNTE - Confederagao Nacional dos Trabalhadores da Educacgao

EPTNM - Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

MEC - Ministério da Educacao

PL - Projeto de Lei

PNDE - Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacao

SINTEP - Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras da Educagao
PROMEB - Programa de Melhoria da Educacdo Basica



1.1
1.2
1.3

1.3.1
1.3.2

2.1
2.2
2.3

24

2.5
2.6

3.1
3.1.2
3.2
3.2.1
322
3.23

4.1

4.2

4.3
4.3.1

5.1
5.1.1

SUMARIO

INTRODUGCAGQ . .....uueeeececnenenenenenesesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses
Encontro com o tema de pesquUisa........cccerverccssercsssarcsssnresssensssssssssssssssnsses
Proposta de estudo..........ceeevvneerccscneeccnene
CULTURA ESCOLAR E EDUCACAO: UMA ANALISE SOBRE
ASPECTOS CULTURALIS DA ESCOLA........iitirtinseinsnecsnencseeanes
Breves discussdes sobre conceitos de Cultura nas Ciéncias Sociais.......
Relacio entre Educacio, Escola e Cultura escolar..........ueeeceivcneeccnccnnnee
Entre o ser e o fazer: o professor da educacio basica na escola
PUDLICA . ccieiiiiiiiiiiiinrticsstncssaticssntesssstessssessssssesssnessssnessssnossssnssssssssanssssanes
Ser professor: “Vocé trabalha ou € s6 professor?”..........ccevveevienieiieeninnns
A pratica docente: entre o “Bom” e 0 “Mau” professor...........ccceeeveeeeuveennne
PERCURSO METODOLOGICO: POR QUE ESSE TEMA?
ENTRADA NO CAMPO E COLETA DE DADOS......ccccceeeverercnercscnenes

Entre o passado e o presente: trajetoria e escolha do tema....................

A entrada no campo: a sala dos professores e os sujeitos da pesquisa...
Caracterizacao geografica e socioeducacional da cidade de Campina
Grande — PBu.....iiiiiiiniinniinninnninnenninnsinnesssesssissessessssesssssseesse
O cenario da pesquisa: caracterizacio dos professores e as escolas
VISIEAAAS cuueeeirniiiineininiensnneninecssnnnisssnecsssnsncssssncssssssssssssssassssssssssssessssesssssnes
Procedimentos de coleta dos dados.........

Procedimentos de analise dos dados......cccceeeeverercuercssnnicscnnrcssnnscsnnssssancnes

BREVES DISCUSSOES SOBRE A EDUCACAO E O TRABALHO
DOCENTE NO BRASIL....cuuciniinensrecsenssnicsensncsaecsssssncssessssssesssssssssssssssens

O trabalho docente no Brasil: entre tensoes e conflitos .........ccceeeueeeenee.

Sendo professor na atualidade: entre limites e possibilidades.....................

Educar em tempos de INCEIrteZas........cceerercsrurissraresssaressnsssssssssssssssssssssanes
Discussdes sobre o contexto atual da escola e o trabalho docente...............
O professor, seu trabalho e o uso das novas tecnologias na escola..............
Ser Professor: a docéncia no magistério brasileiro...........ccccceevveevveeieenennne.
COM QUEM O PROFESSOR TRABALHA? JUVENTUDE E
EXPERIENCIA DOCENTE NO CONTEXTO ESCOLAR...................
Entre a experiéncia e a narrativa: ser professor na
CONteMPOraANCIAAde. . ..uueeeeerinericsissanrecssssarsrecssssassessssssssesssssssssssssssssssssssssses
Definicoes sobre 0 que € juventude...........cocvereessercsssercssescsssescsssesesssassssnns
Escola e juventude: relagoes de interacio com o professorado..............
A escola no Brasil: narrativas sobre a docéncia no cotidiano escolar...........
SER PROFESSOR DO ENSINO BASICO DA REDE PUBLICA EM
CAMPINA GRANDE-PB.......cciitiiriitinninsninsnicseisssnssssssssssssssosssssssns
Analises das entrevistas com professores
Entrevista com o professor Jean, da disciplina Biologia: “Sempre gostei
das coisas relacionadas @ Natureza™..........cccceevvveeeriieeniieeniee e eeee e

22
22
26

31
31
35

38
38
43

46

48
50
53

56
56
60
66
68
70
75

79

80
84
86
91

93
93



6.1

6.2
6.3
6.4
6.5

Entrevista com o professor Miguel, da disciplina Fisica: “Ser professor esta
110 SANZUE™ .. eeteeeeireeeeesitreeeesereeeeeasaseeeeasssseeeeaasseesesssaeeeasnsseeesesnssseessssssseesanns
Entrevista com o professor Erick, da disciplina Historia: “Quero Manter o
ESPITITO LIVIC™ ....viiiiieiieeiieeteeee ettt ettt et eae e e ensae e
Entrevista com o professor Marcelo, da disciplina Matemadtica: “Ser
Professor alimenta 0 €207 .......cccuiviiriiiininieeeeee et
Entrevista da professora Amanda, da disciplina Lingua Portuguesa: “Ser
professor € VIVenciar Na PratiCa’.........cccvveerveeriiieeeiieeenieeesreeesreeessreeesnreeenns
Entrevista com a professora Maria, da disciplina Biologia: “Ser professor
foi por falta de op¢ao, eu queria mesmo era medicina”..........cccceeeeveenereennnnne
A entrevista com a professora Eva, da disciplina Lingua Inglesa: “Me tornei
professora de Inglé€s por ser uma lingua que comecei a aprender desde os
SIS ATI0S ... euttette ettt et ettt et ettt et e bttt st e bt e e ht e et e bt e bt e et e bee et eenbeeeaee
Entrevista com a professora Mariele, da disciplina Sociologia: “A
licenciatura foi a inica opg¢ao, eu ndo tinha escolha”.........c.cccoceevierienennene.
Entrevista com o professor Walter, da disciplina Sociologia: “Ser professor
¢ ter mil € uma utilidades™.......coueiiieiiii e
Entrevista com o professor Nelson, da disciplina Educagdo Fisica: “Servi
ao exército e gostei das questdes relacionadas ao corpo™.........cceevvervrennnns
Cotidiano escolar, relacionamento e ser professor da rede publica:
entre dificuldades e alegrias
COTIDIANO, VIVENCIAS E EXPERIENCIA DOCENTE NA REDE
PUBLICA DE CAMPINA GRANDE —PBi......cciieimesnscssscssssesssesens
Relacionamento na escola com os colegas de trabalho, direcao, alunos
€ fUNCIONATIOS....uuciieiiniiieicniinnicnecnercsaeecseeneanens

Preparacao das aulas e o trabalho docente.................
Principais dificuldades do trabalho docente............c.cccrueeveecsuerneecsunnnnes
O lazer e as atividades fora da escola
Alegria de ser professor na contemporaneidade...........cooeeeveesseecsuensneene
CONSIDERACOES FINAIS......ccoereuerererererseresssessssasesesessssssesessssssssssessssses
REFERENCIAS. ..o iimiimcinmncsmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses
APENDICE — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS.......oooeeteeneenrenreessessenees

96

98

100

102

104

106

107

109

110

113



14

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, intensificaram-se ainda mais inumeras discussdes em torno no
trabalho docente. Multiplica-se, em diversos campos dos saberes, como a Psicologia,
Sociologia, Antropologia e Politica, a discussao sobre escola, educacao e o ser professor.
Sao congressos, semindrios, mesas-redondas, foruns e publicacdes sobre a tematica. A
partir disso, podemos supor que sdo muitas as inquietacdes que movem essas pesquisas.

Em consequéncia, podemos afirmar, entdo, que a educacdo no Brasil, ao longo
dos anos, vem sendo pensada por especialistas das mais diversas areas: socidlogos,
psicologos, fildsofos, historiadores, pedagogos, enfim, profissionais dos mais diversos
campos do saber preocupados em tecer didlogos e andlises acerca da educacdo e do
contexto escolar.

No que se refere a educagdo escolar no Brasil, desde sua instauragdo até agora, ela
sofreu inimeras reformas e transformacgoes politicas, sempre com a preocupagdo de
atender a um projeto especifico de cidaddo, pautado num discurso de melhoria e de
superacao dos dilemas enfrentados pela escola. Dilemas esses que sdo retratados
cotidianamente e propalados por meio da midia como violéncia, agressdes entre alunos e
professores, bullying, indisciplina, entre outros, assim como refletidos nos baixos indices
de notas avaliativas, que indicam o que muitos especialistas chamam de “fracasso
escolar”.

No epicentro dessas discussdes, estdo os professores, que sdo vistos e
apresentados em reportagens midiaticas como “premiados” pelo seu trabalho, em situagao
de precariedade e de resisténcia as dificuldades enfrentadas cotidianamente ou como
responsaveis pelas mazelas enfrentadas na escola, pelo seu descompromisso e pela
péssima formacao. Nessa dicotomia em que se encontram os professores, ora vistos como
herdis, ora como vildes, nds somos convidados a refletir sobre a profissao docente como
um caminho contraditorio e desafiador a ser tencionado pelo campo ciéncias sociais.

Sabemos que a sociedade, nas ultimas décadas, vem passando por inumeras
mudancas que alteram nossos héabitos de vida, assim como modificam as relagdes
culturais e sociais, as formas de trabalho ou de se trabalhar. A escola e a educagao sao
fruto de uma historicidade social que, de certa forma, influencia nos estilos de vida do ser
professor na atualidade. Uma vez que as transformagdes tecnologicas tém oferecido
novidades cotidianamente. Nessa logica, a todo o momento, configuram-se novas

transformagdes que afetam as relacdes de trabalho e o cotidiano escolar tem sido
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constantemente atravessado por essas modificacdes, que se refletem diretamente no seu
dia a dia e, consequentemente, no trabalho docente. Essas transformagdes implementadas
pela tecnologia e pelas mudangas rapidas na conjuntura social geram nos individuos uma
série de sentimentos e comportamentos. Como muitas vezes esses “nao sabem” lidar com
tais mudangas, isso pode afetar o desempenho do seu trabalho, causando resisténcias,
afastamentos e até¢ o adoecimento do professor.

Desse modo, consideramos o trabalho de ser professor uma atividade complexa
quando a associamos ao ato de ensinar. Assim, o termo “profissdo professor” insere-se
num novo contexto que esta diretamente relacionado ao advento da modernidade’.

A partir do século XIX, a escola passa a ser uma institui¢ao oficial e legitima com
regras, disciplinas, leis e onde quase todos sdo obrigados a frequentar, desde a infancia
até a vida adulta, sendo por vezes, obrigatoria. Quando a educacao € institucionalizada,
em local préprio a ser executada, passamos a entender esse processo € o papel do
professor como um profissional que tem um exercicio organizado e legitimado através do
desenvolvimento do conhecimento e do saber.

Nesse contexto, temos, no espaco escolar, uma variedade de relagdes e interagdes
humanas que aglutinam muitas questdes, que perpassam desde a constitui¢do historica e
politica, que influenciou diretamente a formacgao do contexto escolar no Brasil, at¢ mesmo
na formacdo e desempenho da profissio docente. Diante dessas consideracdes, ¢
importante ressaltar que ser professor no contexto atual tem sido um desafio para muitos
que se dedicam a profissdo, uma vez que sao muitos os dilemas que atravessam a escola
na atualidade.

Dessa forma, pensando a partir da experiéncia empirica, esse trabalho foi aos
poucos estruturando-se, a fim de (re)pensarmos o ser professor da rede publica no
contexto atual. Tomando como ponto de partida uma variedade de leituras que perpassam
de modo multidisciplinar a condi¢ao da escola, da educagdo e do trabalho docente, fomos,
aos poucos, problematizando o contexto de inser¢do desse professor na
contemporaneidade e o desempenho do trabalho docente da rede publica na cidade de
Campina Grande - PB, levando em consideracao o trabalho do professor, seu cotidiano

escolar, suas trajetorias sociais e culturais.

'O conceito de modernidade aqui apresentado, atrelado ao processo de educacio, vem para mostrar que,
nos ultimos séculos, a escola tem se deparado com profundas alteragdes que reverberam no trabalho
docente, o qual passa cada vez mais um sistema rigido e hierarquico de vigilancia a partir dos pardmetros
educacionais que devem ser seguidos por meio de uma vigilancia. Sempre indicando o que, como e de que
maneira devemos ministrar o contetdo.
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Pensando assim, entendemos que nem sé de amarguras e tristezas ¢ feita a
profissdo € nem somente de alegrias, entdo, procuramos evidenciar o cotidiano desses
profissionais na escola através de um olhar que busca compreender as entrelinhas das
narrativas e o sentido de ser professor da rede publica estadual de Campina Grande - PB
nos dias atuais.

Entendendo que a sociedade brasileira, nas ultimas décadas, vem sofrendo
inimeras transformagoes politicas, sociais € econdmicas, como ja mencionado, como
fruto de uma conjuntura neoliberal pautada em valores econdmicos e tecnologicos, essas
questdes vém afetando as instituigdes sociais e, entre elas, a escola e o trabalho docente.
Desse modo, a educacdo, a escola ¢ o trabalho docente estruturam-se frente as novas
configuragdes sociais.

As exigéncias para que os professores cumpram um papel que vai além da sua
formagdo transforma o ato de educar num conjunto de atividades que parecem
impossiveis de exercer em sua plenitude, por terem que assumir uma série de papéis na
escola. Desse modo, devido ao aumento das exigéncias decorrentes de um modelo de
sociedade, o professor se vé com diversas responsabilidades e com uma carga de trabalho
exaustiva, além da necessidade cada vez maior da sua atualizacdo no campo da educagio.

As reformas educacionais nas ultimas décadas, mesmo tendo melhorado a
educacdo em certos pontos, parecem ndo ter conseguido respostas suficientes aos
problemas recorrentes do contexto escolar brasileiro. Um sentimento quase que
generalizado e difuso de mal-estar docente e insatisfagdo com a profissdo, também
denominada de “crise mundial da educacdo”, tem rondado as escolas do nosso pais. No
centro dessa crise e de todos os dilemas da escola, encontram-se os professores, cuja
identidade profissional foi abalada devido a esses contornos que a educacao tem tomado
(CANARIO, 2005).

Diante disso, podemos pensar sobre as inlimeras questdes que permeiam a escola,
a educacdo e as relagdes de trabalho dos professores nos seus contextos cotidianos para,
assim, melhor descrever e compreender as particularidades da atividade docente na

atualidade: as dificuldades e pontos fortes dessa pratica.

Encontro com o tema de pesquisa

A escolha do objeto de estudo, por vezes, estd associada as curiosidades,

expectativas, anseios, desejos do pesquisador. Refletir sobre as tessituras que permeiam
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a escola e a educacdo sempre foram temas que marcaram a minha trajetéria. Ainda na
graduacao, as leituras pedagogicas me colocavam no centro de uma discussao que sempre
faziam pensar sobre a pratica e a teoria. E foi ainda na graduacdo que despertei para a
possibilidade de pensar, refletir e desenvolver algumas pesquisas que tinham como base
o contexto escolar e que, por fim, encaminhavam-me também para a escolha da profissao.
A partir das leituras no campo das Ciéncias Sociais, as reflexdes em torno do universo
educacional intensificavam-se, a escola, as vezes, surgia como uma institui¢ao
disciplinadora dos corpos, fruto de uma modernidade (FOUCAULT, 1986) ou com a
funcdo de manter a moral e educar as geracdes das criangas por meio dos adultos
(DURKHEIM, 2002), ou ainda como um espago de reproducdo das desigualdades sociais
(BOURDIEU, 2008). Foi a partir dessas e outras leituras que a docéncia parecia-me um
campo de atuagdo curioso e fascinante. Temas como escola, educacao, professor, aluno,
sempre foram indicando caminhos que, por fim, fizeram-me chegar ao desenho dessa
pesquisa.

O interesse por esse campo de estudo, como ja mencionado, ndo surgiu de um
momento para o outro, trata-se de uma trajetéria com longas perguntas, observacoes e
leituras que, aos poucos, foram favorecendo escolhas e direcionando “olhares”. A
docéncia como profissdo e a entrada numa escola publica como professora da disciplina
de Sociologia fizeram-me mergulhar num mundo “familiar”, seja por meio das
experiéncias anteriores, como aluna da rede publica por toda vida estudantil, seja pelas
leituras das teorias pedagdgicas. E, tendo como base, agora, a experiéncia da leitura nas
Ciéncias Sociais, foi possivel “estranhar” o que parecia “familiar”. A escola como um
universo de interacdes e relagdes repleto de falas carregadas de afetos, sentimentos e
comportamentos que fazem desse espago social um lugar singular, com sujeitos variados,
gostos, estilos de vida e trajetorias particulares que merecem ser mais bem analisados.
Durante encontros com os sujeitos da pesquisa, foi possivel problematizar algumas falas
que foram fundamentais para a elaboracdo final dessa tese.

Diante disso, ao assumir o cargo de professora da educagao basica do Ensino
Médio, na rede publica, em 2012, foram muitas as questdes levantadas. Ao ser
direcionada para uma escola estadual de Ensino Médio, deparei-me com um antigo
professor que me recebeu e expressou, naquele momento, suas angustias e lamentacdes
sobre a docéncia. No nosso encontro, ele lamentou minha entrada nessa carreira, por
acreditar que eu merecia uma “profissao melhor”, uma vez que, segundo ele, as condigdes

de ser professor nao eram boas. Disse: “- Eu confiava em vocé e esperava mais. O que



18

fazes aqui? Vocé ainda tem chance, ¢ jovem, procure outras coisas para fazer”. Talvez
essa tenha sido uma das frases mais emblematicas e dificeis de serem aceitas naquele
momento. No entanto, no primeiro instante, achei ter sido uma leitura de mundo particular
daquele professor, mas, com o passar dos dias e anos, fui tentando compreender o
universo escolar e os discursos de negacdo da profissdo docente, que estavam por tras da
fala do antigo professor e agora colega de trabalho.

Além disso, outras figuras que faziam parte do ambiente também foram me
ajudando a compor os questionamentos da pesquisa. Como professores que inicialmente
ministravam disciplinas que ndo eram das suas formagdes especificas, mas se esforcavam
para dar uma boa aula. Outros professores conhecidos e nomeados pelos alunos como
“professauros” (ANTUNES, 2013), que seriam os docentes mais antigos da escola. Entre
esses ultimos, alguns também eram até¢ chamados de “mumias”. Entre um intervalo e
outro, as conversas recorrentes na sala dos professores marcadas pela lamentacdo e a
acusacao contra os alunos eram recorrentes entre alguns professores, as vezes seguidas
de humor e piadas relacionadas ao cotidiano escolar. Era possivel notar as reduzidas
formas de comunicagdo entre aluno e professor que culminavam, por vezes, em conflitos.
Outro grupo de docentes ficava sentado nos sofas falando sobre a greve sindical e pedindo
apoio para encorpar o movimento, muitos deles culpando os professores que ndo eram
efetivos pelo enfraquecimento politico da categoria. Era recorrente também ver
professores gritando com os alunos, falando sobre eles com outros professores e, muitas
vezes, criando esteredtipos, estigmas como espécie de bullying. Era possivel também
perceber o mesmo por parte de alguns alunos para com os docentes. Nesse ambiente, era
possivel notar ainda um grupo de professores conhecido como ‘“camelds”, vendendo
produtos diversos (de catalogos a joias ou confec¢des) com o intuito de complementar
suas rendas.

Esse cendrio descrito acima e os perfis dos professores mencionados fazem parte
de um universo escolar que possui um emaranhado de relagdes e interagdes a serem
analisados pela observacao participante e pelas pesquisas das Ciéncias Sociais.

Portanto, ¢ notdrio que sdo varias sdo as performances dos professores que se
configuram no contexto escolar. Desde aquele que ¢ considerado como o “melhor”
professor pela diregdo escolar, sempre pronto a ajudar, participar dos planejamentos e dos
eventos da escola, até aqueles considerados “ruins” por irem de encontro a gestao escolar

ou, até mesmo, por darem um jeito de ndo ir a escola, colocando atestado médico na rede
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publica, mas frequentando outra escola privada e/ou outro expediente fazendo qualquer
outra atividade sem se dedicar as questdes da escola publica, de fato.

Dentro desse universo da experiéncia empirica ¢ que procuramos problematizar
e compreender as narrativas que fazem do espago escolar um lugar de contradi¢des.
Portanto, foi possivel perceber que sdo constantes as faltas dos professores, apresentagdes
de atestados médicos e também auséncias inesperadas resultantes, muitas vezes, de um
quadro considerado de depressao do professor. Portanto, a breve descricdo desse cenario
foi palco de intensos questionamentos por parte do pesquisador ao perceber a escola como
um campo intenso, composto por representagdes sociais que merecem ser observadas e
analisadas a partir do viés das Ciéncias Sociais.

A institui¢do escolar, por representar um espago composto por professores, alunos,
merendeiras, bibliotecarios, supervisores, inspetores compdoem um ambiente dinamico,
heterogéneo e imprevisivel. Foi a partir disso que essa tese de doutorado foi-sendo
elaborada, tendo como principal preocupagdo entender as narrativas dos professores em
ser professor, assim como o papel da escola e daqueles que a compdem a partir das

interacoes dos sujeitos envolvidos nesse espago.

Proposta de estudo

Diante de tudo que foi explanado, podemos inferir que o trabalho docente retoma
em si inumeras preocupagdes de natureza diversa. Por se tratar de um trabalho permeado
por trocas, didlogos e interagdes sociais, a profissdo passa a ser compreendida como
complexa. Essa complexidade tem como referéncia, em especial, as relacdes com os
alunos e com os colegas docentes, assim como as dificuldades didrias para se ministrar
os conteudos.

Nesse contexto, o conceito de Ethos, por vezes usado nesse texto, refere-se ao fato
de, no interior dos processos de interagdo vividos pelos professores no cotidiano escolar,
o ser professor estar associado a comportamentos sociais e culturais imersos em valores,
crengas e costumes que perfazem a instituicdo escolar. As performances descritas, os
costumes e o cotidiano escolar em si estdo diretamente relacionados a um E#zos como um
“estilo” do ser professor.

Apesar de a escola publica no Brasil ter apresentado melhorias quanto a estrutura
e recursos didaticos, ainda permanecem problemas antigos que fazem parte do cotidiano

escolar e do trabalho docente como: desanimo, desmotivagao, abando escolar, violéncia,
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bullying, indisciplina, entre outros. Portanto, o contexto escolar nos traz inimeros
questionamentos que precisam e merecem ser analisados a partir do viés das Ciéncias
Sociais, tais como: O que € ser professor da educacao basica do Ensino Médio da Rede
Publica Estadual de Campina Grande-PB, no contexto atual? Quais as experiéncias e
narrativas vividas pelos professores em seu cotidiano escolar?

Desse modo, procuramos através do objetivo geral compreender as narrativas do
ser professor da rede Publica Estadual na cidade de Campina Grande-PB. Para tanto,
tragamos os seguintes objetivos especificos:

i) Avaliar aspectos culturais e sociais os quais os professores da rede basica

publica estdo inseridos;

ii) Analisar a maneira como os professores lidam com o cotidiano escolar;

iii) Entender a maneira como os professores significam a profissdo no contexto

atual.

Entendemos que o contexto social vigente impde a escola e aos professores papéis
diferenciados dos previstos tradicionalmente. Nesse sentido, inimeros sdao os reflexos
dessa conjectura no trabalho docente que, muitas vezes, deixa a cargo do professor tarefas
que se acumulam, o que o leva a desenvolver trabalho que perpassa sua dedicagdo
afetuosa para com o cotidiano dos alunos, até mesmo a preocupagdo com o ensino € a
aprendizagem. Imerso nesse contexto, o trabalho do professor vai sendo considerado
complexo por lidar com muitos dilemas que envolvem a escola e ainda por ser um
exercicio que exige cada vez mais habilidades cognitivas, emocionais e praticas.

Para atingir os objetivos propostos para a investigacdo dessa conjuntura, o
presente estudo encontra-se estruturado em seis momentos: no primeiro capitulo, sdo
apresentadas discussdes sobre o conceito de cultura escolar como fundamental para
repensar a cultura desenvolvida por cada escola; o segundo capitulo procuramos
evidenciar o percurso metodoldgico da tese, levando em consideragdo a escolha do tema,
os sujeitos da pesquisa e as analises e procedimentos para o desenvolvimento do estudo;
no terceiro capitulo, retomamos aspectos relevantes sobre o trabalho docente a fim de
apresentar questoes historicas que envolvem a escola e o trabalho docente no Brasil; o
quarto capitulo aborda questdes sobre a juventude, problematizando a importancia da
compreensdo por parte do corpo docente sobre esse periodo chamado juventude e a boa
relacdo que deve existir entre os que compdem a escola; o quinto capitulo trata das
analises dos perfis dos sujeitos entrevistados como forma de melhor situar os sujeitos,

disciplinas e algumas questdes mais gerais sobre a docéncia; no sexto e ultimo capitulo
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da tese estdo postas as categorias sobre o ser professor da rede publica, procurando
apresentar o cotidiano e as questdes colocadas por cada um dos entrevistados.

Por fim, esse trabalho procurou evidenciar um contexto que pode ser
compreendido a partir de uma microssociologia para se pensar num contexto
macrossociologico, no que concerne ao ser professor € ao conjunto de experiéncias
narradas pelos professores da Campina Grande - PB. Procuramos, assim, através dessa
pesquisa de campo nas escolas e com os professores, apresentar, com suas proprias
palavras, a pratica docente cotidiana, levando em considerag¢do o que fazem, como fazem
€ como se sentem enquanto professores na contemporaneidade que, por si so, ja estd

situada num contexto atravessado por questdes politicas sociais e econdmicas.
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1 CULTURA ESCOLAR E EDUCACAO: UMA ANALISE SOBRE ASPECTOS
CULTURAIS DA ESCOLA

Este capitulo nos reporta as reflexdes que perpassam o conceito de cultura, tendo
como preocupagao o espaco escolar. O tema cultura escolar, segundo Oliveira (2003), foi
trazido para a area de educacdo no Brasil somente a partir da década de 1970, tendo como
objetivo pensar sobre a organizagdo escolar a partir de uma perspectiva politico-cultural.
Para esse autor, pensar a cultura escolar nos remete a ideia de se compreender o papel da
escola e do trabalho docente também sob o viés cultural, politico e econdomico que o
atravessa.

A escola, em sua dinamicidade, representa um espago que pode parecer
homogéneo pelas regras, avaliagdes e disciplina por parte dos mecanismos institucionais,
mas que, a0 mesmo tempo, € diversificado e repleto de emogdes, interesses e trajetorias
que perfazem o seu cotidiano. Portanto, conhecer as relagdes, interagdes e costumes que
sdo vivenciados na escola € importante para que se possa compreender o contexto escolar.
Ainda para Oliveira (2003, p. 296), “a escola ¢ um espago de cruzamento de culturas” e,
por ser esse espaco em que perpassam muitas culturas, ¢ que devemos perceber as
influéncias da cultura escolar no trabalho docente e nas sociabilidades do cotidiano

escolar.

1.1 Breves discussoes sobre conceitos de Cultura nas Ciéncias Sociais

Estudar a cultura ¢ uma discussao que tem complexidade, uma vez que pode essa
ser analisada a partir de diferentes campos de saberes e conhecimentos e até mesmo por
distintos pontos de vista. Seja por meio das defini¢des socioldgicas, antropoldgicas,
psicologicas, a cultura pode ser considerada dindmica e complexa na sua definigao.

Na tentativa de definir cultura, dada a sua complexidade, iniciaremos a partir da
definicdo etimoldgica do termo, sabendo que sua conceituacdo pode ter variacdes e
derivagdes. O termo “cultura”, que se origina do latim colere, significa “cuidar de plantas”
e também pode ser associado ao cultivo, as expressoes artisticas de um povo ou sociedade,
ter estreita relacdo com a ideia de homem culto ou mesmo educado, que possui formagao.
Assim, as conceituagdes em torno da cultura sdo polissémicas e nos permitem transitar
por diversas questdes que envolvem a sociabilidade humana. Para Eagleton (2005, p.9,

grifo do autor) “cultura ¢ considerada uma das duas ou trés palavras mais complexas de

nossa lingua, e ao termo que ¢ por vezes considerado seu oposto — “natureza” - ¢
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comumente conferida a honra de ser mais complexo de todos”. Para o autor, a cultura ¢
um dos termos mais complexos da nossa lingua devido a variedade de significagdes que
encerra, somente mais complexo que o termo “cultura” ¢ o termo “natureza” que € o seu
oposto. Entretanto, algumas defini¢cdes sdo fundamentais para o entendimento da tematica
aqui estudada, que ¢ a cultura escolar.

Quando Laraia (1997, p. 29) afirma que “O homem ¢é o tnico ser possuidor de
cultura”, ele nos remete a pensar que a ideia de cultura é exclusivamente uma pratica
humana, que transita em diversos campos de saberes e que tem como curiosidade o
comportamento humano (Antropologia, Sociologia e Psicologia). No campo da
Antropologia, de forma mais intensa, o conceito de cultura ¢ considerado elemento chave
para dialogar e explicar questdes que estdo relacionadas a dicotomia entre natureza e
cultura.

A categoria cultura, no campo da Antropologia, tem explica¢des variadas, sendo
usada muitas vezes como elemento comparativo para o entendimento das sociedades
consideradas “primitivas” ou “civilizadas”. A partir desse viés ¢ que poderia se medir o
grau de evolu¢do da sociedade tomando como ponto de partida elementos culturais. A
cultura como expressao artistica também pode servir de parametro para as sociedades que
tém elevado conceito no que diz respeito ao uso das artes. O conceito de cultura ainda foi
usado como uma das atribui¢des para poder considerar as sociedades com aspectos de
“superioridade” ou “inferioridade”, que justificou o dominio de uma sociedade sobre as
outras.

Uma das maneiras de se compreender essa discussdo ¢ pensar ainda sobre
algumas implicagdes sobre a derivacdo do termo cultura, “Uma forma de se perceber isso
encontra-se na dicotomia cunhada pelos pensadores alemaes: Kultur versus civilizagao.
A Kultur corresponderia a esfera mais “elevada” da razao e do espirito; nela o individuo,
o0 “ser humano”, se realizaria por inteiro” (ORTIZ, 2002, p. 20). A partir dessa defini¢dao
de Ortiz (2002), entendemos o termo cultura como uma das esferas elevadas no que diz
respeito ao individuo que a possui.

O termo cultura adquiriu outros nomes e sentidos o longo da historia social.

Sobre isso, Salvador (1976) nos afirma que,

Os gregos mais efetivos a vida social e politica, em lugar do conceito
de “cultura animi” possuiam o de “politéia”, adquirida através da
“paidéia”, isto é, educacao da polidez e da nobreza para a vida social da
polis. A este conceito, os romanos denominaram, mais tarde, de
“civilitas”, civilidade, donde se originou “civilizacdo”, educacdo
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aprimorada para a vidada cidade. Com a renascenga, a aspiragdo
maxima dos governantes era a de atingir o progresso das “nagdes
civilizadas”. Hoje no século XX, fala-se em nacdes desenvolvidas e
nacdes subdesenvolvidas, mais em termos de progresso técnico e
econdmico (SALVADOR, 1976, p. 10-11).

Como percebemos, a conotagdo do termo cultura vai também variando de acordo
com o contexto social e cultural. Sobre as defini¢des de cultura, daremos um passo mais
adiante para refletir sobre alguns autores que contribuiram para seu estudo a partir de um
viés socioantropologico.

Primeiramente, faz-se necessario pensar sobre o comportamento humano que,
segundo Salvador (1976), pode ser compreendido de dois tipos: o simbdlico e ndo

simbolico, j& que o homem ¢ dotado de animalidade e racionalidade.

Enquanto animal reage aos signos, como os outros animais; enquanto
racional reage aos simbolos. Quando boceja, espreguica-se, grita se
sente dor, encolhe-se com medo, arrepia-se com raiva, etc., tem
comportamento nao simbolico. Tais atos sdo respostas cujo significado
¢ apreensivel pelos sentidos, isto ¢é, seu significado pode ser
compreendido pela simples analise de sua forma fisica. Mas o homem
pode comunicar-se pela palavra, usa amuletos, confessa faltas, faz lei,
observa codigos de etiqueta, expde sonhos, classifica seus parentes em
categorias distintas, etc. Tais comportamentos s3o simbolicos. O
significado de tais atos ndo pode ser apreendido pela simples analise de
sua forma fisica. Deve ser dito ou comunicado pela linguagem, ja que
sdo atribuidos e determinados por aqueles que os usam. Como animal o
homem sente dor; como racional o homem sofre. O significado do
sofrimento varia de cultura em cultura, de individuo a individuo, pois o
sofrimento depende daquele que sofre. Sua intensidade e seu sentido
precisa ser dito ou comunicado para ser entendido. O comportamento
cultural ¢é essencialmente comportamento simboélico. E todo
comportamento simbolico ¢ comportamento cultural (SALVADOR,
1976, p. 34).

De acordo com o autor, o comportamento humano pode ser compreendido a
partir de dois pontos que transitam entre atos que sdo proprios do homem e outros que
sdo simbolicos, como resposta ao aparato cultural do individuo, que remete aos
significados que compartilha.

No campo da Antropologia, o termo cultura faz parte de categorias fundamentais
para se analisar as sociedades consideradas diferentes. Um dos primeiros a pensar sobre
o conceito de cultura foi o antrop6logo britanico Edward Burnett Tylor (1832-1917), na
sua famosa obra “Primitive Culture”, de 1871, em que mencionou a primeira defini¢ao
de cultura no sentido contemporaneo. Sua definicdo de cultura se preocupava em pensar

nas questoes comportamentais, espirituais e materiais da vida social e humana.
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Segundo Tylor, a cultura pode ser considerada como todo comportamento
aprendido e que ndo pode ser associado a transmissao genética ou reduzido a uma agao
bioldgica. Para ele, a cultura seria considerada uma totalidade complexa que inclui
conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes e todas as outras capacidades e habitos
adquiridos pelo homem como membro da sociedade.

J& o antropdlogo Franz Boas (1858-1942) vai dizer que a cultura inclui as
manifestagdes dos habitos sociais do grupo em que vive e estd inserido e a atividade
humana ¢ determinada pelo habito. “A cultura ndo ¢ hereditaria, mas adquirida pelo
homem a partir do mundo que o rodeia” (SALVADOR, 1976, 58).

O antropdlogo americano Raph Linton (1893-1953), nas suas discussdes sobre
personalidade, apresenta a seguinte defini¢ao de cultura, “a cultura ¢ a configuragao de
conduta apreendida e resultado da conduta cujos elementos componentes sdo partilhados
e transmitidos pelos membros de uma sociedade particular” (LINTON, 1967, p. 43 apud
SALVADOR, 1976, p. 59).

Para o antropologo Clifford Gerrtz (1926-2006), o objetivo da antropologia ¢ o
alargamento do universo do discurso humano, portanto, outras ciéncias podem também
perseguir esse tema. O que torna a antropologia uma ciéncia particular é a sua
preocupacgdo com a cultura. Por isso, o autor compreende o conceito de cultura como uma

teia de significados criada pelo homem e afirma que, como

[...] sistemas entrelagados de signos interpretaveis (o que eu chamaria
simbolos, ignorando as utilizagdes provinciais), a cultura nao é um
poder, algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os
acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as instituicdes ou o0s
processos; ela € um contexto, algo dentro do qual eles podem ser
descritos de forma inteligivel—isto é, descritos com densidade. [...]
Compreender a cultura de um povo expde sua normalidade sem reduzir
sua particularidade. (Quanto mais eu tento seguir o que fazem os
marroquinos, mais logicos e singulares eles me parecem.) Isso os torna
acessiveis: coloca-los no quadro de suas proprias banalidades dissolve
sua opacidade (GERRTZ, 1989, p. 10).

O socidlogo francés Emile Durkheim (1858-1917), mesmo néo tendo usado o
termo propriamente, menciona o fato social e, a partir desse conceito, compreende que os
modos coletivos de atuar, pensar e agir sao proprios € tem uma realidade que independe
das vontades individuais e acabam se adaptando.

De acordo com Salvador (1976, p. 84), os psicologos e se deram conta de eu a

partir do conceito de cultura, uma vez que consideram que o homem deve ser analisado
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ndo isoladamente, mas como “situado e datado”, isto €, num contexto que engloba o

fisico, social e o cultural.

A cultura €, de fato, expressdo objetiva de mundividéncias subjetivas.
A abordagem psicoldgica quer explicar as expressdes objetivas da
cultura partindo da andlise das vivencias subjetivas. Mas parte do
pressuposto de que existe um “carater Nacional”, ¢ um ser do Brasil,
uma vez por todas” (SALVADOR, 1976, p.105).
De acordo com o autor, o0 comportamento brasileiro € fruto de praticas que se
inserem no aparato contextual e cultural, que definem tipos de comportamentos que sao

caracteristicos e proprios da sua nacionalidade.

1.2 Relaciao entre Educacao, Escola e Cultura escolar

Existe uma relagdo entre cultura e educacao que ¢ fundamental para pensarmos
sobre o contexto escolar, uma vez que o trabalho do professor estd envolvido pelas
dimensdes sociais e culturais por ser um oficio que exige trocas e interagdes sociais. Por
isso, a docéncia pode ser considerada uma profissdo a ser também compreendida a partir
do viés cultural. Enquanto que outras profissdes desenvolvem seu trabalho de modo mais
individualizado, o professor trabalha com um coletivo que exige certas responsabilidades
e habilidades para que, dentro de um sistema homogeneizador, possa trabalhar as
particularidades de cada individuo.

A educacdo ndo pode ser pensada fora de uma totalidade global que envolve o
fendmeno social, pois a instituicao escolar esta diretamente inserida numa sociedade que
tem seus interesses e, consequentemente, deposita na escola e no professor suas
expectativas. Segundo Salvador (1976, p. 05), “O conhecimento da cultura de um pais é
um pressuposto necessario a reflexdo pedagodgica adequada e a atuagdo educacionais
eficaz nesse pais”.

De acordo com Silva (2006), as discussdes sobre cultura da escola surgiram a
partir da década de 1980, mas, de fato, fortaleceram-se na década de 1990. A escola, o
professor e a educacao tém se tornado um campo de estudo com enfoques cada vez mais
variados. Mas, quando falamos da escola enquanto instituicdo, faz-se necessario o
reconhecimento de uma cultura propria. “Cultura que conforma de uma maneira muito

particular, com uma prética social propria e tnica” (SILVA, 2006, p. 202).
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Quando a escola ¢ objeto de estudo, podemos dizer que existe uma infinidade de
temas que se aproximam das investigagdes, porém, temos também outra gama de

discussdes que os diferenciam.

No entanto, parece ndo haver inconvenientes em considerar a escola
como uma instituicdo com cultura propria. Os principais elementos que
desenhariam essa cultura seriam os atores (familias, professores,
gestores e alunos), os discursos e as linguagens (modos de conversacao
e comunicagdo), as instituicdes (organizacdo escolar e o sistema
educativo) e as praticas (pautas de comportamento que chegam a se
consolidar durante um tempo) (SILVA, 2006, p. 202).

Segundo o autor, os individuos e suas praticas como: formas, discursos,
comunicagoes, linguagens que se fazem presentes no cotidiano escolar, constituem um
aspecto fundamental de sua cultura. A escola ¢ compreendida como uma instituicao
impar, que se estrutura sobre processos, normas, valores, significados, rituais, formas de
pensamento, constituidores da propria cultura, que ndo ¢ monolitica, nem estatica, nem
repetivel (SILVA, 2006, p. 205).

De acordo com o socidlogo Anténio Candido (1979), a escola pode ser
considerada como um grupo social. Segundo ele, para poder falar em escola e no trabalho
do educador ¢ preciso compreender que a escola faz parte de uma estrutura organizacional
composta, ndo apenas de regras burocraticas, mas de uma ampla formacao de

sociabilidade humana e cultural.

A estrutura administrativa de uma escola exprime a sua organizagdo no
plano consciente, e corresponde a uma ordenagdo racional, deliberada
pelo poder publico. A estrutura total de uma escola é todavia algo mais
amplo, compreendendo n3o apenas as relacdes ordenadas
conscientemente mas, ainda, todas as que derivam da sua existéncia
enquanto grupo social. Isto vale dizer que, ao lado das relagdes
oficialmente previstas (que o legislador toma em consideracdo para
estabelecer normas administrativas), ha outras que escapam a sua
previsdo, pois nascem da propria dindmica do grupo escolar. Deste
modo, se ha uma organizac¢do administrativa igual para todas as escolas
de determinado tipo, pode-se dizer que cada uma delas é diferente da
outra, por apresentar caracteristicas devidas a sua sociabilidade propria
(CANDIDO, 1979, p. 107).

De acordo com o autor, inferimos que a escola ¢ um espago que possui sua
cultura propria e que, mesmo tendo as regras de uniformizacao e legislacao que definem
um padrdo, ndo podemos esperar comportamentos iguais nesse ambiente, j4 que se

diversificam por existir uma sociabilidade propria.
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A escola possui um sistema de normas e finalidades, que sdo préprios de cada
institui¢dao. Segundo Candido (1979), € preciso compreender a vida interna da escola, a
cultura propria da escola, para que, assim, possamos entender sua dindmica social e o
comportamento dos individuos que compdem a institui¢ao.

Ainda de acordo com o sociologo Jean Claude Forquin, ¢ preciso distinguir o
conceito de “cultura da escola” e “cultura escolar”, ou seja, trata-se de um conjunto de
saberes que uma vez organizado, “didatizado”, que compde a base de conhecimento sobre
a qual trabalham professores e alunos (FORQUIN, 1993, p. 168).

Para Forquin (1993), trata-se de um mundo social da escola, ou seja, o conjunto
de “caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario,
seus modos proprios de regulacdo e transgressdo, seu regime proprio de produgdo e de
gestdo de simbolos” (FORQUIN, 1993, p. 167).

No campo da historiografia, a escola passa a ser compreendida como uma
instituicdo como as outras as quais conhecemos e que sdo fruto da modernidade. Diante
disso, a cultura escolar evidencia que a escola ndo se reduz a transmissdao de
conhecimento, mas, principalmente, ¢ um ambiente de inculcacdo de valores,
comportamentos ¢ de habitos.

Para Julia (2001), a cultura escolar é vista como objeto historico, fruto dos
contextos historicos que encontram resisténcias e conflitos com outras culturas as quais

podemos chamar de externas. Dessa forma, a autora afirma que

[...] esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das
relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de
sua historia, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas:
cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular. Para ser breve,
poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, ¢ um
conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporacdo desses comportamentos; normas € praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo)
(JULIA, 2001, p.10).

A cultura escolar, segundo o autor, passa por um processo que representa cada
época, periodo e interesses sociais, politicos e econdmicos, entdo, ¢ necessario estudar tal
tematica levando em consideragdo o contexto de interesses de cada momento historico.

A partir dessa discussao podemos também apresentar a contribuicao de Bourdieu
e Passeron (2013) que nos ajuda a compreender a escola enquanto uma instituicdo que

tem o papel da produgdo e reproducdo cultural e social.



29

Para Bourdieu (2013), a escola ¢ tida como institui¢do formadora de hébitos,
submetida a esquemas particulares de pensamento que sao reproduzidos socialmente no
contexto escolar. Nesse sentido, podemos inferir que existe toda uma légica do espaco
escolar que define seus aspectos culturais e juntamente aqueles que fazem parte da
instituicdo. Isso porque o espago escolar ¢ constituido a partir de uma perspectiva
histérica e cultural, se a observarmos numa perspectiva da microfisica e das influéncias
arquitetonicas (FOUCAULT, 1982).

Temos, entdo, o espaco escolar como aquele em que ¢ dotado de dispositivos
disciplinadores que definem os comportamentos tornando seus corpos ddceis e suas
consciéncias. Quando mencionamos a condi¢do estética e estrutural da escola, falamos
dos muros, das salas de aula fechadas e de um lugar dotado de intencdes, valores e
discursos proprios de uma tradi¢do cultural.

Portanto, a escola trata-se de uma instituicdo com cultura propria que pode ser
entendida como um espaco de interagdes sociais, dindmico e repleto de idiossincrasias
que o compodem. Seja mediante andlise a partir do viés da Sociologia, da Antropologia ou
mesmo da Psicologia, € preciso compreender esses campos de saberes como intrinsecos
quando o que queremos observar na escola ¢ o ambiente e o trabalho do educador que se
faz presente nesse espago. E preciso compreender os comportamentos dos individuos que
os compodem e os sentidos que esses dao ao seu trabalho e as relagdes que sdo instauradas

cotidianamente na escola, que sdo a representacdo de uma cultura escolar.

Para comecar, podemos afirmar que a exploragdo das mudancgas nas
relagdes sociais que afetam as escolas compreendendo, por um lado,
subjetividades e identidades construidas por parte dos sujeitos que as
habitam e as novas reconfigura¢des culturais que as estdo envolvendo
e, por outro lado, os discursos publicos construidos e as “narrativas
sobrepostas” sobre a infincia, os jovens, as agendas e os mandatos
subjacentes, parecem ser percursos metodologicos inquestionaveis. [...]
as subjetividades, assuntos e investimentos dos atores, professores,
gestores e alunos com necessidades especiais na escola, deparamos com
anecessaria pergunta: quem sao os atores que estao a construir a cultura
escolar? Esta pergunta remete-nos para nogdes de espago, tempo,
discursos e (des) encontros culturais, ndo apenas de diferentes classes
sociais, mas também de diferentes habitus e praticas (SILVA, 2006, p.
2014, grifo nosso).

Uma questdo que ainda deve ser pensada esta relacionada aos aspectos sociais e
culturais nos quais os professores no Brasil estdo inseridos. Tal considerag¢do ¢ importante

para direcionar questdes relacionadas a realidade docente. De acordo com a pesquisa de
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Emilio Tenti Fanfani (2005), sobre uma perspectiva comparativa entre as condi¢cdes da
educacao na Argentina, Brasil e Peru, conclui-se que a educag¢do tem passado por
inimeras transformacgdes em nivel social, cultural e politico e deve ser melhor analisada
pelos cientistas sociais. Segundo Fanfani (2005), ndo se trata apenas de se exigir mais
professores, mais matriculas e mais escolas, ¢ preciso compreender as demandas

educativas que estdao além dessas questoes.

Por un lado, hoy no se trata s6lo de dar mas educacion, es decir, de hacer
mas de lo mismo (mas escuelas, mas maestros, mas matriculas) Hoy las
demandas y necessidades educativas de la poblacion son diferentes. Las
diferencias de todo tipo (étnicas, culturales, sociales, de género, etc.).
Tienden a afirmarse y considerarse como legitimas, y las distintas
aspira¢des no pueden ser satisfechas mediante una simple expansion de
la oferta educa tiva clésica. Distintos son los conocimientos y valores
que se necesitan para formar personas aptas para tomar parte de manera
activa, tanto de la vida productiva como en la vida social en general.
Los desafios de la actualidad son mas complejos: hoy es preciso
desarrollar competencias basicas de nuevo cuiio (FANFANI, 2005,
p.20, grifo nosso).

De acordo com o autor, é preciso refletir sobre as demandas educacionais da
atualidade que requer muito mais discussdes em torno das questdes culturais, sociais e de
género que atravessam a escola e a pratica docente. Outra questdo que o autor retoma € o
fato dos docentes do Brasil, principalmente no setor publico, serem, em sua grande

maioria, oriundos da classe menos favorecida socialmente.

Por ultimo, em Brasil y Peru la pertinéncia a la clase media baja y baja
es mas frecuente entre los docentes del sector publico. Los datos
indican que las autorrepresentaciones de clase, consus variaciones y
particularidades, reproducen una imagen ampliamente compartida em
nuestras sociedades respecto de la posicion social de los docentes. Em
efecto, esta categoria social tende a ser presentada como un caso
paradigmatico de "clase media". Sin embargo, observamos que
proporciones significativas optan por auto definirse como de clase
media baja, em especial em Brasil y la Argentina (FANFANI, 2005,
p.52).

Outra questao importante ¢ que, quando sdo questionados sobre as expectativas

sociais do futuro, segundo o autor, os brasileiros encaram com mais otimismo o futuro

social, porém, esse discurso tende a variar de acordo com o género do sujeito e a idade,

Las respuestas obtenidas indican que los brasilefios son los mas
optimistas, en la medida en que una mayoria de 41,4% piensa que su
situacion futura serda mejor que la presente y que s6lo una minoria del
16,1% cree que su situacion va a empeorar. En cambio, en la Argentina
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sucede exactamente lo contrario, ya que la mayoria es mas bien
pesimista respecto del futuro que le espera. Todo parece indicar que en
ambos casos los docentes tienden a proyectar hacia el futuro el signo de
la trayectoria experimentada en el passado (FANFANI, 2005, p.58).

Por fim, pensar sobre as subjetividades ¢ tentar captar comportamentos daqueles
que constroem a cultura escolar e expressam, por vezes, comportamentos 0s mais
variados, que refletem em alegrias, anglstias, afirmagdes e até negacdes acerca do

trabalho docente.

1.3 Entre o ser e o fazer: o professor da educacio basica na escola publica

Esse topico procura apresentar um enfoque tedrico que tem como intuito (re)
pensar a pratica docente em um contexto de muitas variagdes de comportamentos. Assim,
talvez ele possa representar um particular dessa tese por evidenciar aspectos de
resisténcias, discursos € comportamentos simbdlicos que atravessam o fazer docente nas
escolas publicas no Brasil e que merecem ser evidenciados.

Até esse momento procuramos fundamentar teoricamente discussdes que
perpassam a academia e que colocam o professor como categoria chave para se pensar
nas sociabilidades humanas presentes nas escolas, assim como procurando entender que,
além da formacgao escolar e educacional no Brasil ser fruto de uma perspectiva historicista
com tragos tradicionais, temos também um aluno jovem que estd numa geracdo de
intensas mudangas fisiologicas, sentimentais e numa sociedade da tecnologia que
precisam ser mencionados. Além disso, os aspectos culturais que atravessam o contexto
escolar também sdo fundamentais para se pensar na formacdo das identidades e
subjetividades da profissdo docente. Portanto, trataremos de algumas questdes que

perfazem o cotidiano docente e que merecem ser questionadas.

1.3.1 Ser professor: “Vocé trabalha ou é s6 professor? ”

Essa breve pergunta “Vocé trabalha ou ¢ s6 professor” marca muito a profissdo
docente, ja que o professor, por vezes, ¢ visto como um profissional cumprindo uma
missdo e nao profissdo. A expressao “Vocé€ s6 ensina” remete a um contexto no qual a
sociedade, vendo de fora, acredita ser a docéncia uma tarefa de simples desempenho, no
entanto, tem seus dilemas.

O ato de ensinar ¢ antigo, porém, a figura do professor enquanto profissional na

escola tem assumido diversas formas. O professor ¢ considerado uma das figuras
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principais da escola, geralmente, tanto o aluno como a sociedade de modo geral,
depositam confianga, credibilidade e at¢é mesmo apego ao docente. A partir disso,
podemos inferir que a maneira como o professor se comporta e assume suas
responsabilidades por meio da sua conduta ética, afeta também a postura do publico
discente. Essa postura do professor pode ser exercida de diversas maneiras. As vezes, um
professor pode representar uma inspiragdo com sua postura, conduta ¢ didatica. Mas
também, nos deparamos com professores que negam a docéncia, desmotivados e que
reproduzem discursos de uma escola publica ruim, violenta, desagradavel, cheia de
“maconheiros” e “vagabundos”. Esses termos de esteredtipos e estigmas acabam
reproduzindo uma visdo negativa tanto dos alunos como da escola o que de certo modo
influencia o contexto escolar como um todo. Além disso, essa postura profissional merece
reflexdo, pois o professor e a escola sdo categorias imbricadas e ndo podem ser pensadas
em separado. Portanto, sabe-se que o contexto escolar associado aos dilemas da violéncia
e indisciplina que estdo relacionados a classe social e ao contexto proprio da escola
publica, ¢ como se tal escola estivesse mais sujeita a essas questdes por ser publica.

No entanto, ¢ fundamental (re) pensar a pratica docente, como uma resposta a
essas questdes. Uma vez que esses discursos podem estar relacionados ao comportamento
dos professores no que diz respeito ao descaso e desencanto docente que passam a ser
reproduzidos culturalmente.

Diante dessas consideracdes, € preciso refletir sobre a maneira ou o “jeitinho”
com o qual alguns professores t€ém representado seu trabalho e a pratica docente nas
escolas publicas. Tendo em vista que atitudes docentes, como faltar dias de trabalho, ndo
ministrar o conteudo, levar artigos para vender na escola ou até mesmo fazer propaganda
de outro meio de trabalho, acabam rechagando a ideia de que a escola publica € ruim e o
ensino ¢ de péssima qualidade.

Em escolas de interior, ainda é possivel encontrar professores que acabam
lancando sua candidatura na cidade por se tornarem populares e fazerem disso uma
profissdo. Assim, a escola como um local que aglutina um conjunto de individuos, pode
ser pensada simbolicamente a partir dos conceitos trabalhados por Da Matta (1991)
quando se refere entre “a casa” e a “rua”, onde a casa e a rua se opdem entre o que €
privado e publico, sendo assim, os comportamentos se diferem. De acordo com o autor,

temos as seguintes interpretagdes,
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Somos rigorosamente “subcidaddos”, e ndo serd exagerado observar
que, por causa disso, nosso comportamento na rua € nas coisas publicas
que ela necessariamente encerra ¢ igualmente negativo. Jogamos o lixo
em nossa calgada pelas portas e janelas; ndo obedecemos as regras de
transito, somos até mesmo capazes de depredar a coisa comum,
utilizando aquele celebre e ndo analisado argumento segundo o qual
tudo que fica fora de nossa casa ¢ um “problema do governo”! Na rua
a vergonha da desordem nao ¢ mais nossa, mas do Estado. Limpamos
ritualmente a casa e sujamos a rua sem cerimonia ou pejo... Nao somos
efetivamente capazes de projetar a casa na rua de modo sistematico e
coerente, a ndo ser quando recriamos no espago publico o mesmo
ambiente caseiro e familiar (DA MATTA, 1991, p. 27).

Na citagdo do autor, notamos que, muitas, vezes o espago publico € tratado com
desprezo por ser associado a “coisa publica” ou de ninguém. Essa postura reflete um
pouco, tanto nas falas dos professores da rede publica, como também nos diversos
comportamentos. Quando os professores alegam que mesmo nao fazendo distingdo das
aulas, prepara primeiro a aula da escola privada e a mesma leva para ministrar na escola
publica, nunca se referindo o contrario.

Sobre essas questdes, podemos partir ainda da leitura da lei n°® 9.394/96, que
institui as diretrizes e bases da educagdo nacional, a qual apresenta o direito a educagdo e
reafirma a devida postura do professor, afirmando que toda ambiéncia escolar deve
acontecer em institui¢do prépria, devendo vincular-se ao mundo do trabalho e as praticas
sociais. Dando continuidade, o art. 13 da LDB, mencionado nos PCNs (Parametros
curriculares Nacionais) do Ensino Médio tem como titulo “Da organizacdao da Educacao

Nacional”, trata sobre as funcdes do professor,

L. Participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento
de ensino;

II. Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino;

III. Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV. Estabelecer estratégias de recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

V. Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliac@o e ao desenvolvimento profissional;

VI. Colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

Como vimos, de acordo com a perspectiva da LDB (1996), o papel do professor
¢ muito mais do que somente transmitir informacdes, ficando a cargo do docente

participar da gestdo e da elaboracdo do projeto pedagdgico da escola, como também
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estabelecer metas e objetivos para o cumprimento do conteudo. Cabe ao professor
conhecer seu aluno e seu processo de aprendizagem. A partir disso, entendemos que o
professor nao pode ser omisso as questdoes que envolvem a escola e a condi¢do de vida
do alunado. Mas, ndo € o que temos visto em relacdo a postura e conduta do professor da
rede publica. Essa constatagdo se justifica nas inimeras queixas e lamurias ouvidas
refletem as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas como: falta de professores,
aulas vagas, descompromisso, entre outros.

Todas essas questdes mencionadas afetam a qualidade de ensino e, diante disso
¢ fundamental entender a postura dos professores, pois tais praticas podem intensificar a
visdo negativa da escola publica, quando os professores assumam comportamentos que
ndo condizem com a ética do profissional docente. O professor desinteressado,
descompromissado e indiferente com a escola € com os alunos, torna-se um individuo
sem atitude critica, sem ideias e isso, consequentemente, de alguma forma, pode refletir
na permanéncia ou ndo do alunado na escola e essas questdes também devemos olhar com
0 pensamento critico e analitico sobre essa questao.

Professores que ndo prepararam suas aulas com antecedéncia, ou por falta de
empenho ou por pura negligéncia e que desenvolvem formas de autoritarismo em sala de
aula acabam por gerar uma ambiéncia de resisténcia e desconforto. Além disso, a pouca
ou nenhuma criatividade que estimule a inovagdo do individuo transforma o ambiente
escolar em um lugar ruim e de negacao.

No contexto escolar, € possivel se deparar com muitos perfis de professores, sao
sujeitos diversos. Desse modo, existem muitas falas que se apresentaram no cotidiano
empirico e que merecem ser mencionadas, no decorrer do texto, como por exemplo um
professor que compara a escola a um curral de animais e se expressa da seguinte maneira
com os alunos “desce rebanho, vao para as salas”, ou mesmo usando termos pejorativos
para falar com os jovens ao se referir a fase da puberdade, “bando de cadela no cio, vao
descendo para as salas de aula”. Tais comportamentos reproduzidos por alguns
professores refletem um certo descaso com os alunos da escola piblica. E importante
ainda frisarmos que nao sao todos os professores e nem em todas escolas, uma vez que,
as escolas possuem sua cultura que ¢ propria e que tem suas particularidades, mas que
ndo deixa de ser um comportamento indesejado para um ambiente educacional.

Assim, a escola se torna um espago que compde um aglomerado de individuos
em que cada um vai dando (positiva ou negativamente) sentido ao seu cotidiano. Nesse

sentido, ¢ possivel resgatar aqui inumeras figuras que sao bem marcantes no contexto
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escolar investigado, como a professora Helena?, a qual, com uma idade que ultrapassava
o momento da aposentadoria, sempre convidava os alunos a empurrar suas costas de
forma carinhosa até a sala de aula, essa era uma maneira de “ajuda-la” a chegar na sala
para ministrar sua aula de Lingua Portuguesa. Alguns alunos se referiam a professora
como “acabada”, se divertiam empurrando-a para dar uma certa “forcinha” até a chegada
a sala. Certa vez, sendo questionada sobre a possibilidade da sua aposentadoria, ela disse
que nao podia se aposentar, pois perderia as gratificacdes e ficaria impossibilitada de
garantir a compra dos remédios.

Um outro fato relevante a ser trazido a baila remete a um encontro com uma
professora da escola que sempre apresentava muitos atestados médicos. Ao lhe encontrar
numa clinica de estética, a mesma me solicitou: “Por favor, ndo diga a ninguém que vocé
me encontrou aqui”. Na mesma hora, fiquei pensativa e questionando o motivo da sua
preocupagao, ja que estdvamos fora do horario de trabalho. No entanto, essa era uma das
professoras consideradas mais antigas da escola e sobre a qual os alunos criavam muitos
estigmas e esteredtipos alegando que ela queria ser sempre “menininha”. Os alunos se
referem a professora desta maneira por alegaram que ela vai para escola com maquiagem
forte e usando roupas de jovens, o que de algum modo demostra por parte dos alunos, um
certo preconceito e bullying com a professora.

Esses breves registros nos ajudam a refletir sobre o ser e o fazer docente, assim
como as interpelagdes que envolvem tanto o contexto escolar, como também o
comportamento dos professores que sdo marcas de um cotidiano nao visto ou mesmo nao

apresentado.

1.3.2 A pratica docente: entre o “Bom” e o0 “Mau” professor

Sobre 0 “Bom” e “Mau” professor ¢ importante contextualizar as discussdes no
que se refere a qualidade do ensino e ao prazer de estar na sala de aula, ja que estes sdo
fatores que podem afetar também a postura do alunado.

Como vimos anteriormente, o relato da professora que diz ndo pedir aposentaria
para ndo ter o salario rebaixado pode ser considerado também um desanimo, tanto da

parte do professor, que acaba ndo querendo aproveitar um direito, como também dos

2 L. . - .. . . . L.
Nome ficticio utilizado a fim de ndo expor os sujeitos mencionados, mantendo a integridade ¢ a ética da
pesquisa e informagoes.
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alunos que, como consequéncia, podem se sentir desestimulados por ter um professor
desanimado.

Diante disso, Abramovay et al. (2002), na sua pesquisa, questiona os alunos
sobre os motivos pelos quais muitos pararam de estudar. Entre as mais variadas respostas,

estdo os conflitos entre alunos e professores e com os demais funciondrios da escola.

Mudangas de escola, violéncias nas escolas, problemas com
professores, influéncias negativas de colegas, abandono, volta a escola,
transferéncia e repeténcia sdo discutidas. Abandono ou ter parado de
estudar é tema que preocupa a comunidade no campo da educagdo. [...]
Repeténcia, abandono e transferéncia sao referidos como associados a
dimensdes que jogam com a subjetividade, com a falta de interesse e
com o apelo de outros estimulos. Tém, contudo, bases materializadas
em criticas sobre a qualidade do clima escolar, das relagoes com os
professores e diretores e em imposicées que se referem a uma
micropolitica de necessidades, como o ter que trabalhar, ter constituido
uma familia, ndo poder bem conciliar trabalho e escola, mas que, muitas
vezes, sdo assumidas como culpas proprias (ABRAMOVAY et al.,
2002, p. 75, grifo nosso).

De acordo com a autora, o clima escolar e as dificuldades na relacao entre os
seus pares, professores e diretores sdo pontos que fazem com que os alunos desistam de
estudar. Professores com conhecimentos limitados, ma vontade e desanimo, também sdo
pontuados nos discursos dos jovens, o que ocasiona o desdnimo e desestimulo na escola.
Ao serem questionados pelo uso do livro didético, estes ndo fizeram meng¢do, dando
€nfase principal a postura do professor como um dos elementos para a permanéncia ou
desisténcia da escola.

No entanto, professores que desempenham suas fungdes com descaso,
descompromissos, ndo preparam aulas, ndo continuam estudando e levam a profissao
como segunda opcdo, podem também representar um grande problema para a escola
publica no Brasil. Uma vez que o perfil desse docente € aquele que nao se preocupa com
o ato de educar, niao se importa com o desenvolvimento social, cultural e nem politico do
seu aluno.

Portanto, refletir sobre essas posturas profissionais ¢ importante, pois nos ajuda
a compreender de forma critica as relagdes sociais € humanas que sdo instauradas no
espago escolar.

Levando em consideragdo o ser e o fazer docente que ¢ permeado por uma série
de valores e ideologias que definem o comportamento humano. Nada mais inconsequente

e irresponsdvel do que um processo educacional, como menciona Werneck (1993),
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pautado no “vocé finge que ensina, que eu finjo que aprendo”, e que, de alguma maneira,
tem atravessado o cotidiano das escolas publicas no Brasil.

Diante dessas consideragdes tedricas mais iniciais que abordaram brevemente o
ser e o fazer docente, apresentaremos a seguir os motivos da escolha do tema e ainda o

perfil dos entrevistados, procurando nortear o leitor na compreensao da tese.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: POR QUE ESSE TEMA? ENTRADA NO
CAMPO E COLETA DE DADOS

Este capitulo abordara os caminhos que foram adotados para a realizagdo dessa
pesquisa uma vez que, num processo de investigacao, deve-se explicitar detalhadamente
a maneira como o cientista procedeu na tentativa de alcangar seus objetivos. Por isso, esse
capitulo foi estruturado, primeiramente, para apresentar o delineamento da escolha do
tema, a entrada no campo e o desenvolvimento da pesquisa, em seguida, a definicdo dos
sujeitos, escolhas dos entrevistados e cenario da pesquisa e, por fim, os procedimentos de

coleta de dados e de anélise.

2.1 Entre o passado e o presente: trajetoria e escolha do tema

Toda pesquisa tem um interesse subjetivo por parte do pesquisador, ja nos
colocava esse pensamento de forma sutil um dos cldssicos da sociologia: Max Weber
(1964-1920). Talvez o pesquisador arraigado a sua trajetéria de vida ou mesmo
curiosidades que vao se configurando ao longo das experiéncias vividas. Diante disso,
entendemos que toda pesquisa ¢ fruto de um longo esforco de pensamento,
questionamento, reflexdes e leituras sobre o tema e com essa investigagdo nao foi
diferente, suspeito até que a escolha do tema dessa tese tenha sido realizada mesmo antes
de entrar nas Ciéncias Sociais. J& que sempre fui compreendida pelos que me
acompanham como uma constante questionadora e curiosa sobre a vida humana. Sempre
perguntando e questionando, nunca me conformei de perceber a vida social como ela
aparenta ser € nem naturalizar os comportamentos de forma geral. Talvez essa postura ja
dizia algo sobre minha futura profissio. Em especial, os temas escola, educacdo,
sociedade e professor sempre me fascinaram e me encantaram.

A partir de agora, comego a delinear o nascimento dessa pesquisa como fruto de
uma longa trajetdria de perguntas e reflexdes. Como qualquer individuo que pertence a
uma sociedade de cultura ocidental, frequentar todos os dias a escola me parecia algo
normal ou natural, todos faziam isso e eu também. Até porque passamos longos anos e
tempo da nossa vida sentados em cadeiras nas escolas em buscar de um “futuro melhor”.
E assim que aprendemos desde crianga que ficar fora da escola é um crime; pois é na
escola que toda crianga deve estar. Como afirma o socidlogo Peter Berger, a familia ¢

uma das primeiras formas de socializacdo, nosso primeiro contato com as regras € com
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as normas. Porém, ¢ na socializa¢do secundaria, através da escola que vamos entrar em
contato com as regras da sociedade e com toda uma cultura que, aos poucos, vai definindo
nosso comportamento e, assim, vai direcionando nossos papéis sociais € também nossas
escolhas para a vida (BERGER; LUCKMANN, 1973).

De fato, a escola est4 presente na vida de muitos sujeitos, quase todos ja passaram
ou vao passar por essa institui¢ao. E meu interesse de pesquisa sobre a docéncia vem
desde inimeros momentos que marcaram minha infancia e adolescéncia, que se trata dos
intensos didlogos sobre o papel da escola e do professor nas narrativas do meu pai, sempre
depois que eu chegava da escola, nos finais de tarde. Sentada em uma cadeira de balango
branca ao lado do meu pai, eu ouvia longas historias sobre a escola, sobre ser professor.
Ele apresentava uma escola a qual ele frequentou com marcas de um lugar de muita
disciplina, com regras, mas uma professora que transformava o ensino e o aprendizado
num momento de esperanga € uma pessoa que ele muito admirava por esse motivo.
Mesmo eu, naquele momento, de forma imatura, ndo podendo perceber as contribui¢cdes
de uma narrativa que trazia em si uma época, um contexto social e politico ficou na minha
memoria subjetiva: tragos e elementos fundamentais para que eu compreendesse hoje,
enquanto pesquisadora, as inimeras problematizagdes sobre a sociedade, a escola e a
condicao de ser professor.

A figura da professora tecida por ele era de uma profissional afetuosa, dedicada e
feliz. Aspectos de um perfil de professora que via na docéncia o caminho da
transformag@o. Na sua descri¢do, era uma escola de estrutura humilde com pouco ou
quase nenhum recurso para a professora, mas que nem por isso ela era considerada menos
atrativa. Sua professora parecia ser uma mulher de meia idade, vestida com uma saia azul
e uma blusa branca, com cabelos pretos, € que via no seu trabalho docente a forca
propulsora para um futuro melhor ao ser apresentado para o conhecimento por intermédio
daquela professora e que repetia sempre: “a gente nunca perde com a leitura”. Que fins
de tardes fascinantes e cheios de nostalgias. Eu lembro hoje como meu pai descrevia
aspectos particulares, mas, a0 mesmo tempo, gerais, sobre uma época e uma professora
em especial. Entdo, minhas reflexdes partem desse ser professor construido através de um
olhar que relatava por meio do reconhecimento e a admiragdo pelo trabalho
desempenhado pela professora, e que, segundo ele, tinha no seu aluno a maior razao para

o seu trabalho.
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A docéncia e a experiéncia particular descrita por ele me fez compreender hoje a
relagdo entre uma professora preocupada com os alunos e disposta a transformar a vida
deles, em contrapartida aos perfis dos professores que fui encontrando ao longo dos anos.

Desse modo, foi entre uma descricdo e outra que muitos elementos foram se
formando naqueles fins de tarde ao pdr do sol, elementos que ainda hoje permeiam a
escola que eu apresento nessa pesquisa, como o controle, a vigilancia e, acima de qualquer
coisa, a exigéncia do rigor e da disciplina na escola. Tudo isso se fazia presente na sua
fala. Uma escola que parecia ser vigiada o tempo inteiro e regulada por diregao autoritaria,
mas, dentro desse contexto que parecia o lado ruim da escola, a professora era a razdo
principal para sua permanéncia na escola.

Portanto, na descricdo do meu pai, a professora era feliz e tinha um sorriso
acolhedor; brava quando necessario, mas o seu desejo de transformar a realidade daqueles
sujeitos era a sua principal motivagao, segundo seus relatos. Fascinada pela historia que
ele me contava, tal como a leitura de um livro literario, sentada na varanda, se iniciava
naquele momento a escolha da minha profissdo e as inimeras problematiza¢des no
decorrer da minha vida e trajetéria académica. Esse talvez tenha sido um dos momentos
marcantes que atravessa minha subjetividade, enquanto pesquisadora.

Esse recorte que trago, nesse momento da tese, ndo poderia ficar de fora, ja que
conta o inicio de tudo, frente ao pé de castanhola, em um terraco simples com uma cadeira
branca de balanco e com descricoes que hoje posso retoma-las para dialogar
cientificamente. Essa breve apresentacao das tardes de um por do sol quase que rosado,
ouvindo e prestando bem a aten¢do no conceito e significado de escola que meu pai
atribuia foi o que julgo ter sido fundamental para a escolha desse tema e das tematicas
que estiveram sempre presentes nos meus interesses de pesquisa.

Da mais tenra infancia para a trajetoria de estudante e pesquisadora, a escola, a
sociedade, a educacdo e o ser professor sempre atravessaram minha vida. Assim foi, de
fato, durante minha trajetdria estudantil, quando me encontrei com professores excelentes
e outros, nem tanto, mas o que me motivava a ja observar a escola e a condi¢ao do ser
professor era o interesse de que a sociedade, assim como a historia descrita anteriormente,
pudesse conhecer uma escola com uma professora transformadora. A partir dai, a escolha
pelas Ciéncias Sociais se fez no periodo ainda do Ensino Médio, quando, na oportunidade,
na escola publica na qual estudava, fui selecionada por ter boas médias globais para me
iniciar na pesquisa e receber uma bolsa como ajuda de custo. Tal projeto era direcionado

para alunos de escolas publicas e intitulava-se PIBIC-JUNIOR. Entio, escolhendo apenas
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a area, o aluno seria sorteado a participar de pesquisas junto aos professores tutores e, a
partir disso, escolhi as ciéncias humanas e fui sorteada para o centro de humanidades da
UFCG, com um professor do departamento de ciéncias sociais. Ao passar um ano de
iniciacdo a pesquisa, com a orientagdo de um professor tutor, logo chegou o dia do
vestibular e a escolha ndo poderia ser outra, ja que também me encantava pelo mundo da
curiosidade, dos porqués que as ciéncias sociais nos permitem mergulhar.

Trazendo nas minhas memorias a professora admirada pelo meu pai, eu buscava
construi-la e ndo seria diferente na minha trajetoéria académica. Durante o curso nas
ciéncias sociais a escolha pela licenciatura foi a primeira coisa que fiz. Entre o
bacharelado e a licenciatura, a forga que me movia era o caminho da docéncia. Logo, fui
me interessando pelas leituras que tinha como epicentro as discussdes sobre o papel da
Escola na sociedade e o lugar do professor. Diante disso, tive também a oportunidade de
desenvolver junto com um professor do curso, pesquisas do PIBIC que tinham também
como discussdo central a educacdo, a sociedade e, por fim, a figura do professor que
sempre me acompanhou.

A primeira pesquisa foi sugerida pelo professor e prontamente aceita por mim, que
era analisar e discutir sobre a biografia de uma escritora anarquista nascida em Barbacena,
Minas Gerais, que também teria sido professora e militante do movimento anarquista no
Brasil, Maria Lacerda de Moura (1887-1984). Mergulhei intensamente em muitas leituras
sobre conceito de escola para o pensamento oficial e também para o anarquismo. Leituras
classicas e contemporaneas de grande envergadura no pensamento anarquista foram
fundamentais para a elaboracdo das reflexdes acerca da fungdo da escola e do papel do
professor, tais como: Bakunin (2001), Kropotkin (1989), Max Stiner (2003), e outros.
Assim como as leituras de Moura (1925), Jomini (1990), Kassick (2000), Leite (1984),
Nascimento (2006), e dos classicos da sociologia como: Emile Durkheim (2002), Pierre
Bourdieu (2007) e outros, foram como uma ponte para novas inquietacdes e reflexdes
sobre a educacao.

Ao concluir a graduacao, em 2009, tinha certeza que queria ser professora, agora
mais madura e com um pouco do arcabougado adiquirido. Ser professora era um desafio
a ser enfrentado, talvez como resposta a admiragdo do meu pai, mas também, como fruto
das inimeras inquietacdes que me foram surgindo ao longo da graduacdo, sobre a
docéncia, a escola e a sociedade. J4 em 2009, prestei meu primeiro concurso para
professora de Sociologia da rede publica estadual e, sendo aprovada, me preparei para ser

professora da rede publica.
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Durante o periodo que marca o fim da graduagdo e entrada no trabalho como
professora do Estado, ingressei no Mestrado, tendo como tema central analisar o
pensamento de Maria Lacerda de Moura em “Li¢gdes de Pedagogia” (1925), obra de
relevancia da autora para a reflexdo sobre educagdo e o ser professor. Uma obra que
representa um verdadeiro manual sobre educacdo pedagogica e de grande relevancia para
se pensar a educagdo no Brasil em inicios do século XX (FERREIRA, 2012). Através do
olhar de Moura (1925) foi possivel perceber, de modo geral, que o ser professor atravessa
as fronteiras e limites de uma institui¢do escolar. Ser professor, segundo a autora, ¢
compreender o sujeito a partir de uma visdo holistica, o que, para sua época, a
escolarizagdo oficial ndo permitia, como de algum modo percebemos até hoje. Portanto,
foi possivel ainda compreender que através do pensamento da autora o ser professor era
visto como uma func¢ao de muita responsabilidade, atencao, dedicagdo e de transformagao
das mentalidades.

Por fim, a chegada a escola, a qual fui nomeada, os encontros inusitados com as
inimeras performances dos professores. Primeiramente ndo poderia deixar de registrar
dois momentos marcantes, em especial com duas figuras que foram fundamentais para as
inquietacdes da tese. Primeiro, foi o encontro com um antigo professor de Historia, o qual
eu admiro profundamente. Ao encontrad-lo e com muito entusiasmo conto que me tornei
professora da disciplina de Sociologia da rede publica de ensino e ele, com um grande
desanimo, me diz: “ndo acredito, o que vocé esta fazendo aqui, vocé€ sempre foi uma aluna
boa, eu acreditava tanto em voc€, aqui ndo ¢ lugar para vocé€”. Naquele momento, aquelas
palavras me atravessaram, ja que imaginava sua fala de outra forma, mas ja foi para mim
um ponto de partida para uma das primeiras problematiza¢cdes do tema da tese. Por que
ele se refere a docéncia dessa forma? Essa fala remete a minha escolha ou a escolha dele?
Entdo, enquanto curiosa das questdes sobre educacao e sociedade, minhas perguntas nao
cessaram. Outro momento, ao qual atribuo como fundamental para as inGmeras
inquietagdes foi o encontro com uma figura irreverente da escola a qual eu fazia parte
como docente. No meu primeiro dia de trabalho, percebo uma figura transitando entre o
patio da Escola com uma imagem ndo muito formal para a ideia de professor, com a
camisa aberta até a regido do peitoral, uma medalha de prata e botinas de vaqueiro. O
professor chamava os alunos para a sala como se tivesse “aboiando gados”.

Passei mais de semanas observando esse professor, tanto nos corredores da escola,
como nas portas das salas e at¢ mesmo na sala dos professores. Depois me indagou se eu

era novata e resolveu me dar algumas dicas de como lidar com os alunos, que, segundo
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ele, eram umas “pestes”. Durante essa conversa perguntei qual era a disciplina que ele
ministrava e, prontamente, ele falou e disse que era formado numa disciplina, mas que
ministrava aula em outra, no entanto, estava chateado ao afirmar que o Estado estava
cobrando que os professores ministrassem suas disciplinas nas suas formacgdes
especificas, 0 que me parecia o correto, mas o professor alegou que ha mais de quinze
anos ndo ministrava a disciplina para a qual ele tinha formagao, o que para mim pareceu,
no minimo, estranho.

Além desses dois professores que foram importantes para tantos questionamentos,
outras performances também se faziam, principalmente na sala dos professores. O
professor que era vereador e sempre chegava atrasado por estar em compromissos com o
legislativo; a professora “sacoleira” que trazia muitos artefatos para a venda na mesa da
sala dos professores, outra com uma bolsa cheia de remédios alegando ndo se aposentar
por ndo poder perder a gratificagdo que era dedicada a compras dos medicamentos; a
professora faltante que deixava os atestados no ponto dos professores, sempre doente e
indisposta, enfim, essas e outras performances foram fundamentais para se refletir sobre
o ser Professor da rede publica Estadual.

Assim, no proéximo topico, descrevo a entrada no campo, as visitas as escolas e as

escolhas dos informantes que deram origem a essa tese.

2.2 A entrada no campo: a sala dos professores e os sujeitos da pesquisa

Como todo aquele que ja esteve em pesquisa de campo, seja um iniciante ou
experiente, sabe o quanto ¢ um exercicio arriscado e desafiador por nos colocar a vista
um oceano repleto de imprevisibilidades. A pesquisa de campo pode ser comparada ainda
a apresentacdo em um palco no qual ndo sabemos quem estd por tras das cortinas a nos
esperar. O primeiro contato com o campo para a escolha da pesquisa ¢ o lugar onde
sabemos chegar e levar as técnicas, instrumentos e até mesmo acrescido por um
arcabougo teorico que foi usado como buissola para se chegar, negociar e fazer os devidos
acordos entre o pesquisador e o que se ¢ pesquisado. No entanto, nem sempre parece ser
uma tarefa facil, jA que muitas sdo as questdes que atravessam a pesquisa como ja
mencionado anteriormente. Para que a pesquisa seja bem-sucedida, ¢ importante que o
pesquisador tenha paciéncia, equilibrio e ética. Trabalhos de alguns autores importantes
no campo da Antropologia como Bronistaw Malinowski (1984), Clifford Geertz (1989),

White (2005), Evans-Pritchard (1993), entre outros, descrevem em suas obras os
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inimeros momentos de imprevisibilidade na pesquisa de campo, assim como a
antropologa brasileira Miriam Goldemberg relata em suas pesquisas, os imprevistos na
coleta de dados sao fatores aos quais precisamos também estar atentos. Em uma das suas
obras, a autora registra um encontro com uma informante no qual ela marcou um horario
e ficou por duas horas a espera da informante, que, ao chegar, comecou a falar sobre a
vida pessoal como desabafo, por mais duas horas e a pesquisadora o ouviu atentamente,
sem ter nenhuma abertura para fazer os questionamentos pertinentes a pesquisa
(GOLDENBERG, 2006).

Desse modo, compreendemos o quanto as pesquisas de campo e de cunho
qualitativo sdo desafiadoras, ja que, segundo Goldenberg (2015, p. 19), nas ciéncias
socais lidamos com “emocdes, valores e subjetividades”, assim, compete ao pesquisador,
cautela para poder captar as impressdes e colher os dados necessarios. Para Cover (2017),
quando o pesquisador vai a campo, € preciso se apropriar dos métodos, técnicas, registros,
fazer entrevistas e transcri¢des. No entanto, mesmo munido dos instrumentos necessarios,
¢ preciso negociar sua entrada e permanéncia no campo para se obter informagdes

peculiares sobre o objeto de estudo. Ele afirma:

Em alguns casos a entrada nas relacdes do “mundo do nativo” ¢
dificultada pelo fato de existirem espacos vigiados pelas regras sociais
locais, sejam normas de empresas que impedem o contato com 0s
trabalhadores, seja por normas sociais internas dos proprios grupos
(COVER, 2017, p. 36, grifo do autor).

Quando o campo de pesquisa € a escola que, para muitos, parece ser um lugar
tranquilo, sem muitos problemas, para o pesquisador, ¢ importante compreender que se
trata de uma institui¢do em constante vigilancia. Essa vigilancia pode ser compreendida
através do controle do acesso, dias, horarios e ainda pelo controle sobre quem chega a
escola. De acordo com Silva (2017), ao apresentar as dificuldades em relagdo a entrada
na pesquisa de campo, o qual relata dois momentos de pesquisa, um no sistema
penitencidrio, € outro em visitas a escolas, o processo de negociacao nas escolas se faz
com certa facilidade, ja na penitencidria os desafios foram maiores por ter que negociar

com varios sujeitos e ainda pelo risco iminente que o proprio campo representa.

A realizagdo de ambas apresentou desafios e exigiu posturas distintas
frente as instituicdes que lidam com sujeitos sociais diferentes, t€ém
praticas e objetivos diversos, muito embora mantenham principios de
controle e puni¢ao semelhantes. [...] o das escolas, embora se trate de
uma institui¢do que tem no controle ¢ na puni¢do alguns dos seus
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sustentaculos, obviamente ndo se trata de uma institui¢do no mesmo
molde da penitenciaria, embora os muros altos, grades, cercas elétricas,
guardas e o controle da circulacio de alunos indiquem que elas
partilham de algumas praticas comuns com a penitenciaria no seu
cotidiano (SILVA, 2017, p. 47).

A partir disso, compreendemos que, mesmo sendo a escola um lugar de mais

GCf’ 12 4 . b L ae
acil” acesso, ¢ preciso saber negociar para poder coletar os dados necessarios para a
pesquisa. Ja que, o tempo inteiro, o controle por parte da direcdo da escola também ¢
feito sendo ela geralmente o primeiro contato para tentar inserir-se na instituicdo. Além
dessa colocagdo do autor, outro momento da sua pesquisa também foi fundamental para
que essa investigacdo tomasse seu desenho. Segundo Silva (2017), no transcorrer da sua
pesquisa em escolas, os professores relatam questdes sobre o cotidiano escolar e

convidam o pesquisador para, numa futura pesquisa, investigar a “realidade” deles.

Os professores, por sua vez, depois de varias conversas explicativas,
tinham como preocupacao central saber os objetivos e destino da
pesquisa. Entretanto, ndo foram poucas as vezes em que durante a
aplicagdo dos questionarios nas salas de aula, junto aos estudantes,
muitos professores nos auxiliaram fornecendo informagdes sobre o
cotidiano da escola e sobre o comportamento dos alunos. Outros,
aproveitavam a ocasido para solicitar que fizéssemos algo para
mudar a realidade das escolas publicas, enquanto outros
reclamavam que ja havia muitos estudos sobre os alunos e que seria
necessario estudar os professores, segundo eles, “cansados e
maltratados”, inclusive pelos alunos, que por vezes, praticavam
bullying contra eles (SILVA, 2017, p.50, grifo nosso).

A colocacao dos professores, um tanto quanto apelativa para o pesquisador,
remete ao pedido de que muitas pesquisas estavam direcionadas aos alunos e que eles
precisavam também de pesquisas sobre os professores que se sentiam maltratados e
cansados. Todas essas leituras e andlises foram fundamentais para a estruturacdo da
pesquisa. Portanto, priorizamos analisar o cenario do estudo a partir de breves incursoes
etnograficas, nos valendo de estratégias da etnografia para poder descrever e analisar
aspectos que sdo importantes na pesquisa € que nao conseguem ser obtidos somente por
meio das entrevistas. Dessa forma, foi possivel visitar cerca de dez escolas a fim de anotar,
observar e compreender o cotidiano dos atores sociais que compdem a instituicao escolar.

A seguir, situaremos a cidade da pesquisa e as escolhas das escolas visitadas.
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2.3 Caracterizacio geografica e socioeducacional da cidade de Campina Grande —
PB

A pesquisa foi realizada na cidade de Campina Grande, no estado da Paraiba, faz
parte da mesorregido do agreste Paraibano e ¢ o segundo municipio mais populoso do
estado, possuindo cerca de 410.332 habitantes, de acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), conforme apresentado na Figura 1. E
considerada uma das cidades polo industrial e tecnoldgico da Regiao Nordeste do Brasil.
Tem destaque nas areas de informatica, servicos (saude e educacgdo), comércio e na

industria, principalmente industria de calgados e téxtil.

FIGURA 1 — LOCALIZACAO DE CAMPINA GRANDE NA PARAIBA

Fonte: Campina Grande (2019).

Com énfase na educagdo, a cidade ¢ destaque, no que diz respeito ao aglomerado
de instituigdes de ensino publicas e privadas, sendo uma das cidades que mais recebe
publico estudantil. Em relag@o a educagdo basica, a cidade de Campina Grande-PB possui
cerca de 74 (setenta e quatro) escolas publicas estaduais. Essas estdo divididas entre as
tradicionais (meio periodo) e as de tempo integral. As tradicionais sdo as escolas que
funcionam em turnos (manha, tarde, noite). Ja as escolas de tempo integral funcionam o
dia inteiro. O trabalho docente nas escolas tradicionais ¢ dividido pela carga horaria
exigida com as respectivas disciplinas. J& as escolas de tempo integral, chamadas na

Paraiba de “Escolas cidadas ou Integrais” trazem a proposta da integraliza¢do do tempo
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para alunos e professores, os quais cumprem uma carga horaria de quarenta horas
semanais.

O modelo de educagdo publica da Paraiba vem sofrendo altera¢des nos ultimos
anos, assim como nas escolas publicas de todo o Brasil. Segundos dados do Ministério da
Educacgao (MEC), deverao ser implantadas em grande parte das cidades do pais, as escolas
em tempo integral. O programa da Educag¢do Integral ¢ uma proposta do Governo Federal
que, através do Ministério da Educagdo, visa solucionar problemas que atravessam a
educacdo brasileira. A educacdo integral tem como proposta integralizar os
conhecimentos para a formacdo do individuo e as implantadas na Paraiba estdo
fundamentadas pelo ICE (Instituto de Corresponsabilidade da Educagdo). Sua
implementagdo estd alinhada com a universaliza¢do progressiva do Ensino Médio, que
constitui uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (2009).

Na Paraiba, como mencionado, vem sendo integrado ao Ensino Médio, ao longo
dos anos, as escolas em tempo integral. Em 2014, contamos cerca de 48 escolas em 38
municipios com mais de 15 mil estudantes. Além disso, o governo tem investido numa
série de programas em apoio a educa¢ao basica, como PROMEB (Programa de Melhoria
da Educacio Basica)®; Acessa UNI*; Se Sabe de Repente’; Realizagio de Pesquisa’;
Or¢amento democratico escolar’.

Além desses programas, que sdo voltados a educagdo basica para o Ensino
Médio, existem outros incentivos e formagao para os profissionais como: a realizagao de
curso de especializagdo em educagdo e direitos humanos, na modalidade a distancia, para
os profissionais da educag@o exercitarem em suas praticas educativas a cultura da Paz e
dos Direitos Humanos nas escolas da rede publica estadual, em consondncia com as
diretrizes Nacionais da Educag¢do em Direitos Humanos. Esses programas tém tentando
melhorar a qualidade do ensino das escolas publicas no Estado, no entanto, t€ém escolas e

professores que sequer conhecem algum desses programas.

3 Desenvolvido em parceria com a Universidade Federal da Paraiba - UFPB, desde julho de 2013,
envolvendo 49 escolas de Ensino Médio, do municipio de Jodo Pessoa, com aproximadamente 36.204
estudantes, com o objetivo de contribuir com a melhoria da qualidade da educagéo basica e superior.

4 Trata-se de um programa de bolsas de Estudos para alunos da Rede Publica Estadual ingressarem na
Universidade, em parceria com a UNIPE.

5 Projeto que visa fortalecer a participag@o dos jovens e de elevar a sua autoestima.

6 Com alunos do Ensino Médio para conhecer melhor nosso aluno, suas expectativas e sua opinido sobre a
escola.

7 Refere-se ao estimulo e a participagdo cidada dos alunos nas plendrias de decisdes sobre orgamento da
escola.
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2.4 O cenario da pesquisa: caracterizacio dos professores e as escolas visitadas

O cenario da pesquisa constituiu-se de dez escolas publicas estaduais, visitadas
entre os anos de 2018 e 2019, sendo que em cinco delas tivemos informantes para a
realizagdo das entrevistas. Embora ndo conseguindo informantes em metade das escolas
visitadas, todas as visitas foram devidamente registradas por meio de um didrio de campo
que captou as primeiras impressoes das escolas, com as incursdes etnograficas. Algumas
das escolas visitadas sdo de Ensino Médio e outras de Ensino Médio e Fundamental, o
que se chama respectivamente de Educagdo Basica I e II.

Além disso, achamos conveniente, nesse momento, apresentar a seguir um quadro
(Quadro 1), elaborado a partir dos perfis dos entrevistados que serdo melhor apresentados
no capitulo 5 da tese, como forma de melhor situar o leitor sobre os professores
entrevistados, abordando categorias como: sexo, nome, tempo de sala de aula na rede
publica, localizagdo geografica das escolas e ainda as datas das entrevistas, assim fica

didaticamente mais facil de situar cada professor e cada fala, vejamos:

QUADRO 1 - PERFIS DOS ENTREVISTADOS

Professor | Género Nome Disciplina Tempo de Zonas Datas das
Magistério Entrevistas
Prof.1 Mas. Jean Biologia 9 anos Oeste 18/10/2018
Prof.2 Mas. Miguel Fisica 23 anos Norte 19/10/2018
Prof.3 Mas. Erick Historia 30 anos Oeste 05/11/2018
Prof.4 Mas. Marcelo | Matematica 20 anos Oeste 04/11/2018
Prof.5 Fem. Amanda | Lingua Portuguesa | 6 anos Sul 19/03/2018
Prof.6 Fem. Maria Biologia 9 anos Oeste 18/03/2018
Prof.7 Fem. Eva Inglés 6 anos Oeste 26/04/2019
Prof.8 Fem. Mariele Sociologia 6 anos Sul 26/05/2019
Prof.9 Mas. Walter Sociologia 6 anos Leste 27/05/2019
Prof.10 Mas. Nelson Educagao Fisica 10 anos Sul 30/06/2019

Fonte: Elaboragao propria (2018-2019).

Em relagdo a estrutura fisica, todas as escolas mantinham portdes, muros altos e
vigilancia, em trés delas, o acesso também poderia ser feito de outras formas, como
descreveram os professores em relagao a inseguranga. Alguns dos professores relataram
inclusive que outras pessoas que ndo eram da escola, ou seja, da comunidade, tinham
acesso a quadra poliesportiva pulando o muro. Esse registro foi feito por professores das

escolas situadas na zona leste e oeste, também consideradas como zonas de risco.
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Como havia apresentado, toda entrada no campo € repleta de imprevistos, tensoes,
conflitos e negociagdes. Nessa pesquisa, acreditei que por ser “uma deles” enquanto
professora da rede publica do Estado a acessibilidade aos informantes e a escola seria
mais “facil”, porém fui surpreendida pelos olhares, por muitas perguntas e até mesmo
algumas criticas veladas, sobre a pesquisa de doutorado. Isso de alguma forma foi um
momento para que eu entendesse que, a0 me tornar ou me colocar como pesquisadora,
mesmo tendo a identidade de professora, naquele momento, nao era vista como “nativa”
e sim como pesquisadora e/ou estranha, embora que a apresentagcdo na escola me deixava
mais a vontade para poder dizer que também era uma deles.

Assim, foi possivel marcar alguns encontros que foram fundamentais para essas
reflexdes e para também desnaturalizar a entrada na escola que, de algum modo, parece
tdo natural. Em uma das visitas, o primeiro momento € sempre o contato com a pessoa
que toma conta do portdo, podendo ser de fato a pessoa a qual os alunos chamam de vigia
ou mesmo alguma funcionaria, como inspetora, que pode ter a guarda das chaves do
portdo. A partir dai, o visitante se apresenta e pede para falar com a diretora da escola, a
responsavel principal da negociacdo que da a permissdo para que se possa transitar na
instituicdo, no caso, “quem passa as regras”. Entdo, a entrada na escola ndo sendo
diferente de outros espagos de pesquisa € sempre o local onde os olhares se voltam para
aqueles que parecem “estranhos” e, assim, percebi que, ao adentrar alguém assim na
escola, a diretora, que geralmente fica numa sala a qual poderiamos chamar de “pan-
optico”, logo ¢ informada. Uma vez que as pessoas estranhas que visitam a escola podem
ser recorrentemente confundidas com funcionarios enviados pela regional de ensino de
surpresa para saber como estd o andamento das questdes da escola. Logo, fui confundida
em trés das escolas visitadas pelo nome de “funcionaria espid da regional”. E assim que
alguns funcionarios da escola, gestores, coordenadores, inspetores e professores referem-
se aos sujeitos da regional que chegam de surpresa para supervisionar as escolas.

Além desse momento, ¢ possivel ainda registrar alguns outros de negociagdo com
a direcao da escola, a qual, depois de uma longa explicagdo sobre o interesse do estudo,
indicava os informantes, alegando que alguns nao dariam a contribui¢ao necessaria para
a pesquisa. Assim, o tempo inteiro, na sala dos professores, local escolhido para as
entrevistas, a vigilancia era constante, talvez a mando da direcao que ndo saia em nenhum
momento da porta até que a entrevista fosse concluida.

Desse modo, a sala dos professores ¢ considerada um ambiente crucial para

compreender muitas particularidades sobre o cotidiano escolar. J& que podemos entendé-
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la como uma ambiéncia cheia de significados. Tal sala representa um espacgo que aglutina
interacdes sociais e ¢ restrito apenas aos professores. Nele, sdo estabelecidos momentos
de “distragdo” para tomar o café e vivenciar as rotinas da sala do cotidiano escolar, por
vezes, compartilhando as alegrias e tristezas da docéncia. Notamos uns reclamando dos
alunos, os quais nomeiam como indisciplinados ou com termos pejorativos, outros
reclamando para que os alunos ndo adentrassem a sala dos professores, por ser um espaco
em que aluno algum pode entrar. J& que, segundo eles, ¢ um espago reservado a “paz”,
em que a presenca dos alunos incomoda, irrita e causa transtornos. Nesse sentido, a
ambiéncia escolar ¢ vista como um espago que contempla muitas descobertas, emogdes e
paixdes. Segundo Tardif e Lessard (2014), trata-se de um espaco de interagdes sociais em
que o professor, por trabalhar com outros individuos, afeta e acaba sendo afetado no

exercicio do seu trabalho.

2.5 Procedimentos de coleta dos dados

Para a coleta de dados desse estudo, foram visitadas dez escolas, situadas entre as
zonas norte, sul, leste e oeste, de acordo com o que apresenta a Figura 2. A escolha dessas
escolas deu-se a partir das localizagdes das zonas geograficas distintas, como forma de
apresentar um estudo que represente um panorama da cidade de Campina Grande — PB.
Tendo em vista as condi¢des sociais, culturais e econdmicas que cada zona pode
representar, o interesse era analisar as diferentes narrativas dos professores de diferentes
escolas e regides. Assim como aparece na figura abaixo, a coleta de dados se deu por meio
de uma pesquisa de cunho qualitativo, com uso de estratégias etnograficas, sendo, por
fim, os dados verificados a partir da analise de conteudo de Bardin (1977).

Das dez entrevistas, seis foram professores do sexo masculino e quatro do sexo
feminino. A escolha pelo género ndo foi prioridade na pesquisa, no entanto, foi possivel
tentar abarcar os dois géneros para uma possivel comparagao das falas. A inica prioridade
da pesquisa foi o tempo de magistério estabelecido para os informantes, sendo todos com
cinco ou mais de trabalho na Rede Publica Estadual de Ensino. Nossa inten¢ao foi situar
as narrativas a partir dos discursos das escolas que, em cada zona da cidade, tendo em
vista que muitas escolas sdo consideradas como situadas “em zona de risco”, devido as

condigdes econdmicas e financeiras e de violéncia da comunidade em que estdo inseridas.
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FIGURA 2 - ZONAS E BAIRROS DE CAMPINA GRANDE - PB
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Fonte: Adaptado de Lista de bairros e distritos da cidade de Campina Grande (2019).

Trés das escolas visitadas estdo situadas no Bairro das Malvinas (zona oeste da
cidade). As Malvinas, nome dado ao Conjunto Alvaro Gaudéncio de Queiroz, foi
construida na década de 1980, a partir de uma politica de habitagcdo social e se situa longe
do centro da cidade (IBGE, 2010). Dando continuidade, entrevistamos professores das
escolas situadas nos bairros do Cruzeiro (Sul), Centro (Norte), Prata (Oeste) e José
Pinheiro (Leste).

Portanto, as escolhas dos informantes se fez mediante a disponibilidade de cada
um deles. Junto a eles, realizamos entrevistas durante a segunda visita a escola. Essa foi
uma das formas encontradas para tentar estabelecer um minimo de familiaridade com os
lugares e seus atores e, assim, deixar os professores a vontade, j4 que, mesmo me
apresentando como professora da rede publica, a presenca de uma pessoa estranha
causava um desconforto entre os docentes. Como cientista social, € preciso estar atento
as falas e também ao que ndo ¢ dito entre os informantes. Desse modo, sdo varios os
momentos importantes para a andlise da pesquisa e que foram registrados no diario de
campo, de acordo com as observagoes feitas na escola.

Um desses momentos foi o da apresentagao do tema aos professores entrevistados,
quando um deles questiona a finalidade da pesquisa. Tendo em vista uma preocupacao
que fica clara sobre a importancia de um trabalho que dé “visibilidade a condi¢ao de

trabalho docente”, um dos professores fez o seguinte questionamento: “¢ muito sem
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futuro ser professor da rede publica estadual e fazer doutorado para continuar como
professor do Ensino Médio na rede publica”. Talvez a fala do professor nos condicione a
perceber certo desestimulo acerca da continuacao dos estudos académicos para continuar
como professor da rede publica estadual. Essa ¢ uma questdo que deve ser devidamente
problematizada no decorrer da andlise da entrevista desse professor, pois nos parece
contraditdrio pensar sobre tal recusa para quem escolhe a docéncia como profissdo. No
fundo, ele esté valorizando o doutorado e condenando o fato de se querer continuar como
professor de educagdo basica.

Em relacdo ao aspecto estrutural, na ocasido da coleta de dados, a escola estava
passando por uma reforma e alguns professores pareciam bem esperangosos com a nova
estrutura. Diante disso, ¢ importante refletir sobre a estrutura de uma escola publica que
sempre tem as mesmas caracteristicas estruturais, como vemos na Figura 3 abaixo.
Cercada por muros altos, com um unico portao de entrada, as salas de aulas ao meio da

localizag¢do da imagem, junto a uma quadra poliesportiva.

FIGURA 3 — IMAGEM AEREA DE ESCOLA PUBLICA ESTADUAL
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Fonte: Google Street View (2019).

Como percebemos na imagem aérea, além das Escolas possuirem as mesmas
estruturas em termos fisicos, também ha cameras no patio e na entrada, o que demarca a
ideia de “seguranca” ou “controle” para a escola. Como apareceu na fala de um dos

professores sobre a vigilancia constante dos horarios dos professores na escola, deixando
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assim transparecer que, segundo esse professor, existe relagdo arbitraria entre a diretora e
alguns professores da escola que descumprem as regras.

A Figura 3, acima, também demonstra espacos que sdo fundamentais e que
remetem aos encontros entre os alunos da escola: a quadra poliesportiva (ginésio) € o
patio. Segundo a fala de alguns alunos, trata-se do local que remete a lazer, interagdo e
divertimento, o lugar onde se pode estar “fora das regras”. Algumas escolas pesquisadas,
em que o muro da escola ndo ¢ tdo cercado, fazem do ginasio um ponto de encontro entre
aqueles que pertencem a escola e os que sao da comunidade e que, vez ou outra, aparecem
na escola para “conversar” e interagir sobre diversas formas. Em um momento bem
particular de uma entrevista com um professor de uma dessas escolas, ele deixa claro que
alguns alunos saem da sala para fumar (ao fazer o relato, o professor nao pronuncia a
palavra em si, mas faz o gesto de segurar o cigarro).

Na sequéncia, apresentamos os procedimentos de andlises das entrevistas dos

professores.

2.6 Procedimentos de analise dos dados

Inicialmente, foram entrevistados dez professores em escolas situadas nas zonas
mencionadas na Figura 2. A escolha dos sujeitos foi realizada de forma mais ou menos
aleatoria, ja que existiu a primeira visita na escola com o intuito de observar, ir até a sala
dos professores, participar um pouco do momento, até a chegada a algum professor que
tenha sido apresentado por algum outro colega de profissdao e que teria a disponibilidade
de horario para a entrevista na escola.

Entre essas dez entrevistas, quatro foram realizadas com mulheres e seis com
homens, todos eles com mais de cinco anos de magistério. As entrevistas tiveram tempo
de duracdo que varia entre vinte minutos a uma hora ¢ meia de conversa. Todas as
entrevistas concedidas pelos sujeitos serdo apresentadas com pseuddnimo para que ndo
sejam identificados nem os sujeitos das pesquisas, nem as escolas, a fim de resguardar a
identidade de cada um deles e nenhum dos nomes que esses possam ter mencionado
durante as entrevistas. Como apresenta mais a frente o Quadro 1, de forma ilustrativa,
para situar melhor o entendimento dos sujeitos e dos seus respectivos anos de magistério,

j& com seus respectivos pseudonimos.



54

Desse modo, as entrevistas foram realizadas de forma individual, tanto na sala dos
professores, como também em salas de aulas a partir da escolha e preferéncia do
entrevistado.

A analise dos dados que segue foi realizada a partir de um viés qualitativo, a partir
da contribuicdo da andlise de contetido prevista por Bardin (1977), tendo em vista a
categorizacdo de cada varidvel, analisando as falas coletadas, extraindo, assim, sua
esséncia a partir de cada enunciado, conforme as tematicas estudadas que sdo interesses
dessa tese.

De acordo com Bardin (1977) andlise de contetido é um conjunto de técnicas de
andlises das comunica¢des com a inten¢do de obter, por meios sistematizados e objetivos,
a descri¢cdo dos conteddos das mensagens. Dentre as diversas formas de andlise de

contetdo, escolheu-se especificamente a categorizacao.

2

A categorizagdo € uma operacdo de classificacio de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias s@o rubricas ou classes, as quais
redinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da andlise
de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em
razdo dos caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 1977, p.
117).

Afirma ainda a autora,

Classificar elementos em categorias impde a investigagdo do que cada
um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu
agrupamento, € parte comum existente entre eles. E possivel, contudo,
que outros critérios insistam noutros aspectos de analogia, talvez
modificando consideravelmente a reparticdo anterior (BARDIN, 1977,
p. 118).

A partir da leitura e andlise dos contetdos a partir de Bardin (1977), foi possivel
categorizar cada mensagem e permitir as aproximacoes e distanciamentos de teméticas
que foram em comum entre as falas dos entrevistados. Além disso, € preciso ainda que o
pesquisador estivesse atento ao que € dito, mas também ao que ndo € dito entre os sujeitos,
levando em consideracdo o objetivo da pesquisa.

Sendo assim, serdo apresentadas no capitulo 5 da tese as devidas categorias e suas
respectivas andlises de contetdos extraidas a partir da contribui¢dao de Bardin (1977) que

foram elencadas, levando em consideragdo as falas dos professores, as temdticas

correspondentes e os objetivos da pesquisa, assim como as repeticdes dos assuntos que
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foram mais importantes nos discursos dos professores. Desse modo, os procedimentos de
andlise fazem parte do escopo principal da tese, tendo em vista andlise e discussdo de

cada categoria em questao.
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3 BREVES DISCUSSOES SOBRE A EDUCACAO E O TRABALHO DOCENTE
NO BRASIL

Este capitulo ird direcionar o leitor para algumas questdes que envolvem a
profissdo docente em termos historicos, politicos e sociais. Uma vez que, o ser professor
na contemporaneidade estd associado as questdes que marcam toda a conjuntura da
formacao da escola publico e da profissdo professor no Brasil. Problematizando ainda
algumas leituras que abordam a ideia de trabalho, controle e vigilancia que a escola vai

construindo ao longo da sua formacao institucional.

3.1 O trabalho docente no Brasil: entre tensoes e conflitos

O trabalho docente foi, ao longo da formacao historica, politica e social no Brasil
marcado pelo autoritarismo, € mencionar a escola, a educacao sem se referir ao papel da
pratica docente como instrumento principal dessa conjuntura parece incoerente, uma vez
que, até aqui, entendemos que os processos historicos e politicos estdo diretamente
associados a formagao do trabalho do professor na atualidade.

A educacao escolar se faz mediante um conjunto de determinagdes impostas e
formalizadas que compdem o significado e intencdo dessa instituicdo. A partir disso,
podemos pensar na condi¢ao do trabalho docente na atualidade. Com uma escola sob os
ditames de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, os professores se veem com uma
missdo cada vez mais ampliada e desempenhando papéis cada vez mais complexos
durante seu trabalho. Portanto, quando pensamos em compreender as interagdes sociais
na escola e refletir sobre o trabalho docente, procurando entender como o professor se
sente, ¢ que podemos compreender as condigdes do ser professor da rede publica na
atualidade.

Uma vez que estamos vivendo momentos atravessados pela globalizagdo, pela
comunicagao e pelo acesso instantaneo as informacgdes, o professor nao € mais o Unico
que detém o saber e o conhecimento como se acreditava em outrora. Sendo assim, sdo
inameros os conflitos, as tensdes vividas pelo professor na contemporaneidade, as quais
se revelam na fala de um dos professores quando menciona as dificuldades enfrentadas

por ele na relacdo diaria com os alunos:

“os alunos em sala de aula parecem um monte de ‘selvagens’ escrever
no quadro ou passar uma atividade ndo parece mais importantes para
eles que estdo sempre conectados ao celular. Ser professor na atualidade
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parece um desafio muito maior do que se fala na tv ou se escreve por
ai, a vivencia cotidiana ¢ muito mais complexa, as vezes de fato ndo
sabemos como lidar com tal situagdo” (JEANS?).

Essa fala do professor nos faz refletir sobre a ideia de trabalho. Conforme alguns
autores, o trabalho tem sido, ao longo do tempo, associado ao sacrificio e ao sofrimento
(o termo trabalho tem origem no termo latino tripalium, cuja traducdo equivale a
“instrumento de tortura’). Sendo assim, a ideia de trabalho também vai se alterando com
passar dos anos. Se, desde o inicio a utilizacdo desse vocdbulo esteve ligada ao
sofrimento, depois, foi sendo alterada para ideia da labuta, da necessidade e da
“dignificagdo do homem”, passando a ser associado também ao sentido da existéncia
humana.

O ato de educar, por sua vez, que foi reconhecido por muitos como uma missao
que deve ser pensada como ‘“vocacao” ou mesmo ‘‘paixdao”. Entretanto, como a
profissionalizagdo docente passa a ser desempenhada como um trabalho assalariado,
ganha status de profissdo, como qualquer outra, que precisa ser desempenhada de forma
bem-sucedida no seu dia a dia. Desse modo, o profissional professor sempre enfrentou
questdes, limites e experiéncias diferentes, uma série de dificuldades que precisam ser
atravessadas, mas que também significam e resignificam a sua pratica docente. Desse
modo, ao falarmos nas dificuldades do trabalho docente, estamos, ao mesmo tempo,
compreendendo, a partir da fala do professor mencionado, que ele atravessa em seu
cotidiano momentos que sdo de exaustdo, desgaste, desalento provocado pelo cotidiano
escolar. Mas, também de luta resisténcia e ressignificagao da docéncia.

A partir disso, podemos pensar a partir do viés Marxista no século XIX, em que
o trabalho representa condi¢do essencial para a existéncia humana. Marx (1989) fala do
trabalho a partir de uma perspectiva transformadora, uma vez que, ¢ através dele que o
homem transforma a natureza e a si mesmo. Assim como € no mundo do trabalho, de
forma geral, o trabalho docente também sofre modificacdes e pode transformar-se a si
mesmo, nesse processo de reciprocidade.

O processo de globalizacdo e neoliberalismo pelos quais a escola e a profissao
estdo atravessadas faz com que os professores vivenciem um parcelamento do saber e das
atividades, que também ¢ reflexo dessa chamada crise do trabalho docente (ESTEVE,

1999). Segundo Antunes (2003), as atividades parceladas, as fragmenta¢des no mundo do

8 O nome dado ao professor, sujeito da pesquisa, € ficticio sendo apenas a inicial da letra compativel com
o entrevistado, essa ¢ uma forma adotada para manter o sigilo da identidade dos informantes.
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trabalho, com o advento do fordismo ¢ dos modelos flexiveis do exercicio do trabalho,
afetaram de forma direta a sociedade e demais instituigdes. Assim, o trabalhador passou
a exercer uma atividade em que se faz de forma programada, organizada e medida. Esse
modelo de trabalho ndo somente modificou os campos da economia, da politica, mas
também a maneira como se organiza a educagdo e o trabalho docente. Portanto, o modo
como a escola foi se estruturando com o advento da modernidade também foi tomando
conotagdes diferenciadas pautadas nas exigéncias da sociedade. A escola publica, espaco
dessa pesquisa, também tem sua formagdo em meio a intensas transformagdes e, no
epicentro dessa escola, o professor se vé inserido num contexto de mudanga no ambiente
de trabalho.

Diante disso, o trabalho do professor da rede publica estadual passa por um
processo de mudanca constante que ¢ condicionado pelas reformas curriculares, pelos
modelos de escola que sdo estabelecidos e pelas formas de trabalho que s3o cada vez mais
exigidas envolvendo o uso da tecnologia e entre outros.

A reforma implantada na década de 1990, como foi mencionada gerou uma série

de mudancas na forma de expandir o ensino, mas também na maneira de ensinar e avaliar.

Desta maneira, podemos perceber que o movimento de reformas que
toma corpo nos paises da América Latina nos anos de 1990,
demarcando uma nova regulagdo das politicas educacionais, traz
consequéncias significativas para a organizacdo e a gestdo escolares,
resultando em uma reestruturagdo do trabalho docente, podendo alterar,
inclusive, sua natureza e definigdo. O trabalho docente nio ¢ definido
mais apenas como atividade em sala de aula, ele agora compreende a
gestdo da escola no que se refere a dedicagdo dos professores ao
planejamento, a elaboragdo de projetos, a discussdo coletiva do
curriculo e da avaliagdao (OLIVEIRA, 2004, p. 1132).

Diante do que foi exposto, o trabalho docente intensificou-se, exigindo mais
tempo de trabalho do professor e transformando o exercicio docente num processo intenso
e burocratico de avaliagdes, nimeros e “medi¢des” do ensino-aprendizagem.

Desse modo, o trabalho no Brasil e o processo educacional caminham juntos e
estdo envolvidos reciprocamente. As mudangas na sociedade € no mercado com
cobrangas cada vez mais exigentes e avancadas refletem diretamente na educacdo e no
trabalho do professor. Uma vez que as transformacgdes cientificas, tecnoldgicas e
econdmicas também perpassam nas formas de constituicdo da escola, o trabalho docente
passa por processos de modificagdes que se intensificam com o uso das chamadas novas

tecnologias e impdem ao professor o desempenho de fungdes as quais ele ndo sabe
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executar. Portanto, quando falamos no trabalho docente, ¢ importante situarmos e
contextualizarmos essa concepgao.

O conceito de trabalho, enquanto categoria socioldgica, pode ser compreendido
a partir de uma série de questdes que o envolvem, passando pelos aspectos culturais e
sociais relacionados a cada época. Dependendo do contexto histérico e da sociedade
vigente, as defini¢des da ideia de trabalho podem ser vistas como polissémicas. Sendo
compreendidas como uma atividade que pode ser vista para suprir as necessidades dos
individuos ou pode ser entendida como algo cansativo, repetitivo, enfadonho e fruto de
exploragdo. Nesse sentido, os termos “trabalho” e “trabalhador” ja remetem a uma série
de questionamentos que retomam discussdes como remuneragdo, condigdes de trabalho,
entre outros. Esse debate sobre relagdes trabalho nao é recente, Karl Marx, em 1867,
pensou nas condigdes de trabalho dos operarios, logo no periodo inicial da
industrializacdo capitalista, ja propondo observar as condi¢gdes de trabalho e a existéncia
dos individuos diante do exercicio do seu oficio.

A categoria trabalho remete a compreensdo de esforgos, jornadas de trabalho

associada ao tempo, ao desgaste e a fadiga. Segundo o autor,

O trabalho supde tendéncia para um fim e esfor¢o. Para alguns,
trabalho, este esforco sera preponderante fisico; para outros,
preponderantemente intelectual. Contudo, parece miope e interesseira
esta classificagdo que divide trabalho intelectual e trabalho corporal. A
maioria dos esforcos intelectuais se faz acompanhar de esforgo
corporal; uso minhas maos e os musculos e do brago enquanto
datilografo estas paginas, que vou pensando. E o pedreiro usa sua
inteligéncia ao empilhar com equilibrio os tijolos sobre o cimento ainda
ndo solidificado (ALBORNOZ, 1986, p.11).

Dependendo de como o trabalho ¢ desempenhado ou visto, ele pode também
tomar contornos pejorativos que remetem a fadiga e ao desgaste fisico e mental. O século
XIX, com os reflexos do advento da industrializacdo, marcou intensos debates no que diz
respeito ao papel do trabalho. Alguns autores vinculados ao movimento anarquista
problematizam a jung¢ao entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. Segundo alguns
pensadores da época, a disjungdo entre estes dois tipos de trabalho colocava em pauta a
separacdo daquilo que poderia ser fundamental que ¢ a juncdo entre o trabalho e o
significado do seu trabalho. Uma vez que essa separacao reflete no processo do trabalho

docente e na escola. As implicagdes dessa separacao fazem com que o contetido e a escola

aparecam de forma desinteressante para o aluno.
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“Muitas vezes me sinto cansado, pois fico apenas na teoria e percebo o
total desinteresse do meu aluno com a disciplina que fica somente na
discussao e o laboratorio nao funciona e nem a data —show para poder
mostrar na pratica e fazer com que o aluno de fato experimente o que
tem estudado” (JEAN).

Portanto, o que podemos perceber atualmente ¢ um professor que tem
desenvolvido um trabalho assalariado em que o sentido da docéncia ¢ comprometido,
tornando assim o trabalho mais manual do que intelectual, o que, de algum modo, afeta o
trabalho do professor. Nesse sentido, o trabalho docente ocupa um papel apenas de
reproducao de contetudos ja prontos para o desempenho de atividades ja premeditadas, o
que pode colocar em risco o clima escolar como um lugar cansativo e repetitivo, ja que
temos uma hierarquia que pensa e propoe tal educacdo, que passa a ser para o “outro” e
ndo do “outro”, ou seja, uma educagdo que, por vezes, esta fora do cotidiano escolar e dos
interesses, tanto dos alunos, como dos professores (CANARIO, 2005). Desse modo,
apresentaremos a seguir questdes relacionadas a condi¢gdo do ser professor na
contemporaneidade que transita entre o chamado mal-estar docente, mas também com

aspectos que ainda os fazem manterem-se em sala de aula como possibilidade.

3.1.2 Sendo professor na atualidade: entre limites e possibilidades

Ser professor na atualidade nao parece ser uma tarefa facil e simples, uma vez
que, sdo muitas as sociabilidades humanas que envolvem o contexto escolar como:
conflitos de geracdes por envolver varias geracdes, funciondrios com interesses diversos,
relagdes politicas e entre outros.

De acordo com Candau (2014), estamos inseridos numa sociedade de intensas
transformagdes que afeta a escola e, consequentemente, o desempenho do trabalho
docente. O mal-estar escolar, segundo a autora, deve ser observado de forma mais
aprofundada e menos paliativa, como € o caso das intensas reformas em que a escola vem
passando nas ultimas décadas. E, a partir disso, a autora atenta para a importancia do

professor lidar com as mudangas e com a diversidade.

Partimos do ponto de vista de que nao se pode desvincular as questdes
relativas ao trabalho docente e a formagdo de professores do contexto
sociocultural em que estamos imersos e da propria problematica da
escola hoje. Em uma época de crise generalizada, em que emergem
novos paradigmas, tanto do ponto de vista politico-social, como
cientifico, cultural e ético, o sentido da educagdo precisa ser
ressignificado. Em tempos em que novos desafios nos interpelam, as
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respostas ja definidas e experimentadas ndo ddo conta de oferecer
referentes mobilizadores de saberes, valores e praticas educativas que
estimulem a constru¢do de subjetividades e identidades capazes de
assumir a complexidade das sociedades multiculturais e desiguais em
que vivemos (CANDAU, 2014, p. 34).

Sobre o mal-estar, a autora ainda afirma,

Acreditamos que o mal-estar presente nas nossas escolas, entre 0s
educadores, assim como entre os alunos, exige que nos defrontemos
com a questdo da crise atual da escola ndo de um modo superficial, que
tenta reduzi-la a inadequacdo de métodos e técnicas, a introdugdo das
novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo de forma intensiva,
ou ao ajuste da escola a 16gica do mercado e da modernizagdo. E neste
horizonte de preocupacdes que nos situamos. Temos a profunda
convicgao de que estamos chamados/as a “reinventar a escola”, e nesse
processo, o papel do professor € central. Trata-se, na nossa perspectiva,
de conceber o profissional da educacdo fundamentalmente como um
agente sociocultural (CANDAU, 2014).

Essa reinvencdo mencionada passa pela proposta de uma educagdo que saiba
lidar com as diferengas e com o conceito de mulculturalismo, evitando uma escola
padronizada e homogeneizadora das relagdes sociais. De acordo com Candau (2014), é
importante reinventar uma escola que possa compreender as diferencas que estdo em
evidéncia na sociedade atual e que merecem ser pensadas e trabalhadas no contexto
escolar. A escola atual enfrenta a falta do reconhecimento das diferencas, mesmo tendo
avancando em algumas questdes.

A esse respeito Candau (2014) afirma ainda que,

Na sociedade em que vivemos ha uma dindmica de construgdo de
situagdes de apartagdo social e cultural que confinam os diferentes
grupos socioculturais em espagos diferenciados, onde somente os
considerados iguais tém acesso. Ao mesmo tempo, multiplicam-se as
grades, os muros, as distdncias, ndo somente fisicas, mas também
afetivas e simbolicas entre as diferentes pessoas e grupos cujas
identidades culturais se diferenciam por questdes de pertencimento
social, étnico, de género, etc. Estes processos também se dio no
contexto escolar, e as questdes de discriminagdo e racismo assumem
diversas manifestagdes. A interagdo entre os diferentes estd muitas
vezes marcada por situagdes de conflito, de negacdo e exclusdo mutuas,
que podem chegar a diversas formas de violéncia (CANDAU, 2014, p.
40).

Segundo a autora, ainda somos uma sociedade muito marcada pela segregacao
de classes, género, entre outros. Todas essas questdes atravessam o contexto escolar e a

relagdes entre professores e alunos que sdo, na maioria das vezes, posicionamentos
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geradores de conflitos. No entanto, a escola deve ser pensada apesar dessas questoes,
sendo capaz de ter professores preparados para vivenciar tais condi¢des e transformar a

escola e as relagdes de interagdo presentes nessa instituigao.

Certamente ser professor hoje supde assumir um processo de
desnaturalizagdo da profissdo docente, do “oficio de professor” e
ressignificar saberes, praticas, atitudes e compromissos cotidianos
orientados a promoc¢ao de uma educacio de qualidade social para
todos. A crise da escola, na nossa perspectiva, ¢ radical. Ndo se trata
simplesmente de introduzir modificagdes cosméticas na sua dinamica

’

cotidiana. E a propria concepc¢do da educacdo escolar que estd em
questdo para que possa responder aos desafios da contemporaneidade.
Nessa perspectiva, as questdes relativas as diferengas e ao
multiculturalismo adquirem especial relevancia (CANDAU, 2014, p.
40, grifo nosso).

Estamos vivenciando uma sociedade considerada por alguns socidlogos como
pos-moderna, marcada por uma economia neoliberal, e a escola parece estar aquém dos
interesses vigentes.

Nesse contexto, os professores também tém enfrentado certos dilemas e crises
na profissdo docente e a0 mesmo tempo sdo partes desse todo em que fazem parte. O
contexto atual estd marcado por uma escola que requer um profissional que atenda as
demandas da escola, ¢ isso engloba desde as questdes burocraticas, de planos, aulas,
frequéncias, até mesmo do envolvimento do professor com projetos sociais e de apoio a
comunidade.

De acordo com Antonio Novoa (1997), sdo variadas as situagdes de conflitos que
surgem na escola e que os professores enfrentam contidamente e também fazem parte.
Essas situagdes apresentam caracteristicas unicas, cabendo ao profissional de forma
competente procurar solucionar através de um desenvolvimento reflexivo.

Para Bizarro e Braga (2005), dentro da discussdo que permeia a concepgao de
mal-estar docente, € preciso falar da profissao professor como aquela que sofre a falta de

prestigio profissional.

Exige-se-lhes que oferecam qualidade de ensino, dentro de um sistema
massificado, baseado na competitividade, muitas vezes com recursos
materiais € humanos precarios, com baixos salarios € um aumento
exacerbado de fungdes, o que contribui para um crescente mal-estar
entre os professores, reforcado pela perspectiva algo negativa que a
sociedade vai construindo de muitos destes profissionais, baseada,
frequentemente, em parametros, no minimo, discutiveis (BIZARRO;
BRAGA, 2005, p. 19).
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De acordo com os autores, mesmo com a organizacdo politica e sindical dos
trabalhadores docentes as continuas exigéncias em relagdo ao trabalho docente sdo
diversas e, diante de toda precariedade, com baixos salarios e aumento do trabalho, temos,
muitas vezes, uma visao negativa que a sociedade constroi acerca desses profissionais.
Diante destas consideragdes, Bizarro e Braga (2005) vao dizer que esse mal-estar docente
tem origem na formacgado do professor ainda na universidade, pois a formag¢ao profissional
e sua preparacdo estao muito além do seu acesso e da permanéncia na instituicao. “Sé
assim o professor que nela se forma podera romper com o mal-estar em que se encontra
e compreender que, na capacidade de se conhecer/ reflectir e conhecer/ reflectir o outro,
reside a chave da revalorizag¢do da sua profissao” (BIZARRO; BRAGA, 2005, p. 19).

Diante disso, refletir sobre a profissdo professor no Brasil, na atualidade, nao
parece tarefa facil, mencionar as questdes que envolvem seu trabalho, cotidiano e suas
relagdes nos faz mergulhar em uma série de discussdes que atravessam historicamente a
profissdo docente. Temas como precarizacao do trabalho docente, escassez de material
didatico, violéncia nas escolas parecem temas muito rechacados entre as pesquisas sobre
tal tematica. Mas, que ainda permanecem nas falas dos professores como citado
anteriormente pelo professor Jean em relacdo ao uso dos laboratérios e demais
instrumentos didaticos que facilitam a abordagem do contetdo.

Entretanto, pensar sobre o trabalho dos professores e das particularidades
cotidianas, no que diz respeito aos mais variados estilos, performances e relagdes sociais
instauradas nas escolas nos faz entender que ainda temos muito o que dizer sobre essa
profissdo. Um oficio que, muitas vezes, ou quase sempre, ¢ confundido com um individuo
de multiplas habilidades e que vivencia inimeras experiéncias. Quando falamos em
multiplas habilidades estamos nos referindo aos varios papeis sociais que ele desempenha

na escola. Como aparece em algumas falas dos professores,

Ensinar e ser professor hoje vai além de ministrar apenas o conteudo.
Porque vocé ¢é psicologo, vocé ¢ um pouco de mie, tem um pouco de
amigo e de professor por que eles procuram a gente para desabafar, a gente
ver que muitos deles tém uma caréncia e que ficam meio que supridos
quando a gente dar um abrago, quando a gente dar atengdo a gente ver esse
tipo de caréncia (MARIA).

Ser professor no contexto atual tem gerado inumeras discussoes e dilemas. Uma
vez que, por vezes, a figura do professor aparece exaltada e até romantizada, ou mesmo

negada e acusada de ser a principal responsavel pelo baixo desempenho dos alunos em
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exames nacionais. Os professores sdo cotidianamente questionados pela sua formagao,
didatica e responsabilidade junto aos exames prestados.

Diante dessas consideragdes, podemos dizer que, de acordo com Novoa (1995),
a historia da profissdo docente ¢ marcada, desde o século XX, por periodos de
profissionalizacdo e desprofissionalizagdo, pautados por conflitos de interesses e atores.
Por isso, o autor alega que “A afirmagdo profissional dos professores ¢ um percurso
repleto de lutas e de conflitos, de hesitagdes e de recuos. [...] A compreensao do processo
de profissionalizacdo exige, portanto, um olhar atento as tensdes que o atravessam”
(NOVOA, 1995, p.21).

J& o socidlogo Philippe Perrenoud (1993) nos apresenta uma reflexdo
importante, ao afirmar que o papel do professor ndo se trata de ensinar tudo e a todos em
grande quantidade. Mas, sim, de colocar os alunos em situagdes em que possam aprender
de um modo eficaz. Nao é somente aprender a ler, escrever e a contar, mas também a
tolerar e respeitar as diferengas. Segundo o autor, mesmo parecendo uma tarefa
impossivel, ¢ importante que o professor tenha a “capacidade” de encontrar solugdes para
o enfrentamento dos problemas com que se depara.

O socidlogo francés Francgois Dubet (1964) também se dedica a estudos da
experiéncia escolar, tendo, em alguns trabalhos, apresentado a situag¢do educacional e o
trabalho do professor na Franga. Numa entrevista a Angelina Peralva e Marilia Sposito,
para a Revista Brasileira de Educagdo, em setembro de 1996, sob o titulo “Quando o
socidlogo quer saber o que ¢é ser professor”, ele relata sua experiéncia por um ano como
professor de histdoria e geografia em uma escola publica da periferia de Bordeaux, na
Franga. Dubet (1997), ap6s ser criticado por duas professoras da escola que se recusavam,
de modo sutil, a contribuir com a pesquisa, alegando que ele ndo saberia de nada sobre a
realidade do cotidiano escolar, resumindo-se apenas ao academicismo, sentiu-se
desafiado a vivenciar na pratica a sala de aula e as atividades de um professor da educacao

bésica da escola francesa contemporanea.

[...] durante uma intervengao socioldgica com um grupo de professores,
encontrei duas professoras com uma resisténcia muito grande ao tipo de
analise que eu propunha. Elas deixaram o grupo. Uma delas escreveu
uma carta em que me criticava particularmente por nio ter
lecionado, de ser um “intelectual”, de ter uma imagem abstrata dos
problemas. Foi um pouco por desafio que eu quis dar aulas para ver do
que se tratava (DUBET, 1997, p.223, grifo nosso).
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Diante dessa colocagdo, ele resolve ficar por um ano com uma turma de 2° ano
do ginasio, com criancas de 13 a 14 anos. Diante da experiéncia de Dubet (1997), foi
possivel dar énfase a dois momentos que foram fundamentais nas suas primeiras
impressoes, trata-se do primeiro contato com a turma, no qual relata que eles quiseram
testa-lo fazendo barulho e apresentando resisténcia. E o segundo momento, em que se

refere ao ato de tentar ensinar que o professor precisa estar atento:

[...] é preciso ocupar constantemente os alunos. Nao sdo alunos capazes
de fingir que estdo ouvindo, sonhando com outra coisa ¢ nao fazer
barulho. Se vocé ndo os ocupa com alguma coisa, eles falam. E
extremamente cansativo dar a aula ja que € necessario a toda hora dar
tarefas, seduzir, ameacar, falar (...) Por exemplo, quando a gente fala
“peguem os seus cadernos”, sdo cinco minutos de bagunca porque eles
vao deixar cair suas pastas, alguns terdo esquecido seus cadernos,
outros nao terdo lapis. Aprendi que para uma aula que dura uma hora,
sO se aproveitam uns vinte minutos, o resto do tempo serve para “botar
ordem”, para dar orientagdes. Tive muitas dificuldades. Por exemplo,
ndo sabia como contar historias e fazer com que os alunos escrevessem
ao mesmo tempo (DUBET, 1997, p. 223).

Sua experiéncia socioldgica enquanto professor-pesquisador da realidade
francesa nos ajuda a refletir sobre a pratica docente e o cotidiano escolar no contexto
brasileiro, na medida em que os dramas, os sofrimentos, as resisténcias e a indisciplina
enfrentadas pelo professor na Franca muito se assemelham ao cotidiano da profissdo
docente no Brasil. Tanto na relagdo que ¢ estabelecida entre professor e aluno, como
também nas relagdes entre ensino e aprendizagem. Segundo ele, ndo se trata apenas de
dizer: criemos uma escola ideal, criemos uma escola justa, criemos uma escola
democratica. Trata-se de criar as condigdes para dar aulas normalmente, o que supde,
efetivamente, certo nimero de mudancas, de programas, de modos de funcionamento que
ndo sdo em si considerdveis, mas que pedem mudancas de habito (DUBET, 1997). E
preciso uma formagdo pratica, orientagdes com pessoas mais experientes ajudam nos
momentos de dificuldade. “E preciso preparar as pessoas para todas as dificuldades
(DUBET, 1997, p. 230)”. O autor evidencia as dificuldades enfrentadas por ele para lidar
com a sala, uma vez que trabalhar com adolescentes ndo parece ser facil. Dando énfase
ao preparo do professor, Dubet (1997) acha sua formagdo ineficaz para lidar com o
cotidiano escolar.

E papel do professor compreender as diferengas dos alunos e entender seus

niveis, ou seja, percebé-los a partir das suas particularidades e ndo como aluno ideal. Esse
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tipo de atitude do professor envolve uma série de fatores que estdo associados as
orientagdes culturais, interesses sociais e a formagao docente (DUBET, 1997).

A diversidade que a escola compde € complexa e, para isso, ¢ preciso que o
professor possa estar preparado. Tendo em vista as possibilidades de lidar com o cotidiano
do jovem procurando dar sentido ao seu trabalho. E preciso que o professor saiba lidar
com 0s jovens, uma vez que, se trata de uma fase com muitas conturbacdes e mudancas
fisicas e mentais com as quais, muitas vezes, nem a escola, nem os programas € nem o0s
professores conseguem lidar. E preciso compreender que deve existir uma democracia
escolar, pois os alunos acham que a escola ndo serve para nada. Devem-se ensinar coisas
uteis (DUBET, 1997).

Geralmente, a escola publica torna-se um espaco dificil e com inumeras
dificuldades devido a diversos fatores que envolvem o cultural, a formacao do professor,
as expectativas e as subjetividades do alunado etc. Algumas pesquisas tém dado énfase a
um periodo de incertezas, mal-estar e instabilidade no campo da profissdo docente, devido
a uma série de questoes que os professores nao sabem como lidar como: violéncia, drogas,
bullying, indisciplina, o uso da tecnologia, entre outros.

Nesse cenario, a docéncia no Brasil se perfaz diante de inimeros limites e
possibilidades que podem resultar nas formas de educar na contemporaneidade,
compreendendo-se que a docéncia em seu contexto atual ¢ fruto dessas discussdes
histdricas, sociais e politicas que foram mencionadas e que, de fato, atravessam o trabalho
do professor.

Como vimos, até aqui, as mudangas com as quais a educacao e a constitui¢do da
escola passaram no Brasil reflete esse “tempo de incertezas”, ou mesmo de “mal-estar
docente”, o “desencanto com a profissao docente” (BONGIOVANI, 2018), a que muitos
pesquisadores se referem (ESTEVE, 1999), (CANARIO, 2005) e com os quais os

professores se deparam em suas pesquisas e que serd tema do proximo capitulo.

3.2 Educar em tempos de incertezas

Esse instante procura refletir através do olhar de alguns pesquisadores no campo
da educacdo sobre o trabalho docente e o papel da escola na contemporaneidade. Trata-
se de algumas questdes que perpassam desde o que chamam de “tempos de incertezas”
(CANARIO, 2005), at¢ o “mal-estar docente” (ESTEVE, 1999). Procurando ainda

apontar e analisar algumas questdes politicas e sociais que atravessam o trabalho docente,
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desde as reformas curriculares e revisdes de conteudo, até mesmo o advento da tecnologia
como desafios para a atividade docente.

Desse modo, sabemos que, nas Ciéncias Sociais, nos ultimos anos, tem emergido
um grande numero de producdes cientificas que tem como objeto de estudo a educagdo,
a escola e o trabalho docente. Esses temas podem ser pensados tanto do ponto de vista da
sociologia, como da antropologia e da politica.

A escola, segundo o socidlogo Peter Berger (1973), € uma das instituicdes mais
importantes no processo de socializag¢do do individuo. Ficando a familia responsével pela
socializacdo primdria e a educagdo escolar como socializacdo secunddria na formacao
social, cultural e politica dos individuos.

Dessa forma, o socidlogo Rui Canério (2005), ao refletir sobre os efeitos
conjugados da expansdo dos sistemas escolares e as mutagdes no mundo do trabalho que
marcam a ideia de democratizagdo e massificacdo do ensino, defende que esses

fendmenos acentuam as discrepancias, pois ha

[...] o aumento da produgdo de diplomas pela escola e a rarefagdo de
empregos correspondentes. Decorre dai um processo de desvalorizagao
dos diplomas, que permite, segundo o autor, falar da passagem de um
“tempo de promessas” para um “tempo de incertezas (CANARIO,
2005, p. 84).

A escola, segundo Canério (2005), passa a ser vista a partir da massificagdo como
um lugar em que a institui¢do perde seu sentido, pois passou a ser produzida de forma
incompativel com a diversidade de quem frequenta e trabalha. A institui¢do escolar passa
a ser vista como um ambiente com missdes quase que impossiveis de se realizar.
Passando, assim, a ser regulamentada pelo Estado que, cada vez mais, regula a avaliagao,
o trabalho docente, associado muitas vezes a pressao dos diretores e dos supervisores que
fazem a estrutura organizacional da escola.

Essa forma de trabalho a qual os professores estdo submetidos transforma o
ambiente escolar num local de lutas e conflitos. Por isso, a institui¢do escolar somam-se
as novas formas de regulacao do Estado sobre o trabalho que se faz no interior das escolas.
As formas de regulagdo e de avaliagdo, associadas a pressao centralizadora e
conservadora da institui¢do e a falta de condigdes de trabalho, sejam organizacionais e/ou
materiais, imprimem, certamente, um sentido negativo a dimensao institucional.

As narrativas dos professores Jean, Erick, Miguel, Marcelo e Eva nos rementem

um pouco as colocacdes dos autores ja que os trés vao dizer de forma semelhante que
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atualmente estd muito dificil lidar com os alunos. “Na minha disciplina mesmo ¢ um
sofrimento eu falo uma coisa cientifica, mas o aluno duvida por ter visto outra coisa no
facebook” (ERICK); “Esta muito complicado a escola parece ndo comportar os interesses
dos alunos” (MIGUEL); e “Os alunos sao muito violentos, muitos usam drogas dentro da
escola, sinto receio deles” (JEAN).

Para Canario (2005), de um lado, tém-se as manifestacdes daqueles que se
recusam a aprender e que acabam originando situagdes de indisciplina, violéncia e evasdao
por parte dos alunos. E, do outro, ou seja, por parte dos profissionais da educagao,
originam-se problemas que envolvem o absenteismo, o mal-estar docente e todas as
modalidades de soliddo e de sofrimento no interior da institui¢do escolar (CANARIO,
2005). Por isso, as mudangas ocorridas na sociedade tendem a afetar diretamente a escolas
€ a maneira como os professores trabalham com seus alunos. A partir de agora iremos
mencionar algumas pesquisas que retomam o contexto atual os dilemas e o papel docente

diante destas questdes.
3.2.1 Discussoes sobre o contexto atual da escola e o trabalho docente

Antes de adentrarmos a questdes mais atuais que perpassam a escola, ¢é
importante situar a escola como uma instituicdo considerada moderna no seu sentido
conceitual. Foi a partir do XIX que as institui¢des consideradas modernas tomam suas
formas de racionalidade e, a partir dai, a educacdo se converte em uma instituicdo que
opera como fabrica, com “homens utilizdveis”. Diante da introdug¢do da técnica e a
ampliacdo da divisdo do trabalho, gera-se a necessidade de um saber ler, escrever e contar.

Esse periodo também ¢ encarado pelo socidlogo Alemao Max Weber (1864-
1920) como o século que pode ser visto a partir da ideia de desencanto. Esse ¢ um dos
termos usados pelo pensador para se falar do advento da ética do sistema capitalista nas
relagdes sociais dos individuos. “O destino de nossos tempos ¢ caracterizado pela
racionalizacdo e, acima de tudo, pelo “desencantamento do mundo”, em que os valores
ultimos e mais sublimes retiraram-se da vida publica” [...] (WEBER, 1982, p. 182).

Partindo dessa consideracao Sociologica, podemos inferir que a escola, na
atualidade, estd marcada por tais questdes que envolvem a esperanga ¢ o desencanto. No
entanto, como percebemos até aqui, a escola passou por inimeras mudangas em
simultaneo com a sociedade e ainda permanecem dilemas que precisam ser repensados,

uma vez que as mudangas e transformacgdes afetam todo o contexto escolar.
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Para Enguita (2004), a escola estd mal equipada para competir nesse terreno: por
um lado, suas rotinas mais elementares sdo particularmente “tediosas e exigentes, em
comparacdo com a divertida e confortavel trivialidade da televisdo, videojogos e
computadores; por outro, suas penosas € aridas incursdes na cultura, no sentido pleno do
termo” nada pode fazer em face do acimulo de oportunidades oferecido por um mundo
globalizado (ENGUITA, 2004, p. 57). Assim, o trabalho docente fica a mercé desse
sistema informatizado e tentando competir com a tecnologia que ¢ mais atrativa e
sedutora.

Ainda sobre a escola, Candario (2005) a aponta como uma institui¢ao que se torna
engessada no tempo quando seu objetivo se resume a apenas transmissdo de um

conhecimento que € estatico,

[...] a escola é uma institui¢do que, a partir de um conjunto de valores
estaveis e intrinsecos, funciona como uma fabrica de cidadaos,
desempenhando um papel central na integragdo social, na perspectiva
Durkheimiana de prevenir a anomia e preparar a inser¢do na divisdo
social do trabalho. Como institui¢do, a escola desempenha, do ponto de
vista historico, um papel fundamental de unificac@o cultural, linguistica
e politica, afirmando-se como um instrumento fundamental da
construgdo dos modernos estado-nagio (CANARIO, 2005, p. 62-63).

Em face de uma sociedade de intensas transformagdes e globalizada, como
colocou Enguita (2004), ainda temos uma escola que estd preocupada com a formagao de
um tipico cidadao apto para o trabalho e ndo para a vida. Para Candrio (2005), a escola
deveria ser um local onde se aprende pelo trabalho e nao para o trabalho. Por se tratar de
um lugar privilegiado onde se deveria estimular o gosto pelo ato intelectual de aprender
e se desenvolver o gosto pela politica; aprender a ser tolerante com as injustigas, a se
viver de forma democratica e de se exercer o direito a palavra. Essa reflexao de Canario
(2005) coloca em pauta uma escola que parece estar “as avessas”.

Como ja mencionamos, seria ingénuo dizer que nada mudou, no entanto, parece
que as dificuldades tém se firmado em questdes que perpassam desde a conjuntura politica
atual até mesmo as exigéncias de uma mudanca na educagdo e na postura dos professores
que atuam nas escolas.

Segundo Canario (2005), essas mudangas resultariam numa escola baseada no
“tempo de incertezas” e essa perda de sentido tem afetado também os que nela trabalham
e a falta de apoio e legitimidade para aqueles que dela precisam. De acordo com o autor,

podemos dizer que os efeitos conjugados da expansao dos sistemas escolares e a mutacdes
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no mundo do trabalho que marcam a ideia de democratizagdo e massificacdo do ensino
acentuam, de fato, uma jun¢ao de discrepancias para o desempenho do trabalho docente.

O processo de massificacao da escola fez com que, de algum modo, a instituigcao
perdesse seu sentido e passou a ser incompativel com a diversidade de quem a frequenta
e/ou nela trabalha. Isso se deve ao fato de as instituigdes escolares atuais estarem
submetidas as intensas formas de regulacdo do Estado, ficando o professor submetido
inteiramente as regras no interior das escolas. Talvez esse possa ser um dos fatores que
causam insatisfacao docente por esse nao poder “se mover” liviemente na preparagdo e
execu¢do das aulas e dos conteudos. Diante disto, as pressdes vividas pelos professores
na instituicdo e, por vezes, a falta de recursos associadas a precarias condigdes de
trabalho, consequentemente, causam o mal-estar na escola.

Nesse cenario de insatisfacdes, que se reflete no precario desempenho docente,
também se observa o desamino e a falta de credibilidade por parte dos alunos com a
escola. Segundo Candrio (2005), os alunos podem desenvolver comportamentos de
rejeicdo a escola, que sdo frutos dessas questdes e, assim, culminar em situagdes de
violéncia, evasdo, indisciplina e uma série de outros conflitos que resultam no abandono
escolar. Ja que a escola acaba sendo um espago considerado sem maiores atratividades
tanto pelo desanimo do professor, como também pelo fato de muitas vezes ndo saber lidar

com as novas tecnologias que iremos mencionar no préximo topico.

3.2.2 O professor, seu trabalho e o uso das novas tecnologias na escola

As mudancas ocorridas na sociedade em decorréncia da desenfreada
transformag¢do implantada pela tecnologia colocam a escola e o professor nesse processo
de intensas transformacgdes, incertezas e conflitos. No entanto, a escola parece ainda
adotar um sistema que ¢ fruto de um século passado, como afirma o especialista em
educacdo Mozart Neves Ramos, “O Brasil ainda tem uma escola do século XIX,
professores do século XX e alunos do século XXI” (RAMOS, 2013, 95). De acordo com
Ramos (2013), a escola ainda ¢ aquela que lembra o século XIX, com um aluno que
acompanha e vive um século vigente com uma escola que parece ndo acompanhar as
mudangas atuais. Ainda, segundo ele, o curriculo a ser ministrado na escola desmotiva os
jovens e ainda diz que os professores ndo sao preparados e a qualidade do ensino esté fora

da realidade do mundo.
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Dessa forma, podemos inferir que presenciamos, atualmente, vertiginosas
transformagdes no mundo do trabalho e nas relagdes sociais de modo geral. Os avangos
tecnologicos, a sociedade virtual e os meios de comunicagdo, tem exercido um papel
fundamental na vida das pessoas. Esses avancos tecnologicos tém influenciado, de forma
intensa, a vida estudantil e profissional de varios membros das institui¢des escolares na
nossa sociedade, exigindo dos individuos novos posicionamentos, maneiras €
envolvimentos com a constante busca de um novo perfil frente aos novos desafios. Em
decorréncia desses fatores, a atividade docente se encontra no epicentro dessas
modificacdes que exigem cada vez mais dele. A maneira como se constroi o saber tem
invadido as escolas e isso também tem causado uma série de questionamentos entre
aqueles que se preocupam com a escola e a educac¢ao na contemporaneidade.

Segundo o filésofo, politico e historiador Noberto Bobbio (2004),

Entramos na era que ¢ chamada de pds-moderma e ¢ caracterizada pelo
enorme progresso, vertiginoso e irreversivel, da transformacdo
tecnologica e, consequentemente, também tecnocratica do mundo.
Desde o dia em que Bacon disse que a ciéncia é poder, o homem
percorreu um longo caminho! O crescimento do saber so6 fez aumentar
a possibilidade do homem de dominar a natureza e os outros homens

(p.96).

O termo pds-modernidade ¢ usado por alguns autores para se referir a um
momento de intensas transformagdes, dando énfase a concepcao de que o conhecimento
e o saber caminham junto com o avango da tecnologia. E a escola enquanto institui¢cao
dessa modernidade deve estar atenta para essas mudangas.

Assim, as mudangas ocorridas na forma de ensino e da educagdo, no geral, sdo
reflexos de mudangas que tem como proposta a forma¢ao de um cidadao tipico para a
sociedade atual. Dentro desse processo, encontramos alguns professores que, inquietos
com a situacdo da mesmice, procuram estudar, se qualificar a fim de construir uma escola
melhor para seus alunos. No entanto, parte deles se sentem “desmotivados” e acreditam
ndo existir motivo para continuar estudando e se preparando para enfrentar a conjuntura
atual. Portanto, ¢ nesse momento de transi¢do, modificacdo, que ha muitas duvidas,
incertezas, conflitos e resisténcias, trata-se de um contato com o “novo”. Vejamos o que

menciona esse professor ao refletir sobre a escola:

A escola antigamente era considerada uma segunda casa, as pessoas
tinham muito respeito pelo professor, hoje o aluno é impaciente e a
escola passou a ser um lugar ruim de ficar, sem atratividade e quem
mais sofre com isso tudo € o professor” (MIGUEL).
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Nos ultimos anos, as novas tecnologias vém transformando a maneira de ensinar
nas escolas e, de fato, acompanhar tais mudangas tem sido um desafio para os professores.
As tecnologias da informagao e comunicagdo (TICs) tém se inserido de forma intensa nas
escolas e, portanto, tém se tornado um desafio tanto em relagdao ao acesso, como também
na maneira de serem usadas pelos professores e alunos. Nem sempre os professores estao
dispostos e prontos para essas mudancas e, as vezes, resistem as propostas e inovagdes
didaticas.

De acordo com o educador José Carlos Libaneo (2011), a tecnologia estd em
constante transformacao e reinvengao, as inovagdes tém acontecido de forma répida e
acelerada no mundo do trabalho e 0 avango tecnoldgico tem chegado com muita forga nas
escolas. Para ele, todo esse contexto requer compreensio acerca da pratica docente. E
necessario repensar as praticas docentes quanto ao uso das tecnologias, ¢ preciso que a
escola deixe de ser apenas uma agéncia transmissora de informagao e repeticdo, podendo,
assim, transformar o uso da tecnologia num instrumento de anélise critica sobre o social
(LIBANEO, 2011).

E preciso compreender, dentro desse contexto que, mesmo sendo as tecnologias
um tema em evidéncia e discutido na contemporaneidade, ainda encontramos professores
alheios a essas discussoes, sem ao menos saber ler ou escrever um e-mail, sem saber
digitar ou preparar uma aula em slides ou compreender o que hoje tem se chamado de
“tecnologias ativas”. Dessa forma, com o advento das tecnologias e do uso corriqueiros
dos aparelhos eletronicos, as aulas em sala de aula parecem ndo ter mais tanta
atratividade, de acordo com os relatos de alguns professores. Vencer o avanco da
tecnologia ou até mesmo acompanhar esse desenvolvimento parece, para muitos
professores, um dos desafios a ser enfrentado pelo corpo que compde a escola.

Na sociedade atual, ndo ¢ somente por meio dos professores que se aprende e se
tem conhecimento, tendo-se, assim, que competir constantemente com 0s instrumentos
de tecnologias que estdo cada vez mais acessiveis. Entdo, cabe indagar: como os
professores e a equipe pedagogica das escolas vém lidando com o desafio de inserir as
novas tecnologias como forma mediadora do conhecimento nas escolas? Essa pergunta
precisa ser respondida de acordo com as questdes que vém sendo levantadas pelos
inimeros especialistas da educagao no Brasil. E uma das preocupagdes constantes entre

os professores nas escolas ¢ como manter a aten¢ao dos alunos nas salas e, sobretudo, nas
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disciplinas que sdo consideradas “menos atrativas” diante da infinidade de temas e
conteudos presentes nos aparelhos digitais.

O termo ou a palavra tecnologia vem de origem grega feknee e significa “arte,
técnica ou oficio”, ja o termo /ogos esta associado ao “conjunto de conhecimentos
cientificos ou saberes”. A partir dessa breve e geral defini¢do, entendemos o termo como
um conjunto de saberes que podem ser usados para um determinado fim ou por um oficio.
No caso dos professores, esses podem usar as tecnologias em sala de aula com o objetivo
de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

A tecnologia surge em meio a revolucdo industrial, a partir do século XIX em
meio a ascensao do capitalismo. Entdo, o avango do capitalismo acontece de forma rapida
e a sociedade torna-se cada vez mais tecnologica, assim também a educagdo necessita
acompanhar tais avangos.

Em grande numero, as escolas publicas estaduais vém sendo dotadas de
aparelhos eletronicos que auxiliam no processo do ensino-aprendizagem, entretanto, ndo
sdo todos os professores que estdo preparados para o trabalho com recursos tecnoldgicos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacional de Educacdo para o Ensino
Meédio, concretamente, o projeto politico-pedagogico das unidades escolares que ofertam
o Ensino Médio deve considerar: VIII - utilizagdo de diferentes midias como processo de
dinamizacdo dos ambientes de aprendizagem e constru¢do de novos saberes (BRASIL,
2013).

Tal consideragdo apontada pelas Diretrizes Curriculares, da énfase a necessidade
de se ofertar no Ensino Médio a utilizacdo das midias em geral na construcao do saber e
para uma melhor dinamizacdo dos ambientes de aprendizagem. Quando falamos em
tecnologias em sala de aula, podemos nos referir aos chamados TIC (Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo), a exemplo das lousas digitais, computadores, Data-show,
tablets, entre outros.

Diante desse aparato tecnologico, os professores sdo chamados a saber trabalhar
com as novas tecnologias no intuito de orientar seus alunos a como usar as informagdes,
auxiliando-os, assim, no aprendizado.

Para Philippe Perrenoud (2000), a competéncia estd associada ao
desenvolvimento do individuo e a sua capacidade de agir de forma eficaz em determinado
tipo de situacdo, tomando como ponto de partida o conhecimento. Assim, as novas
tecnologias na area educacional foram apontadas pelo autor como uma das competéncias

necessarias para ensinar no contexto atual.
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Para Perrenoud (2000), os softwares sdo ferramentas Uteis para o processo
escolar, no entanto, o seu uso exige um professor seletivo €, ao mesmo tempo, critico,
para poder utilizar esses instrumentos de maneira profissional. Para isso, € preciso que o
professor tenha conhecimentos sobre a utilizagdo das tecnologias e o desenvolvimento de
habilidades intelectuais necessarias.

Tais habilidades necessarias seriam, para Perrenoud (2000), a observagao, a
capacidade de memorizagdo, entre outros. Para ele, o uso das novas tecnologias foi

considerado como uma das competéncias para ensinar na atualidade pois

“[...] a escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo. Ora, as novas
tecnologias da informagdo e da comunicagdo (TIC ou NTIC)
transformam espetacularmente ndo sé nossas maneiras de comunicar,
mas também de trabalhar, de decidir, de pensar” (PERRENOUD, 2000,
p.125).

Orientar os alunos muitas vezes ¢ um dos desafios que a escola publica vem
atravessando atualmente, uma vez que, a escola precisa enfrentar o desafio de incorporar
as tecnologias a abordagem do contetido das diferentes disciplinas e fazer com que o
aluno interaja com o que o professor estd ministrando.

Outro ponto interessante em que Perrenoud (2000, p. 139) menciona ¢ a
importancia da quebra de paradigmas sobre a aprendizagem, marcando a ideia da
importancia de uma escola que ndo esteja apenas centrada no aluno ou no professor, ¢ sim
no ensino. Nessa perspectiva, o papel do professor deve estar mais centrado no “Fazer

Aprender” do que propriamente no ensinar.

Sobre essa questdo, ele orienta,

As novas tecnologias podem refor¢ar a contribui¢do dos trabalhos
pedagogicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam
criadas situagdes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas, por
meio de uma divisdo de trabalho que n3o faz mais com que todo
investimento repouse sobre o professor, uma vez que tanto a informagéo
quanto a dimensdo interativa sdo assumidas pelos produtores dos
instrumentos. A verdadeira incognita ¢ saber se os professores irdo
apossar-se das tecnologias como um auxilio ao ensino, para dar aulas
cada vez mais bem ilustradas por apresentacdes multimidia, ou para
mudar de paradigma e concentrar-se na criagdo, na gestdo e na
regulacdo de situagdes de aprendizagem (PERRENOUD, 2000, p.125).

Diante dessas consideracdes podemos dizer que existem professores resistentes
ao uso das tecnologias em sala de aula, o que pode gerar conflitos na relagdo professor-
aluno. Atualmente, ¢ recorrente os alunos usando celulares, aplicativos, etc., o que

envolve o aluno no mundo da interatividade e cabe ao professor procurar usar meios para
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se aproximar desse aluno. Cumpre ressaltar que o ndo uso das tecnologias ¢ um dos
fatores que podem gerar conflito no convivio escolar, no entanto, ndo ¢ apenas a

tecnologia que pode mudar a pratica do professor.

3.2.3 Ser professor: a docéncia no magistério brasileiro

Ser professor foi por muitos anos e ainda ¢ considerada por muitos uma atividade
meramente feminina. O ato de educar, cuidar, esteve atrelado aos “dotes” femininos, no
entanto essa visao tem mudado. Segundo os dados das ultimas pesquisas do INEP consta
que, quanto mais se aumenta o nivel das fases educacionais, mais temos homens
ingressando na educacdo, ou seja, o Ensino Médio tem crescido a presenca de professores
do sexo masculino.

A nossa condicao feminina imprime em no6s formas socialmente estabelecidas
que exprimem certos comportamentos no interior da escola, Nossa propria formagao e
ainda “os diversos papéis sociais” que desempenhamos estdo, por vezes, associados a
nossa conduta e escolha pela atividade docente.

O texto de Assuncdo (1996) procura retratar as praticas e acdes cotidianas de
professoras primarias no interior da escola, tendo como ponto de partida as relagdes de
género. Associando a pratica profissional a condi¢cdo de Mulher e professora, a autora
procurou compreender, por meio da observagao diaria na escola e das entrevistas semi-
estruturadas, quem ¢ essa professora que se encontra no ensino fundamental e quais sdo
suas representagdes acerca da sua profissdo e sobre si mesma, como mulher, quais os
motivos da sua op¢do e permanéncia no magistério, apesar dos discursos da
desvalorizacao do trabalho docente.

Em sua pesquisa, Assun¢ao (1996) ainda procurou compreender as relacoes e
experiéncias vividas por docentes através da participacdo em eventos, rituais escolares,
nas relacdes professor-aluno e a relacdo que pode ser estabelecida entre a comunidade e
o professorado da escola como algo fundamental para o clima escolar. [...] a trajetoria
das mulheres entrevistadas, seja académica ou pessoal, até o momento em que se tornaram
mulheres-professoras, mostra a dimensdo simbolica e subjetiva atuante em suas
“escolhas” e posteriores préaticas pedagdgicas (ASSUNCAO, 1996, p.80). Segundo a
autora, a escolha pelo magistério estd marcadamente influenciada pela familia e
associadas a vocagdo, amor, abnegacao, doacdo e missao. Uma visdo que, para ser

docente, basta gostar de criangas.
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Gomes (1995) voltou seu olhar para a mulher negra professora, segundo ela, ser
mulher negra e professora expressa outra maneira de ocupacao do espago publico. Por

meio de uma pesquisa etnografica, procurou investigar a trajetoria das professoras negras:

7

Narrar a trajetoria escolar de professoras negras € narrar a propria
trajetoria de mulheres negras. As lembrangas familiares, os comentarios
sobre o racismo e a discriminacdo racial feitos por elas t€m o
significado de expressar uma realidade onde, desde muito a si mesma
para ser aceita pelo outro (GOMES, 1995, 116).

A pesquisadora Eloiza Dias Neves, na sua tese de doutorado intitulada “Entre o
“quintal”, a “casa” e a “rua”, o oficio docente em contexto rural um estudo de caso”
(2008), tenta compreender, a partir de um estudo etnografico, o motivo que fazia dessa
escola da zona rural fluminense uma das escolas em que os estudantes teriam alcangado
melhor desempenho regional no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A autora
entrevistou a direcdo, professores e alunos para compreender os motivos os quais fazem
dessa escola uma referéncia de bom desempenho. Diante de alguns dilemas que sdo
citados por algumas escolas brasileiras, como evasdo escolar, indisciplina, falta de
recursos didaticos, entre outros, na chamada escola “Da Dona Clair®”.

Vejamos de que maneira a escola tenta minimizar o mau desempenho e a evasiao
escolar:

A escola tem procurado minimizar estes problemas de mau desempenho
e também da evasdo de diferentes maneiras: chama os pais
individualmente para conversar, explica a importancia e o dever de seus
filhos frequentarem a escola (quando comunica que vai “avisar” ao
Conselho Tutelar); a diregdo cria turmas especiais de recuperagao que
acontecem durante todo o ano, para a qual contrata, com verba desviada
de outras rubricas, um professor que trabalha basicamente com leitura,
interpretacdo e producdo de textos, e solugdo de problemas matematicos
(NEVES, 2008, p.82).

Nota-se o envolvimento da escola com a comunidade e ainda o pertencimento
dos grupos envolvidos com a identidade da escola. A partir da leitura do autor percebe-se
que a diretora ndo segue a risca os interesses do Estado, tomando certas atitudes de
gerenciamento escolar por conta propria. A escola ainda ¢ uma referéncia de lazer para os

envolvidos, sendo também considerada um espago de convivio social. Segundo Neves

9 O nome da escola se refere a Dona-Clair diretora do colégio ha 51 anos, criada em 1950, em terreno doado
por pequenos proprietarios rurais e politicos, que buscavam oferecer estudo aos filhos dos muitos colonos
que trabalhavam nas lavouras de café e fixa-los na regido (NEVES, 2008).
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(2008), esse ¢ um dos momentos de maior pertencimento e envolvimento dos

funcionarios com os alunos.

[...] a escola-da-dona-Clair é considerada como o “maior espaco de
convivio social” daqueles estudantes. O horario do recreio é um
momento do encontro e da alimentacdo. Depois de enfrentarem a longa
fila e comerem, os estudantes espalham-se por todos os espagos dentro
e fora das salas de aula, conversam, brincam de bola, de roda, de dar
piruetas, de subir em arvores, de cantar, de imitar passarinhos, de tocar
violdo em rodas, até de namorar (embora isso seja proibido dentro da
escola) A escola-da-dona-Clair ¢ o referencial de lazer daqueles
meninos € meninas que trabalham muito, quando ndo estdo na escola.
Segundo um deles, por isso, “o estudo flui muito melhor” [...]
Outrossim, na escola, tanto dentro da sala de aula como fora dela, ¢é
possivel a convivéncia com a diferenga de um modo distinto da familia
e do trabalho, qualitativamente. Os estudantes lidam com suas
subjetividades, falam de si, trocam experiéncias, ideias, vivéncias. E,
a0 mesmo tempo, tém acesso aos codigos culturais dominantes que
podem lhes garantir um espago no mercado de trabalho (NEVES, 2008,
p-86).

A autora ainda menciona a valorizagdo por parte da comunidade para com a
escola

A valorizagio da escola pode ser sentida em outros momentos. E muito
comum encontrar estudantes do turno da tarde chegando as 8 horas da
manha na instituicdo, onde passam o dia para fazerem seus trabalhos
escolares. A escola € o Unico lugar daquela comunidade em que ha
livros para pesquisa, além dos computadores e da Internet, usados por
alguns professores, estudantes e ex-estudantes. E a escola ¢ citada como
a “fonte do conhecimento” local, “essencial para a vida”, “um lugar que
da status frequentar”. Cheguei a ouvir de uma mae, de uma maneira
bem emocionada: “tudo o que meu filho sabe ele aprendeu aqui”.
Concluindo, ela parece manter o monopélio do saber local (NEVES,
2008, p. 87, grifo do autor).

A identificacdo da comunidade, o orgulho ao pertencimento da escola, sdo
algumas das variantes importantes para o bom desempenho da escola. Percebe-se
também, nas impressdes da pesquisa de Neves (2008) que, tanto os alunos, como 0s
professores tém uma visdo boa uns dos outros. Diante dessas consideragdes, a escola da
Dona Clair ¢ considerada uma escola em que os funcionarios e alunos se identificam com
a escola e isso faz dessa instituicao um lugar de respeito e aprendizado. Por fim, a autora
encerra suas discussdes apontando que a escola se diferencia e possui identidade préopria

a partir dos seguintes fatores:
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Por considerarem a escola como o espaco da sociabilidade e do
encontro (além de acesso a cultura académica), os estudantes gostam e
as faltas sdo raras, em que pesem o0s aspectos penosos do trabalho
escolar. Os professores respeitam e/ou valorizam o mundo rural,
consideram o ambiente bom e o publico escolar interessado, ¢ essa
visdo positiva motiva-os ao trabalho. O quadro de professores mantém-
se estavel, apesar da distancia da escola em relagdo as residéncias. A
direcdo gere a escola publica como se ela fosse particular (com diluigédo
das fronteiras entre a casa e a escola), ndo economizando esforcos e
“jeitinhos”. De fato, a escola estd situada em duas dimensoes
simultaneamente: no mundo publico, como espaco de socializagdo, e
no mundo privado, como espago de sociabilidade. Ademais, a dire¢ao
transgride o regime burocratico da organizacdo escolar, aproximando-o
de um modelo anarquico de organizacdo, o que, por sua vez, libera os
professores, que tém autonomia para realizarem seu oficio (NEVES,
2008, 578).

Portanto, a escola aparece como uma extensdo do lar, da casa, como local de
pertencimento e reconhecimento pelos seus pares, além disso, trata-se de um lugar de
sociabilidades e que ¢ tipico da zona rural (maioria dos alunos sao residentes dessa zona)
e o bom desempenho dos seus alunos estéd associado a tais fatores, como foi mencionado.
Essa ¢ uma leitura que também remete a escola como um lugar singular por estar
associada a figura de Dona Clair que, pode-se dizer, ¢ considerada uma mae que cuida, ¢
rigorosa, mas ama sua escola e seus alunos.

A postura exercida pelos professores que fazem parte da escola da Dona Clair
assemelha-se com uma discussdo apontada por Novoa (1999), ao mencionar a
importancia do envolvimento do docente com as singularidades e particularidades do
contexto sociocultural dos alunos. “O momento em que o professor julga e decide, a partir
da analise de uma situagao singular e com base nas suas convicgdes pessoais € nas suas
discussdes com os colegas, transforma-se, assim, numa dimensao central do processo
identitario” (NOVOA,1999, p. 19). Nota-se, de acordo com as experiéncias da escola
mencionada e das colocacdes de Novoa (1999), que o trabalho docente que ¢
desenvolvido com o apoio da coletividade escolar partindo da compreensdao das
particularidades dos individuos parece ter melhores resultados.

Diante disso, percebemos que o clima escolar, o ambiente e a maneira como os
professores constroem o seu cotidiano no trabalho escolar refletem na desenvoltura do
aluno e, consequentemente, na qualidade do ensino. Oportunamente, o topico a seguir ird
tratar sobre cultura escolar como um dos temas que atravessam o trabalho docente ¢ a
escola e que muito pode nos ajudar a compreender questdes relacionadas ao trabalho do

professor e seu cotidiano.
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4 COM QUEM O PROFESSOR TRABALHA? JUVENTUDE E EXPERIENCIA
DOCENTE NO CONTEXTO ESCOLAR

Este capitulo abordara teoricamente questdes que problematizam o papel da
juventude na escola, uma vez que, a partir da leitura de algumas das narrativas dos
professores foi possivel compreender que existe muita resisténcia sobre como lidar com
os jovens? Essa ¢ uma questao que problematizamos a seguir no intuito de compreender
que os jovens tém suas particularidades e interesses com os quais nem sempre a escola e
professor sabem como lidar.

Além disso, nos colocamos com a proposta de pensar o trabalho docente e sua
experiéncia como algo fundamental nesse contexto, uma vez que, muitos dos professores
relatam boas experiéncias com os alunos, ja outros nao conseguem compreendé-los, o
que, de algum modo, gera conflito e outras tensdes. Até o presente momento, procuramos
evidenciar questdes que atravessaram e atravessam o trabalho docente.

Pensar sobre a constitui¢ao da escola no Brasil é também refletir sobre a inser¢ao
e a “experiéncia” ou experimento do trabalho docente no contexto escolar. Uma vez que,
sdo muitos os desafios enfrentados pelos professores ao longo do seu trabalho com os
alunos.

Diante das discussdes que foram apresentadas até aqui, separamos algumas
reflexdes que ja evidenciam questdes importantes no desenvolvimento e andlise da
pesquisa, ja que tratam do desempenho e da experiéncia escolar que o professor
desenvolve na maneira de lidar com os jovens e com o cotidiano escolar.

De modo geral, a formag¢do do professor até sua inser¢do na escola, o trabalho
com o aluno e, em especial, com o jovem, parece ficar distante, no que diz respeito a
relagdo teoria e pratica. A relagdo e a interagao social entre professor e aluno parece ser
um dos pontos chaves nas relagdes estabelecidas na escola. Diante dessa realidade, faz-
se necessario refletir sobre o conceito de juventude a partir do campo das Ciéncias Sociais
e ainda procurar problematizar a relagcdo estabelecida entre professor e aluno como
questao fundamental para o desempenho do contexto escolar.

Rotineiramente, os jovens sdo estereotipados de diversas maneiras, tanto pelos
professores, como por outros atores que compdem a escola. E esses esteredtipos podem
dificultar o trabalho do professor, ja que ¢ recorrente ouvir dos professores as dificuldades
que eles tém em lidar com o jovem adolescente. Diante disso, partiremos para uma

discussdao breve, porém enfatica, no que diz respeito ao individuo com o qual lida o



80

professor no seu cotidiano e com quem, muitas vezes, partilha suas emocdes e
subjetividades do dia a dia.

Assim, quando refletimos sobre o trabalho do professor, ¢ preciso também
pensar sobre a escola como um espago de experiéncia que constitui varias caracteristicas

que influenciam na formag¢ao do comportamento dos sujeitos.

4.1 Entre a experiéncia e a narrativa: a condicdo de ser professor na

contemporaneidade

Dai que a experiéncia me forma e me transforma.

(LARROSA, 2011, p. 07).

Essa discussdo sobre experiéncia ¢ importante nesse trabalho para que se possa
distinguir a ideia e conceito de “experiéncia” como tempo longo de trabalho ou mesmo a
idade e o conceito de experiéncia dado pelo filésofo espanhol Jorge Larrosa que nos ajuda
a compreender com profundidade o conceito de experiéncia a partir do olhar da docéncia.

Para Larrosa (2004) os sujeitos contam suas historias de vida através da
construcdo social da sua trajetoria pessoal. Entdo ouvir, analisar e compreender as
experiéncias do ser professor na contemporaneidade nos ajuda a entender uma série de
fatores que envolvem a docéncia, a educagdo e o papel da escola. Dessa forma, e a partir
da problematizac¢ao sugerida pelo autor ¢ que procuramos compreender o conceito de
experiéncia narradas pelos professores, no exercicio da docéncia.

Para Larrosa (2004, p. 05), costuma-se pensar a educagdo do ponto de vista da
relagdo entre ciéncia e técnica, ou mesmo da oposigdo entre a teoria e pratica. No entanto,
sua proposta ¢ procurar refletir sobre a educagdo a partir da experiéncia. Desmistificando
o conceito de experiéncia a partir do tempo de trabalho ou mesmo da idade do individuo.
Larrosa (2011) nos aponta para uma dire¢@o interessante que nos coloca a pensar sobre a
experiéncia como um processo bem mais complexo na vida de um sujeito.

Desse modo, o autor vai problematizar o termo experiéncia, procurando
compreender o sentido que damos a essa palavra. A experiéncia em espanhol quer dizer
“o0 que nos passa”, em portugués “o que nos acontece”, em francés e italiano seria “o que
acontece conosco”, em alemao “o que est4 acontecendo comigo” e, em inglés “o que esta

acontecendo conosco” (LARROSA, 2004, p. 153).
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Desse modo, a experiéncia ¢ 0 que nos passa, ou 0 que nos acontece, ou o que
nos toca. Levando em consideragdo a perspectiva de que as palavras produzem sentido,

criam realidades e também processos de subjetivagdo, afirma o autor:

Eu creio no poder das palavras, na forga das palavras, em que fazemos
coisas com as palavras e também que as palavras fazem coisas conosco.
As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos baseando-nos em nossa
genialidade, em nossa inteligéncia, mas valendo-nos de nossas
palavras. E pensar ndo ¢ somente “raciocinar’ ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢é
sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o
sentido ou o sem sentido, ¢ algo que tem a ver com as palavras. E,
portanto, também tem a ver com as palavras o modo como nos
colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do mundo
em que vivemos. E o modo como agimos em relagdo a tudo isso
(LARROSA, 2004, p. 152).

Nesse momento, o autor nos ajuda a compreender que os sujeitos usam as palavras
e ¢ no jogo das palavras que construimos sentidos diversos, sendo assim, ndo sao instantes
vazios, trata-se daquilo que damos sentido ao que somos € ao que nos acontece e, assim,
vamos nomeando o que sentimos. A experiéncia € o que nos passa, ou 0 que nos acontece,
ou que nos toca. Nao que passa ou o que acontece, ou 0 que toca, mas 0 que nos passa, o
que nos acontece ou nos toca, ou seja, experiéncia associada a agdes fora do nosso

controle, momentos que nos atravessam no encontro com o outro.

A experiéncia € “isso que me passa”. Vamos primeiro com esse isso. A
experiéncia supde, em primeiro lugar, um acontecimento ou, dito de
outro modo, o passar de algo que ndo sou eu. E “algo que ndo sou eu”
significa também algo que ndo depende de mim, que ndo ¢ uma
projecdo de mim mesmo, que ndo ¢ resultado de minhas palavras, nem
de minhas ideias, nem de minhas representacdes, nem de meus
sentimentos, nem de meus projetos, nem de minhas intengdes, que ndo
depende nem do meu saber, nem de meu poder, nem de minha vontade.
“Que ndo sou eu” significa que ¢ “outra coisa que eu”, outra coisa do
que aquilo que eu digo, do que aquilo que eu sei, do que aquilo que eu
sinto, do que aquilo que eu penso, do que eu antecipo, do que eu posso,
do que eu quero (LARROSA, 2011, p.05, grifo nosso).

Sendo assim, pode ser considerada aquilo que esta fora de mim, exterior € que
nao depende da minha vontade ou desejo, como no encontro com a sala de aula ou com a
pratica profissional em que o sujeito se depara com uma diversidade de sujeitos que lhe
atravessa no cotidiano. “A experiéncia ¢ um passo, uma passagem, um pPercurso

(LARROSA, 2011, p.07).
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Como alguns dos exemplos da experiéncia como algo que toca, passa e €, ao
mesmo tempo, singular no sentido de ser inico, ¢ também plural na forma como acontece,
dando, assim, varias possibilidades de vivéncias. Quanto a leitura, segundo Larrosa
(2011), quando um sujeito 1€ um livro e nada lhe acontece ele ndo vivenciou a experiéncia
de fato, uma vez que, aquele que 1€ um livro e ndo adquiriu nada, ndo foi transformado,
nada lhe aconteceu, ndo adquiriu experiéncia. O mais importante ¢ o que faco das leituras
que realizo, de que maneira elas me transformam. Por isso, a experiéncia, segundo o autor,
¢ vista como Unica, singular, propria e plural, “Poderiamos dizer, entdo, que na
experiéncia a mesmice ¢ alteridade” (LARROSA, 2011, p.17).

Ele ainda cita outros exemplos de experi€ncias unicas como da paternidade, do
amor, da morte, sendo sempre as mesmas, serao sempre outras, cada pessoa ira vivenciar
de um modo particular e cada acontecimento desse, mesmo sendo vivenciado pelo sujeito
varias vezes, como o nascimento de um filho ou a morte de um ente querido, a experiéncia
sera diferente em cada momento. “A experiéncia ¢ sempre do singular. Nao do individual
ou particular, mas do singular”. Por isso, a experiéncia, portanto, sempre tem algo de
primeira vez, algo de surpreendente (LAROSSA, 2011, p. 17). Desse modo, Larossa

também menciona esse sujeito que ¢ atravessado pela experiéncia, apresentado que:

O sujeito da experiéncia, esse sujeito que temos caracterizado ja como
aberto, vulneravel, sensivel e ex/posto, € também um sujeito singular
que se abre a experiéncia desde sua propria singularidade. Ndo € nunca
um sujeito genérico, ou um sujeito posicional. Nao pode situar-se desde
alguma posigdo genérica, ndo pode situar-se ‘“‘enquanto/como”,
enquanto professor, ou enquanto aluno, ou enquanto intelectual, ou
enquanto mulher, ou enquanto europeu, ou enquanto heterossexual, ou
enquanto indigena, ou enquanto qualquer outra coisa que lhes ocorra.
O suyjeito da experiéncia é também, ele mesmo, inidentificavel,
irrepresentavel, incompreensivel, Unico, singular. A possibilidade da
experiéncia supde, entdo, a suspensdo de qualquer posi¢do genérica
desde a que se fala, desde a que se pensa, desde a que se sente, desde a
que se vive. A possibilidade da experiéncia supde que o sujeito da
experiéncia se mantenha, também ele, em sua propria alteridade
constitutiva (LAROSSA, 2011, p. 18).

O lugar da experiéncia ¢ da incerteza, do perigo, do imprevisivel, nesse sentido, o
autor também vai apresentar em “Linguagens e educagdo depois de babel” as dificuldades
de se pensar a experiéncia e o que se faz para que a experiéncia seja cada vez mais dificil,
rara nos dias de hoje, e, nesse sentido, propde a separagdo do conceito mais usual da

experiéncia com a ideia de pratica.
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Nao o que passa ou o que acontece, ou 0 que toca, mas 0 que nos passa,
0 que nos acontece ou nos toca. A cada dia passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos passa. Dir-se-ia que tudo o
que passa esta organizado para que nada nos passe. Walter Benjamin,
em um texto célebre, ja certificava a pobreza de experiéncias que
caracteriza o mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia ¢ cada vez mais rara (LARROSA, 2004, p. 154).

Segundo o autor, existe algumas questdes que destroem a ideia da experiéncia
entre elas estdo: o excesso de informagdo; excesso de opinido e a falta de tempo. Assim
em primeiro lugar, o excesso de informagao, dessa forma, a informagao ndo ¢ experiéncia,
diante dessa obsessdo pela informagdo e pelo saber o que consegue ¢ que nada lhe
acontega. “Por isso, a énfase contemporanea na informagao, em estar informados e toda
a retorica destinada a construimos como sujeitos informantes e informados, nao faz outra
coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia” (LARROSA, 2004, p. 154).

Em segundo lugar, o excesso de opinido. O sujeito moderno é um sujeito
informado que, além disso, opina. Segundo o autor, em nossa arrogancia, passamos a vida
opinando sobre qualquer coisa a qual nos sentimos informados ¢ isso faz com que nada
nos aconteca.

Em terceiro lugar, a experiéncia ¢ cada vez mais rara por falta de tempo. Tudo
que se passa, passa muito rapidamente. “O sujeito moderno ¢ um consumidor voraz e
insacidvel de noticias, de novidades, um curioso impenitente, eternamente insatisfeito”
(LARROSA, 2004, p.157). Assim, a quantidade de informag¢do com o excesso de opinido
e a falta de tempo sdo inimigos mortais da experiéncia. “Nessa ldgica de destruicdo da
experiéncia, estou cada vez mais convencido de que os aparatos educacionais também
funcionam cada vez mais no sentido de tornar impossivel que alguma coisa nos aconteca”
(LARROSA, 2004, p. 157).

Em quarto lugar, a experiéncia ¢ cada vez mais rara por excesso de trabalho.
Segundo ele tempo de trabalho ndo quer dizer experi€éncia. Sempre com muitas coisas
para fazer, acdo, rapidez velocidade, ¢ nesse momento que nada o acontece de fato. “E

por ndo podermos parar nada nos passa”’ (LARROSA, 2004, p. 160).

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos passe ou nos aconteca
ou nos toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto que € quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, para olhar,
parar para escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
olhar mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar a aten¢do e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, fala
sobre o que nos acontece, aprender na lentiddo, escutar os outros,
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cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (LARROSA, 2004, p. 160).

O sujeito da experiéncia ¢ aquele onde tem lugar os acontecimentos, territdrio
da passagem, daquilo que o acontece. Sendo a experiéncia o que nos atravessa, nos move,
nos toca, entdo a experiéncia € uma paixao. Essa paixdo que estd associada ao sofrimento,

e a felicidade ¢ algo que o toca, lhe atravessa e lhe faz sentir o experimento.

4.2 Definicoes sobre o que é juventude

Philippe Ari¢s (1978), ao buscar demonstrar o novo lugar assumido pela crianca
e pela familia nas sociedades industriais, em sua obra “Historia Social da Crianga e da
Familia”, evidencia como a ideia de crianga € construida historicamente. Para Arigs, € a
escola, no final do século XVII, que proporciona as condigdes para a criacao das nogdes
de infincia e juventude como etapas separadas da vida adulta, justamente por conta do
isolamento de criangas e jovens dos adultos. Conforme Ariés (1978), na sociedade
medieval o mundo infantil ndo era separado do adulto, ndo havendo, portanto, uma fase

de transic¢ao destacada.

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagdo. Isso quer
dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a
vida diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas
reticéncias e retardamentos, a crianca foi separada dos adultos e
mantida a distdncia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no
mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comecou entdo um
longo processo de enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos
pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias, € ao qual se
da o nome de escolarizacdo (ARIES, 1978, P. 11).

A escola ¢ formada por um grupo de pessoas, cada uma delas faz parte de uma
vasta rede de relagdes sociais que podem desenvolver comportamentos positivos ou
negativos no ambito escolar. Trata-se de uma institui¢do capaz de agrupar muitos
individuos que pensam, sentem, sofrem, vivem e interagem constantemente. Portanto, as
relagdes e as interagdes estabelecidas entre professores e alunos sdo, muitas vezes tensas
e conflituosas.

Diante dessa realidade, ao falar sobre o comportamento e o papel do professor
da rede publica, é importante situar o publico com o qual ele trabalha, uma vez que, no

Brasil, como em outros paises, a transformagdo politica e social da sociedade afeta

também as relagdes na escola. E essas mudangas exigem dos professores uma postura
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diferenciada frente as mudancas estabelecidas. Para falar em juventude ou juventudes,
portanto, € preciso, inicialmente, situar os debates para as variadas defini¢des.

Assim, iniciaremos com a concep¢ao de adolescéncia como um periodo marcado
por transformagdes profundas, seja na maneira de se vestir, pensar, falar e at¢ mesmo de
se comportar. Esse momento, que pode ser chamado também de juventude, ¢ marcado por
intensas emocdes e descobertas. Segundo a Organizagdo Mundial de Satde (OMS), a
adolescéncia ¢ a fase entre os 10 até os 19 anos de idade. Ja o conceito de juventude e a
defini¢cdo de uma a faixa etaria especifica, de acordo com alguns sociologos, pode parecer
arbitraria, uma vez que podem ser consideradas como construgdes sociais.

Como afirmou Bourdieu (1983) em uma entrevista, a “juventude” ¢ apenas uma
palavra”. Pois, para esse autor, as defini¢des e fragmentagdes em classes de idades e
geragdes teriam variagdes, por isso, nem juventude nem velhice seriam dados, mas
construcdes sociais, ¢ as relagdes entre idade bioldgica e social sdo questdes muito
complexas.

Portanto, para o interesse desse trabalho procuramos pensar o conceito de
juventude considerando a fase da adolescéncia a qual se faz presente em predominancia
no contexto escolar brasileiro. Operacionalizando a partir do conceito bourdiesiano,
consideramos individuos jovens a partir da perspectiva das relacdes entre professor-
aluno. Assim, consideramos o periodo da adolescéncia, a partir da leitura do Dicionario

de Ciéncias Sociais da Fundacao Getulio Vargas, que define

Periodo de transi¢do na vida do homem. E uma fase intermediaria entre
a infancia e a idade adulta. Esse periodo se caracteriza por uma série de
processos teciduais de natureza nitidamente sexual em muitos casos,
mas também ocorre uma série de fendmenos psicologicos. Em outras
palavras, ha uma adolescéncia bioldégica e uma adolescéncia
psicologica. Esta tltima se acha vinculada, como se vera mais adiante,
a estrutura da personalidade basica, as instituigdes de uma cultura
determinada e seus correlatos (SILVA, 1987, p. 26).

Na definicdo do termo de forma mais classica, podemos dizer que a fase da
chamada adolescéncia, que ¢ mais limitada do que o conceito de juventude, pode ser
compreendida como uma fase de mudangas intensas em que ocorrem inumeras

transformagdes no individuo, tanto em nivel corporal, como também emocional.

Aplicada a pessoa, expressa o periodo de tempo compreendido entre o
fim da infancia e o inicio da idade madura. Mas o termo juventude tem
um sentido coletivo do maior interesse para os estudos sociologicos,
significando uma parte da populacdo total de cada pais ou grupo de
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paises. Esse periodo de tempo que se inicia com a puberdade e se
estende até o inicio da maturidade expresso em anos, tem limites
maximo e minimo, variaveis em cada momento histérico (SILVA, 1987,
p. 661).

De acordo com o senso comum, “o termo juventude” refere-se a um momento
que marca a passagem entre a infancia e a vida adulta. Durante esse periodo, sdo
acometidos a uma série de mudangas desde biologicas até psicoldgicas, que definem sua
forma de ser e estar na sociedade e todas as suas relacoes instauradas entre familiares,
parentes e professores. Espera-se deles também responsabilidade e, ao mesmo tempo,
associam a esses, muitos problemas sociais, como violéncia, uso de drogas, gravidez

precoce, entre outros.

4.3 Escola e juventude: relacoes de interacio com o professorado

A escola ¢ um espago de diversidade. Portanto, nela se encontram diferentes
culturas, gostos e, consequentemente, conflitos. Mas também, trata-se de um ambiente de
trocas, reunides, conversas e partilhas. Repleto de energias, sonhos e desejos, com
emocodes aflorando e a escola parece ndo comportar os anseios € as vontades destes
jovens.

Falar em escola nos remete a pensar na relagdo professor-aluno, alunos-alunos,
alunos-diretores, professor-gestores. Enfim, trata-se de um momento com intensas
discussdes, uma vez que lidar com jovens ndo parece ser uma tarefa facil para aqueles
que compdem um mundo fora dos interesses da juventude. A escola ainda ¢ para a
sociedade, de forma geral, o lugar do conhecimento, da constru¢do do conhecimento e
que ndo deve nem pode ser permeada de conflitos.

De acordo com Pereira (2007), os alunos tém a escola como lugar de

reconhecimento e referéncia.

Se foi a escola a principal responsavel pelo surgimento das categorias
de infancia e juventude como se configuram atualmente, pode-se dizer
que também ocorre hoje o processo inverso, €, assim, 0s jovens € as
criangas, que foram isolados desde o inicio dos tempos modernos para
passarem por um periodo de formacao moral e intelectual separado da
sociedade dos adultos, estariam recriando tal espago com suas novas
demandas. Isto porque, o isolamento de criangas e jovens permitiu a
estes um contato maior entre si e o estabelecimento de redes de
sociabilidade juvenis e infantis especificas que passaram a ter a escola
como referéncia (PEREIRA, 2007, 03).
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Assim, a escola passa a ser vista como espago de referéncia para a juventude,
como lugar de trocas e afinidades, onde sdo instauradas relagdes de afeto e também de
sociabilidades diversas, incluindo conflitos e contradi¢des sociais. Quando nos referimos
as escolas publicas ¢ importante levar em consideracao as situagdes de vulnerabilidade as
quais grande parte dos sujeitos envolvidos estdo expostos, uma vez que, por estarem
muitas vezes situadas em bairros periféricos, ficam mais suscetiveis ao trafico e as
violéncias de modo geral.

Segundo Abramovay et al. (2002),

[...] a vulnerabilidade social como o resultado negativo da relagdo entre
a disponibilidade dos recursos materiais ou simbolicos dos atores,
sejam eles individuos ou grupos, € o acesso a estrutura de oportunidades
sociais, econdmicas, culturais que provéem do Estado, do mercado ¢ da
sociedade. Esse resultado se traduz em debilidades ou desvantagens
para o desempenho e mobilidade social dos atores (ABRAMOVAY et
al.,2002, p. 29).

Diante disso, compreendemos que a escola publica ¢ composta por grupos de
jovens que, em sua maioria, estdo em situacao de risco, por vezes, carentes de recursos
materiais e até mesmo de afeto. No entanto, o envolvimento do professor com a docéncia
e com os alunos é de extrema importancia, pois sua postura pode significar muito para o
jovem estudante. Além disso, a sociedade compreende que o professor como sujeito
principal e mediador do conhecimento possui experiéncia necessaria para a execucao das
suas atividades.

Essa fase estudantil ¢ marcada pelas expectativas dos jovens na insercao no
mercado de trabalho para obter lazer e at¢ mesmo o ideario de consumo que atravessa

esse momento, € que representaria, de fato, a passagem para a vida adulta. Segundo

Bourdieu (1983, p. 03-04),

[...] uma das razdes pelas quais os adolescentes das classes populares
querem abandonar a escola e comegar a trabalhar muito cedo, é o desejo
de aceder o mais rapidamente possivel ao estatuto de adulto e as
capacidades econdmicas que Ilhes sdo associadas: ter dinheiro ¢ muito
importante para se afirmar em relacdo aos colegas, em relagdo as
meninas, para poder sair com os colegas e com as meninas, portanto
para ser reconhecido e se reconhecer como um "homem". Este ¢ um dos
fatores do mal-estar que a escolaridade prolongada suscita nos filhos
das classes populares (BOURDIEU, 1983, p. 03-04).
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Ainda Segundo Abramovay et al. (2002), em sua pesquisa sobre violéncia na
escola, esse autor faz mengao as falas em que os alunos apontam relagdes conflituosas
com professores, mas também momentos de prazer na relagdo com alguns dos
professores. Alguns alunos apontaram na pesquisa o receio a certos professores, que
rotulam e estigmatizam os alunos e ainda os ignoram, como uma das coisas que eles mais

se incomodam na escola,

Ja os professores sao apontados como objeto de desgosto por um
maximo de 29% dos alunos, em Florianopolis, ficando o minimo em
20% (Belém e Rio de Janeiro). Entre os motivos para os estudantes ndo
gostarem da maioria dos professores, estd o fato de que os docentes
criam, segundo os alunos, varias formas de estigmatiza-los: A pessoa
que conversa ela é rotulada. Eles realmente tém um certo modo de
excluir assim, inclusive, se for pedir alguma orientacio, ela recebe
um tratamento diferenciado. Com 1isso, os alunos sentem-se
discriminados e incomodados pelo fato de outros receberem tratamento
diferenciado e privilegiado (ABRAMOVAY et al., 2002, p. 37, grifo
do autor).

Parte desses alunos se dizem desgostosos com essa postura de alguns
professores, como frisou anteriormente. No entanto, outra porcentagem indica que a boa
relagdo entre professor e aluno é um dos fatores que encoraja o alunado. Uma vez que,

depois dos colegas de sala, o professor passa a ser o principal interlocutor das relagdes

sociais na escola.

Muitos alunos informam manter relagdes agradaveis e satisfatorias com
os professores. Os alunos valorizam professores que os incentivam
a continuar os estudos, mostrando-se interessados neles,
preocupando-se com seu desempenho, dando conselhos, dialogando
e sendo amigos. A atencdo e o didlogo sdo ressaltados pelos alunos,
criando momentos de descontragdo nas aulas, facilitando a
aproximacao entre eles. Dialogar, para os alunos, significa tratar os
assuntos que despertam o interesse deles, conversar, trocar opinides
sobre as principais decisdbes a serem tomadas nas escolas
(ABRAMOVAY et al., 2002, p. 37, grifo nosso).

Como apresenta a pesquisa da autora, os alunos relatam a importancia da boa
relagdo com os professores, isso pode ser considerado como preponderante, como um dos
fatores que impedem certos alunos de desistirem de estudar, pois se sentem estimulados
pelos professores que se interessam pelos alunos e se preocupam com seu desempenho
escolar.

Segundo a autora o clima escolar (ABRAMOVAY et al. 2002) e a boa relacao

sdo, de fato, fundamentais na relagdo entre os jovens e os componentes do espaco escolar.
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Outro aspecto também ressaltado para essa boa relacdo depende do
comprometimento do professor com o seu trabalho, do interesse
demonstrado na condugfo da aula e da paciéncia para explicar o assunto
quantas vezes forem necessarias (ABRAMOVAY et al., 2002, p. 97).
Segundo a autora, por meio de um grupo focal, um dos alunos mencionaram a
importancia da paciéncia por parte dos professores como fundamental para a
aprendizagem. Entdo, como critério de desisténcia, alguns alunos apontaram o
desinteresse do professor nas suas aulas, deixando, assim as aulas cansativas e
desinteressantes. Alguns alunos deixam evidente que o bom relacionamento com os
professores que conversam com os alunos, compreendem suas trajetorias enquanto jovens
possibilita uma melhor relagdo no clima escolar e, consequentemente, no aprendizado.
Por fim, as principais queixas estao na rotatividade de professores na escola, falta
de didlogo, falta de interesse por parte de alguns professores, entre outros fatores que
fazem com que o aluno perca o interesse pela escola. Mas, mesmo diante desses
questionamentos, a autora também apresenta a figura do professor nas falas desses alunos

do Ensino Médio.

Tais caracteristicas ndo sdo somente enunciadas como ideais, mas
relacionadas a algum ou a varios professores, tendo base as experiéncias
vividas, portanto sdo qualidades possiveis: professores ativos que
sabem brincar, conversar, interagir, incentivam a gente a aprender;
dao boas aulas, trabalhos interessantes, respondem as duvidas,
sabem prender a aten¢do. Estes sdo termos repetidos por varios
alunos. Um grupo do EM afirma que o bom professor sabe explicar
(passa a matéria de um jeito que prende vocé na explicacio dele, na
verdade é o professor que faz a aula); faz entender a aula (vocé
consegue lembrar a aula dele); tem prazer em ser professor (gosta do
que faz, que ndo so ensina a matéria, mas te traz conhecimento), e se
preocupa com os alunos: (esta preocupado em ensinar a gente, que a
gente aprenda, ele tira as suas dividas. Ele prende a gente na aula
dele, faz vocé prestar atencao e principalmente gosta do que faz)
[...] (ABRAMOVAY et al., 2002, p. 111, grifos da autora).

Como percebemos, os professores mais proximos e preocupados com os alunos,
abertos ao didlogo, que compreendem a realidade dos jovens, sensiveis a diversidade e
que sabem ensinar sdo os considerados “bons professores”. Segundo a autora, o ser “bom
professor” faz com que os alunos se mantenham na escola. “Insiste-se que depoimentos
indicam que o estabelecimento das relagdes sociais € a constru¢do de vinculos sdo

questdes fundamentais para o querer estar na escola” (ABRAMOVAY et al., 2002, p.
131).
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De acordo com o que foi apresentado por Abramovay et al. (2002), os jovens
trazem consigo uma cultura da rua que se choca com os interesses da cultura escolar,
prejudicando muito as relagdes cotidianas. Entretanto, a escola parece ndo estar preparada
para este universo.

Diante do que ja foi mencionado pelos autores, podemos inferir que falar sobre
juventude ou Juventudes ¢ tarefa dificil, j4 que sdo muitas as questdes sociais que estao
envolvidas nessa discussdo. Para Cara e Gauto (2007), somente a partir da Segunda
Guerra Mundial ¢ que a tematica da juventude comega a ser compreendida como uma
fase de transicdo preparatdria para a fase adulta, marcada por uma série de tensdes
relacionada a formacao de uma identidade individual. “No decorrer dos anos, outras
abordagens — ora concorrentes, ora complementares — foram cunhadas, transformando o
termo juventude em uma categoria social polissémica, de dificil apreensdo analitica”
(CARA; GAUTO, 2007, p. 170).

A proposta dos autores ¢ problematizar e, a0 mesmo tempo, criticar o conceito
de juventude como associado a uma etapa problematica da vida. Uma vez que, sdo os
jovens que estdo mais vulneraveis aos dilemas sociais, como ja mencionado, o
desemprego, questdes relacionadas a gravidez na adolescéncia, drogas, doencas
sexualmente transmissiveis, criminalidade, trafico, entre outros. O desafio maior, nesse
sentido, € quebrar as barreiras dos preconceitos e estigmas que sdo criados pela sociedade
em torno da juventude.

Segundo Cara e Gauto (2007), o desemprego e as instabilidades sociais presentes
no cotidiano da juventude, impossibilita seu desenvolvimento integral, sendo,
principalmente, a questdo da violéncia um dos pontos mais centrais que tem dizimado
grande parte dos jovens no Brasil.

Por isso, esses autores afirmam que,

Os dados mostram que, assim como as taxas de desemprego, os
numeros de homicidios sdo mais representativos entre os jovens,
caracterizando, respectivamente, maior vulnerabilidade e vitimizagao
dessa faixa etaria da populagdo, em comparacdo com as faixas etarias
adultas. [...]. A violéncia, com destaque para os indices de homicidio,
constrange as possibilidades de setores significativos da populagdo
juvenil brasileira em realizar um desenvolvimento integral satisfatorio,
impondo limites ao exercicio do direito mais basico: o direito a vida.
Em relagdo ao desemprego, a fungdo tradicional do mercado de
trabalho, de garantir autonomia econdmica aos cidadaos, possui entre
os setores juvenis um significado ampliado: permitir a realizacdo da
condi¢do juvenil, que ndo se encerra em acesso a oportunidades
educacionais, culturais e de lazer, mas se intensifica na realizacdo de
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possibilidades no tocante a definicdo da identidade individual e social
dos jovens, especialmente em um contexto nacional no qual ndo vigora
uma rede satisfatoria de protecao social e efetividade de direitos, capaz
de amortizar os custos relativos as demandas juvenis (CARA; GAUTO,
2007, p. 170-171).

Notamos que a exclusdo no Brasil ¢ um dos pontos cruciais para se pensar um
jovem sujeito dos seus direitos. E a garantia desses direitos para pela compreensio de que
o jovem ¢ portador de uma identidade e que necessita do seu espago na sociedade.

De acordo com Pochmann (2004), como resultado das amplas mudangas
instaladas no sistema econdmico brasileiro, as taxas de desemprego se acumularam e se
intensificaram. Para o autor, em tempos passados, os desempregados caracterizavam-se
pela baixa escolaridade associada a pouca experiéncia profissional. Em tempos presentes,
a condi¢do dos desempregados atinge os diversos segmentos da for¢a de trabalho, sendo

mais dramatico entre os jovens.

4.3.1 A escola no Brasil: narrativas sobre a docéncia no cotidiano escolar

A escola faz parte de uma estrutura organizada por meio de mecanismos que
acabam refor¢ando interesses da sociedade. Ser professor na contemporaneidade tem se
apresentado como um desafio, uma vez que, muitos professores ndo sabem como lidar
com o cotidiano ¢ nem com os jovens da geracao atual. Uma geragdo que tem na
tecnologia sua maior inspiragdo, ficando o professor a parte do que antes era considerado
o principal meio para adquirir o conhecimento. A escola, enquanto espaco de interacdes
sociais e de grupos sociais, pode ser entendida a partir da sua totalidade. Por ser
considerado um espaco formal do conhecimento, ela se difere das demais instituicdes
sociais e, em sua dinamica, o educador ¢ peca fundamental quando falamos no trabalho
com o jovem. Candido (1974) fala da escola como uma institui¢do administrativa que
possui sua logica propria e que ¢ preciso preparo por parte do educador para lidar com a
diversidade (idade, sexo, classe social etc.) dos elementos humanos que compdem a
escola. Para isso, ele chama aten¢ao em relagao ao preparo do professor para lidar com a
juventude e com aspectos que sao peculiares a essa fase do individuo, como mencionamos
anteriormente.

Segundo o autor, o docente deve,

[...] Preparar-se, sobretudo, para considerar as resultantes sociais da
coexisténcia de adultos e imaturos. Aqueles exercem um conjunto de
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pressdes que atendem mais aos interesses da organizagao social do que
aos interesses destes, e estes reagem a seu modo, procurando dar
expressao a sua sociabilidade propria. Estabelece-se deste modo uma
dupla corrente de sociabilidade: a que envolve o ajustamento do
imaturo aos padrdes do adulo, e a que exprime ¢ as necessidades e
tendéncias. Na confluéncia de ambas situa-se a pratica pedagogica,
tanto mais satisfatoria quanto melhor conseguir atenuar a tensdo das
duas correntes. Esta pode ser latente, limitando-se a concorréncia
normal dos grupos de idade, e pode ser conflitual, levando ao
desenvolvimento de atitudes e normas socialmente reprovadas, que
desviam da organizagdo social, como é o caso dos grupos de
delinquéncia infantil e juvenil. Num sentido e noutro, influem, ¢ claro,
as condi¢gdes do meio (CANDIDO, 1974, 111).

Dessa forma, perceber como o comportamento do jovem se faz ¢ fundamental j&
que ¢ proprio da escola e do papel e formagdo do professor procurar lidar com as
diferengas e comportamentos que, muitas vezes, podem comprometer a interacdo € a
aprendizagem.

Diante dessas consideragdes e ja num instante prévio da pesquisa, foi possivel
perceber por meio do discurso de alguns professores a énfase em relagdo as dificuldades
de lidar com os jovens. A fala de um dos professores entrevistados deixa evidente essa
dificuldade:

O jovem hoje ele quer algo diferente do que era antes, o professor tem

que permanecer atualizado, usando o celular inclusive para atividades
em sala dela, as coisas estdo mudando rapido e isso nos afeta também,
lidar com essa fase ndo ¢ facil, s6 sabe quem vive a docéncia do ensino
basico (MIGUEL).

A partir dessa fala, podemos entender que os avangos e o uso das tecnologias ¢
uma das cobrangas feitas aos professores a qual eles, por muitas vezes, ndo conseguem
acompanhar. O posicionamento desse professor evidencia certo “sofrimento” em relagao
ao uso das novas tecnologias. No entanto, existe uma consciéncia por parte dele que ¢ a
importancia do uso da tecnologia em sala de aula como uma ferramenta agregadora de

conhecimento.
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5 SER PROFESSOR DO ENSINO BASICO DA REDE PUBLICA EM CAMPINA
GRANDE-PB: PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Este capitulo tem por por objetivo apresentar o perfil dos entrevistados como
forma de melhor situar os sujeitos, disciplinas e algumas questdes mais gerais sobre a
docéncia. Assim como apresentar a pesquisa de campo e as entrevistas com os professores
da rede publica de ensino, dando énfase as falas dos professores, no que diz respeito, as
questdes que envolvem o cotidiano escolar e a pratica docente. S3o vozes com
contribui¢des relevantes para se pensar no ser professor da rede publica de Campina
Grande —PB, levando em consideragdo varias questdes que perpassam desde o trabalho
docente, até mesmo aspectos da cultura escolar que tém relagdo com nosso contexto social
e politico. Sdo apresentados ainda comportamentos vivenciados e reproduzidos no
interior da escola pelos professores que nos ajudam a refletir sobre a condi¢ao do trabalho
docente e ainda sobre a qualidade do ensino publico no Brasil.

Desse modo, apresentaremos a seguir um pouco das falas acerca do perfil do
professor, levando em consideragdo questdes mais gerais sobre a docéncia. Mas que nos
trazem reflexdes sociologicas importantes sobre o ser professor. Assim como razdes para
a escolha profissional que também, de algum modo, esté4 relacionada com a satisfagdo no

trabalho.

5.1 Analise das entrevistas com professores

5.1.1 Entrevista com o professor Jean, da disciplina Biologia: “Sempre gostei das coisas
relacionadas a natureza”

Uma das primeiras entrevistas foi com o professor Jean (40 anos de idade), da
escola situada na zona oeste. Sentado na sala dos professores, o professor me foi

apresentado pela inspetora'

e, ao ser questionado se poderia, de forma voluntaria,
participar da entrevista, prontamente se disp0s a conversar sobre questdes relacionadas a
escola. Antes mesmo de a inspetora me apresentar, esse professor, ele tinha conversado
ao pé do ouvido com a diretora, talvez sobre minha presenca na escola. Procurei ndo me

intimidar com tais comportamentos e segui com a entrevista, no entanto, a inspetora nao

10 Trata-se de um cargo ocupado por um sujeito prestador de servigo, contratado, que geralmente ¢ indicado
e de confianga da direg¢do da escola.
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saiu da porta até¢ o final da entrevista, o que, de certo modo, denota certo controle e
vigilancia por parte dessas equipes que compdem a escola €, a0 mesmo tempo, sobre a
presenga de alguém “estranho”. Esse mesmo professor, em determinado momento, falou
em tom mais baixo “falaremos o necessario”.

Dessa forma, nossa conversa durou cerca de quarenta minutos e ocorreu na sala
dos professores, mesmo diante desses olhares e da entrada e saida de alguns professores,
que, de algum modo, a meu ver, causavam certo desconforto ao professor entrevistado,
pois ele sempre diminua o tom de voz na chegada de alguém. Seguimos. Primeiramente,
pedi que ele falasse um pouco sobre a sua profissdo como professor e depois os motivos
pelos quais fizeram com que ele escolhesse a profissdo. Disse que um dos motivos
principais para a escolha da profissdao foi o fato de ele gostar de lidar com o publico e

acrescenta.

Eu ja tinha essa facilidade de lidar com o publico, minha formacao
inicial foi como soldado do exército, ai depois fiz curso 14 dentro e
ai fui promovido, uma das minhas capacidades era a de lideranca,
eu ja percebia isso. E associei com algo que eu gosto demais que é a
questido da natureza. E ai eu decidi fazer biologia. Eu inicialmente
prestei vestibular na UEPB, na primeira vez eu coloquei para educagao
fisica, era uma coisa que eu gostava muito na época, ai fiquei na lista
de espera no terceiro colocado e ndo chamou ninguém e no proximo
ano (2008) coloquei para Biologia e no primeiro periodo de curso ja
me identifiquei com o curso gostei muito e era basicamente o que
eu esperava, ai na época eu ja trabalhava e era uma correria muito
grande e nao tinha tempo de me dedicar a pesquisa. Entdo eu s6
fazia trabalhar em 2008, eu entrei em 2005 na faculdade e em 2008 ja
comecei a trabalhar, eu jd comecei a ministrar aula, comecei no
fundamental do 6 ano ao Ensino Médio. Hoje estou mais focado do 9
ano aos 3° anos do médio. Acho (...) que a questao familiar também,
tenho dois irmaos que sdo professores e tenho um irmao advogada
eirmao engenheiro. Mas ai eu ja me identificava com a arte de ensinar,
gostava muito de conversar também, repassar informacdes € o gosto
pela natureza (JEAN).

O professor Jean, ao mencionar sua trajetéria de vida, apresenta uma questao
interessante sobre associar o trabalho dele quando serviu ao exército ao fato de ser
professor, ja que a lideranca e a disciplina com a qual lidava com as pessoas era uma das
virtudes do seu comportamento. Entdo, seu primeiro vestibular foi para o curso de
educacgao fisica e, somente depois de ndo conseguir passar, escolheu Biologia. Sendo
assim, desde que comecou a cursar Biologia também se iniciou na docéncia e ja
ministrava aulas. Continuou seguindo a carreira docente na licenciatura e, segundo ele,

sempre acumulou muitos empregos e, por conta disso ndo conseguiu continuar os estudos,
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Segundo ele: “para se dedicar a fazer uma pos-graduacgao. Na época eu ja trabalhava muito
e era uma correria muito grande e ndo tinha tempo para me dedicar a pesquisa” (JEAN).

Ainda quando questionado sobre a escolha da profissdo docente, ele remete a
ideia de que escolher a licenciatura e ter trabalhado na area fez com que ele continuasse
na profissdo. E fala que, entre irmaos advogados e outro engenheiro, ele se tornou o
professor por meio da licenciatura, o que parecia nao ter sido aprovado pelos parentes, no
entanto, ele se identificou. E continua “Mas eu ja me identificava com a arte de ensinar,
gostava muito de conversar, repassar informagoes € o gosto pela natureza” (JEAN).

Durante a entrevista na sala dos professores, entrou um funcionario e pediu que
ele “adiantasse” uma aula. E interessante mencionar esse fato ja que é uma pratica
recorrente na escola publica. Quando falta algum professor, os alunos chamam os que
estdo na sala dos professores para adiantar suas aulas. Isso faz com que eles saiam mais
cedo da escola. O que, de alguma forma, parece ser um problema ja que nio se coloca
outro professor para substituir a aula do que faltou e também a dire¢do ndo questiona os
motivos pelos quais esse professor faltou. Entdo, ao chegar o pedido desse aluno para
adiantar, o professor pareceu mais inquieto para responder a entrevista e disse “ja chego
14, na inten¢do de ir adiantar sua aula para concluir mais cedo. Durante a entrevista, o
professor citou outras questdes como o fato da correria entre uma escola e outra atrapalhar
sua relacdo familiar, por muitas vezes, faltar tempo para ficar com os seus filhos e
familiares no geral.

Nesse momento, percebo que ele pega um copo descartavel e comega a amassar
para ir embora, parecia, nesse instante, mais ansioso para concluir a entrevista e ir adiantar
suas aulas. Um ponto importante dessa entrevista foi o fato de que, quando questionado
sobre ter alguma outra atividade remunerada, ele vai falar com muito entusiasmo da
criacdo de animais e que, segundo ele, lhe ¢ uma atividade de muito prazer, ja que também
se dedica a essa criagdo e da palestras, uma vez que ele ¢ especialista no cuidado com
determinado tipo de animal. Tal criacdo permite que ele venda o produto desse animal,
diz ele, ndo exatamente como uma atividade remunerada, mas que acaba ajudando na
renda, como complemento da escola. “Nao ¢ nada que vamos dizer uma porcentagem da
minha remunera¢ao, mas... me ajuda até na manutencao da propria criagcdo, geralmente o
que e vendo, vou investindo na propria atividade” (JEAN).

Ao mencionar essa atividade, o professor apresenta uma satisfagdo por meio de
um estampado sorriso em relagdo ao desempenho desse trabalho. E o mais interessante

que, ao concluir a entrevista e desligar o gravador, o professor ainda continuou falando
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por mais dez minutos sobre a sua alegria e o prazer nessa criacao, das palestras que fazia
sobre o assunto e ainda do seu interesse por tal atividade, alegando sua vontade de
apresentar seu trabalho para a sociedade no geral. O professor ainda lamenta por nao ter
condi¢des de sempre levar os alunos para poder conhecer um pouco sobre sua atividade
que esta relacionada com a biologia pela escassez de recursos ou mesmo nao conseguir
um Onibus para locomover esses alunos para uma visita de campo. No entanto, a atividade

do professor esta associada a sua formagao.

5.1.2 Entrevista com o professor Miguel, da disciplina Fisica: “Ser professor estd no
sangue”

A segunda entrevista foi com o professor Miguel de uma escola situada na zona
norte. Com uma idade de aproximadamente 50 anos, ja com seus cabelos grisalhos,
parecia um pouco mais inquieto no dia da entrevista. Eu o conheci num dia e marquei a
entrevista para um momento em que ele tivesse com tempo na escola, para que pudesse
acontecer nosso dialogo. A entrevista durou aproximadamente 25 minutos. Esse professor
possuia 23 anos de sala de aula, ministrando a disciplina de Educagdo Fisica na rede
estadual. Ao ser questionado sobre a escolha docente, ele nos coloca alguns elementos
que merecem ser analisados. Para ele, a escolha docente “estd no sangue” e vai dizer que
seus pais formaram 5 professores, sendo assim, percebe a docéncia como um negocio de

familia e vocacional.

Primeiro t4 no sangue da familia, primeiro meus pais formaram
cinco professores, quatro comecaram a atuar como professor. Dou
aula desde 1994, quando eu fazia o primeiro ano cientifico, eu ja dava
aula por nome de reforco, eu ja estava com a ideia de ser professor
mesmo, e depois em 1996 eu entrei na Universidade Federal comecei a
fazer matematica, 14 ai dei uma paradinha em 1997 e 1998 e voltei em
1999 e em seguida comecei a dar aulas no Estado (MIGUEL).

Nesse momento, o professor lamenta o fato de ndo ter feito uma pos-graduacao
e ter continuado estudando. Segundo ele, esses foram sonhos interrompidos pelo fato da
necessidade de ter que trabalhar para manter a familia, ter casado e acabou nao dando
conta da continuagdo dos estudos, o que, de certa forma, causa-lhe tristeza. Ainda chegou
a entrar num mestrado profissional, tendo abandonado, logo apos os seis meses, por nao
conseguir dar conta, ja que trabalhava cerca de 70 horas-aula por semana. Assim, no
momento atual, o professor disse trabalhar em trés escolas somando cerca de 40 horas-

aula semanais, sendo que, segundo ele, por dia, chega a ministrar 16 horas-aula. O
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professor fala que gosta de ministrar aulas, da vida corrida que a docéncia lhe causa, no

entanto, diz que espera sempre pelas férias como um momento especial e de refugio.

[...] nas férias se alguém me chamar de professor a gente vai para o
braco. E eu viajo tenho que sair de Campina mesmo né, Rio de Janeiro.
Posso lhe dizer que isto é minha valvula de escape, te digo que se eu
emendasse uma semana na outra, acho que se eu fizesse isso
acumulasse uma... ou mais de um més com outro, eu iria pirar mais
facil, até por que depois de 15 anos, eu ja estou com 23 anos de sala de
aula, ai a gente vai aprendendo a caminhar menos, fazendo mais. Deixar
de correr tanto né? Essa ¢ minha experiéncia, essa ¢ minha ideia por
isso que eu estou suado (MIGUEL, grifo nosso).

Diante dessa fala do professor, percebemos que ele se sente um pouco exausto do
seu trabalho. No entanto, ¢ perceptivel também o fato de que se sente satisfeito quando
percebe que seu aluno progrediu, prosperou e isso faz com que ele se sinta feliz. Entdo,
mesmo diante das angustias vividas, ele consegue ressignificar a docéncia por meio do
avanco do seu aluno. “Hoje encontrei com alguns alunos antigos que estdo em Institutos
Federais, Universidades, ¢ muito prazeroso para mim vé-los continuar os estudos. Sé fico
triste por que alguns eu ndo conseguir colocar no bom caminho (olhos lacrimejam), diante
disso me sinto fracassado” (MIGUEL).

Nesse instante, o professor demonstrou muita emocdo e os olhos ficaram
marejados ao mencionar os seus alunos, no mesmo momento, ele ja encerra essa resposta
e pergunta se tem mais alguma coisa a responder. Mas, em seguida, continua na mesma
questdo e diz que lamenta muito por ter perdido alunos para as drogas e para a fome,
também, e diz se sentir um pouco culpado por isso, nesse momento, ele disfarca as
lagrimas e demonstra angustia. “Eles tiveram que abandonar os estudos para trabalhar,
para poder sustentar a familia. Ai de alguma forma eu ja sabia que ndo poderia fazer muita
coisa, por iSso que 0 que eu consegui, eu garimpei... talvez essas sejam as minhas maiores
tristezas” (MIGUEL).

Ao mencionar o termo tristeza sobre o trabalho docente o professor retoma um
tema ja citado na fala dele anteriormente que ¢ o fato de ndo ter concluido uma pds-
graduacao. E afirma “mas vou te dizer que eu sei que vai fazer falta financeiramente sabe,
mas também ndo ¢ essa falta toda ndo... acho que estou bem com o que estou recebendo”
(MIGUEL). No entanto, por varias vezes, o professor menciona a falta de ndo ter
continuado os estudos como uma das angustias que atravessa sua vida e trajetdria no

trabalho docente.
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Percebemos que, de forma recorrente, a lamentacao do professor Jean, de Biologia
de também nao ter feito uma pos-graduagao se assemelha a falta que o professor Miguel,
de Fisica também coloca. Os dois professores alegam que a correria de ter que ministrar
muitas horas-aula e as atividades docentes ndo permitiram que eles pudessem continuar

estudando.

5.1.3 Entrevista com o professor Erick, da disciplina Historia: “Quero Manter o Espirito
livre”

Essa entrevista ocorreu na sala dos professores em uma Escola situada na Zona
oeste da cidade de Campina Grande —PB. O professor Erick (50 anos de idade) foi um
dos professores com mais anos de trabalho entre todos os entrevistados. Segundo ele,
estava completando trinta anos de sala de aula. Em seu discurso, o professor coloca
diversos elementos que nos fazem refletir sobre a cultura escolar, o cotidiano e até mesmo
a pratica docente, ja que ele se sente atravessado por esse tempo, como um periodo em
que muitas coisas passaram por ele. Segundo Larrosa (2004) o conceito de experiéncia
docente parte desse sentido, das mais variadas coisas que perpassam o sujeito, que lhe
atravessa e nao devemos somente reduzir a experiéncia docente aos anos de trabalho.

Dessa forma, a entrevista com o professor Erick, de Historia, durou cerca de 25
minutos na gravagao, porém, o professor falou bastante antes de autorizar a gravacao e
também logo depois que o gravador foi desligado, parecia mais a vontade, sem
constrangimentos diante do equipamento. Outra questdo interessante ¢ que, ao chegar
nessa escola, a diretora fez questdo de saber sobre minha pesquisa, as outras diretoras
pareciam ndo dar tanta importancia as particularidades do meu campo, ja essa, pediu para
ver o projeto, leu os objetivos e ainda pediu para indicar os informantes, dizendo que
alguns ndo “serviriam” para a minha pesquisa, o que, de algum modo, despertou minha
curiosidade sobre aqueles professores que ndo foram indicados por ela. Isso j4 me
despertou a vontade de, inclusive, entrevistar os “ndo indicados” pela dire¢do. Entdo, ela
me acompanhou para a sala dos professores e, ao chegar 14, apresentou-me a alguns
professores e logo encontrou um informante indicado como “nao tdo bom”, no entanto,
eu perguntei se eu poderia conversar com ele, ela prontamente disse que estava tudo bem.
Ao sair da sala dos professores, conversei com o professor Erick e ele se dispds a

contribuir.
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Na sua fala inicial, o professor indicou inimeros problemas da escola que, na sua
oOtica, dificultavam todo o andamento das aulas. “Os problemas da educacao sao muitos,
a escola ndo esta preparada para enfrentar as adversidades, cada um faz seu trabalho em
sala de aula... ¢ o famoso cada um por si” (ERICK). O professor estava se referindo a
falta de unido entre os professores, a falta de planejamento e a indiferenga, muitas vezes,
de alguns colegas. Até aqui, nenhum professor teria comentado sobre isso, para o
professor, essa falta de unido e parceria entre os professores era uma das lamentagdes que
prejudica e muito o andamento da escola, ja que ndo existia didlogo sobre as dificuldades
enfrentadas nas turmas com os alunos para que se pudesse melhorar.

Quando questionado sobre a escolha de ser professor, ele disse que, inicialmente,
procurou por engenharia, mas depois percebeu que ndo se identificava, sendo assim,
trocou de curso, indo para a licenciatura em Histdria e comegou a ministrar aulas logo
cedo. “Eu era menino, dando aula a menino e assim passaram-se ja quase trinta anos de
sala de aula” (ERICK). Segundo ele, ¢ preciso mais valorizag¢do profissional, melhoras na
estrutura fisica, boas administragdes na escola, pois os funciondrios nao sao preparados e
ndo tém formacdo adequada para, inclusive, lidar com os alunos. Afirma que existem
funciondrios semianalfabetos em cargos que ndo deveriam estar o que prejudica o
desenvolvimento da escola e da educagdo em si. Nesse momento, ele estava se referindo
aos vigias, inspetores, coordenadores pedagdgicos, o que, para ele, ¢ um descaso por parte
do Estado, colocar pessoas para lidar com os jovens que nao tem nenhum preparo. O
professor ainda menciona diversos momentos em que ele observava esses funcionarios
gritando os alunos como se fossem “animais”.

Por fim, o professor retoma o inicio do seu trabalho como docente e diz que
comecgou ministrando aulas em 5 escolas e que hoje so esta em 3 e afirma “quero manter
esse espirito livre”, quer dizer que gosta de ministrar aulas em outros lugares também. O
professor refere-se ao espirito livre e, em seguida, critica o modelo de educacdo integral
que estd sendo instaurado nas escolas publicas do Estado da Paraiba, em que coloca o
professor em tempo integral nas escolas, ele chama, inclusive, de absurdo tal imposi¢ao
e faz duras criticas a escola desse modelo. A fala do professor de Historia parecia critica
em relacdo a maneira como a escola ¢ administrada e as equipes que sao formadas para
coordenar a escola, sempre com indicagdes da gestora, diz o professor. Nessa fala do
professor, ficava evidente os motivos pelos quais ele ndo fosse tdo importante para a
minha pesquisa, talvez a gestora ja conhecesse o posicionamento critico do informante e

J& menciona seu interesse como gestora e ndo o interesse da minha pesquisa, como ela
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indicava inicialmente. O que serd que a gestora queria esconder através da fala desse
professor. Enfim, seguimos com a entrevista do professor de Matematica que, assim como
Erick, retoma na sua fala mencionando questdes que atravessam a escola publica na

atualidade.

5.1.4 Entrevista com o professor Marcelo, da disciplina Matematica: “Ser Professor
alimenta o ego”

A entrevista que se segue nesse momento ¢ com o professor Marcelo, da disciplina
de Matematica, que possui cerca 25 anos de sala de aula, com a idade de 40 anos. A escola
a qual o professor pertence estd situada na zona oeste. Ao ser questionado sobre a
possibilidade da sua contribuicao para a pesquisa, ele logo se prontificou, nossa entrevista
durou cerca de 15 minutos. Esse professor possui duas matriculas na rede Publica
Estadual. o que contabiliza de forma semanal cerca de 40 horas-aula semanais, além disso
ele também trabalha em outras instituigdes de Ensino Superior. Inicialmente, ele vai dizer
que ser professor ndo € para qualquer um, ¢ preciso ter “dom”, tem que amar a profissao:
“sO esta mnisso por que gosta, se ndo, ndo adianta t4 na profissio que nio agrega tanta
vantagem financeira, mas acho que alimenta o ego e eu acho que ¢ por isso que escolhi
ser professor, para ajudar aos outros sem olhar a quem” (MARCELO, grifo nosso). O
professor, mesmo tendo duas matriculas na rede publica, vai dizer que a profissdo docente
¢ para quem gosta, ja que, financeiramente, ndo compensa. Mas, a0 mesmo tempo, a sua
escolha pela profissdo estd no alimento para seu ego. Veremos a seguir o que mais o

professor menciona sobre a profissdo docente e o ser professor da rede publica:

Eu ja passei por varias profissdes e 0 que eu queria mesmo, 0 que eu
gosto € ajudar a quem precisa, ¢ eu acho que a maneira mais pratica
seria passar o que eu ja sabia ensinar as pessoas por ai, seria mais por
ai por que retorno financeiro a gente sabe que nio tem tanto né, a
gente almeja mas até entdo nao € valorizado que a gente precisa, pensa
e precisava que fosse (que mais? ele) fale tudo em pouco, em pouco
minutos (risos ele) (MARCELO, grifo nosso).

O professor Marcelo, mesmo se disponibilizando para a pesquisa, parecia
impaciente com o tempo ou talvez ansioso. Esse professor menciona um tema que aparece
de forma recorrente entre as falas dos professores entrevistados, que ¢ o fato de ministrar
aula na rede publica e também na rede privada, em simultaneo, que ¢ dizer que ndo faz

distin¢do entre os alunos e nem de conteudo nessas redes de ensino.
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Como eu ja passei por todas as etapas em relacdo ao ensino tanto
particular, como universidade particular, escola publica, viram que
existe aquele conceito de professores que tratam o ensino publico
como um quebra galho e eu olhei para os que mais necessitam mais
de nossa ajuda é a escola publica e a gente ou alunos de quinze anos
atras, aquelas aulas era um pouco, alias, muito defasada. Entdo, nao
tinha material suficiente que tem hoje, a gente tem toda bagagem tanto
em material como em livro é material didatico essas coisas ja t&ém muito
mais que se tinha a quinze anos atras e a cobranga em si por nao ser tao
centralizadas ai os professores deixam a desejar em escolas publicas. E
eu acho o contrario, eu acho que minha dedicacio maior ¢ em maior
¢ em escola publica, por que eu acho que ali € onde ta o pobre, alias
de onde eu surgir né eu sempre estudei em escolas publicas, em
colégio publico por isso que tém da minha parte essa valorizagdo e
aquelas pessoas que estdo na rede particular por tem mais isso, mais
cobrangas os professores sdo mais compromissos o que nao deveria ser
¢ para mim na rede publica ¢é isso, de onde eu vim da minha origem e
eu quero fazer valer a pena (MARCELO, grifo nosso).

O professor, a partir dessa fala, menciona as diferencas entre o professor que
ministra aula de uma forma na rede privada e de outra na rede publica. Segundo ele, isso
¢ inadmissivel, ¢ um problema, e afirma que est4 todos os dias na escola, porém, tem um
dia de folga na escola publica, no qual ministra aulas na escola particular, lugar onde

estudam os filhos dele e, aos sabados, numa institui¢do particular.

Meu dia-a-dia na escola ¢, eu estou aqui todos os dias pela manha,
exceto a quinta-feira pela manha, mas nos outros dias estou em outra
escola do Estado. Tenho um dia de folga na quinta feira que dedico
a escola particular, onde meus filhos estudam e no sabado na
Universidade (MARCELO).

Aproveitando essa fala do professor sobre a sua comparacao entre a rede publica
e a rede privada, quando ele menciona que seus filhos estudam na rede privada, pergunto
por que motivos ele ndo coloca seus filhos para estudarem na escola publica. Nesse
momento, ele fica calado por alguns segundos e diz que ndo poderiamos ser ingénuos a
ponto de dizer que a escola publica tem qualidade. Nesse momento, o professor afirma
sua falta de confianga no ensino publico e, por isso, ndo coloca seus filhos para estudar
nas escolas do Estado. O professor fica em siléncio, pensativo, por um tempo. Em
seguida, retoma a fala sobre seu cotidiano escolar e afirma, que sua maior alegria em ser
professor ¢ ver seu aluno alcancar concurso, o Ensino Superior e/ou ter sucesso
profissional. “Uma conquista de um aluno, aprender o contetido e passar em concurso,
aprovado em qualquer selecio ¢ a maior alegria do mundo. E lembrar de vocé
futuramente, aquele ali foi meu professor, eu aprendi algo com ele, para mim ja é o

suficiente” (MARCELO). Entdo, essa fala do professor nos deixa entender que o
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significado docente estd num produto de trabalho que sé tem retorno no futuro, a sua
alegria reside em ver o sucesso do seu aluno, mas nao no agora e sim no futuro, o
reconhecimento por parte do aluno que aprendeu seu contetido e, de algum modo, serviu

para a vida e o sucesso profissional.

5.1.5 Entrevista da professora Amanda, da disciplina Lingua Portuguesa: “Ser professor
¢ vivenciar na pratica”

A professora Amanda pertence a uma escola situada na zona sul, com a disciplina
de Lingua Portuguesa, possui cerca de seis anos de sala de aula na rede publica do Estado.
Aos 33 anos de idade, a professora Amanda foi uma das mulheres a ser entrevistada,
casada e com duas matriculas na rede publica de ensino, apresentou algumas questoes
peculiares que merecem ser profundadas por meio de uma reflexdo e analise sobre o
trabalho docente e também a partir de algumas questdes de género, mesmo ndo sendo um
tema em questao na tese, mas que merecem ser apresentadas, tendo em vista que foi uma
constante nas falas das professoras do sexo feminino.

A entrevista da professora também ocorreu na sala dos professores e foi agendada
logo ap6s uma visita feita a escola e de acordo com a disponibilidade da informante,
marcamos um horério livre da professora para que pudéssemos conversar sobre a
docéncia. Nossa entrevista durou cerca de 1 hora, aproximadamente, e, a principio ela
menciona sua carga horaria semanal na escola e afirma que trabalha de segunda a sexta-
feira na escola da rede publica, com dedicacdo exclusiva de 40 horas-aula semanais.
Quando questionada sobre a escolha da profissdo docente, a professora diz que o desejo
dela era ser advogada e ter cursado direito e que era seu maior sonho por achar essa
profissdo “bonita” e reconhecida. Mas, por questdes financeiras, nao foi possivel. Depois
de ter estudado na escola normal que direcionava para o magistério pedagogico, ela foi
se encantando com o fato de querer ser professora. Entre muitas falas, a professora
menciona uma das suas lamentac¢des sobre sua formag¢ao universitaria, ao dizer que existe

um distanciamento entre a formagao docente na faculdade e a pratica com a sala de aula.

r

O trabalho do professor ¢ muito diferente daquilo que a gente ¢
preparado na universidade e vivenciar na pratica porque... primeiro o
fato de vocé enxergar o trabalho docente, o ensino como profissdao, por
que na universidade a gente escuta muito falar em vocac¢ido, em
trabalhar por amor, e que vocé pode transformar o mundo e tal e é
tudo meio que assim idealizado demais, ai quando vocé se depara
com o real do trabalho e vocé ter essa noc¢ao, essa dimensdo que
aquilo ali é o ensinar ¢ um trabalho vocé ver a acdo do professor
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como profissdo, pegando um pouco da ciéncia do trabalho é o primeiro
choque que o graduando tem, né digamos assim, assim que a gente
termina € essa graduag@o, porem no meu caso apesar da percep¢ao do
que ¢ a realidade da sala de aula se deu no segundo semestre da
graduacao por que e comecei a trabalhar eu precisava trabalhar para
poder dar conta da graduaciio ja que minha familia, ndo tinha boas
condi¢coes financeiras o suficiente para conseguir (AMANDA, em
entrevista concedida a pesquisadora em 19/03/2018).

Para a professora entrevistada o universo escolar foi muito diferente de tudo que
ela aprendeu na universidade, somente ao longo do tempo e com o dia a dia mesmo na
pratica foi aprendendo a lidar com a escola e com os alunos. Além disso, um particular
na fala dessa professora trata-se das suas inimeras angustias sobre o fato da universidade
nao preparar o professor para lidar com as questdes da sala de aula. E, por varias vezes,
menciona os inumeros conflitos, confusdo em se sentir perdida devido a falta de
preparacao para o desempenho na pratica docente.

Além disso, semelhante a fala dos professores anteriores, a professora menciona
que, por falta de condi¢des financeiras, teve que comegar a trabalhar cedo como
professora, antes mesmo de terminar a graduagado, o que para ela foi o que ajudou a saber
lidar com a sala de aula. Notamos que os professores sempre se referem a uma “exaustio”
pelo fato de ter que estudar e trabalhar ao mesmo tempo, sempre se referindo a origem da
sua familia como sendo da classe menos favorecida. Outro fato importante no momento
da entrevista com a professora Amanda trata-se das varias vezes que ela retoma o tema
da violéncia e do seu trabalho na escola, na tentativa de minimizar as agdes de conflitos
na escola. Como trata-se de uma escola situada numa localidade em que as pessoas
consideram de risco ou periférica, constantemente a professora referia-se a escola como
um espaco de intensas brigas de gangues e entre os jovens.

Entdo, a professora sempre se referia a sua participacdo em projetos e politicas
dentro da escola, que serviam como uma espécie de instrumento para tentar minimizar
essas agdes. Uma semana depois da entrevista, o vigilante da escola, funcionério de uma
empresa privada terceirizada, foi alvejado com tiros logo pela manha, as 7h, na escola,

conforme noticiado pela imprensa local'!. Voltei a escola nesse dia para perguntar sobre

I Quarta-feira, 28 de margo de 2018.

Vigilante ¢ baleado dentro de Escola em Campina e tem arma roubada. Assaltantes, na fuga, roubaram uma
moto; em outro caso agricultor € baleado no peito.Um vigilante de 25 anos de idade foi alvo de uma
tentativa de latrocinio por volta das 07h00 desta quarta-feira (28/03) dentro da escola X , nas Malvinas em
Campina Grande. Dois ladrdes ndo tiveram a menor dificuldade para pular um muro e entrar na fragil
estrutura fisica do estabelecimento. O prédio abriga hoje duas escolas estaduais (Absurdo!). Assim que
avistaram o seguranga, anunciaram o assalto e exigiram um revolver. Quando a vitima foi retirar a arma,
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o acontecido e ninguém quis comentar, disseram que ndo sabiam de nada, visto que, nas
escolas publicas, parece imperar a lei do siléncio ou do “nao sabemos de nada, nao vimos

nada”.

5.1.6 Entrevista com a professora Maria, da disciplina Biologia: “Ser professor foi por
falta de opcao, eu queria mesmo era Medicina”

A entrevista a seguir ¢ da professora Maria, de Biologia, que possui duas
matriculas e que trabalha cerca de 40 horas-aula semanais numa escola situada na zona
oeste da cidade. Com 9 anos de sala de aula, a entrevista durou pouco mais de vinte e oito
minutos. Essa professora também teve sua entrevista previamente agendada de acordo
com a sua disponibilidade para a conversa. Assim como as entrevistas anteriores, pedi
que a professora falasse um pouco sobre sua trajetoria docente e ainda sobre sua escolha
em ser professora. E, logo inicialmente, a professora vai dizer que ndo era a sua profissao
mais sonhada ou que “nao estava nos seus planos ser professora”. E vai dizer que, de
alguma maneira, sempre gostou das Ciéncias Naturais desde seus estudos na infancia
ainda e adolescéncia, e o seu sonho de escolha foi Medicina. Mas, ao prestar vestibulares
algumas vezes e ndo passar, optou pela licenciatura em Biologia e, depois de um tempo
que ela entrou em sala de aula, ¢ que percebeu ter a chamada “vocagdo”.

Dando continuidade a tematica, a professora com certa impaciéncia, vai dizer que,
na verdade, foi o que ela pode optar, tanto pelas reprovacdes nos vestibulares como a falta
de oportunidade de poder fazer algo “melhor”. Percebemos, a partir dai, uma contradi¢ao
no que a professora remete como vocagao, que nasceu para executar tal exercicio e, ao
mesmo tempo, o fato de dizer que € o que tinha para optar. Nesse momento, coloca a
docéncia como ultimo caso ou at¢ mesmo falta de opgdo, a professora nao fala
abertamente desse modo, mas deixa implicito nas entre linhas da sua fala. Com uma fala
bem semelhante a da professora de Lingua Portuguesa, Amanda, ela também vai dizer
que ¢ muito diferente a sala de aula de tudo que aprendeu na universidade. “Parecem dois
mundos contrarios e avessos” (MARIA). Ja que, para ela, a escola publica ainda ¢ carente

de muitas coisas, desde a preparagdo dos profissionais até mesmo a parte material.

um dos criminosos atirou. O disparo atingiu a cabega, mas sem gravidade. Depois de atirar e roubar o rapaz
os ladroes roubaram uma moto nas proximidades. O veiculo pertence a um jovem que se dirigia para centro.
Nesta quarta, ndo houve aula. Disponivel em: https://www.renatodiniz.com/2018/03/vigilante-e-baleado-
dentro-de-escola-em.html. Acesso em: 28 de mar. 2018.
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Na escola publica as caréncias sdo imensas ¢ falta de livro didatico, ¢
falta de estimulo dos estudantes, é um planejamento familiar que a
gente ver que eles nio tem e eles acabam trazendo isso para a sala
de aula nas atitudes deles sao muitasss.... dificuldades que quando a
gente esta na graduacdo a gente imagina que vai existir, mas ndo
imagina que vao ser tantas na pratica ¢ bem mais dificil por isso que eu
digo que ¢ uma vocagao s6 permanece quem realmente gosta porque se
a gente for botar na balancga tem mais dificuldades do que facilidades
(MARIA).

A fala da professora nos deixa entender que o fato de os jovens ndo terem um
planejamento ou acompanhamento familiar € uma das caréncias e preocupacgdes da escola
publica. Segundo ela, sdo tantas as dificuldades que, durante a graduagao da licenciatura,
ndo se consegue compreender, apenas o exercicio da pratica que vai dar a dimensdo da
realidade. Afirma que s6 quem permanece na profissdo ¢ quem gosta, ja que sdo mais as
dificuldades do que as facilidades. A professora também menciona como uma lamentagao
que ¢ o fato de que ter duas matriculas e ter que se dedicar intensamente a escola nao
permite que ela possa preparar adequadamente as aulas. Diz a professora “a pessoa

precisa ter duas matriculas, dois empregos ou outros vinculos para pode sobreviver como

b

professor e isso nao ¢ bom para qualidade de ensino, deixa lacunas nas atividades’
(MARIA). Nesse depoimento, notamos a critica da professora ao fato de ter que pegar

muitas horas, baixando, assim, a qualidade do ensino.

Se eu tivesse uma matricula eu ia dizer que era uma carga horaria 6tima
eu ia dar 20 horas esse ano eu tenho 40 horas, esse ano eu estou com 20
em cada matricula, mas eu ja cheguei a dar 50 porque eu peguei dobras
em uma matricula e na outra. Esse ano eu estou com quase 40 eu acho
muito para mim, mas financeiramente eu ndo posso deixar uma
matricula para fazer um trabalho até melhor eu queria ter s6 uma
matricula, trabalhar s6 um turno, mas infelizmente professor ndo se
pode dar esse luxo, nos temos varios empregos nos temos uma carga
de trabalho grande nio pelo que eu faco na escola em si, mas pelo
tempo que eu perco em casa preparando aula para fazer uma coisa
diferente para fazer uma atividade diferente, para elaborar uma
prova melhor elaborada, mais contextualizada, perco muito tempo
fazendo isso entio eu me vejo sobrecarregada pelo tanto de coisa
que eu levo para casa e nao tanto pelas 40 horas. Ja trabalhei em
escola que era dificil até usar data show aqui nessa escola ndo é mais
facil (MARIA).

Desse modo, a professora vai dizer que seu ritmo de trabalho ¢ intenso o que lhe
deixa exausta. Além disso, as atividades domésticas, de dona de casa também lhe deixam

sobrecarregada. “porque também sou dona de casa, sou mulher e eu preciso dos meus

momentos e eu tenho dois trabalhos né, para o estado eu sou duas pessoas, entdo ¢ bem
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intenso... ¢ bem intenso...” (MARIA). Assim como a professora Amanda, Maria também
se diz exausta por acumular atividades domésticas, o que também dificulta seu
desempenho como professora na escola. Mesmo nao sendo o foco da tese, notamos que
as mulheres sdo as que mais mencionam esse cansaco. Mesmo diante de carga horaria
intensa, a professora diz saber lidar com essa questdo, mas que ndo leva atividade para
casa de forma alguma, tenta fazer as atividades da escola na escola, procurando o maximo
ter “paz” nos finais de semana. Dessa forma, a professora vai dizer que, na sala de aula
mesmo durante as aulas, enquanto os alunos estdo fazendo as atividades, aproveita esse
tempo para poder corrigir atividades, provas e faz de tudo para deixar na escola e nao
levar para casa. Além disso, alega que o pior periodo do ano € o segundo semestre, mais
especificamente, entre novembro e dezembro, periodo em que se sente totalmente
esgotada e sente também muito mais a pressao dos alunos por estarem cansados também,
diz a professora. A fala da professora, mesmo nos dizendo que ser professor ¢ “vocagao”
que gosta do que faz, ela s elenca eventos negativos da escola ao associar a docéncia a

sua escolha profissional.

5.1.7 A entrevista com a professora Eva, da disciplina Lingua Inglesa: “Me tornei
professora de inglé€s por ser uma lingua que comecei a aprender desde os seis anos”

Essa entrevista foi com a professora Eva de Lingua Inglesa, com a idade de 33
anos e com cerca de 14 anos de sala de aula na escola publica, a professora vai nos contar
um pouco da sua trajetdria como professora. Primeiramente vai dizer que ministra aula
tanto na escola publica, como na rede privada de ensino.

Quando questionada sobre a escolha pela profissao, ela vai dizer que escolheu
Inglés pois desde os seis anos de idade estudava a lingua e se identificou. Mas, antes
mesmo de ser professora, comecgou inimeros cursos como Engenharia, Psicologia, mas
ndo chegou a concluir, pois via que ndo tinha interesse. Com mais de 40 horas-aula
semanais, a professora diz que seu ritmo € intenso, mas que sabe muito bem administra-
lo. Em seguida, vai dizer que gosta da atual escola a qual leciona pelo fato de a diretora
ser rigorosa com o0s alunos o que impde respeito € controle. Essa fala da professora nos
retoma o pensamento de Foucault (1999) em que o controle e a vigilancia dos corpos nas
instituigdes modernas ¢ um ponto marcante. A professora parecia valorizar essa postura e

afirma:
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Quando comecei a dar aula era em escola de periferia, dentro de uma
periferia que tinha roubo, que tinha trafico de drogas e que realmente a
questdo da violéncia era surreal, era extrema por que sempre eu via aluno
chegando dizendo que o pai tinha sido assassinado, vi aluno que tomou
tiro e perdeu o brago, perdeu a visdo, isso tudo por conflito de trafico.
Entendeu? Entdo, em casa mesmo, por nio trabalharem para levar algo
para casa ¢/ou por nao pedirem dinheiro eram espancados. Entao, nessa
escola que trabalhei eu vivi muita violéncia, mas nesta que estou
atualmente, nao existe isso dentro da escola, pelos menos dentro da
escola a direciio é bem rigorosa e destemida. (EVA).

A professora Eva atribui o controle da violéncia e dos conflitos na escola a
rigorosidade da dire¢cdo. Como vimos, relata muitos eventos de violéncia ja vistos por ela
em outras escolas em que trabalhou. A professora atribui estar no “céu” com uma escola
em que o controle ¢ mais intenso.

Assim, com uma carga horaria que, segundo ela, comeca as 7h da manha e vai até
proximo as 10h da noite, se diz um pouco cansada, mas alega ser necessario para pagar
as contas. Para a professora, o salario do professor ¢ insuficiente, o que o forca a ter que
ministrar aulas em varios lugares com uma carga horéria intensa, o que, segundo ela,

baixa a qualidade do ensino na rede publica.

5.1.8 Entrevista com a professora Mariele, da disciplina Sociologia: “A licenciatura foi a
unica op¢ao, eu ndo tinha escolha”

A entrevista com a professora Mariele, de 42 anos, durou cerca de 40 minutos. Ela
ministra aulas numa escola situada na zona sul da cidade de Campina Grande-PB. Com 6
anos de docéncia e com um total de 28 turmas de Sociologia, a professora ja inicia sua
fala dizendo que precisa ficar em 3 escolas para poder ministramar suas 20 horas-aula
semanais, ja que a disciplina Sociologia ¢ dedicada apenas uma hora aula em cada turma
de Ensino Médio, por semana. Ao ser questionada sobre a escolha da sua profissao, vai
dizer que a opcao de ser professora foi por conta das péssimas condi¢des financeiras da
sua familia, que s6 a permitia mesmo pensar numa licenciatura. Veja que assim como as
professoras Amanda e Maria, a professora Mariele também retoma o fato de ser da classe
menos favorecida e, por esse motivo, a licenciatura foi sua Uinica op¢ao. Sendo que a
professora se iniciou na sua carreira docente com a chamada Educacdo Infantil e s6 depois
surgiu a oportunidade de fazer outro curso para poder ministrar aulas no Ensino Médio e

foi assim que se tornou professora da disciplina de Sociologia na rede publica estadual.
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Dando continuidade, a professora vai citar como uma dificuldade o fato de,
somente no Ensino Médio, ela possuir cerca de 700 alunos e, para poder avaliar, corrigir
atividades, ela diz sofrer bastante. Em seguida, alega que o segundo semestre do ano ¢ o
pior momento para ela ja que se sente esgotada e exausta devido a quantidade de
atividades a serem cumpridas, j4 que ela ministra aulas também no municipio com o

ensino infantil.

Me sinto cansada fisicamente... em termos de cansago fisico mesmo,
porque sdo muitos alunos, tem dia que eu dou 16 aulas por dia eu
chego extremamente cansada o pé, dolorido, o corpo dolorido, falo
demais a voz é quase nao sai mais chego no final da dltima aula
cansada fisicamente... acho que quando vai chegando o final do ano
né que € aquele periodo mais... eu acho dois momentos interessantes no
ano letivo o inicio do ano que se inicia com todas as expectativas e o
final que ¢ de vocé fechar ndo me sinto tdo estressante mas o més de
setembro ¢ o pior periodo que tem ¢ justamente o final do terceiro para
o0 quarto bimestre que os alunos ja estdo cansados ¢ eles ja estdo sem
querer mais... eu fico pensando em metodologias que va aliviando
sem puxar demais eles nio aguentam, puxar aquilo que o aluno nao
pode mais dar. Entdo, quando vocé aprende isso voc€ comeca a fazer
aquilo que eles podem fazer... e ai ndo € tdo cansativo ndo... mas o dia
a dia no geral cansa muito... (MARIELE).

Na fala da professora, sdo perceptiveis questdes que foram colocadas por Codo
(1999) sobre a exaustdo e o cansago fisico que pode levar o professor a uma depressao ou
até mesmo a uma sindrome de Burnout, que ¢ o esgotamento fisico e mental. Doenga que,
segundo o autor, tem acometido muitos professores no Brasil. Além do cansago que a
professora sente, ela também reconhece que os alunos ja se sentem esgotados no final do
ano, o que cobra mais dela em relagdo a criar ou pensar em metodologias que possam
facilitar o aprendizado da disciplina, sem estressar ainda mais os alunos, o que confessa
a professora ser um grande desafio. Além disso, ela também coloca a extensdo da casa e
dos trabalhos domésticos como mais um aciimulo de carga que faz com que ela descanse
menos, como ja bem colocado pelas professoras Amanda, Maria e Eva.

Tanto a professora Mariele, como também o professor Walter, apresentam as
mesmas questoes e angustias em relacao a disciplina ja que, por ter uma carga horaria que
¢ minima, acabam tendo pensamentos semelhantes sobre o cotidiano escolar e do trabalho

docente.
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5.1.9 Entrevista com o professor Walter, da disciplina Sociologia: “Ser professor ¢ ter mil
e uma utilidades”

O professor Walter, de Sociologia, com a idade de 36 anos, possui cerca de 6 anos
de sala de aula na rede publica do Estado, em Campina grande, seus relatos partem de
uma escola situada na zona leste da cidade, num bairro considerado periférico. A
entrevista também foi previamente agendada de acordo com a disponibilidade do horario
do professor. Primeiramente, o professor disse que possui 20 horas-aula, o que equivale
a 28 turmas, sendo que, no total, sdo mais de 900 alunos para que ele dé conta. Ao ser
questionado sobre a escolha pela profissdo docente, ele vai dizer que, ao terminar o
Ensino Médio, nao tinha a minima nog¢ao do que fazer por falta de orientagdao familiar,
pela falta de instrugdo escolar da mae, mas que, depois de estudar um pouco mais e fazer
cursinhos, escolheu ser professor e, assim, resolveu se dedicar e, aos poucos, foi gostando.
Assim como a professora Amanda e a professora Maria, Walter vai dizer que o que ele
aprendeu na universidade praticamente em nada lhe serviu em relagao a “como lidar com

o cotidiano escolar”.

A minha experiéncia como professor ¢ que ser professor ¢ ser mil ¢ uma
utilidades, ja tive que ser enfermeiro psicélogo, contudo eu néo falo
isso de forma desesperancosa e nem achando isso ruim, pelo
contrario eu acho que essa tua pergunta ela é uma pergunta dificil
por que antes da gente pensar isso a gente deveria pensar a escola,
para definir o que o professor deve fazer ou como deve fazer a gente
deveria repensar a escola né, ser professor hoje ¢ dificil pela
precariza¢do do trabalho docente, pelos desafios de uma escola que
dependendo da comunidade a qual ela esteja inserida a gente sabe que
cada escola um mundo uma realidade, entdo o papel do professor vai
variar muito de acordo com todas estas questdes inclusive com a sua
formagdo € eu vejo que se a gente tivesse oportunidade de fazer uma
escola plural no sentido mais pleno que possa existir dessa palavra, ou
seja, uma escola que esteja ali para atender o aluno ndo somente para o
mercado de trabalho, mas uma escola que pudesse ser sensivel as
necessidades da comunidade e dos estudantes, ai o professor vai ter uma
série de papéis (WALTER).

O professor fala dos variados papéis que exerce como professor, mas, em seguida,
diz que deveriamos mesmo era repensar a escola que, segundo ele, deixa muito a desejar
em termos de compreensao do universo e da realidade do sujeito. O professor refere-se a
esse tema por estar numa escola em que existem altos indices de violéncia e, sendo assim,
esse panorama que € externo a escola acaba afetando também a escola que, segundo ele,

ainda ¢ muito distante dos interesses da comunidade. Uma particularidade apresentada
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pelo professor e que se difere da alegria da visdo da professora Eva ¢ o fato do controle
da escola, o professor ndo acredita que aparelhar a escola, punir e vigiar constantemente
seja o remédio para os conflitos existentes na escola. O professor afirma que ser mais
préximo do aluno e da sua realidade hoje em dia é um grande ponto de partida para uma
educacgdo de qualidade e uma escola agradavel.

Um particular dessa entrevista ¢ que o professor por ndo estar na fala dos
professores pareceu mais livre e aberto para poder falar inimeras questdes sobre a sala
de aula, sua relagdo com a gestao e outras questdes mais gerais da escola, sem o medo da
vigilancia constante nas falas, tanto por parte da dire¢do, como dos inspetores e até
mesmo do entra e sai da sala dos professores. A escola referida pelo professor trata-se de
uma escola de tempo integral que vem sendo implantada na cidade e que tem sido uma
tendéncia para manter tanto o professor como o aluno o dia inteiro na escola, segundo o
professor seria um tipo de “carcere legitimado pelo Estado e apoiado pelas familias” e faz
duras criticas a esse modelo, alegando ser precario e insuficiente para as nossas condigdes
reais de vida.

Esse modelo de escola mencionado, segundo o professor, ¢ ruim por inimeros
motivos, a comecar pelo fato de que muitos professores faltam, seja por doenga ou outros
motivos e eles que estdo na escola acabam substituindo esses professores faltosos e que,
muitas vezes, se sente sobrecarregado. Outra angustia vivenciada pelo professor e que ele
faz questdo de partilhar trata-se dos eventos que acontecem na escola e que os professores
s6 eram comunicados sem que pudessem contribuir ou intervir, ficando encarregados de
levar os alunos, as vezes até nos seus proprios carros, sem nenhuma contribui¢ao por parte
da gestdo e nem da regional de ensino. Essa foi uma das questdes mais colocadas pelo
professor como uma imensa dificuldade, o que nos faz lembrar a fala do professor Erick
sobre a falta de comunicagao, parceria e unido, o que prejudicaria e muito a qualidade do

ensino na rede publica.

5.1.10 Entrevista com o professor Nelson, da disciplina Educagdo Fisica: “Servi ao
exército e gostei das questoes relacionadas ao corpo”

A entrevista com o professor Nelson, de Educacao fisica durou aproximadamente
30 minutos. Com a idade de 45 anos, o professor disse possuir 10 anos de sala de aula na
rede publica do Estado. A escola a qual esse professor pertence esta situada na Zona Sul,

também considerada por ele e por outros professores como uma escola em zona de risco
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devido a violéncia do bairro. A nossa entrevista inicialmente iria acontecer na sala dos
professores, porém, o professor me pediu para procurarmos uma sala de aula vazia para
que ele pudesse contribuir com a entrevista da melhor forma. Esse pedido do professor
pareceu bem peculiar, j& que notei nas demais entrevistas, quando realizadas na sala dos
professores, que os entrevistados pareciam se sentir coagidos pela vigilancia e observagao
constante, tanto da direcdo da escola, como por inspetores e até mesmo o0s colegas
professores. Entdo, o professor disse ndo se sentir a vontade para responder as perguntas
na sala dos professores e saimos a procura de uma sala de aula vazia para que pudéssemos
conversar. Chegando a sala vazia, o professor disse se sentir mais confortavel para falar.
Diante disso, compreendemos que, em todas as escolas as quais os professores foram
entrevistados, o controle e a vigilancia parecem ser uma constante, o que intimida e causa
certo receio nos professores.

Desse modo, demos inicio a nossa entrevista e, ao ser questionado sobre a escolha
da profissdo docente, ele vai dizer que, pelo fato de ter servido ao exército, acabou
escolhendo Educagao Fisica, esse seria o motivo principal, vejamos que, tanto ele como
o professor Jean, de Biologia, mencionado no inicio deste topico, trabalharam no exército
e tiveram interesse depois pela docéncia, por acreditarem que seria uma profissdo com
que eles teriam afinidade. O mais interessante ¢ que na fala dos dois remete-se a
admiracdo a questdo da disciplina e do rigor, que também se assemelha ao exército e ao

formato da Escola.

Eu fui militar né.. Eu servi o exército e ao sair do exército é ...
Consequentemente, terminei aquela parte do Ensino Médio e me
envolvi com aquela parte do corpo, a questdo da disciplina,
organizacdo tudo isso me interessava, entdo me voltei a estudar
educagdo fisica... Que também se assemelhava demais por conta dos
exercicios por tudo isso, a principio ao entrar na universidade busquei
a licenciatura, muitos queriam apenas o bacharelado, mas eu ndo fui

mesmo para a licenciatura (NELSON, grifo nosso).
Em seguida, o professor disse que se identificava com tudo que envolvesse o corpo
das pessoas, com a disciplina, e foi a partir dai que escolheu a licenciatura. Por fim, o
professor, ao recordar sua trajetoria académica na universidade, lembrou de um grupo de
estudos que frequentava a parte dos estudos mais gerais e que, segundo ele, foi
fundamental para o seu preparo enquanto professor. Ja que ele vai dizer que poucos eram
aqueles que se preparavam para uma licenciatura na Educacdo Fisica ficando os alunos

em grande parte dedicados ao bacharelado. Portanto, assim como os professores Amanda,
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de Lingua Portuguesa, Maria, de Biologia, e outros, afirma que a “universidade ndo
preparou para ser professor de fato, para lidar com o cotidiano escolar”. Deixando
inimeras lacunas na sua formacao. S6 mesmo na pratica do cotidiano escolar ¢ que ele
foi aprendendo a lidar com os alunos e com a Escola em termos mais gerais.

O professor Nelson apresentou um particular que ¢ tipico dos professores que
ministram a disciplina de Educag¢ao Fisica, que ¢ o fato do contato dele com os sujeitos
que ficam nas quadras ou gindsios das escolas, que, segundo ele, sdo alunos e individuos

que estdo na mediacdo entre o trafico de drogas, os alunos e a comunidade.

A escola ela passa a ser um ambiente com muitos conflitos seja
de aluno com aluno, seja de professor com professor ou mesmo
aluno professor, ¢ importante ter muito cuidado com isso. Por
exemplo, quantos colegas meus ja foram ameacados de morte
devido trabalhamos com o esporte e estarmos sempre no
ginasio e de algum modo aconselhando os alunos a sair do
mundo das drogas € nosso papel, num ¢? Mas isso tem um prego
sabe e eu verdadeiramente sinto medo (NELSON, grifo nosso).

Para o professor, esse ¢ um dos grandes dilemas enfrentados pelos professores
dessa area, ja que, de acordo com ele, ficam entre “a cruz e a espada” ja que querem
incentivar o esporte para que o aluno nao se envolva no crime, mas também sentem medo
pelas ameagas e coercao por parte de gangues que usam alunos como “foguetinhos” para
a distribuicao de drogas. Além desse fato importante mencionado pelo professor e que
merece uma atencdo e reflexdo, estd também a desvalorizagdo e o preconceito que o
professor sente em relagdo a disciplina dele, diz ele ouvir dos proprios colegas, “Educacao
Fisica ¢ a disciplina da brincadeira, ou seja, ninguém leva a sério muitas vezes até mesmo
os alunos, por ouvirem tais criticas”. Vejamos, nesse instante mais uma tematica
importante que € a questao do proprio bullying entre professores que parece ser recorrente
nas escolas.

Portanto, as falas dos professores sobre suas trajetorias profissionais estdo muito
relacionadas umas com as outras. A escolha pela profissao docente, em grande parte dos
entrevistados, veio como uma segunda opg¢do. Isso, de algum modo, ja nos indica um
caminho permeado de insatisfagdes, ja& que a profissio docente requer do individuo
diversas habilidades em que perpassa o reconhecimento da profissdo e ainda questdes de
identidade profissional. Percebemos que uma das professoras diz que queria “ser

advogada, por achar a profissdo bonita e reconhecida”, em nenhum momento, os

professores entrevistados falam da profissio docente a partir dessa ideia de
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reconhecimento, sdo sempre palavras de que a sociedade ndo reconhece, é preciso gostar
da profissao para suportar. Enfim, ¢ preciso refletir sociologicamente sobre o corpo
docente a partir dessas questdes para que se compreenda a relagdo entre o desempenho
do seu trabalho e a satisfagdo profissional.

A seguir trataremos de algumas categorias pontuais acerca do cotidiano escolar
dos professores, tendo em vista questdes que envolvem o relacionamento com os alunos,
colegas de trabalho e a escola de forma geral. Assim como, preparagdo das aulas, as
atividades de lazer do professor e as alegrias e sentido do ser professor da rede publica

Estadual na Cidade de Campina Grande-PB.

5.2 Cotidiano escolar, relacionamento e ser professor da rede publica: entre

dificuldades e alegrias

Esse momento estara direcionado as falas dos professores em relagdo as teméaticas
mais centrais da tese. Encontraremos, a seguir, um misto de falas que se assemelham em
muitas questdes, mas que também se distanciam, sdo performances variadas de um
professorado. Entdo, temas como: relacionamento com o aluno e com a ideia de
juventude, aspectos da cultura escolar, assim como dificuldades e prazeres da docéncia
foram apresentados e apontados pelos professores.

Além desses temas, notamos também falas emblematicas, no que diz respeito, ao
ser professor e aos comportamentos que sao variados. Em que contexto politico e social
os professores estdo inseridos? Como os professores se relacionam com a escola e com
os que compdem a escola? Como esses professores significam a docéncia e o que € ser
professor da rede publica de Campina Grande? Essas e outras questdes serao apresentadas
a partir das falas e das analises das entrevistas dos professores.

Desse modo, as categorias finais que resultaram da andlise de conteudo a que as
tematicas foram submetidas nas entrevistas foram quatro, a saber: 1) relacionamento com
0s que compdem a escola; ii) preparacao das aulas e execugao das aulas; iii) o lazer dos
professores; e 1v) alegrias e dificuldades de ser professor da rede publica.

As duas primeiras categorias irdo abordar o relacionamento com o cotidiano
escolar e a preparacao e dedicagdo ao exercicio da docéncia. Sendo a primeira categoria
voltada para a exploragdo das questdes que envolvem o cotidiano e a cultura da escola, a
direcdo e os demais funciondrios que fazem a estrutura da escola como: professores,

alunos, inspetores, merendeiras, bibliotecarios, entre outros. Sendo a segunda voltada
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para analise da importancia e a disponibilidade que esses professores tém para a
preparagdo, elaboracdo e execucdo das aulas. As duas ultimas categorias tratam de
momentos em que os professores entendem como lazer e, por fim, o que da sentido ao
trabalho docente, o que da sentido a carreira docente.

Portanto, trata-se de um momento em que coadunam falas que sdo analisadas
ponto a ponto na inten¢do de compreendermos sociologicamente o ser professor, levando
em consideracdo também as posturas que esses sujeitos adotam em relagdo a Escola e ao

processo de ensino na cidade de Campina Grande-PB.
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CAPITULO 6 - COTIDIANO, VIVENCIAS E EXPERIENCIA DOCENTE NA
REDE PUBLICA DE CAMPINA GRANDE -PB

Este capitulo tratara de apresentar a pesquisa de campo ¢ as entrevistas com 0s
professores da rede publica de ensino, dando énfase as categorias analiticas das narrativas
dos professores da rede publica, procurando evidenciar particularidades e
problematizando as falas dos professores de modo a levar em consideragao o arcabougo
tedrico que subsidia a presente pesquisa. De modo mais especifico e pontual, esse capitulo
apresenta falas dos sujeitos entrevistados separados por categorias € que tém suas
aproximagdes e distanciamentos de tematicas em relagdo ao ser professor, ao cotidiano
escolar e as alegrias e dificuldades da profissao. Portanto, partiremos agora para a imersao

nas falas e reflexdes sobre o ser professor na atualidade.

6.1 Relacionamento na escola com os colegas de trabalho, direcdo, alunos e
funcionarios

As estruturas e os espagos das escolas publicas sdo muito semelhantes umas das
outras. Composta por um patio, onde se reunem os alunos de modo geral pois poucos
professores ocupam esses espagos que sao especificamente “deles”. Uma cozinha, local
das merendeiras, um espago restrito aos professores e a biblioteca direcionada aos alunos.
E, por fim, a sala dos professores, ambiente que ¢ montado para eles, mas que também,
em grande parte das escolas visitadas, é o espago para guardar equipamentos que nao
estdo em uso, como se a sala dos professores e o “depdsito” da escola fossem um lugar
unico. Mas, também com suas regras, pois apenas professores podem estar nesse lugar,
sendo proibida a entrada dos alunos. Geralmente a sala dos professores ¢ o lugar de
reunido com a gestdo escolar, avisos, mas ¢ também o lugar das conversas como foi citado
no capitulo metodologico. As entrevistas realizadas com os professores, em sua maioria,
aconteceram na sala dos professores, ndo como uma imposi¢do, mas previamente era
perguntado ao professor se ele gostaria de falar sobre a docéncia e se poderia acontecer
na sala dos professores e alguns aceitavam, outros nao, vejamos como cada professor
descreve o cotidiano e o relacionamento escolar.

Dessa forma, falar sobre relacionamento escolar, a principio, ndo pareceu uma
tarefa facil ja que os professores entrevistados na sala dos professores pareciam receosos
para mencionar questdes relacionadas ao cotidiano e a relagdo com os demais

funciondrios da escola. O professor Jean, um dos primeiros entrevistados, ao ser
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questionado sobre seu relacionamento com os alunos e funcionarios, diz que o ambiente
escolar ¢ razoavelmente bom. Segundo ele, consegue uma boa interacdo com os
funcionarios da escola. Diz ainda que o mais desafiante mesmo € o relacionamento com
os alunos ja que alguns sdo violentos e ainda diz sentir medo, pois a violéncia ocorre nos
arredores da escola e, a0 mesmo tempo, isso também afeta a rotina escolar. Nesse
momento, sinto que ele ja ndo se sente a vontade para falar sobre alguma dificuldade de
relacionamento com os demais funcionarios € com a gestdo escolar, uma vez que a
funciondria, que ¢ chamada de inspetora, vez ou outra, ficava pela porta dos professores
ouvindo nossa conversa. Logo, no inicio da entrevista ele afirma “vamos falar apenas o

necessario, num ¢?” essa frase ja deixa a informagao implicita.

Meu dia-a-dia € tranquilo, tenho um circulo de amizade bom na escola
¢ vez por outra quando ha necessidade de fazer uma permuta a gente
tém essa facilidade com os colegas. O ambiente é¢ bom em relacio as
pessoas infelizmente aqui a gente tém problema com a questio da
seguranca, ¢ um prédio que apesar de ser Estadual é aberto, a gente
ndo tem (entrou um funcionario e pediu que ele adiantar a aula) muros
separando o publico externo (JEAN).

O professor aponta nessa fala que, no geral, o relacionamento ¢ agradavel, mas o
fato de a escola parecer aberta ao publico externo, isso de algum modo lhe causa
desconforto. Além disso, sobre o relacionamento com os colegas de trabalho, ele vai dizer
que o fato de eles poderem fazer permutas, trocas de aulas por alguma necessidade, faz
do relacionamento deles algo agradavel, ja que, em outras escolas nas quais ele trabalhou
a falta de comunicagdo entre os professores era um problema. Um ponto importante na
fala desse professor ¢ chamar os alunos de violentos € compreender essa parte como a
mais desafiante. Entdo, quem s3o esses alunos violentos? Ele, ao mesmo tempo que
atribui um cotidiano tranquilo e agradavel, menciona o relacionamento com os alunos

como desafiante.

Entiao, a quadra aqui é uma problematica, tém um pessoal que vem
jogar bola ai e fazer uso de drogas, eu ja vi um pessoal ai fazendo isso
do outro lado da janela, eu dando aula e tive que fechar a janela
para nao ver aquilo. Entdo, em relagdo a estrutura fisica o problema ¢
mais esse, ¢ um prédio que tém a tutela do Estado, mas esta
praticamente entregue, porque nio tém preparagdo seguranga € um
filtro do ambiente externo, qualquer pessoa entra ¢ sai da escola
(JEAN).

Além disso, menciona a quadra da escola como um dos locais perigosos e afirma
ser, de fato, um dos pontos negativos da escola publica. Alega ser um descaso € um

verdadeiro abandono.
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J& o professor Miguel, da disciplina Fisica também demonstrou receio de
mencionar alguma critica sobre o relacionamento dele com os funciondrios da escola,
uma vez que a vigilancia era constante, tanto por parte dos alguns professores que ficaram
na sala dos professores, como também das inspetoras que ficavam circulando proximo.
Dessa forma, ao ser questionado sobre o relacionamento na escola, ele vai mencionar o
relacionamento com os alunos e vai dizer que considera bom e que, para que ele tivesse
essa boa convivéncia com os alunos, por exemplo, ele precisava deixar eles a vontade,
pelo menos por um tempo para pode iniciar sua aula. O modo como o professor se coloca
ao falar sobre deixar os alunos “baguncarem” a vontade, nos faz lembrar a pesquisa do
socidlogo Dubet (1997) com os alunos da escola na qual ele, enquanto pesquisador,
resolveu ser professor por achar as descrigdes dos professores sobre os alunos exageradas
e, desse modo, se perguntava se ndo era uma encenacdo dramatica por parte dos
professores. Ao encarar a experiéncia, Dubet espanta-se com o comportamento dos
alunos, segundo o autor, muito dificil ocupa-los o tempo inteiro para que eles fiquem
quietos. Vejamos a seguir como o professor Miguel diz poder ter uma boa relagdo com os

alunos e qual a sua estratégia.

Minha relagdo com aluno ¢ boa, consigo lidar com todos, at¢ mesmo,
porque eu consigo criar este vinculo, de saber o nome de todos chamar
pelo nome todos, todos os meus alunos eu conhego pelo nome, acho que
isso ja ajuda e minimiza a relagdo, ¢ tranquilo é suave, eu trabalho uma
coisa em rela¢do a convivéncia, eu nio faco como escola militar 50
minutos para ficar parado, eu tenho uma “interagdozinha” com eles
diferente, explico, explico, explico, paro, 5 minutos, ai nesses cinco
minutos eles podem virar a sala de cabeca para baixo, entdo eles podem
extravasar, relaxar, copiou? Pronto, Copiei, beleza, entao agora faz
tua vida ai nos proximos cinco minutos niao vou perturbar a vida
de vocés em nada! Nio prestam atengdo nos assuntos que eles estdo
conversando, nem se eles estivessem com fone no ouvido e se eles
quiserem sair também nao vai fazer a diferenga ndo, ai eu me levanto
bato no quadro (toc toc toc) ai eles voltam a atencdo deles. Mas em
média essa histéria dos cinco minutos ou 10 minutos é deixar eles a
vontade, até sair da sala as vezes que é para eles niao sentir
incomodados com minha presenca. Isso acontece tanto no
fundamental, como no médio e eu posso dizer a vocé vem dando
resultado, nio tenho nenhum aluno estressado comigo (MIGUEL).

A partir de tal fala desse professor ¢ possivel perceber questoes relacionadas ao
fato de que o professor percebe que os alunos valorizam o fato dele lembrar o nome,
chamar o aluno pelo nome, no entanto, e perceptivel que o professor aponta o fato de
deixa- 16s a vontade para poder brincar, “extravasar”, como coloca o professor, como algo

fundamental para poder saber lidar com os sujeitos na escola. Assim, segundo o professor,
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o fato de deixar com que eles extravasem as emocdes e deixa-los livres faz toda diferenca,
para que, assim no segundo momento, os alunos possam estar mais atentos e prestem
atencdo nas aulas. A postura do professor ¢ de deixar a vontade e apenas colocar o
conteudo e isso faz com que se reduza o estresse do aluno para com o professor. Entdo, é
um professor que esta apenas preocupado em colocar seu conteudo e encerrar sua aula.

Desse modo, vai dizer que seu relacionamento com os alunos e funcionarios da
escola no geral ¢ agradavel. “Eu tenho uma convivéncia boa até por que minha mae me
ensinou, a entrar e sair de qualquer lugar, mas eu ndo sou de guardar rixa de professor,
nem de funcionario ndo, tento amenizar as relagdes entre professor e escola para
sintetizar” (MIGUEL). A fala do professor nos faz perceber que os conflitos existem, mas
que ele procura minimiza-los para ter um bom relacionamento, o que, para ele, ¢
fundamental no relacionamento da escola. Esse professor, assim como Jean, sempre
baixava o tom da voz ao entrar alguém na sala dos professores e, inclusive, até¢ mudava
de assunto caso a pergunta fosse a relagdo entre os colegas de trabalho, desse modo, mais
uma vez, notamos que os professores entdo sempre em constante sinal de alerta sobre a
vigilancia e o controle da escola.

O professor Erick, de Historia, ao ser questionado sobre o relacionamento com os
funciondrios da escola e com os alunos, responder imediatamente que os alunos sdo a
melhor parte da escola publica, desde que, segundo ele, o professor domine o contetido e
tenha compromisso com a escola. Essa ¢ uma fala importante que também nos faz lembrar
a pesquisa de Abramovay et al. (2002) sobre a importancia que os alunos dao aos
professores que estdo preparados em termos de conteudo e, a0 mesmo tempo, aos que 0s
incentivam para buscar um futuro promissor. Entdo, a fala do professor Erick remete a

essa concepcao de que a melhor parte da escola publica sdo os alunos.

Com relaciao aos alunos é o melhor da escola piblica, at¢ hoje eu
estou aqui na prata ha 25 anos, nunca tive problema por que quando os
professores tém dominio de conteido, tém disciplina tem
comprometimento com a disciplina o aluno da escola piblica por mais
que ele seja ou esteja desligado, ele percebeu (énfase nisso) que vocé
tem algo para dizer para ele. E diferente do aluno de escola privada,
que o aluno de escola privada ele se sente o sabichdo e as vezes, ndo
quer ouvir o professor, na escola publica. Entdo, se vocé tem dominio,
tem algo para passar para ele nessa formacao cidada, a histdria sabe
bem disto. E o ponto mais positivo da escola pontos negativos é a
administracido escolar mesmo, as mentiras governamentais,
professores que tem uma relagcao so de intervalo, depois desaparece
todo mundo, cada um tem suas atividades tem outras escolas para
questio de valorizaciao (ERICK).
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O professor, nesse momento, coloca questdes interessantes de serem analisadas.
Primeiramente, o fato de o aluno de escola publica ser aquele que estd apto para o
aprendizado e que vocé sendo um professor preparado e compromissado tera um bom
relacionamento. Ja a parte ruim da escola publica ¢ a administracdo, esse professor se
refere a diregdo da escola e a administragdo regional como uma farsa e uma mentira. Vale
ainda lembrar que esse professor faz parte do grupo daqueles que a diretora disse que eu
nao deveria entrevista-lo, desse modo, como uma pesquisadora das Ciéncias Sociais, a
curiosidade sobre o informante foi mais forte e, talvez, nas respostas do professor
possamos compreender os motivos pelos quais ela frisou tanto ser ele um informante
irrelevante.

Erick retoma tais dificuldades da escola publica, mas, ao mesmo tempo,
demonstra e faz elogios ao desempenho do seu trabalho com a rede publica, ao comparar
os alunos da escola publica com os da rede privada, os primeiros, segundo ele, sio mais
receptivos ao conhecimento e solicitos. Um ponto importante mencionado pelo professor
¢ o fato dele se sentir privilegiado por ter a oportunidade de todos esses anos trabalhar
apenas com os 3° anos do Ensino Médio, j& que os alunos possuem maturidade e sdo
melhores de se trabalhar do que os alunos do 1° ano que sdo mais imaturos ¢ apresentam
maiores dificuldades, na sua percepc¢ao.

A fala do professor sobre se sentir privilegiado por trabalhar com os adolescentes
considerados mais “velhos” ja mostra a recusa dele em relagdo ao trabalho com os dos
1°s e 2°s segundos anos do Ensino Médio, por serem talvez mais jovens e “darem mais
trabalho”. Essa ¢ também uma das questdes que merece reflexdo: o fato dos professores
ndo saberem lidar com a adolescéncia e muitos deles procurarem ministrar aula no ultimo
ano do Ensino Médio por ter alunos mais amadurecidos e que estdo bem mais préximos

dos vestibulares.

Eu ainda sou um privilegiado porque continuo dando aula desde que eu
inventei de ser professor, eu comecei com quatro, cinco escolas ainda
hoje ensino em trés escolas. Mas eu quero manter este espirito livre.
Ensino na escola x e na y nas Malvinas fora aqui, so terceiros anos. Eu
também sou um privilegiado por que eu vejo que (risos!), o0 meu
tempo de ensino é s6 com os terceiros anos e hoje eu tenho certeza
quando bota para eu dar aula a turma de primeiro ano, eu tenho
uma dificuldade (énfase nisso!). Aqueles meninos que chegam do
ensino fundamental com dificuldade na escrita. Ai eu estranho por que
aquele menino de terceiro ano ele ja chega melhor, com mais vontade,
ai eu sou um privilegiado porque s6 ensino a terceiros anos uma turma
mais madura (ERICK).
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A critica do professor vai para os alunos do Ensino Fundamental, ao dizer que eles
chegam no Ensino Médio com dificuldades na escrita, mas de quem ¢ a culpa? Do aluno
ou do sistema escolar do qual esse aluno pertence? Entdo, a partir disso, entendemos que
os professores, e ndo apenas Erick, procuram “se livrar” do aluno e isso acaba sendo uma
das dificuldades do ensino publico.

Dando continuidade, ao ser questionado sobre a relagdo com os funcionarios da
Escola, o professor Erick menciona alguns membros da direcdo da escola por ndo
reconhecer o valor do professor enquanto profissional e por muitas vezes nao ser tratado
com respeito. Desse modo, o professor atribui esse tipo de comportamento a alguns
funciondrios da escola e, em um tom mais baixo, vai dizer que isso ¢ muito desgastante e
que desmotiva. A critica central do professor reside de forma intensa e no autoritarismo
da gestao escolar e ainda nos funcionarios como inspetores, coordenadores e vigias que,
para, eles sdo os “olhos das costas da direcao”, tratando a todos no grito e sem nenhum

respeito, afirma o professor:

[...] ainda falta saber o que € respeito. De como se comportar, se
conduzir, ja que dirige um corpo docente sendo de humanos né e afinal
¢ professor. eu vejo isso! E isso acontece por imbecilidade, ignorancia,
eu acho que € por ai mesmo, falta de educac¢io, parece que o grande
problema da Escola publica ndo estar na sala de aula, estar fora da
sala de aula, no meu vé. Por que quem chega na parte administrativa
se sente dono, porque olha tu estas diretor! Tu nao ¢ diretor! Diretor &
fulano de tal 14 da escola privada porque é o dono, mas tu estas diretor,
€ professor ai quando assume quer tratar mal mesmo, alguns né,
nao sio todos nao, eu vejo grito, grito mesmo em professor. Nao dar
grito em mim nio porque se der vai para seu lugar. Eu ja presenciei,
ridiculo, ridiculo, ridiculo (ERICK).

Essa fala permite compreender nas entrelinhas os conflitos que existem entre a
dire¢do escolar e os professores, assim como o professor Miguel, que diz tentar se
relacionar bem e apaziguar os conflitos. O professor Erick coloca como um dos problemas
mais sérios da escola publica o relacionamento, muitas vezes dificil conflituoso e
desgastante com a gestdo da escola.

A professora Amanda, de Lingua Portuguesa, ao ser questionada sobre o
relacionamento com os alunos e com os funcionarios da escola, diz ser bom, porém, ja
assistiu diversas formas de violéncia na escola, tanto entre alunos, como também entre
alunos e professores, professores com alunos e também dire¢ao com alunos e professores.
E que, segundo ela, € preciso que o professor saiba lidar essas situacdes e faca a politica

da “boa vizinhanga na escola”. Assim como Miguel e Erick, a professora afirma existir
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conflitos, mas que ¢ preciso que o professor saiba lidar com isso. Serd a escola o lugar de
conflitos? Ainda sobre o relacionamento entre os funcionarios da escola, ela afirma ser
tranquilo e diz que a dire¢do deixa livre para que se facam as atividades escolares sem
intervengdes maiores, ja que, em outras escolas que ela trabalhou, isso ndo era possivel.
Entdo, a professora Amanda menciona a direcdo dessa escola da qual ela faz parte como

boa e atribui isso como um ponto positivo.

A gente tem um bom relacionamento a diretora, gracas a Deus ela
nos deixa muito aberto assim para essa atividades, como por
exemplo o projeto que eu falei para vocé, eu sempre faco algum
projeto aqui na escola e ela sempre aceita, né ela aceita... falar sobre
violéncia, falar sobre diversidade, ela ndo interfere na minha pratica de
sala de aula, inclusive quando eu preciso por exemplo, alterar o plano
de ensino né que a gente entrega no inicio do ano aquela grade de
conteidos programaticos e que na metade do ano eu preciso alterar por
que eu vejo que nao dar para seguir aquilo ali naquela turma, ela aceita
isso € uma parte digamos assim positiva, da educag@o publica por que
a gente consegue fazer essa alteragdes que no ensino privado a gente
ndo conseguiria talvez, mas a gente tem um bom relacionamento, em
relacdo aos funcionarios também (AMANDA).

Como percebemos, o relacionamento da professora Amanda com a escola esté
relacionado ao fato de a direcao da escola dar mais liberdade de atuagdo para o professor
e apoiar os projetos que eles elaboram com fins de ajudar a escola e os alunos. Percebemos
que, até aqui, alguns professores referem-se aos gestores escolares como aqueles podem
ajudar no desempenho das atividades da escola, desde que ndo interfiram no trabalho do
professor, sendo contra ou mesmo perseguindo, mas por que isso acontece? Por fim, a
professora, ao encerrar essa fala, diz que a relagdo dela com a escola, com os colegas

professores € boa e que acaba que um vai, segundo ela, colaborando com a vida do outro:

A gente termina meio que se ajudando sabe quando chega um professor
que ja estd meio que cansado ja esgotado ali devido a uma determinada
situacdo o outro termina meio que sendo esse ponto de apoio, ja que a
gente nem tem dinheiro, nem tempo para procurar psicélogo né, ai
um professor termina sendo psicoélogo do outro por que escuta... os
desabafos...da profissio (AMANDA).

A fala da professora nos ajuda a compreender muitas falas ja4 mencionadas nesse
trabalho, como Codo (1999) coloca sobre os indices de sindrome de Burnout que acomete
grande parte dos professores nas escolas publicas no Brasil. Refletir sobre essas questdes
¢ de extrema importancia pois a qualidade de trabalho e de ensino na rede publica esta

também relacionada a esses fatores. Como vimos, a professora diz que, por muitas vezes,
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um professor acaba sendo o apoio do outro para os desabafos referentes a profissao, ja
que acabam nao tendo nem tempo ¢ nem dinheiro para procurar um profissional adequado
ao tratamento. E, por fim, com os alunos, ela afirma ser agradavel, bom, tranquilo, sem
maiores problemas uma vez que acaba construindo uma afetividade, principalmente com
os alunos mais carentes. Ela considera como uma das maiores dificuldades no
relacionamento com os alunos a falta de educagao vinda de casa, como diz a professora,
os alunos que “vém sem limite” da casa dos pais.

A professora de Biologia, Maria, ao ser questionada sobre seu relacionamento na
escola com os funciondrios e demais membros, diz que hoje em dia ¢ bem mais tranquilo,
portanto, conta algumas experiéncias negativas com professores prestadores de servigo e
também com a direcdo da escola. Essas dificuldades de relacionamento, de acordo com a
professora, se deram pelo fato da sua chegada a escola ter ocorrido de forma
desconfortavel, ja que teve que ocupar o lugar de uma prestadora de servigo que era de
indicacao da diregdo ¢ isso causou mal-estar em relagdo a aceitacao da dire¢ao da escola,

sendo que as resisténcias foram as maiores.

[...] eu percebi que a diretora ficou triste por que na época
chegaram muitos efetivos, foi na época do concurso de 2012 ela
ficou triste, mas em nenhum momento ela tratou nenhum de nos mal
por que chegamos para substituir os prestadores. ela nunca deu um néo
a gente ela ndo teve resisténcia em nos receber porque tem muitas
escolas estavam fazendo com que os professores voltassem dizendo que
ndo tinha vaga, ela ndo recebeu a gente bem desde comeco, apenas que
a gente percebeu que ela ficou triste pela perda dos outros funcionarios
(MARIA).

Essa fala da professora aparece de forma recorrente em outras entrevistas, mas o
que foi perceptivel e aparece como uma das dificuldades da pesquisa que ¢ o receio de
alguns professores em falar sobre a gestdo escolar, por medo mesmo, alguns baixam o
tom de voz e outros pediram para poder ir para outras salas da escola para poder falar de
modo mais aberto e seguro, ja que grande parte dos interlocutores eram encontrados na
sala dos professores e, para alguns deles, era desconfortavel falar sobre esse tema. Afirma

assim a professora Maria que,

E uma boa relagdo no geral, a gente sabe que sempre alguém fala de
alguém, mas aqui no geral ¢ muito boa a relacdo eu ja trabalhei em
escolas que eram muitos os problemas entre os professores, muitas
brigas, muitas coisas pesadas e aqui eu nunca vi isso, nenhum
professor brigando com o outro diretamente quando precisa todo
mundo se une se ajuda ¢ bem bacana eu gosto por isso também eu
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transferi minha outra matricula para aqui... (MARIA, em entrevista
concedida a pesquisadora em 18/10/2018, grifo nosso).

Mesmo a professora mencionando algumas questdes de relacionamento
desagradavel da escola, ela vai dizer que, na escola em que estd ha certa tranquilidade,
mas que ja trabalhou em escolas que existiam muitas desavencas e, segundo ela, coisas
“pesadas”, o que demonstra as relagdes conflituosas que existem nas escolas publicas de
Campina Grande-PB, como vém sendo apresentado até aqui nas entrevistas com os
professores.

Para a professora Eva, de Inglés, o relacionamento e a convivéncia entre os
colegas na escola ¢ tranquilo e, assim como a professora Maria, refere-se apenas ao inicio
do trabalho como um momento dificil € que enfrentou uma série de problemas para poder
ser “aceita” pela direcao na escola, alegando ter enfrentado inumeras resisténcias. Um
particular na fala da professora e que ndo deixa de ser uma colocagdo relevante ¢ o fato
de ela dizer que, no horario da noite, por ter um tempo de aula mais curto, ser impossivel,
muitas vezes, manter um didlogo e uma parceria com os professores, ja que se veem muito

rapidamente e isso impossibilita o relacionamento com os colegas da escola.

r

Me dou bem, ¢ tranquila a relagdo, s6 no turno da noite ¢ mais
complicado o contato, mas nos damos bem mais complicado porque a
aula s6 dura 40 minutos entdo se eu saio de aula ja tenho que entrar em
outra devido o horario ser muito enxuto, eu nio posso perder tempo
literalmente conversando com colega meu de trabalho para os
alunos ndo terem prejuizos entendeu, porque o horiario é muito
curto (EVA, em entrevista concedida a pesquisadora em 26/04/2019,
grifo nosso).

J& sobre o relacionamento com os alunos, ela vai dizer que ¢ muito bom e que se
sente mais que professora, uma amiga deles, uma vez que ela percebe a caréncia na vida
dos alunos e acaba que se envolvendo e exercendo o papel ndo apenas de professor, mas
também de amiga. “Eu tento ajuda-los de alguma forma e gostaria inclusive de ter mais
tempo para poder fazer mais por eles e sinto que deveria dar mais aten¢do, mas fico entre

ministrar o contetdo e dar atengao afetiva ao aluno” (EVA).

Como eu ja disse né, eu desempenho vérias fungdes e com meus alunos
eu sou muito amiga, eu sou tdo amiga a ponto de aconselhar sobre vida
pessoal, porque uns as vezes chegam tao para baixo e isso me preocupa,
quando eu vejo aquela criatura tio para baixo eu fico tio
preocupada que eu chego junto, eles sdo carentes. Positivos eu me
sinto amiga deles e isso ¢ muito bom ter essa relacéo, as vezes eu digo
assim eu sou o adulto da relagdo, o cabega da relagdo mas essa
intimidade é boa porque a gente além da intimidade como amigo a
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gente gera uma intimidade como em sala de aula mesmo para fluir
o conteudo eles criam uma empatia para minha disciplina até por que
minha disciplina ndo é uma disciplina que todo mundo gosta de inglés
né questdo de idioma eles veem como uma desnecessidade mas ¢ eu
tento criar esse ambiente amistoso justamente isso para fazer eles
enxergarem o quanto importante é minha disciplina pontos
negativos o pouco tempo que eu tenho com eles, eu tenho pouco
tempo com eles até porque sdo duas aulas semanais vocé sabe que
quanto menos aulas mais apertada fica a situagdo eu me sinto meio que
quando eu estou numa sala tenho que correr para outra e o aluno vem
me procura para conversar pessoalmente e eu acredito que o tempo me
incomoda muito ¢ um dos pontos negativos (EVA).

Na fala da professora, ¢ importante situar varias discussdes que até o presente
momento foram travadas a partir do referencial tedrico, como o fato de as experiéncias
vividas pelo professor a partir das interagdes na escola, como bem menciona Larossa
(2010). Além disso, o fato do envolvimento do professor com os alunos também aparece
na fala do professor Miguel, Erick e da professora Eva como também carentes e mais
acessiveis. A professora ainda alega que gostaria de ter mais tempo com os alunos, niao
sO para ministrar conteidos, mas para poder conversar e interagir sobre outras questdes
da vida, para ela isso ¢ fundamental.

A professora de Sociologia, Mariele, também traz algumas questdes que sao
fundamentais para o objetivo da pesquisa, como sua a fala em que vai dizer que ja esteve
em escolas melhores em que o relacionamento era melhor, mas para que a professora
pudesse falar claramente sobre isso ela ndo estava no ambiente da sala dos professores
(como ja mencionado muitos deles sentem receio em falar sobre certas situagdes da escola
no ambiente onde a todo o momento circulam pessoas e que podem acabar ouvindo).
Desse modo, Mariele procura falar em um tom mais baixo quando se refere as

dificuldades nos relacionamentos na escola.

Eu até entdo tenho uma relagdo boa de respeito, mas a convivéncia nao
tem sido facil estamos conflitando em termos de concepciao de
educacio, de escola tem dado choques na gestiao e ai esta havendo
conflitos, que aparece em formas de piadas, as vezes fico
preocupada... acho que ¢ uma caracteristica nossa da sociologia
divergir em reunides de planejamento, nos acordos da escola e tudo
mais. Porém, que agora como eu estou num momento esta havendo um
direcionamento dessa criticas, ai eu estou comec¢ando a ser vista como
uma pessoa que esta para atrapalhar o andamento da escola e eu
fico arrasada com isso... me sinto so... eu luto muito por uma
sociedade mais justa, pelo ensino pela aprendizagem de fato que
tenha significado para os alunos e ai gera conflitos, quando vem as
regras, direcionamentos da escola eu ndo concordo, por exemplo, uma
amostra da escola pedagogica que coloca os alunos para dangar e para
fazer uma pega teatral sem que aquilo tenha tido um direcionamento,
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uma dire¢do um acompanhamento do professor ndo € aquela escola de
espetaculo vocé€ vai dar um show os alunos ddo um show mas em
aprendizagem o que ele vai aprender entdo quando eu vou questionar
um tipo de atividade como esse € os professores e a propria gestdo acha
que estou atrapalhando que eu ndo quero que aquilo ali ande. La existe
outro fator conflitando que sio os contratos entio o professor
contratado ele fica meio que sem poder se posicionar entio isso
influencia e ai talvez os que concordem com isso... outro problemas
sao os professores que estio em época de se aposentar que ja estao
esgotados que ja estio cansados que nio estio mais motivados...
(MARIELE).

Nessa fala da professora, ¢ possivel elencar varias questdes que sao passiveis de
discussdo. A primeira parte trata-se da dificil convivéncia na escola, segundo ela, pode
estar diretamente relacionada ao momento politico vigente que tem de alguma forma
afetado os professores das areas das Ciéncias Humanas e, em especial, o professor de
Sociologia, segundo a professora. Além disso, a professora menciona que ¢ muitas vezes
vitima de piadas, tanto por parte de alguns professores colegas, como também pela
dire¢do da escola, ja que, por vezes, vai de encontro com as regras colocadas pela direcao
da escola.

Além disso, a professora também cita, entre outros conflitos na escola, no
relacionamento, os professores contratados, ja que, segundo a professora, se submetem a
dire¢do e ndo se posicionam com receio de perseguicao e até¢ de perder o emprego. Diante
disso, a professora Mariele deixa a entender que acaba havendo uma relagao conflituosa
e de disparidades. Além dos prestadores de servicos citados pela professora como um dos
problemas de relacionamento na escola, hd também os professores chamados de
“Dinossauros” (ANTUNES, 2003) um termo estigmatizado (GOFFMAN, 2002), mas que
aparece na fala da professora como um dos problemas da escola publica pois, segundo
ela, eles ja estdo cansados e desmotivados, o que, de algum modo, acaba influenciando
no relacionamento e desempenho de trabalho na escola. Desse modo, segundo ela,
existem muitos professores que deveriam se aposentar, mas nao o fazem por medo de
perder gratificagdes e eles também desmotivam, muitas vezes, o trabalho dos professores
mais jovens.

Ainda sobre relacionamento na escola, a professora vai apresentar algumas
vivéncias € como ela acaba se sentindo mal e sozinha na escola, o que dificulta sua
vivéncia e relacionamento na escola. “Essa semana uma professora gritou comigo disse

que “eu estava para atrapalhar a escola que ia atrapalhar o servico”. Eu gostaria de

trabalhar com professores mais jovens, os mais antigos sdo mais dificeis de lidar ...”. Ao
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ser questionada sobre o relacionamento com seus alunos, ela menciona maior dificuldade
no trabalho com alunos do 9° ano, uma vez que a disciplina de Sociologia passa a ser nova
para eles, o que prejudica um pouco o relacionamento € a maneira como ela vai aos
poucos tentando apresentar o conteudo.

Além da professora Mariele, também foi possivel entrevistar o professor Walter,
que também contribuiu com questdes semelhantes as da fala da professora. A fala do
professor nos fez refletir sobre questdes que sao fundamentais para as interagdes sociais
na escola. No entanto, o professor falou um pouco mais sobre as dificuldades com os
relacionamentos pessoais na escola. Um particular da sua fala ¢ o fato de ser uma escola
em tempo integral, o que faz com o que eles fiquem mais tempo juntos na escola, sendo
as vezes até mais que oito horas. Desse modo, por ser uma escola de tempo integral, foi
possivel encontrar outro local para a entrevista que nao fosse apenas a sala dos
professores. Assim, é perceptivel a liberdade maior que o professor tem de falar sobre

questdes que envolvem a escola.

[...] com um més na escola, eu era tido por alguns professores como
o professor ameacador por ser auto intitulado por eles como
“comunista e ateu” s6 para ter um exemplo assim de experiéncia
pessoal os estudantes ¢... ndo sabem se tratar e vezes eu repreendo em
sala de aula é discurso homofonico, entre eles comegam a discutir ¢
vinham palavras homofobicas né um chamar o outro de “gay” de
“veado”, e alunos também que tem alto grau de autismo dentro da sala
de aula e os outros que acabam chamando de doido esse tipo de coisa e
isso me doi muito inclusive, mas infelizmente, existe um despreparo
total inclusive meu né de formacdo que a gente acaba ndo sabendo lidar
com isso e inclusive isso me doi e eu considero isso uma violéncia, e
tem um que eu considero um dos piores que talvez seja a partir deles
que surgem esse por que se vem uma violéncia comunicativa que seja
da gestdo ela vai refletir, se existe na gestdo vai existir entre professores
¢ alunos. Entdo o que é que acontece nessa escola a diretora tem
uma santa dentro da sala da direcio com o0 nome dela com o nome
dela varias vezes ela chamou meninas para dando li¢ao de moral na sala
dela, que eram tidas na escola como lesbicas né, nem sei como ¢é que
professores chegam e definem orientagdo criticam, tem esses tipos de
burburinho e aconteceu um momento em que essas meninas foram
chamadas na direcdo e recebiam uma repreensdo e até um discurso
religioso nao ficava escondido ndo era algo escondido era explicito, ¢ a
religido dos professores, religido da gestdo e as ameagas a quem foge a
qualquer preceito... (WALTER).

Assim como a professora Mariele, o professor Walter também informa sobre
certas desavencas na escola, levando em consideracdo o momento inicial em que ele

chega na escola. Nesse momento, notamos estigmas por parte dos professores, da direcao
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e até mesmo dos alunos para com ele ou até mesmo em relagdo a certas atitudes que ele
tomava na escola. O professor ainda aponta alguns conflitos com a gestao que, segundo
ele, ¢ visto como um cargo “vitalicio”, ja que a escola acaba que sendo identificada ndo
pelo seu nome institucional, mas pelo proprio nome, como afirma o professor. “Em uma
reunido junto a terceira regido de ensino, a representante da educagdo chama a escola a

partir do nome da diretora e nao pelo nome da escola e diz a escola de fulana de tal”

[...] Deixa eu te contar s6 um caso que foi interessante, certa vez a
secretaria veio fazer uma formagdo com a gente e a representante da
secretaria estadual de educacdo falava com maior entusiasmo que olha
vocés tem que agradecer, vocés sdo uma escola aqui privilegiada, a
gente 14 nem considera a escola fulano de tal, é a escola de ciclana e
eu achei isso ridiculo sabe porque personalizada vocé sabe o que é
uma pessoa da secretaria dizer com entusiasmo? Que a escola ndo era
conhecida pelo seu nome institucional mais sim pelo nome da gestora ¢
que a escola ¢ de fulana entdo isso me chocou muito, mas para muitos
professores isso nao choca, eu tenho muito cuidado porque eu ndo posso
jogar a culpa dos problemas da escola aos prestadores mas eu atribuo uma
boa parte a eles. A diretora uma vez me deixou um ano com 17 aulas
porque a gente ndo recebe completo integral para proteger um professor
de geografia dela e ela meio que fez esse jogo porque se eu ndo der essa
aula para ele eu vou ter que tirar ele daqui e depois que eu vim perceber
que era um prestador dela 14 e tal a outra fez também isso com um projeto
indica os dela...(WALTER).

Nesse momento, o professor da énfase ao papel dos prestadores da escola como
aqueles que, de alguma forma, causam conflitos, uma vez que se sentem diferentes por serem

prestadores ou até mesmo os funcionarios indicados pela direcao da escola.

[...] existem muitos conflitos, eu quero fazer uma critica pontual, por que
tem muito prestador que trabalha muito bem e melhor do que os efetivos,
mas tem muito prestador e tudo indicado por politicos e isso causa certos
conflitos boa partes dos prestadores estdo ali por que ndo deram certo em
outras areas e querem garantir um salario, e isso atrapalha muito a gente.
Entdo, € quase que declarado muitas vezes os prestadores se unem querem
fazer um projeto muitas vezes criticar a gestdo existe essas divisdes eu
diria que fica muito meio a meio de professores. Aqui existe muito
corporativismo ridiculo acontece coisas mais mesquinhas de tipo
guardar um pedaco de bolo para um e deixar o outro sem, esta
entendendo, a falar mal da metodologia do outro a criticar um
professor de portugués por que nio trabalhava gramatica como ele
imaginava que era correto, vocé esta entendendo e ir denunciar o professor
aregional e o professor depois provar por A mais B que aquilo ali era uma
metodologia que poderia ser utilizada inclusive inovadora, entéo assim €
ridiculo a ponto de ter que bloquear muitas vezes professores de redes
sociais, ¢ de eu ndo ter um bom relacionamento de falar e sabe... eu
geralmente fico dentro da minha sala e nao saia nem para lanchar com
eles... porque eu sei que a sala dos professores ndo me faz bem... € néio s6
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com coisas diretas a mim mas discursos preconceituosos, professores
saudosistas da ditatura militar, professores chamando aluno de
“veadindo” e que “menino € o0 ci0” mesmo, sem nem repensar sabe...
(WALTER, grifo nosso).

O professor de Educacao Fisica, quando questionado sobre o relacionamento com
os colegas na escola mencionou que tem suas dificuldades, porém, notei que evitou falar
mais, talvez por ndo se sentir a vontade com o meu questionamento. Como justificativa, ele
diz que, pelo fato de os professores usarem a escola apenas como complemento de carga
horaria, a relacdo seja mais fria por terem pouco contato ou nenhum contato. E acaba tendo

pouquissima convivéncia na escola.

A minha relag@o ¢ 6tima ¢ sempre com respeito, eu tenho uma relagao
boa com todos porque eu sou da pessoa que eu deixo trabalhar eu s6
posso intervir quando precisa e eu ndo posso julgar, agora se tem que
ter interveng@o numa instituicao publica coletiva ai se perguntar minha
opinido eu irei fala se concordo ou se ndo concordo mas que seja um
ponto Unico se € uma instituigdo publica coletiva, mas nds cobramos
nés pedimos mas sempre as discérdias que acontece muitas vezes ¢ da
insatisfacdo do funcionario naquela fungdo e a insatisfagdo nem sempre
passa pelo que recebe, sempre passa pela carga hordria mas passa pelo
estresse de convivéncia com muitas cabecas juntas (WALTER).

Por fim, o professor alega que conflitos existem ja que sdo muitos professores,
interesses divergentes e isso, segundo ele, naturalmente gera conflitos. Embora o
professor nao tenha comentado diretamente sobre as dificuldades no relacionamento com
os colegas de trabalho, compreendemos que ele alega ser dificil, o que pode prejudicar as
atividades da escola e o proprio ensino para os alunos, ja que existe pouco didlogo na

escola. Iremos para o proximo tdpico com a categoria preparagcdo das aulas.

6.2 Preparacio das aulas e o trabalho docente

Ao mencionar sobre a preparagao das aulas, o professor Jean, de Biologia, nos coloca
algumas questdes pertinentes como, por exemplo, o fato dele preparar aula para o setor
privado e a mesma aula usar com a escola publica. Dessa forma, menciona certas criticas
aos “colegas” que preparam aulas diferentes, ja& que o publico ¢ diferente. Segundo o
professor Jean, porém, em nenhum momento ele mencionou o contrario de que ja chegou a
preparar aula para a rede publica e aplicou na rede privada. Vejamos como o professor

menciona,
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[...] eu dou aula em escola particular e geralmente eu associo o
conteudo, € quase 0 mesmo, € ai eu aproveito vou preparar por exemplo
uma aula para a escola particular e eu ja uso o plano para aqui, entdo
quer dizer eu ndo fago distingdo de uma aula que eu dou na outra escola,
para da aqui, e eu acredito que também tem muito disso, a gente percebe
que tem disso do pessoal que se empenha demais na rede privada e
quando chega aqui € como se ndo tivesse importancia... (JEAN).

Ao perceber tal colocacdo do professor, de algum modo, surge um outro

questionamento sobre por que isso acontece na sua visao? Prontamente ele ja responde:

Acredito que também seja pela desmotivagdo em relagdo a recurso, por
exemplo o professor prepara uma aula para um data show e chega na
escola ndo tem. Ai ele ja fica meio desanimado. Mas também existem
outras formas de incrementar a aula. Eu particularmente tenho esse
costume, inclusive digo isso em sala de aula, no primeiro dia de aula
eu digo dou aula na escola privada a mesma que dou la dou aqui. A
gente tem uma parcela de culpa, os professores tém uma parcela de
culpa. O Estado tem? logico mas a gente também tem porque muitos
dos professores que conhego que ddo aulas em escolas de nome em
Campina e sdo concursados no Estado e ddo aula que s6 para passar o
tempo. Entdo, esse ¢ um problema sério que a gente encontra também
colegas meus eu ja vejo essa discussdo mas tem essa divergéncia de um
trabalho que vocé faz numa escola privada e na publica (JEAN).

A fala do professor permite-nos perceber que um dos problemas da escola publica, ¢
que muito dos conhecidos acabam dando uma aula melhor na escola privada do que na
publica, porém, ele, de modo inicial, j4 demonstrou que no primeiro momento prepara aula
para a escola privada e aplica na publica, ndao aparecendo na sua fala a atitude contraria. De
alguma forma, mesmo ele fazendo certas criticas a essas posturas, sua voz aparenta dizer
que privilegia os alunos de escola publica por elaborar a aula para a escola privada e a mesma
usar na publica. Porém, em nenhum momento ele fala que prepara aula para a escola publica
e aplica na escola privada. O professor ainda continua fazendo comparacdes da escola
publica com a escola privada ao dizer que o mesmo livro didatico que ele usava na rede

privada era utilizado publica.

Eu particularmente via muito isso ¢ eu cheguei aqui o livro de que
usavamos aqui era o mesmo da Escola Privada. Entfo, quer dizer que
a escolha dos livros sao livros bons, entao sio livros que usamos em
outras escolas por ai, escolas privadas e nao tinha porque vocé
trabalhar diferente o livro no ¢ o mesmo? (neste momento ele
pareceu mais nervoso e comegou amassar um corpo descartavel na mao
que tinha bebido 4gua) entdo vocé prepara sua aula baseado no material,
no livro ndo tem como a gente mudar ndo, tém a questdo do publico (ele
continua amassando o copo) na conversa na bagunga os meninos eles
sdo bem agitados em relacdo a isso atrapalha também a aula ai a gente
ndo vai dizer que ¢ a mesma coisa, atrapalha um pouquinho tem a
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questdo disciplinar, mas ¢ aula ¢ aula né, tem como mudar muita coisa,
vocé vai trabalhar com sistema digestorio na escola particular chega
aqui os 6rgdos ndo vao mudar né serdo os mesmos ndo tém como vocé
tentar fazer diferente ndo porque segue o mesmo padrdo (JEAN).

O professor, mesmo dando muita énfase a esse assunto, ao fato de um professor,
ministrar aulas diferenciadas para a rede privada, deixa-nos entender que, de fato, o
padrao de qualidade e comparativo estabelecido pelo professor parte da escola da rede
privada.

O professor Miguel, de Fisica quando se refere a preparacao das suas aulas ¢ mais

enfatico e revela questdes preocupantes:

Posso ser bem sincero? A ultima vez que preparei aula estava na
universidade fazendo matematica, depois disto eu nunca mais
preparei aula. Eu vou assim cinco minutos antes abro o livro antes
olho vejo o contetido e vou embora. Eu acho assim que a area de
exatas tem esse problema nao sei se eu sou o Uinico, mas a maioria dos
professores de exatas, ndo preparam aula ndo, tem essa pratica no
maximo a gente dar uma olhada no livro antes e ja mete a cara
(MIGUEL, grifo nosso).

A colocagdo do professor ¢ algo muito preocupante para o ensino publico,
analisando mais sistematicamente se a ultima vez que ele preparou aula foi quando estava
na graduagdo, tendo 23 anos de sala de aula, se fomos analisar, ele ndo se dedica a estudar
e preparar de fato uma aula h4 mais de 23 anos e dizer que para 5 minutos para poder
revisar no livro e assim ministrar ¢ uma postura de descaso para com os alunos. Além
disso ele, de forma ousada, coloca os professores da area de exatas como “os que nao
preparam aula”. De quem ele estd falando? Por que ele se coloca dessa forma em relagdo
ao preparado da aula? A motiva¢do do aluno em relagdo a um professor que percebe a
docéncia dessa forma? E importante fazer essas reflexdes para que se compreenda de que
maneira a docéncia tem, de fato, se constituido na sociedade atual, mesmo sabendo que ¢
uma fala em particular, mas, de fato, quantos professores ndao encontramos com essa
postura?

J& o Erick, de Historia, diferente do professor Miguel, vai dizer que geralmente
separa o final de semana para preparagdo de alguma aula. Ja que ele acaba tirando a sexta-
feira como folga e ja comega a elaborar alguma coisa para a semana seguinte. Entao, diz
ele, a sexta feira eu vou preparando aula tanto para a escola publica, como para a privada.

“geralmente separo a sexta a tarde e também o sabado pela manha para cumprir com estas
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atividades” (ERICK). Segundo ele, por ministrar aula nas duas redes publica e privada
conseguiu “unir o util ao agradavel”

O professor Marcelo também vai dizer que sua bagagem e experiéncia com a sala
de aula ajuda e até favorece ele na preparagao das aulas, pois, segundo ele, ndo tem tanta

necessidade de preparar muitas aulas.

Na realidade é assim como eu tenho bastante tempo ensinando ai pega
jé uma bagagem, que ndo precisa tanto ter escrito né a gente tem os
planos anuais que temos todos os anos separa por bimestre, entdo tem
mais ou menos assim o que dar para ver durante todo bimestre a
concentracdo de aula a gente vai mediante por semana pelo plano
Bimestral e separado por semanas a gente tem uma meta. Que se reune
aqui tem varias professores de matematica que se retine e tal conteudo,
entdo nosso planejamento € avaliado € tal conteudo, entdo nosso
planejamento ¢ avaliado desde o inicio ou cima disso comigo
(MARCELO).

O professor de Matematica, Marcelo, alega que esse fato ¢ tranquilo, por ter
muito tempo de sala de aula e certa pratica e que ele vai seguindo o plano anual e assim
vai conseguindo cumprir as metas da escola e do ensino.

A professora Amanda, de Lingua Portuguesa, menciona as dificuldades que ela
sente em relagdo a preparacdo das aulas para os seus alunos. Ela vai chamar de sofrimento

o fato de, muitas vezes, ndo dar conta das coisas da escola.

E aquela coisa, sdo 10 turmas, é uma carga horaria que se for considerar
a atividade que se deseja realizar ¢ uma carga horaria alta, por que
enquanto professora de lingua portuguesa eu tenho 10 turmas e ai, eu
trabalho literatura, gramatica ¢ producdo textual e eu tenho que ta em
sala de aula 40 horas e ainda dar aulas, porém sobra pouco tempo para
conseguir planejar e sobra pouco tempo para conseguir corrigir essas
atividades entdo, ¢ uma jornada de trabalho puxada quando vocé pensa
em fazer um pouco mais de trabalho efetivo, contribuir mais para a
formagdo daquele aluno, eu sofro muito (risos) sofro muito
(AMANDA).

A partir dessa fala, percebemos que a professora considera o tempo insuficiente
para a elaboracdo das atividades e preparacdo das aulas tematicas para a Lingua
Portuguesa. Uma vez que, segundo ela, a carga de trabalho é muito alta para os
professores dessa disciplina e acaba trabalhando muito e o salario também ¢ insuficiente,
0 que aumenta muitas vezes o desanimo. Segundo a professora mesmo diante desses

obstaculos, ela ainda consegue planejar alguma coisa para suas aulas, mas, para que isso

dé certo, diz ela que precisa sacrificar seu lazer nos finais de semana.
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E muita coisa... ¢ muita coisa... eu consigo planejar mas é a aquela coisa
para eu dar conta disso, e ai por outras questdes como por exemplo...
isso me causa sentimentos de angustia e frustragdo... quando vocé pega
um final de semana e ai eu preciso escolher ou eu passo o final de
semana descansando e vou curtir minha familia, curtir meu
casamento, eu vou brincar com meus cachorros, vou viajar ou fazer
qualquer outra coisa que significaria lazer prazer, eu vou planejar
minha aula, ou vou ter que corrigir uma prova, ou eu vou ter que
fazer.... e isso significa a responsabilidade por que eu assumi essa
profissdo, eu escolhi isso, entdo meu aluno também ndo tem culpa ou
ndo ¢ justificavel que eu entre na minha sala de aula sem ter planejado
uma boa aula, ndo ¢ inadmissivel, por exemplo eu enquanto professora
de lingua portuguesa eu coloque meu aluno para ler um livro que eu ndo
li, entendeu, ¢ ai se eu sei que ele precisa ler aquele livro por que a gente
tem uma defasagem de letramento que ¢ absurda se vocé chegar numa
terceira série de Ensino Médio vocé vai ver aluno que ndo sabe escrever,
vocé tem aluno que ndo sabe ler e eu ndo posso ser omissa a isso, por
que veja bem o aluno que ler decodificando o que esta escrito e vocé
pergunta bem o que vocé entende sobre isso que vocé leu e o aluno
volta a repetir o que leu... isso vem da base da educagdo inicial,
formagdo inicial a gente vivencia assim um processo (AMANDA).

A professora demonstra que, muitas vezes, o fato de ter que estender o trabalho
pelo final de semana com preparagdo de aulas e corregdes de prova faz com que ela se
sinta cansada. Para ela, os finais de semana seriam de lazer com a familia. Entdo, para ela
¢ preciso que o professor estude de fato e s6 indique livros que ela ja tenha lido e
preparado aulas sobre o tema.

Ja a professora Eva, da disciplina de Inglé€s, que ministra aula em mais de trés
escolas vai dizer que os finais de semana s3o dedicados a preparagdo das aulas, que,
durante a semana por estar sempre em sala de aula, ela ndo tem tempo para a elaboragao
das aulas.

Eu planejo minhas aulas no final de semana eu ndo tenho fim de semana,
no fim de semana eu s6 almogo fora no domingo, mas no sabado eu tiro o
dia para organizar minhas atividades, elaborar as provas, planejamento
de aula e coisas da casa também, coisas domésticas que a gente nao
deixa de ser dona de casa, dona de casa e professora (EVA).

Tanto a professora Amanda como Eva remetem a atividade doméstica como mais
uma atividade a dar conta nos finais de semana, o que, de certa forma, as deixa mais cansadas
para as demais atividades da profissdo. Mesmo ndo sendo o foco da tese, essa ¢ uma das
falas que aparece de forma recorrente nas entrevistas realizadas com as figuras femininas,
por tratar-se de sobrecarga maior das professoras ao chegar em casa e ter que administrar o
tempo entre as atividades da escola e domésticas. Sendo que, na fala dos professores do sexo

masculino, em nenhum momento se referem ao acimulo das atividades domésticas.
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A professora Mariele, da disciplina de Sociologia vai mencionar algumas
dificuldades também sobre a preparacao das aulas e do ensino de Sociologia para a educacao
basica II. Ao mencionar as dificuldades na preparagdo da aula, a professora vai dizer que a
Sociologia, por ser uma disciplina com uma hora-aula, preparar aulas para essa dindmica do
tempo ¢ um desafio. Além disso, por ser apenas uma hora-aula, para que o professor feche
suas vinte horas semanais, € preciso que esse professor fique com, no minimo, 20 turmas, o
que, segundo ela, sobrecarrega as suas atividades. A professora ainda menciona as inimeras
dificuldades que se tem para poder ministrar um conteudo adequado para os jovens, o que

leva muito tempo na preparagao.

As teorias que vocé estudou, todos os conceitos classicos da sociologia,
como fazer para dar esses classicos a eles porque se numa aula vocé nao
tiver € ndo conseguir criar métodos e didaticas formas mais dinamicas
fica dificil, meu sentimento ¢ um desafio a cada ano para fazer que
chegue até o aluno esses conhecimentos, o desafio ¢ instigante. Porem
tem hora que ¢ desanimador por que tem hora que vocé fica sem base
se sentindo s6, eu me sinto s6 porque na minha escola eu fico com toda
escola por que eu sou a professora de sociologia a escola toda e acho
que nods da sociologia somos sozinhos e solitarios e a gente ndo se une.
Eu sinto inseguranca no meu trabalho fago aquilo ali e ndo sei se estou
indo no caminho certo. J& faz algum tempo que deixei a Universidade
e as vezes me sinto desatualizada do mundo académico e o que eu estou
fazendo sera que estou conseguindo... isso causa angustia (MARIELE).

O sofrimento da professora se da pelo fato dela ndo conseguir preparar todas as
aulas, uma vez que, para poder organizar algo para os alunos, ela precisa separar o final
de semana ou mesmo um dia na semana que seja possivel para poder pensar em algum
conteudo. Diferentemente do professor Miguel, que parece nem se importar em ser
“sincero” ao dizer que nao prepara aula, a professora Mariele coloca a falta de tempo ¢ a
falta de um material adequado para que ela prepare suas aulas e atividades como um

motivo sofrimento.

Consigo, mas ndo ¢ cem por cento, ndo € toda aula que ¢ planejada ou
que... eu tiro o final de semana ou a segunda feira para planejar que na
segunda eu nao estou trabalhando, ¢ feriado final de semana tudo mais...
muitas vezes eu passo das madrugadas fazendo isso... se acumular
atividades hoje mesmo estou com muitas... € muita coisa acumulada...
ndo sei vou dando um jeito, final de semana ¢ madrugadas vou dando
um jeito (MARIELE).
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A professora vai dizer que, além de usar os finais de semana, muitas vezes, precisa
também das madrugadas para poder desenvolver algo para os alunos. Mas sempre
acumula muita coisa para dar conta.

O professor Walter, de Sociologia, alegou que também sente dificuldade em fazer
um planejamento mais efetivo e até mesmo adequado a realidade dos alunos, ja que,

segundo ele, ¢ um tempo muito curto para poder elaborar, de fato, boas atividades.

Na quinta-feira que era para poder fazer esse tipo de coisa correcdo, era
insuficiente por que como eu disse muitas vezes vocé ¢... foram varias
vezes que eu estou em um planejamento com um professor da area
de humanas e eu ou outros colegas tivemos que sair para substituir
um professor que faltou ou tivemos que ohh... “ vai ter um evento
agora na religido vai ter que ir um professor, um aluno e o gestor, ai ahh
quem vai? Tu pode ir? N¢é, entdo sdo varias vezes que isso acontece €
sem falar que o desgaste ¢ o cansago quando chega em casa né eu chego
na escola as 7 da manha e saiu as 5 da tarde e em outras experiéncias
que eu tive em outras escolas eu tinha mais esse pique de chegar em
casa, de jantar e depois ja ir para o computador planejar aula, planejar
atividades escrever, para eventos e tudo mais e eu nuca me senti tao
cansado como eu me sinto hoje... (WALTER).

O professor menciona o fato de muitas vezes surgirem outras atividades
extraescolares que acabam dificultando a elaboragdo das aulas. Menciona que isso
intensifica os desgastes e o cansacgo, também dificultando a elaboracdo das aulas para as
semanas.

Ja o professor de Educacgdo Fisica, Nelson, vai colocar outras questdes em
relagdo a sua disciplina especifica, como, por exemplo, o fato de ser muito pratica e os
alunos e até mesmo os professores, por acharem que o professor de Educagio Fisica ndo
faze nada e que estdo sempre “enrolando as aulas”, diz o professor, que voltou apenas a

reafirmar o que os professores ja disseram.

Entdo os contetidos permanecem, mas todos os anos os alunos ja sabem
o que vai ser dado mesmo que seja 0 mesmo mas para eles entenderem
que hd uma progressao de aprendizagem e desenvolvimento corporal
de uma turma para outra... ai eles dizem essa atividade de novo essa
mesma coisa... eu posso trabalhar o ano todo so futebol, para vocé
que nio é da area o que vem na sua cabeca, esse professor vai passar
o ano todinho jogando futebol? E nao ¢ isso (NELSON).

O professor de Educagdo Fisica coloca algumas questdes que sdo diferentes em
relagdo a preparagao das aulas por outros professores ja mencionados pois, muitas vezes,

ele sente-se angustiado por muitos alunos e até colegas de trabalho, achando que o
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professor de Educacdo Fisica ndo tem importancia, fazendo sempre as mesmas todos os

anos.

6.3 Principais dificuldades do trabalho docente

De acordo com o entrevistado, o professor de Biologia, Jean, as dificuldades
encontradas sdo muitas, desde a falta de um lapis para escrever no quadro, até mesmo um
data-show para poder apresentar alguma imagem que ¢ fundamental para o aprendizado.
Mas, segundo ele, o professor ndo pode desistir diante disso, ele passa a falar sobre a
esperanca que deve existir dizendo que “a tendéncia ¢ que a coisa dé uma melhorada”.
Menciona ainda que o ensino publico ¢ carente de tudo, desde a estrutura que comega
pelo prédio da escola at¢ mesmo outras questdes que sao os aspectos mais humanos da

escola e da familia desse alunado.

A gente encontra muitas dificuldades, comecando do zero: a questao
logistica, as escolas sdo antigas, elas niio estdo preparadas para essa
nova modalidade de ensino, a gente percebe isso com nesta escola,
trinta anos depois € que vai ter uma reforma. Entdo, por exemplo,
estas escolas ndo foram feitas com uma perspectiva de um laboratoério,
de uma area, por exemplo, para estudo mais aprofundado e a gente sente
que ¢ bem complicado (...) por que comega da parte logistica, atravessa
fatores mais complicados que sdo os alunos, o pessoal da rede publica
¢ carente de tudo, inclusive acho que de atenc@o familiar e a gente sofre
um pouquinho por conta disto, mas... € a gente ndo vai também (pausa
na fala) abandonar a profissdo por conta disso, a tendéncia € que a coisa
dé uma melhorada, no caso aqui agora vai ser construido uma escola
nova com a perspectiva de laboratdrio com area para os alunos
extravasarem também. Entdo, o ensino publico hoje na Paraiba como
um todo principalmente ¢ carente de estrutura que vai desde o prédio
até a dindmica na escola (JEAN).

Além dessas questdes, o professor aponta outras dificuldades como ¢ a questao da
seguranga na escola. Diz o professor que o prédio da escola € aberto e que ndo existe um
muro separando o publico externo, o professor questiona o fato de a escola estar aberta

ao publico externo. Entdo, ele cita a quadra como um problema.

Entdo, a quadra aqui é problematica, tém um pessoal que vem jogar
bola ai fazer uso drogas, eu ja vi pessoal ou fazendo uso de drogas do
outro lado da janela dando aula e teria que fechar a janela para ndo vé
aquilo. Entdo, em relacdo a estrutura fisica o problema ¢ mais esse € um
prédio que tém a tutela do Estado, mas ta praticamente entregue, porque
ndo tém preparacdo do ambiente externo pessoa qualquer pessoa e entra
escola (JEAN).
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Além disso, o professor também aponta a falta de um laboratério adequado para
desenvolver as atividades referentes as tematicas na area de Biologia. Entdo, segundo ele,
tem na escola um kit de robotica, mas ele ndo usa em aulas. Fora isso, diz o professor,
falta material de expediente que € o basico como: papel, caneta de quadro entre outros.
“[...] € inadmissivel uma escola nao ter papel, de vez em quando vocé escuta isso de um
funciondrio da escola da escola a gente ndo tem e vai ter que xerocar e trazer de fora”
(JEAN).

Nesse momento, o professor demonstra um semblante de anglstia em relagdo a
esse cotidiano que ele descreve sobre falta de recursos, e que, segundo ele, sdo questdes
tao simples, mas que fariam toda diferenga. Desse modo, as dificuldades encontradas pelo
professor em relacdo ao seu trabalho € a estrutura e alguns recursos fundamentais para a
logistica das aulas, ele acredita que isso deva existir em toda escola publica. “Eu até
brinco com o pessoal dizendo, no dia que entrar um governador que resolver o problema
da educacao, esse caba tem que ser levado para o céu direto por que € muito complicado
vocé gerir a educacao” (JEAN). Outra questdo colocada pelo professor trata-se da evasao,
J& que, segundo ele, os alunos comegam a frequentar a escola no inicio do ano e depois

“somem” e ndo aparecem mais na escola.

Acho que tem a ver com, possivelmente com a questdo familiar, eles
vem comega estudando daqui a pouco some, passa um més, dois sem
vim e depois aparece. Eu acho que a escola tem responsabilidade, assim
o aluno falta demais, a escola procura saber, o que foi, porque queira ou
ndo queira, o aluno ta matriculado. Entdo, tem esse canal de
comunica¢do da matricula do aluno em relagdo aos pais mas vez por
outra acontece isso do nada o aluno sumir e depois reaparece ¢ a gente
tenta encaixar, vé o que pode fazer, mas é complicado (JEAN).

Ja o professor Miguel, da disciplina Fisica, apresenta outras dificuldades como,
por exemplo, o numero de alunos que, segundo ele, estio na escola por estar e ndo
“querem nada com nada”. Veja a fala desse professor sobre os alunos: “muitos estdo na
escola e nao querem nada”. Mas, lembrado que ele € o professor o qual vai dizer que ndo
prepara uma aula desde a graduagdo, como os alunos percebem este professor? Como
despertar interesse de um aluno quando professor nio prepara a aula? E importante
repensar sobre essas posturas e somente culpar o aluno sobre o desdnimo e a

desmotivagao.

[...] nos temos uma sala com 30 alunos, onde cinco ndo queriam nada,
isso a cinco dez anos atras, hoje nds temos uma inversdo. Temos uma
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sala de alunos onde cinco quer alguma coisa os demais ndo tém
interesse nenhum, entio esta é a iinica parte complicada, negativa
da escola. Também as escolas sucateadas isso atrapalha muito nao
temos recursos para melhorar nossas aulas e pelo fato de precisarmos
dar mais do que o dobro da nossa carga horaria também as nossas aulas
ndo saem tao bem preparadas (Miguel, grifo nosso).

Além das salas de aulas, segundo ele, cheias com poucos alunos que querem
alguma coisa de verdade, as escolas ainda com poucos recursos, também dificulta o
trabalho docente. Além disso, a propria carga horaria também dificulta o bom
desempenho do professor na elaboracao das aulas. O professor ainda vai dizer que todas
essas questoes sobre a escola, associadas as péssimas condi¢des sociais em que vivem os
alunos, também dificultam a aprendizagem. Mais uma vez o professor da énfase ndo

somente a escola sucateada, mas também as péssimas condi¢des em que vivem os alunos.

4

Nossas escolas vivem de limitagdes ¢ um pincel que ndo tém, um
laboratorio decente que ndo tém, ¢ um material didatico que também
ndo tem, ¢ aluno faltando livro que infelizmente tem porque a gente
entrega ¢ eles deixam em casa, entdo ndo funciona, sdo muitas as
limitagdes, mas tem que trabalhar com o que temos em maos, o que
temos em maos ¢ insuficiente, mas é o que temos ndo dar para ir mais
longe do que isso (MIGUEL).

J& o professor de Historia, Erick, apontou algumas questdes que sdo pertinentes
de serem analisadas como: a falta de recursos, a falta de funcionérios qualificados
(inspetores, supervisores, coordenadores) para lidar com a indisciplina e com questdes

mais gerais sobre a escola.

As dificuldades sdo imensas, uma escola se constrdéi com mecanografia
também, uma boa mecanografia, dar a qualidade ao professor de
portugués, na elaboragdo das atividades, ndo temos aqui uma maquina
de xerox. Para xerocar ¢ desses detalhes que se constroi uma escola.
Vocé chega numa escola disciplina, chega na escola publica cadé os
inspetores, quais sdo os inspetores preparados para saber enfrentar a
indisciplina? Nés temos aqui funcionarios semi- analfabeto. O
problema da escola publica é a questiao da valorizacao, respeito, as
coisas no Estado, na escola publico ta muito, muito [...] para dar uma
satisfacdo (ERICK).

O professor Erick retoma um tema importante ao mencionar a precaria condi¢ao
da escola publica que passa por questdes materiais, mas também o proprio trabalho
humano que ¢ desqualificado para o trabalho, o professor cita que falta respeito ao que ¢

publico de fato para que se melhore a qualidade. Essa fala € bastante pontual do professor,

mas reflete a escola publica, uma vez que, ndo sdo apenas os alunos que tratam com
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descaso, sdo os professores, gestores e demais funcionarios. O fato de se contratar
profissionais “semianalfabetos” para fazer parte da escola ¢ um problema que merece ser
analisado j& que, nesse momento, concordamos com Codo (1999) ao afirmar que a equipe
que faz parte da escola ¢ também responsavel pelo ato de educar.

A professora Amanda, de Lingua Portuguesa, apresenta outras questdes sobre o
trabalho docente que merece atengdo, mesmo que de alguma forma, venhamos a pensar
ser um tema ja bastante mencionado em outras pesquisas, como ¢ o fato da grande lacuna
existente entre o que se aprende na graduagao e a pratica da sala de aula. A professora vai
mencionar que se sentia sempre confusa insegura e cheia de conflitos no inicio da pratica

docente, por nao saber lidar com o dia a dia da escola.

Vocé tem o desejo de fazer o correto, mas a universidade, ela termina
se perdendo quando ela ndo consegue induzir como fazer esse correto,
e ai nas disciplinas de estagio, por exemplo, quando a gente consegue
ter essa interagdo entre conhecimento tedrico e conhecimento pratico,
as vezes fica perdido por que a gente nio tem um acompanhamento
do professor da universidade, que era quem deveria esta ali para
ver a pratica e dizer, por exemplo nao essa sua conduta aqui nao € tao
adequada vocé deveria fazer de outra forma, entendeu, entdo termina
sendo conflitante demais e ai vocé vai se sentindo perdido a minha
estratégia foi tentar estudar mais, sempre que eu me via numa situagao
dessa conflitante, eu tentava ler mais para ver se eu conseguia entender
como eu deveria fazer (AMANDA, grifo nosso).

Na fala dessa professora fica clara a angustia que sente sobre a discrepancia entre
teoria e a pratica como uma das dificuldades encontradas por ela na docéncia. Ainda
acrescenta e retoma outras questdes como, por exemplo, o trabalho com o aluno de fato,
a dificuldade de trabalhar com um aluno que vem de uma familia, que, segundo ela, ndo

ensina “valores minimos”, sem “principio moral algum”.

Eles deveriam vir de casa, s6 que a gente recebe alunos que ndo fazem
nogdo do conceito de ética, de moral e ai o professor ele termina
deixando bem... de lado a ideia de ser formador do conhecimento,
digamos assim academicamente falando e a gente acaba assumindo essa
responsabilidade de formar integralmente o individuo, levando
inclusive valores e principios que deveriam ser domésticos e que nao
sdo a gente termina ficando também a cargo do professor, entdo além
de dar conta de tudo aquilo que deveria ser meu papel enquanto
professora de lingua portuguesa eu também sou responsavel direta pela
formacao integral desses individuos que as vezes chegam sem o menor
assim sem a menor no¢ao de principios morais, de principios éticos de
valores, assim sabe, quando a gente fala de valores socialmente falando
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né, eles muitas vezes chegam sem nada disso e o professor termina
entdo tendo que desempenhar esse papel (AMANDA).

A professora menciona a falta de apoio dos familiares dos alunos como uma
dificuldade, como aqueles que deveriam cumprir com o papel de “promotores de valores”,
para que, assim, o professor exercesse seu papel de ensinar de fato conhecimentos
cientificos e ndo ensinando ao aluno valores éticos que, segundo ela, deveriam se aprender

€m casa.

Quando tem pais que ver nosso trabalho, como um trabalho
conjunto é mais facil sabe, a gente ja chega com alunos que tem
uma certa nocdo, com a ideia de ética, respeito, moral de
comportamento, de educaciio, a gente vai chamar um pouco de
educacio doméstica sabe, esse aluno ele ja vem com alguns valores
de casa e ele sabe que na escola, ele vai desenvolver habilidades na
escola que ele sabe que em casa eles ndo conseguem desenvolver, o
que seria a principio o meu papel enquanto professor, entdo ai a gente
tem uma perspectiva de paz, mas a gente tem também por outro lado
pais que veem a escola como o lugar para o filho ficar, para ndo ficar
perturbando em casa, ai ¢ complicado, vocé trabalhar com alguém que
pensa dessa forma ou entdo ¢ complicado quando o pai chega e diz
assim professor:- eu ndo sei mais o que fazer com essa criatura, resolva.
Af agente fica assim se voc€ que € pai, que passa no minimo 20 horas
ou pelos menos 18 horas do dia da semana com essa criatura, ja que na
escola ela s6 passa 4 horas e na educacdo basica do fundamental e o
médio a gente ndo tem uma manha toda com o aluno a gente tem 45
minutos, uma hora e meia e a gente se questiona se vocé que passa a
maior parte do tempo dele com ele e vocé € responsavel por ele e nao
consegue fazer mais nada e eu como professora que jeito vou dar entdo
¢ complicado (AMANDA, grifo nosso).

Desse modo, a preocupagao recorrente na fala da professora, além da falta de
colaboracdo dos pais na educagdo dos filhos como auxilio a docéncia. Questdes
relacionadas a violéncia, que passa desde a psicologica e verbal, até mesmo a fisica, de
aluno com aluno; aluno com professor; professor com alunos, entre outros. Para tentar
minimizar essas questdes na escola, ela decidiu elaborar junto a outros professores um
projeto na sua disciplina e que, segundo afirma, consegue ver frutos disso na escola que

¢ a minimizagao de tais praticas e sempre tenta manter o projeto na ativa.

Assim que eu cheguei aqui a gente tinha muitos casos de agressao fisica
entre alunos, de sairem no tapa mesmo, mas era bem mais comum a
violéncia psicoldgica, o bullying, né a agressdo verbal e em algumas
situagdes como eu lembro bem que em 2012, quando eu cheguei aqui
numa turma de nono ano tinha um menino que sofria bullying ¢ o
agressor direto dele era da turma dele entdo ele terminava motivando os
outros colegas a praticarem o bullying com esses alunos e foi ai que no
segundo semestre de 2012 eu fiz um projeto com eles que envolvia os
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géneros textuais dentro desta tematicas entdo a gente trabalhou com
grafite, com texto teatral e com documentarios, gerando em torno, eu
comecei com a ideia de violéncia na escola, mas a ideia era conseguir
chegar no bullying, e ai quando a gente fez esse trabalho com a exibicao
de filmes ou por eles terem praticado ou por terem sofrido algum tipo
de violéncia na escola, a gente comecou um trabalho de
conscientizagdo, tinha alguns alunos com habilidades artisticas na sala
que eles fizeram alguns grafites (AMANDA).

A professora, ao mencionar seu projeto, fala com entusiasmo e diz que a dire¢ao
permitiu que fosse executado o projeto na escola e que os alunos puderam se envolver
participando com desenhos proprios em grafites, desenhando imagens com iniimeras
tematicas pelo espaco da escola. A fala da professora nos permite compreender que a
colaboragdo da dire¢do ¢ fundamental para o desenvolvimento desses projetos. Ja que
alguns professores relataram os inumeros conflitos vividos pelos professores na relagdo
entre professor e dire¢ao.

Assim, ao mencionar esse momento com os alunos, a professora se emociona e
relata que, entre esse grupo de alunos, havia uma aluna que confessou ter sido violentada
na infancia. A professora ainda menciona outras dificuldades vivenciadas como o trafico
de drogas que também ¢ sério e que afeta muito o trabalho docente. Segundo ela, essa
talvez seja uma das grandes dificuldades a ser enfrentadas e vencidas na escola publica e
o fato dos professores também saberem lidar com essas questdes na execugdao do seu

trabalho.

Aos arredores da escola a gente convive com o trafico de drogas aqui
nas as proximidades entdo a gente tem alguns casos de ameaca, quando
o professor se dispde com o aluno, ¢ ai esses a gente tem que tomar
conhecimento nas reunides dos professores que terminam relatando eu
jé passei por isso, eu ja vivenciei isso outro, mas algo do tipo € nunca
bater de frente, quando a gente identifica os alunos ja envolvidos com
a questdo do trafico isso mais no turno da noite, sdo os alunos em que
os professores terminam tendo que praticar a ideia da politica da boa
vizinhanga, até pela integridade fisica mesmo (risos)... entendeu? Mas
¢ 0 mais comum s3o0 os casos de agressdo verbal, a violéncia verbal
(AMANDA)

Além dessas questdes ja mencionadas pela professora de forma exaustiva, ela vai
dizer que outra dificuldade que faz com que atrapalhe o desempenho do professor na
escola ¢ a quantidade de turmas e o excesso de trabalho. Segundo ela, considera que 10
turmas, com o cumprimento de 40 horas-aula semanais, seja um niimero muito intenso de
turmas. Ela diz chegar a ter cerca de 60 horas de sala de aula junto com todas as atividades

e planejamento.
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Tem hora que um dos sentimentos ¢ o de raiva sabe... vocé ter que por
exemplo, ta elaborando uma atividade que vocé saber que o aluno
daquela determina série ele tinha que dominar determina habilidade e
vocé pega uma atividade e vocé olha e diz meu Deus essa atividade era
para uma série uns dois anos anteriores, por exemplo, voc€ esta fazendo
uma atividade do nono ano e vocé se ver elaborando questdes que
deveriam ser aplicadas para um sétimo... dar raiva, daqui a pouco da
frustracao também, por que vocé diz meu Deus do céu eu tenho que
fazer alguma coisa que esse aluno ndo pode sair de mim, digamos
assim, ndo pode passar o nono ano sem pelo menos ter superado isso
aqui e dai dar o sentimento de frustracio, quando vocé quer fazer
outras coisas da sua vida, por exemplo, desde a minha graduacio eu
venho conciliando o trabalho com estudo e eu queria poder estudar
mais, eu estou comegando agora um doutorado e eu ainda nao consegui
meu afastamento, entdo imagina eu estou dando 40 aulas e eu estou
fazendo um doutorado ¢ uma loucura, por que daqui a pouco vocé se
ver nao vivendo..., estd s6 trabalhando (AMANDA).

Como percebemos, a professora apresenta inumeras dificuldades, no que diz
respeito ao trabalho, como também em lidar com os alunos que ela recebe de séries
anteriores e que vém com muitas dificuldades por ndo terem aprendido “o basico”. Assim
como o professor Erick, que colocou inicialmente ser um “privilegiado” por trabalhar
com o aluno do 3° ano do Ensino Médio, por achar os alunos do 1° ano “fracos”, a
professora também menciona que sente muita dificuldade em ministrar aula para eles por
chegaram no ensino basico com problemas de aprendizado sérios. Nesse caso, a
professora volta a citar o relacionamento com os pais como uma das grandes dificuldades
por esses ndo colaborarem com o papel do professor na escola. Em seguida, diz que

motivar os alunos para o estudo ¢ também um problema a ser vencido.

[...] € inadmissivel vocé enquanto professor se imaginar passando um,
dois, trés anos, sem nenhuma atividade de formacdo continuada, de
capacitacdo seja de qualquer nivel ndo estou falando s6 de
especializagdo, mestrado, doutorado ndo, mas eu digo esses cursos de
capacitacdo, ou vocé poder aprender a trazer as tecnologias para sala de
aula ou qualquer coisa do tipo, trabalhar com projetos ¢ tal ¢ a gente
ndo tem tempo para isso, a gente ndo tem por exemplo ¢ quando a
secretaria oferece alguma coisa ¢ um embate muito grande do discurso
do professor com o discurso passado pela secretaria, por que ai veja
bem eles colocam nds temos curso de formagdo do professor ai esse
curso ¢ num sabado o dia todinho, tu ja trabalha de segunda a sexta
feira , no sabado vocé tem casa, vocé tem que planejar atividade vocé
tem que corrigir, ai como ¢ que vocé vai conseguir fazer esse curso ou
entdo oferece ahh um curso a distancia que € um curso que vocé vai ler
um modulo vai responder um exercicio e a interagdo com aquela pessoa
como formador e a coisa de por em pratica aquilo que vocé esta
aprendendo, a gente de vocé discutir, de vocé trocar ideia, experiéncia
mas vocé nao faz isso por que nao tem tempo (AMANDA).
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A professora dessa fala retoma o assunto sobre a falta de motivagao dos alunos
como um fator preocupante, uma vez que os alunos ndo veem a escola como um espaco
atrativo. Essa fala da professora nos coloca a seguinte reflexdo: quais sdo os fatores para
que esses alunos ndo vejam a escola como atrativa? Serd que a postura do professor ou
até mesmo a maneira como as escolas sdo geridas nao pode fazer dessa escola, desse
espago, um local o qual, por vezes, as diversidades ndo sdo respeitadas? E importante

refletir sobre essas questdes que permeiam a escola ainda na atualidade.

Parece que a escola ndo ¢ tdo atrativa e ai voc€ ver que tudo recai em
cima do professor cabe a mim motivar esses alunos, mas ai tem uma
hora que vocé pergunta assim, mas quem ¢ que me motiva, entendeu eu
sou responsavel por motivar as turmas e quem ¢ que me motiva (risos)
estd entendendo ¢ complicado (risos) esses sdo os pontos negativos
(AMANDA).

Por fim, a professora Amanda coloca essas questdes como pontos negativos e
dificuldades em lidar com o ensino publico de modo geral. Ela vai alegar sobre a
necessidade de motivar o aluno, mas também retoma para o trabalho docente, ao afirmar
“quem nos motiva?”.

A professora de Biologia, Maria, também menciona algumas questdes que retoma
a fala da professora. Amanda, como por exemplo, a fun¢do dos pais no auxilio a
formacao dos alunos como algo importante para a escola, o que ndo acontece ou mesmo

que ndo ¢ bom, ficando, por vezes, responsabilidades para os professores.

Eles transferem muitas responsabilidades da familia para a escola. Essa
transferéncia € o errado, porque, por exemplo, um filho que nao respeita
um pai, como € que ele vai respeitar um professor? Ou entdo eu acho
um absurdo um filho respeitar mais um professor do que o pai quer dizer
que em casa estd faltando alguma coisa ¢ muita responsabilidade nas
costas da gente, eu ja vi pai de aluno chegar ¢ dizer professora: pelo
amor de deus me diga o que eu faco com meu filho e ele esta assim...
assim.... assim... eu enquanto professora nem sou psicologa para
orientar ele em relagdo a isso € nem tenho como fazer isso... eu me sinto
despreparada... eu me sinto sobrecarregada nido sofro porque com o
tempo de sala de aula eu aprendi a lidar com essa situagdes sofrimento
ndo, no inicio a pessoa sofre um pouco pensando ai meu deus como ¢
que eu vou fazer isso, tenta realmente fazer mas a gente se acostuma
hoje em dia eu tento fazer assim, eu tento criar habitos neles de
educacdo de moral e de ética além de transferir conhecimento, eu tento
se eu conseguir 6timo para mim (MARIA).
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A professora remete na sua fala ao desestimulo dos alunos, & desmotivagdo em
relagdo as aulas e que, aos poucos, ela, no dia a dia, foi tentando criar meios para poder

lidar com essas e outras questdes na escola.

Eu mudei enquanto professora dos primeiros anos até¢ hoje por que o
publico mudou também, nesses 12 anos eu percebi que o desestimulo
dos alunos foi crescendo eles estdo a cada dia mais desestimulados e ai
eu tenho que mudar minha postura para tentar reverter isso, eu acho que
isso é devido a varias coisas que tem acontecido no mundo,
desemprego, eles veem que os alunos de escola publica cada vez menos
estdo tendo acesso as universidades aos cursos superiores € comegam a
se sentir desvalorizados, desmotivados e incapazes, tanto € que a gente
tem projetos na escola que tenta trabalhar isso a motivagdo deles ¢ a
gente ver que tem dado progresso a gente motivando eles a gente
consegue aumentar o rendimento, por que eles se sentem como se
fossem excluidos a realidade € essa, quando eles estdo proximo de fazer
enem eles ficam se comparando a alunos de escola particular e achando
que eles tem menos chances que eles nao vao conseguir, que eles ndo
sdo capazes, tanto € que as vezes quando eles fazem a prova gostam
eles chegam aqui professora gostei num sei que... ndo € um bicho de
sete cabegas, eu também posso, eu também consigo € eu vi alunos de
escola particular, sem saber fazer tal questdo que eu consegui e isso vai
deixando ele... ai eu fico orgulhosa deles por que eu vejo que eles sdo
capazes quando eles vem com qualquer tipo de vitéria por menor que
seja mesmo que eles errem todas as questdes mas se ele acertou uma
que era muito dificil que ele achava que ndo poderia eu fico feliz por
essa vitoria por que além de eu fazer parte eu vejo que eles estdo se
esforcando, quando a gente ver que eles se esforcam mais a gente fica
feliz por que € como se a gente tivesse vencido um preconceito que eles
tem com eles... de se acharem incapazes (MARIA).

A professora retoma um fato que até o presente momento atravessa a fala também
dos outros professores no que se refere a autoestima dos alunos da rede publica como
uma dificuldade. Outros fatores sdo a violéncia na escola e o uso de drogas, aspectos

preocupantes € que atrapalham o desempenho na escola.

Hoje em dia ¢ a Violéncia verbal, bullying entre os coleguinhas, violéncia
fisica ja presenciei aqui mas sdo raras, raras, agora o uso de drogas ¢ bem
frequente nossa area ¢ de risco nossa escola ndo ¢ murada (falou em tom
mais baixo sobre esses assuntos), ndo tem como a gente esta isolado... a
escola ndo tem muro e a quadra da escola ¢ ponto de trafico a quadra ¢
ponto de uso... de usuarios e ponto de trafico e a policia sabe, todo mundo
sabe ¢ aquela historia todo mundo sabe e faz de conta que nao sabe ¢ a
gente ndo pode interferir porque € perigoso porque a gene denuncia mas
as autoridades competentes ndo fazem nada nos temos alunos de menor
que entrou no mundo das drogas que a gente fica... emocao morrendo de
pena... justamente por conta da convivéncia diria a cada dia eles estao
resgatando mais digamos assim... (MARIA).
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A professora Maria ainda fala de outra dificuldade que, segundo ela, ¢ dificil de
trabalhar, que s3o os alunos especiais, segundo ela, ndo se sente preparada,

principalmente quando o assunto € o processo de avaliagdo desses alunos.

Em média tenho 30 alunos e tenho alunos especiais a escola aceita
alunos especiais e temos alunos com dificuldade de comportamento
também e com dificuldade de aprendizagem entao ¢ dificil unificar uma
avaliacdo que a gente ndo consegue fazer isso entdo eu tenho que ser
pela maioria, infelizmente alguém vai sair prejudicado... (MARIA).

A professora ainda retoma o fato de, mesmo diante dessas questoes, se sentir em
casa em uma das escolas que trabalha, ja na outra ndo se sente e relata ser muito dificil
conviver com um ambiente hostil e cheio de conflitos. Segundo a professora, o clima de
trabalho ¢ tenso e com muito mal-estar. Diante dessas questdes, a desmotivacdo dos
alunos ¢ um fator prejudicial no ensino e, segundo a professora, essa desmotivagao esta

atrelada a fatores emocionais, financeiros e de autoestima.

Eles se sentem inferiores eles se sentem incapazes por estudarem em
escola publica e a escola da gente infelizmente ela ¢ ainda muito mal
vista, esse prédio mesmo aqui tem gente que ndao sabe nem que existe
aula aqui pensam ser um prédio abandonado. S6 que tem relatos de
alunos que vieram para aqui esse ano, disseram: “professora eu nao
sabia que aqui era tdo bom” por exemplo, a escola da qual eles vieram
se tornou cidada e muitos alunos de 14 vieram para cé, por que naquela
area todas viraram cidadas, entdo eles vieram estudar aqui que era o
lugar mais proximo e eles estavam com receio de se arrepender eles
disseram professora eu ndo sabia que aqui era tdo organizado e que os
professores eram tdo bons a diretora sobe todo dia para dar bom dia
falar com a gente, nas outras escolas que estudei o diretor so ia la escola
dar bronca, entdo a imagem da escola é muito negativa ainda,
infelizmente na sociedade e isso as vezes deixa eles desmotivados
também e os professores também, tipo vocé estuda no (nome da
instituicdo) e isso interfere no resultado deles. Porém, a gente tem
conseguido fazer principalmente quando a escola comegou a ter mais
efetivo, a gente tem conseguido fazer uma melhoria muito grande nos
numeros da escola apesar da gente ainda ndo ter atingido a meta mas a
gente j& subiu em relagdo ao ano retrasado entdo o aumento nos indices
isso dar neles um pouco mais de 4nimo e ai eles comegam a ver
resultados positivos quando nossos alunos foram para programas
internacionais ja fizeram as olimpiadas e passaram para as fases
seguintes, isso vai gerando neles motivagdo e ai os outros vao vendo ¢
isso vai melhorando um pouco o panorama (MARIA).

A professora, nesse momento, fala sobre os alunos reconhecerem, em parte, a
importancia da escola, mesmo com um prédio antigo e sem recursos. A fala dessa
professora se difere da fala da professora Amanda ao dizer que, mesmo com um prédio

que, de algum modo, causa “vergonha” nos alunos em relagdo a aparéncia e ao maltrato
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da estrutura, os alunos se sentem felizes quando encontram professores motivados e
compromissados com o conteudo. No entanto, o aluno fica motivado, mas, ainda assim,

aponta também como uma das dificuldades a inseguranga na escola.

[...] ¢ ainseguranca a gente estar numa area que ¢ de risco que tem o trafico
de drogas e a gente ndo se sente seguro porque a escola ndo tem um
porteiro, esse ano gracas a deus botaram seguranca armada 14 em baixo,
mas nds ndo tinhamos no ano passado a gente se sentia muito inseguro, o
estado agora ta colocando seguranga armada na escola que ele ndo
intimida os meninos ele fica la bem social na dele como se fosse um
porteiro realmente que € para ndo criar aquele choque, mas ai a gente se
sente um pouco mais seguro, € um seguranga particular, a gente viu a
necessidade e conseguimos entdo os pontos negativos € a inseguranga
mesmo sabe, porque a escola precisa de seguranca de um muro, nossa
quadra 14 é com medo porque o bairro inteiro usa nossa quadra justamente
por essa ndo ser fechada ¢ de ponto negativo eu elenco a parte estrutural
(MARIA).

A professora Maria aponta esses fatores como uma das dificuldades da escola
publica, no contexto atual, que ¢ como lidar com esse dia a dia enquanto professores. A
professora ainda vai dizer que se sente mais segura com um segurancga particular.

Ja a professora Eva, de Inglés, afirma que, entre outras dificuldades na rede
publica de ensino, o horario das aulas da noite acaba sendo um horario curto e, para ¢la,
¢ mais dificil de administrar o tempo, com ajustes de contetidos, avalia¢des, interagdes

sociais, entre outros.

A questdo do horario para mim nao ¢ facil a questdo de tipo o horario
da noite por ser uma aula mais curta, por ser muito apertado e as
vezes a gente tem que acelerar o contetido para ver se dar conta sem
prejudicar os alunos por que eles sdo alunos do mesmo jeito e eles
querem passar no ENEM, eles querem passar em concurso eles querem
concluir o Ensino Médio com €xito, entdo essa questdo do horario ele é
bem complicado ja no turno da manha onde eu trabalhava na outra
escola do estado a questdo do comprometimento dos alunos. Eles sdo
mais descompromissados isso faz com que eles mesmo se prejudiquem
entendeu (EVA, grifo nosso).

Ja a professora de Sociologia, Mariele, menciona algumas dificuldades que afetam
seu trabalho na escola, entre outras coisas, faz alusdo ao uso de um data-show como
escasso por ndo ter disponivel ou sempre estar com defeito. Para ela, de algum modo, isso

dificulta uma aula inteligente e dinamica.

A nossa fungao € formar pessoas, porem nesse contexto ser professor
estd muito dificil de todos os aspectos desde o fisico de sala de aula,
quer dizer vocé vai para uma aula quer usar o data show tecnologia, por
mais que dia hoje dessa necessidade de usar a tecnologia ai vocé chega
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na escola ndo tem um data show ja pronto para vocé dar uma aula tem
uma televisdo para 12 professores se eu quiser usar tenho que gastar no
minimo dez minutos da aula s6 montando aquilo ali, montando ai
desligo levo para outra sala entio isso faz com que eu atrase a aula
eu prefiro nao atrapalhar a aula, eu prefiro de certa forma, eu
escolho, nio gastar esse tempo na aula, apesar de que é quando eu
uso a gente tem que saber aproveitar, segundo utilizar essas novas
tecnologias fica complicado para quem tem sem uma aula e vem as
resisténcias, as resisténcias até mesmo dos proprios colegas dessa
questdo do conhecimento sociolégico da criticidade de ser algo de certa
forma afeta né por mais que se diga e se tenha né nas leis que a ideia é
formar um cidaddo critico e questionador quando vai de fato formar
esse cidaddo critico e questionador que respalda sobre a escola que ele
td muitas vezes acho que a escola fica com medo de formar essas
pessoas criticas e questionadoras, para questionar a pratica do professor,
a escola, reivindicar por algo que esteja ali entdo eu me sinto assim
como se eu tivesse formando alguém que a propria escola nao esta
querendo desenvolver isso nessas pessoas existe um bloqueio ai entre
em relacdo a esse objetivo (MARIELE).

Além disso, a professora Mariele vai dizer que a escola, em seu formato, ¢ muito
antiga e o que mudou, mudou pouco, completando com a fala de alguns alunos “a escola
¢ uma prisao, eles os alunos me dizem direto isso”. A professora ainda menciona questdes
de violéncia fisica e verbal entre os alunos na escola, menciona também a violéncia da

gestdo com um aluno que queria ser chamado pelo nome social e ndo pode.

Os proprios colegas professores resistiam em chamar por que ndo
conseguiam por que o nome dela era esse estava no registro esse e nao
conseguia chamar aquele nome a ndo ser que ela mudasse o nome e viesse
com o novo registro, entdo, eu acho isso de uma violéncia tamanha
inclusive a aluna se sente excluida né e ficava triste com relagdo aquilo.
As brincadeiras de mal gosto né, brincando chamando de veadinho
(MARIELE).

A professora apresenta esses fatos como absurdos e as principais dificuldades
como formas explicitas de violéncia na escola. Ela ainda menciona momentos de afrontas
e brigas entre alunos que, ultimamente, t€ém ocorrido por conta de questionamentos e
posicionamentos politicos. Para a professora, a situacdo mais dificil que ela enfrenta na

escola ¢ o relacionamento com a gestdo escolar, em tom baixo, ela vai dizer que o fato

das diretoras serem indicadas tem sido ainda mais dificil e problematico.

A mais dificil ¢ lidar com a gestdo em relacdo a ndo ter gestdo eleita né
um fato bem preocupante do estado né eles fazem concurso para as
areas especificas e ndo fazem para coordenagdo como é que uma escola
funciona sem coordenacdo entdo os que sdo coordenadores da escola
sdo readaptados e estdo la para dizer que estavam e estdo 1a para dizer
que estavam, uma escola sem coordenacao, sem uma gestao organizada,
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para parte pedagdgica da escola acompanhar ela vai ter serissimos
problemas, inclusive tem dia que eu fico cobrando (MARIELE).

O professor Walter, da disciplina de Sociologia, também aponta questdes
semelhantes as da professora Mariele, como o relacionamento com a gestdo e com o0s
colegas da escola serem dificeis. Segundo o professor e pelas falas dos entrevistados até
aqui, além das dificuldades com a direcdo da escola, estdo também as cobrangas da
Secretaria de Educacdo. Ao ser questionado sobre as situagdes mais dificeis, ele ainda

acrescenta as seguintes discussdes:

Hoje... eu posso elencar né fazer uma ordem da mais dificil para a mais
simples. A primeira que eu diria é obedecer a secretaria de educaciio
a todo custo inclusive a projetos que vocé nota que sdo nulos é fazer
uma formacgao sobre educacdo socio-emocional muitas vezes de uma
empresa que esta ali ¢ superfaturando o financiamento e ¢ s6 um
esquema do governo para ganhar dinheiro e ter que trabalhar dentro de
um programa que vocé ndo acredita certo eu diria que isso € o primeiro
sO depois ¢ que vem para mim estrutura, né porque dependendo da
escola vocé quando tem muito ¢ um quadro e um pincel ali para
escrever, depois disso € a sabotagem de colegas professores e gestores
estas entendendo... aluno para mim ndo é o problema ndo... (siléncio
pensativo...) (WALTER).

Como colocou o professor, os conflitos existentes que acabam prejudicando o
cotidiano dos professores dizem respeito ao fato dos inumeros problemas que ainda
afetam as escolas em termos de organizagdo e gestdo escolar. Ficando muitas vezes o
professor refém dos interesses da regional e da gestora da escola.

J& o professor Nelson, de Educagdo Fisica, coloca questdes que sdo pertinentes
para se refletir sobre sua area, como, por exemplo, ele cita as questdes relacionadas a
teoria e a pratica, ja que muitos professores ficam somente na pratica da Educacao Fisica
e acabam esquecendo a parte tedrica que € importante para a disciplina. Além disso, outras

questdes também devem ser levadas em consideracao pelos professores da area e afirma,

O professor precisa da sala de aula no meu ndo eu preciso de outro
espaco que ¢ o gindsio para colocar em pratica minhas aulas, como
biologia precisa de um laboratdrio, como quimica precisa do seu
laboratorio do mesmo jeito que eles precisam que ndo tem ou tem
pouco, tem uma sala de computacao vai servir para todas as disciplinas?
Talvez ndo.. eu posso usar sim mas imagina se eu desse s6 educagao
fisica e levasse os meninos para uma sala de computacao era um nivel
de conhecimento que iria ser superado muito rapido ¢ eles iam passar a
exigir o que a mina disciplina escolar pede que € o espa¢o da quadra,
aqui nao tem quadra ¢ s6 um espago de terra com chao batido, no sol...
tem uma arvore ai entdo eu ndo posso exigir, € oura coisa as minhas
aulas praticas ¢ conveniente no mesmo horario outra dificuldade da
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falta de estrutura da escola por que para ter uma aula descente de
pratica, expressdo corporal que voc€ vai correr, vai suar € eXpor um
pouco as suas habilidades (NELSON).

Diante disso, o professor ainda vai dizer que a falta de unido entre os professores
também ¢ uma grande dificuldade, inclusive quando os alunos saem de uma série para
outra e que os professores, muitas vezes nao estdo em consonancia com as atividades e
conteudos, isso, segundo o professor, ¢ uma das grandes dificuldades. Ainda cita questdes
relacionadas & violéncia verbal entre alunos como uma dificuldade que deveria ser

trabalhada na escola publica a fim de ser superada.

Aqui tem muita violéncia verbal e a violéncia que eu mais combato
aqui é muito a violéncia de destrato dos meninos para com as
meninas, da questio de género dos meninos para com as meninas e
eu digo direto porque como eu trabalho com corpo eu tenho essa
liberdade de falar eu digo meninas se cuidem meninas se preservem
porque eu ndo tenho preconceito de uma forma ludica de uma forma
que... td vendo esse monte de cabra sem vergonha depois que explorar
o corpinho de vocés vai querer o que vai casar com vocé vai ndo meu
amor ele ja lhe explorou de tudo e depois vai para outra e outra, porque
isso € cultura machista isso € cultura do macho tem muita dessa coisa...
aqui tem muita droga temos conhecimento ultimamente numa certa
turma eu estou tratando de anabolizantes, eu estou tratando com
dependéncias fisicas e isso inclui drogas... os alunos sao violentos mas
nao aqui dentro eu sou da comunidade eu sei quem ¢é violento sei
que é uma pessoa de indole violenta além dos muros da escola como
aqui tem um certo controle das regras da escola, descumprindo as
regras da escola nos vamos procurar instancias outras de conselho
tutelar, de policia militar e eles se resguardam, mas aquela coisa da
imposiciao de que se vocé se contrapor vai haver a violéncia vai...
hoje independente o professor se retrai quando ¢ aluno professor ja vi
relatos e relatos de professores que ele se retrai... ndo entra ndo sai da
sala “ai diz eu entro e saiu da sala a hora que eu quiser... como relatos
de professores que o aluno estava querendo fumar maconha dentro da
sala, principalmente que a gente sabe o turnos especificos manha nem
tanto, tarde € aquela parte do eu vou colocando a prova vai que cola e a
noite ¢ a autonomia do aluno ele faz o que quer, a escola é de qualquer
forma refém dessa violéncia porque por que as autoridades se limitam
a patrulha escolar andante e ndo a uma patrulha escolar fixa porque eu
se existe um policiamento dentro da escola quando a escola ¢
considerada de auto risco teria uma situagdo de caberia mais
intervencdo com certeza coibiria mais, com certeza seriam coibidos a
certas agdes, ou entdo ndo iam assistir mais aulas, mas se vocé€ vier aqui
certo horario da noite eles vao saem fuma e depois voltam e termina de
assistir a sua aula (NELSON, grifo nosso).

Percebemos na fala do professor a vontade de ter um aparato dentro da escola
como algo preventivo como algo que iria minimizar muitos problemas existentes nas

escolas. O professor vai dizer que a questdo da violéncia atrelada também ao baixo salario
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dos professores acaba tornando o ensino publico precério. Além disso, o professor vai
dizer que o investimento que se faz em livros, estudos e entre outros ndo compensa,
muitas vezes, a quantidade de trabalho que executam e o desrespeito a profissao. “O
quanto nds tivemos que investir tempo conhecimento em negar, negar lazer, negar prazer,
negar um pouco de vida, negar familia, negar muitas coisas para estar estudando para ter
o minimo de competéncia para passar e estd numa sala de aula” (NELSON).

Por fim, o professor Nelson vai dizer que hoje, na escola, uma das principais
dificuldades enfrentadas por ele esta relacionada ao fato também, assim como Walter, das
inimeras cobrangas feitas, com poucos recursos oferecidos, e isso para ele tem sido um

problema da rede publica de ensino.

As cobrancas que sao feitas e as condi¢des que nos dao na escola,
por exemplo, eu ndo tenho um ginasio, eu nao tenho bolas, eu nio
tenho material algum me revolto o aluno diz professor vamos jogar
futebol, eu digo a escola ndo tem bola, ele diz mas vocé num tem as
suas eu digo a eles a escola ndo tem e temos que cobrar juntos, eu 0s
motivo a cobrar por que ¢ um direito deles, eu nunca deixei de dizer
vocés tem direito a aula pratica mas eu me omito a aula pratica porque
¢ periodo de chuva que ali s6 tem lama ¢ minha omissdo nao é porque
vocé ndo merega nem como castigo ndo € preservacdo da sua qualidade
de vida, da sua condigfo fisica porque as meninas ndo vao logo que
minha aula € um momento de.. que segue a grade curricular num horario
normal no horario letivo imagine ir par 14 e ter que voltar para sala de
aula os menino jogar futebol e botar para sala de aula muitas vezes eles
querem um argumento para ir embora “eu me molhei eu vou embora”,
ahh eu me melei eu vou embora olha a situagdo professor”, entdo
coeréncia, coeréncia mais com cobranga, ndo me canso de dizer a eles
vocés tem direito a uma quadra, agora precisamos cobrar juntos porque
minha voz ndo estar sendo suficiente, né... (NELSON, grifo nosso).

Como notamos na fala do professor, as inlimeras dificuldades enfrentadas por falta
de material, espago para que ele possa desempenhar com qualidade suas aulas. O
professor acrescenta ainda o fato das constantes trocas de gestores ultimamente na escola

como um problema que acaba afetando todas as relagdes e interacdes sociais na escola.

Estou aqui acho que j& fazem uns 5 anos minha problematica a
problematica que tem aqui € a inconstincia em termos de gestio,
porque a escola é escola de risco e houve problematicas administrativas
de gestdes que sairam que deixaram problemas para outras que nao tem
condi¢oes de resolver porque foi a outra que fez e essa situagdo quer dizer
nds somos gestao da escola, vocé saiu fez tudo que nao deveria e eu entrei
apareceu problema no judicial vamos cobrar da escola, vamos cobrar da
gestdo, ndo quer saber quem ¢ a gestora € voc€ quem tem que pagar € vocé
quem tem que responder, vocé é a gestora a pergunta €.. € com € que eu
vou responder algo, ou falar de algo se eu ndo existia naquele momento
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naquela época, nesse lugar, olhe que situagdo... a escola é considerada de

risco pegou esse nome mais pelo bairro... (NELSON, grifo nosso).

Além dessas questdes mencionadas pelo professor, ele ainda menciona o quanto

se sente inseguro com a violéncia que ocorre nos arredores da escola e que aflige os

professores, alterando, muitas vezes, o cotidiano escolar.

6.4 O lazer e as atividades fora da escola

O professor Jean, de Biologia, ao ser questionado sobre o seu lazer, dizque ¢ com

a familia e que ficar em familia j4 ¢ uma forma de descanso. “Eu jogo esporte no final de

semana de quinze em quinze dias, considero um lazer”. Ele ainda menciona outra

atividade que faz e que considera lazer. Trata-se da criagdo de alguns animais em que ele

fala com muito entusiasmo, sobre o que acaba dando palestras. Segundo ele, tem

habilidades para com tais animais que ¢ para poucos e considera ser uma atividade

prazerosa.

Hoje eu associo as duas coisas, eu vou ministrar um mini-curso na
semana de agronomia em Areia ja, sobre as habilidades que tem em
relagdo a criacdo desses animais, entio eu pretendo manter esta
atividade e ensinar as pessoas de um publico jovem e criancas
também a lidar com estes animais, por que o pessoal geralmente
nao conhece, entdo eu estou alinhando a minha atividade de professor,
ministrando curso sobre a criagdo destes animais. Entdo, aspectos
negativos da escola (ele retoma a parte inicial da entrevista) € estrutura,
parte logistica que isso acho que tem em todo lugar (JEAN).

O professor Miguel, ao ser questionado sobre o seu lazer fora da atividade

docente, ele sorri e afirma ser complicado e alega ndo ter lazer. Mas, vejamos a seguir

que ele tem lazer sim, e lembrando mais uma vez que ele € o mesmo professor que afirma

ndo preparar aula e que chega cinco minutos antes e dar uma olhada no livro.

Ahhh... meu lazer... complicado... (risos) la em casa toda sexta feira,
eu tenho um dispositivo pratico em casa de relaxamento, tomo
minha dose, tomo minha cervejinha relaxo, faco meus trabalhos
também de pastoral, mas eu tenho minha vida social tranquila até
por que € aquela historia quando fecho minha porta da sala de aula, meu
problema fica da porta para dentro, da porta para fora, eu procuro ndo
lembrar deste problema, final de semana é meu ndo abro mao assim
para nada, nem para dar aula, s6 de segunda a sexta até meia noite.
Entdo, meu lugar ¢ atividade religiosa, esporte, final de semana € para
fazer o que dar na telha e férias também, nas férias se alguém me
chamar de professor a gente vai para o braco. E eu viajo tenho que
sair de Campina mesmo né, Rio de Janeiro. Posso lhe dizer que isto é
minha valvula de escape, te digo que se eu emendasse uma semana na



151

outra, acho que se eu fizesse isso acumulasse uma... ou mais de um meés
com outro, eu iria pirar mais facil, até por que depois de 20 anos, eu ja
estou com 23 anos de sala de aula, ai a gente vai aprendendo a caminhar
menos, fazendo mais. Deixar de correr tanto né? Essa é minha
experiéncia, essa ¢ minha ideia por isso que eu estou suado.
(MIGUEL).

A partir da fala desse professor, podemos compreender que algumas frases
mencionadas de forma enfatica por ele tratam-se do fato de que, quando ele esta de férias,
ninguém ouse em falar nem em escola proximo a ele. Tal sujeito, de alguma forma,
demonstra sua exaustao no periodo das férias. Além disso, remete suas viagens de férias
a uma “valvula de escape”.

J& para o professor de Historia, Erick, o seu lazer estd nos seus jogos de futebol
nos finais de semana com os colegas, alguns até professores também, da mesma escola.
Esses jogos, segundo ele, sdo tdo divertidos e acabam fazendo com que eles participem
de campeonatos. Além disso, o professor diz que sair com a familia para comer fora ¢ um
ato de lazer entre seus parentes. Esse professor, quando questionado sobre alguma outra
atividade remunerada, menciona sua esposa € vai dizer que acaba trabalhando muito
também, por ajuda-la fazendo as entregas dos bolos “ai ¢ o dia todo fazendo as entregas,
sextas e sabados, eu passo o dia entregando bolo”. Segundo ele, a renda dos bolos ajuda
muito como complemento da renda em casa. “As entregas sdo somente nos finais de
semana, no meio da semana os bolos que aparecem o pessoal vai buscar, d4 uma boa
renda” (ERICK).

O professor Marcelo praticamente ocupa toda sua semana ministrando aulas com
aproximadamente 40 horas-aula na rede publica estadual e também mais algumas horas
na rede privada de ensino de Campina Grande —PB. O professor vai dizer que, de segunda
a sabado, ministra aulas, ao ser questionado sobre momentos de lazer, ele vai dizer que
seus momentos de descanso sdo com a familia “la em casa acabou isso de trabalho no
final de semana ¢ familia” (MARCELO).

J4 a professora Amanda que ministra a disciplina de Lingua Portuguesa, ao ser
questionada sobre os momentos de lazer, vai dizer que sacrifica muitos momentos de lazer
e em familia para poder preparar suas aulas e acrescenta que o que mais toma seu tempo

¢ receber um aluno que nao sabe nada da sua série anterior, isso toma muito tempo.

As vezes o colega que esta ali naquela disciplina ele ndo tenta
minimizar essa dificuldade o aluno é empurrado para série seguinte, ¢
ai quando eu recebo um aluno, eu sou professora de lingua portuguesa
entdo eu tenho a obrigagdo de fazer com o que esse aluno melhore um
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pouquinho naquilo ali e eu ndo consigo fazer isso sem planejar e eu ndo
posso, por exemplo, uma prova, eu nao aceito que voc€ baixe uma prova
da internet e traga para seu aluno responder, se eu estou trabalhando
com eles em determinado conteudo e eu sei que meu aluno tem
determinada dificuldade, eu preciso elaborar aquela prova, eu preciso
no minimo sair pesquisando uma questdo aqui, uma questdo ali e
ponderando um nivel de turma que eu vou aplicar aquela atividade, por
exemplo, eu tenho duas turmas de primeiro ano, mas eles tem
dificuldades diferentes, eu vou trazer uma mesma dificuldade para essas
duas turmas? Eu ndo posso, s6 que ai veja bem tem o lado da
consciéncia que eu ndo posso fazer um trabalho de qualquer forma, eu
vou esta sendo mediocre, a gente vive dizer que os alunos tem que dar
o seu melhor, entdo eu também tenho que dar o meu melhor s6 que isso
sobrecarrega né por que ai tem uns colegas que até dizem: ahh... vocé
trabalha demais por que quer, ndo precisa de vocé fazer tudo isso, a
gente ndo vai conseguir mudar a situacdo do pais ai entra a parte da
frustragdo, por que ai tem hora que dar vontade de realmente. Ahh! Quer
saber eu sou a Unica que estou remando contra a maré¢, vou seguir
também, para eu poder entdo descansa, para eu poder entdo passar um
final de semana de lazer e tal... (AMANDA).

A professora ¢ ainda mais enfatica no discorrer da entrevista, ao dizer que o
sentimento ¢ de raiva por estar fazendo um servigo que sabe que o aluno daquela série ja
deveria saber. Segundo a professora, isso frustra muito o trabalho docente e acaba

sobrecarregando ainda mais o seu trabalho.

Vocé querer fazer alguma cosia no final de semana, vocé querer dormir
um pouco mais tarde por que quer assistir um filme, vocé quer sair com
Seu esposo para um cinema ou para um teatro e ou qualquer coisa do
tipo e vocé ver que para vocé€ fazer isso vai ter que sacrificar por
exemplo mais nas horinhas de sono que ja eram pouquissimas, no outro
dia vocé chega na escola arrasado por que para eu conseguir viver eu
tenho que sacrificar outra coisa e outra coisa que ¢ importante mas eu
também ndo posso deixar de viver por que também ¢é importante €
necessario na verdade... (AMANDA).

Segundo a professora ndo existe essa distribui¢do de um momento para o lazer e
o trabalho. Uma vez que seu final de semana ¢ também reservado as atividades da escola

e domésticas. Além disso, as correcdes de provas e planejamentos das aulas também.

Eu sempre sacrifico o lazer, ¢ mais comum sacrificar o lazer ¢ como se
a gente deixasse por ultimo, vocé vai dando prioridade, primeiro eu
preciso fazer os servicos de casa ja que eu passo a semana correndo e
ndo consigo, eu preciso preparar as aulas da semana seguinte porque eu
nao posso chegar na sala sem ter preparado ai depois quando obrar
tempo lazer, nesse lazer é feito o que dar tempo e o que dar
dinheiro... (risos) na verdade é o que o dinheiro dar e que o tempo dar
quando vocé consegue articular tudo isso numa forma melhor dar até
para pensar em viajar fazer algo diferente, mas quando nao € no maximo



153

um cineminha um barzinho, ou simplesmente encontrar os amigos para
conversar (AMANDA).

A professora, ao ser questionada sobre alguma outra atividade remunerada fora a
atividade docente, menciona que ¢ consultora de produtos e que ¢ nessa atividade de
venda que ela encontra seu lazer. Vejamos como a fala da professora nos faz refletir sobre

inimeras questdes que permeiam a escola publica na atualidade.

Nao chega a ser uma atividade profissional, assim pelo menos ao meu
ver, mas eu trabalho com vendas e por incrivel que pareca, é eu sou
vendedora e por incrivel que pareca eu encontrei nessa atividade o
lazer que eu ndo encontro na atividade docente, por que com a venda
¢.. eu gosto. Primeiro quais s3o os pontos que eu gosto nao ¢ a parte
financeira, por que o lucro é quase nada, a alegria de comprar uma
garrafinha nova, por exemplo, mas quando vocé para pensar na rede
de contatos que vocé tem e que te veem como alguém importante,
por que, por exemplo, eu tenho clientes que ligam e faz mulher estou
precisando da tua ajuda para poder escolher o que eu vou colocar no
meu congelador ou alguém que te manda uma foto no domingo e diz
minha mesa esta arrumadinha por que vocé me deu uma ajuda e isso
vocé entdo escuta algo dos meus que dificilmente eu ouviria dos
meus alunos, eu vim ouvir um agradecimento do meu aluno acho que
depois de uns cinco anos que ele termina, que ele se forma e vai fazer
alguma coisa ele faz “professora gracas a vocé hoje eu estou aonde
estou” é algo que demora sabe reconhecer que vocé fez algo de
importante e nas vendas ndo (AMANDA).

A fala da professora e a maneira como ela descreve esse tipo de atividade faz com
que entendamos sua alegria nas vendas e as interagdes sociais que ela acaba criando com
essa atividade. Mesmo que, segundo ela, ndo tenha um retorno financeiro que dé lucro, o
que a faz feliz sdo as interagdes a amizade e até o reconhecimento das clientes dela para
com o seu trabalho de consultoria. Ao compararmos o trabalho dela enquanto professora
da rede publica e como vendedora, notamos que ela se sente reconhecida pela venda do
produto, mas nao como professora, mesmo ganhando um saldrio pelo seu trabalho que
ndo deixa a desejar. Talvez por esperar um reconhecimento imediato do aluno e nio ter,
as escolas publicas sdo conhecidas por esse tipo de comportamento entre sujeitos que sao
chamados de “professores sacoleiros”, sempre oferecendo algum produto na hora do
intervalo aos demais colegas ou mesmo aos alunos. Sera que na escola particular isso
acontece de forma aberta? Esse ¢ uma das questdes que merecem atencao ja que podem

ser um problema para a escola publica.

Vocé tem outra coisa em casa. Ahh vou para um aniversario estou
precisando de um produto, alguém lembra de vocg, isso determina entao
dando um prazer sabe vocé vai construindo amizades que eu ndo
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construiria na minha rotina normal porque eu nio ia encontrar tanta
gente, entdo levo isso como lazer, eu s6 me vejo assim muitas vezes ....
¢ gratificante pare para pensar eu estou conhecendo pessoas eu termino
fazendo amizades e eu ganho alguma coisa o lucro ¢ pouquinho. Se
vocé parar para pensar o lucro é pouco de 26 por cento entdo para eu
conseguir ganhar 265 eu preciso vender 1.000 é muito, se tu parar para
pensar vou vender 10 reais e vou ganhar 2,60, mas ai eu vou ganhar de
alguma forma economizar um pouco mais e de quebra vou ter novas
amizades vocé nao tem no¢ao do que é no Domingo vocé recebe uma
mensagem olha Amanda estou tio feliz com os produtos que vocé
me vendeu menina aquilo dar uma alegria tao grande, que vocé esta
ali corrigindo prova toda desgostosa da vida ai recebe uma
mensagem dessa e para conversar 10 minutos com os clientes é
6timo, é sério... mas é verdade, enfim entdo eu gosto, me dar menos
dor de cabe¢a do que dar aula, entendeu (AMANDA, grifo nosso).

A fala dessa professora nos remete ao fato dela, primeiramente, ndo tendo lucro,
se dedicar a vender, depois, se sentir feliz ao ser lembrada pelas suas clientes e, em
seguida, afirmar o que ¢ ainda mais preocupante “vocé€ estar ali toda desgostosa
corrigindo prova” e, ao parar para dez minutos de conversa isso muda sua vida. Diante
dessa fala, qual a alegria e motivacdo dessa professora em relagdo a docéncia? Ela
representa uma grande parte dos professores? Mas que de algum modo ndo tiveram a
coragem de expressar esse sentimento de fato na entrevista. Nesse caso, vale lembrar que,
na atividade docente ela é remunerada com um salério o qual lhe sustenta, mas que nao
lhe da prazer, por talvez esperar um resultado imediato e sabemos que o produto do
trabalho docente ¢ uma constru¢do dia apos dia, mas ela se sente feliz com o
reconhecimento as suas vendas e afirma dar menos “dor de cabega”. Portanto, as vendas
para ela € algo gratificante, mesmo que a renda ndo seja a principal para a casa, sendo a
renda principal a oriunda duas matriculas do servigo publico do Estado.

J4 a professora Maria, de Biologia, vai dizer que, no final de semana, procura nao
fazer nada relacionado a escola, vai visitar familiares, tomar cerveja, churrasco, procura

esquecer totalmente a escola.

Final de semana eu ndo fago nada de escola, nada... eu saiu, eu vou para
casa de familiares que eu ndo vi durante a semana a familia do meu marido
¢ de queimadas entdo as vezes a gente vai almogar 1a na casa dos
familiares dele ontem por exemplo meu afilhado foi almogar 14 em casa e
a gente toma uma cervejinha, um churrasquinho, eu esqueco escola
totalmente, entdo o final de semana € para isso ¢ cinema, teatro,
restaurante para ndo ter que cozinhar por exemplo, porque eu passo a
semana cozinhando... normais ¢ da familia separado geralmente nao fago
nada so se for uma coisa muito urgente que eu tenha que fazer na segunda
sendo eu vou ajeitando até a sexta para o sabado e o domingo se livrar
(MARIA).
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A fala da professora nos permite perceber que ela evita fazer qualquer atividade
voltada as aulas nos finais de semana. Segundo ela, mesmo que tenha alguma coisa,
espera para um momento livre na escola para poder fazer e ndo trazer para casa, além
disso, a professora também menciona que, além das atividades da escola, ela também tem
as atividades domésticas as quais também se ocupa.

Ja a professora Eva, de Inglé€s, ao ser questionada sobre seus momentos de lazer,
nos diz que ndo existem. J& que ela trabalha em tantas escolas que seu final de semana
acaba sendo reservado para a elaboragdo das atividades também. “Risos... ahh repouso eu
ndo tenho né meu repouso ¢ no domingo de manha em casa... € voa meu repouso € no
domingo a maioria das vezes, mas hoje eu nao repousei elaborei provas € no sabado ¢
limpar casa e meu lazer € ir no shopping [...]” (EVA).

A professora ainda diz que trabalha em cinco escolas e que se dedica mais a rede
privada devido as intensas cobrangas. “Eu s6 leciono e trabalho em 5 escolas duas escolas
publicas e trés particulares e eu me dedico mais a particular por conta da cobranga por
que se ndo fizer a gente sai” (EVA).

A professora Mariele, da disciplina de Sociologia, também vai dizer que tenta ter
um certo lazer no final de semana, mas, por fim, confessa que acaba de algum modo, uma
vez ou outra, usando o final de semana para corrigir atividades ja que, para a Sociologia,
1 hora-aula equivale a 20 turmas e acaba acumulando atividades. Alega ser muito dificil
conciliar os dois e acaba usando os finais de semana para elaborar mesmo as atividades

da semana.

O lazer, o repouso e a atividade sdo dificeis de conciliar por que assim
ou vocé descansa ou vocé vai para as festas... isso me deixa refletindo,
ontem mesmo minhas amigas me chamando para festa, eu mesmo gosto
de festas, de sair com os amigos barzinho, adoro viajar, viajar ¢ algo
mais € que eu gostaria de fazer mais frequente porém... final de semana
eu tenho que arrumar a casa né, ai quando eu ndo arrumo a casa fico
acumulado para outro final de semana, entdo eu tenho que decidir por
isso que eu digo entdo ndo ¢ algo que dar para fazer tudo ao mesmo
tempo, ou vocé descansa, ou vocé€ arruma a casa ou voc€ sai para se
divertir no final de semana... ai quando eu quero sair.. Eu saio ¢ deixo
mesmo a outras coisas para fazer... as vezes estou sem dinheiro, por que
vocé nao pode esta saindo para se divertir todo final de semana sem
dinheiro, mas eu estava cansada... quando eu estou bem de satde,
quando ja tem saio pagamento ¢ vocé pode ai eu saio né, vou num
barzinho. Mas eu tento evitar o maximo td fazendo coisa da escola no
final de semana, por que ja tem outras coisas para fazer também... entdo
eu poderia né quando esta acumulado como eu disse eu pego cosias para
corrigir mas nas madrugadas. Extrapola o tempo da noite por que em
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vez de ir dormir estd fazendo coisa de escola e estd cansada
(MARIELE).

Por fim, a professora vai dizer que possui uma carga horaria de quase 60 horas

semanais ¢ vai pegando outras atribuigdes na propria escola, pelas quais ela se sente

sobrecarregada, mas tudo para poder completar a remuneracdo e a carga horaria.

J& o professor Walter, de Sociologia, vai dizer que, a partir do meio do ano ja

comeca a sentir-se muito cansado. Inclusive tem feito uso de ansiolitico devido a esse

cansago que sente.

Eu vou dizer a vocé que a partir do meio do ano por que.. ¢ o meio do ano
¢ o momento em que vocé ja teve, € quando falando da minha experiéncia
vocé tem suas primeiras frustragdes . De secretaria mandando vocé fazer
coisa que vocé nao acredita de vocé ndo ter apoio dos colegas de projetos
que voce talvez tenha planejado no inicio do ano entdo o meio do ano ja é
suficiente para se sentir cansado e eu tenho chegado em casa... eu sinto
partes do meu corpo tremendo, minhas palpebras tremem muito eu tenho
inclusive fazendo uso de alguns remédios, chegando a esse tltimo a ir a
psicologo e psiquiatra né entdo tudo isso [...]| WALTER).

Apos tal fala do professor, ele menciona questdes relacionadas ao lazer e diz que

seu lazer ¢ com a familia em casa mesmo, porém, nos coloca outras questdes que merecem

ser analisadas.

Tem se resumido a tomar uma cerveja e escutar musica... principalmente
nas sextas feiras e essa informagao talvez seja importante €... eu tinha mais
um dois ou trés colegas que a gente nos tltimos tempos tem um bar
vizinho a escola que a gente recorria muito a ele final da aula na sexta
uma espécie de refligio a gente saia direto para la e interessante como
a gente levava os assunto ali se estendiam e eu chegava em casa ja....
o fato de morar relativamente perto e trabalhar juntos isso acabou com que
nosso desgaste aumentasse porque nosso final de semana se a gente se
encontrasse a gente ia falar de problemas da escola e mesmo que a gente
ndo se encontrasse ia ter em alguns momentos ligagdo né e isso €
complicado de certa forma... [...] (WALTER).

O professor vai dizer que j& na sexta-feira ia at€ um bar proximo da escola, ele e

outros colegas acabavam bebendo um pouco mais, como maneira de extravasar as

questdes da escola e da semana. Segundo o professor, ficou por longos periodos fazendo

tal pratica, deixando o habito apds procurar um médico e perceber que estava em um

inicio de depressao. Ainda ao ser questionado sobre o fato de fora seu trabalho como

professor ele exercer alguma outra funcdo remunerada, ele vai responder da seguinte

forma:
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Nao... ndo vendo nada, mas conheco muitos que vendem na escola...
existe um comércio dentro da escola né so para ficar claro... a nossa
cozinheira ela vende bolo... pao quente... e tem muitos professores
que tomam café na escola e muitos professores chegam e ela assava
0 queijo e vendia e Avon também e um outra professora vende
Hinode... outros que fazem até um artesanato em casa... sim fui
obrigado a comprar um perfume da Hinode em trés vezes... para ajudar
a professora e engragado... um que precisa tendo que ajudar o outrol...]
(risos) (WALTER, grifo nosso)

O professor Walter, ao ser questionado se exercia alguma outra atividade
remunerada extra afirma que ndo, que ¢ exclusivamente professor € com apenas uma
matricula ele pega mais turmas para completar o saldrio. Mas apresenta algo que ja
falamos analisando as respostas da professora Amanda. Trata-se do comércio dentro das
escolas como um complemento de renda: “assim alegam tais sujeitos”. O professor afirma
ter inimeros funcionarios entre eles, professores e outros, que oferecem produtos para
serem vendidos na escola e ele ainda afirma ter sido “obrigado” a comprar um perfume
para ajudar um professor. A escola publica ¢ lugar para a comercializagdo de produtos?
Percebemos aqui mais uma vez como a coisa publica ¢ tratada por alguns.

O professor Nelson, da disciplina de Educagao Fisica, vai dizer que seu lazer ¢
entre a familia e que ndo confunde isso com as questdes de escola. Passear, almogar e
viajar em familia € prioridade no seu lazer. Quando esté de lazer € o lazer, nada de escola,

afirma o professor.

Eu dou continuidade ao que eu fago para mim, assim como eu gosto muito
da parte da pratica, meu lazer € passear sair com a familia. né minhas
atividades fisicas eu sou adepto de corridas de rua...né eu gosto muito
dessa pratica de correr, do voleibol de area, diminui mais porque com o
chegar da idade o corpo pede descanso... eu tiro um tempo para nao fazer
nada... eu tiro um tempo para pensar ¢ buscar algo que a gente viaja que
sdo as redes sociais, ai depois preparo alguma atividade, comer enfim...
geralmente também tem que se fazer os registros de aula para o final de
semana, uma programacao de aula... € uma perda necessaria para levar os
alunos para um evento que representa uma escola [...](NELSON).

E, por fim, ao ser questionado sobre o exercicio de alguma outra atividade
remunerada que ndo seja a docéncia, ele vai dizer que organiza um grupo de corrida que

lhe deixa com muita satisfacdo e prazer e acaba encarando essa atividade como um hobby.

Eu organizo corridas numa associagao e recebia e rateava, mas ndo com
intuito disso apenas... mas as vezes eu compro coisas com o dinheiro ¢
0s materiais para eu trazer para a escola publica. Um grupo funcional
social n6s compramos nosso proprio material... minhas unicas fontes de
renda sdo meus dois vinculos ptblicos aqui no estado e no municipio
(NELSON).
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O professor menciona essa organiza¢ao de corridas como um momento de prazer
e lazer e ainda diz que o dinheiro que acabava recebendo investe em artigos para as aulas
dele na rede publica de ensino. J& que, em varios momentos, ele disse que a escola ndo
teria o basico para uma boa aula de Educagao Fisica. A postura desse professor também
requer analise ja que a escola publica deveria ter os equipamentos de trabalho, mas sera
que a escola recebe recursos para comprar tais equipamentos e por quais motivos eles nao
existem, que tipo de cultura se tem de que a escola publica ndo possui recursos necessarios

para ter os instrumentos basicos de uma aula de Educagao Fisica?

6.5 Alegria de ser professor na contemporaneidade

O professor Jean, de Biologia, ndo quis falar sobre esse tema. Ao ser questionado
sobre o prazer da docéncia, ele disse que se sentia mais feliz com a criagdo dos animais,
com suas palestras, porém afirma que ser professor “¢€ viver na esperanca’” de uma escola
ideal de um trabalho reconhecido, mas, segundo ele, um futuro ainda ndo atingido. Com
um tom de desesperanga, o professor encerra sua fala sobre ser professor.

O professor Miguel, da disciplina Fisica, ao ser questionado sobre seu cotidiano
e sobre ser professor da rede publica estadual, diz que as condi¢des de ser professor ja
foram piores e que deu uma melhorada: “mas eu gosto... infelizmente ou felizmente, eu
ndo sei... gosto do que fago para mim ta por enquanto sendo boa, tive uma experiéncia
errada na dire¢do da escola, mas gracas a Deus voltei e estou s6 em sala de aula, acho que
¢ onde eu me realizo” (MIGUEL). O professor com 23 anos de sala de aula, afirma ser o
lugar que ainda “acha” ser onde se realiza, assim como o professor Jean, em um tom de
desesperanca.

Para ele, ainda fica uma angustia que ¢ o fato de ndo ter conquistado mais alunos
para estudos, sente-se responsavel por muitos alunos que nao conseguiu tirar do caminho
das drogas. E aquela questdo, “eu plantei uns deu para colher, outros nio”. Pronto, eu
tenho alunos meus hoje que sdo pds-doutores, eu tenho alunos meus hoje que sdo
professores de universidade, engenheiros de renome 14 fora” (MIGUEL). O professor
demonstra, ainda que de forma breve, a importincia e a alegria que tem quando encontra
um aluno que, segundo ele, conseguiu “vencer na vida”. Mesmo com um tom de
desanimo, ele encontra a ressignificagdo docente num abrago de agradecimento que teve
o sucesso esperado, mesmo sendo, como afirma ele, dez anos depois, vejamos que ser

professor ¢ saber que o que se faz hoje pelo aluno, o retorno ndo ¢ imediato, leva um
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tempo para que veja o resultado e, talvez muitos dos que se frustram com a docéncia
esperam o imediato como ¢ o caso da comparacao da venda dos produtos da professora
Amanda, em que recebe o carinho, afeto e reconhecimento dos seus clientes de forma
imediata, o que a deixa feliz.

J& o professor Erick vai dizer que a importancia e a alegria de ser professor reside
no sucesso do aluno, segundo ele, recentemente ndo estd facil ser professor,
principalmente, para quem ¢ da area de Humanas. Sente-se frustrado por isso ao perceber
que as informacdes que os alunos usam da internet querem entender como corretas,

verdadeiras e Unicas, sem dar muita credibilidade ao professor e a leitura de livros de fato.

r

Ser professor hoje ¢ ser um... é enfrentar desafios, um heroi, ser
professor hoje é um heroi enfrentar desafios, sabe! E ser professor é
muito complexo, mas ¢ enfrentar desafios. Porque o professor hoje ele
tem uma relagdo diversa dentro da sala de aula, fora da sala ¢ aula, ndo
¢ facil ndo ser professor hoje principalmente de humanas. Todo mundo
hoje quer saber historia sem estudar o livro de historia. Absorve uma
informacao do face, ai acha que aquilo que alguém falou é verdade!
Tu leu histéria para saber? hoje ser professor de humanas nio ¢
facil nao, ser professor de quimica, matematica ¢ mais facil, ndo ¢
questionado. E muita gente escrevendo coisa que nio sabe. E o alunado
absorve isso e acha que o professor de historia estar mentindo e vai ao
encontro de tudo que a gente fala. A midia, a internet é importante s6
que ta dando a oportunidade para muitos imbecis escreverem o que
nao sabe para outros absorverem e o professor de historia para o
confronto, para o erro... va estudar pesquise. Vocé como estudante tem
o dever de tudo que v€ ouvir, pesquisar, pesquise. A pesquisa hoje ta
aberta, tudo que vocé ver, ouve e o professor fala, vai te dar fundamento
para teu conhecimento. Voc€ v€ a midia e absorve como verdade
absoluta. Pesquisar rapaz! Todo mundo hoje quer rescrever historia sem
ter lido dez “toin”. E o professor de historia fica na sala de aula sendo
questionado e ndo tem mais sentido, o papel do professor ndo ¢ falar de
politico A ou B e sim de fato estabelecido (ERICK).

O professor refere-se ao ser professor na contemporaneidade como desafiador
pelo fato também dos avancgos da tecnologia, dos alunos que ndo conseguem mais assistir
uma aula considerada “tradicional” ou mesmo por estarem com seus smartphones nas
maos comparando e repassando informagdes que ndo sdo cientificas e acreditando apenas
no senso comum. As angustias relatadas pelo professor ndo deixam de apontar para a
satisfacao de ver um aluno que passou por ele e que teve sucesso na carreira profissional

como a maior alegria e fonte de prazer do professor. E afirma,

E te digo uma coisa meu privilegio enquanto professor ¢ vé um aluno
meu com boa carreira profissional, um concurso ai € orgulho ¢ o lado
prazeroso do professor, saber que o seu trabalho ta surtiu efeito, isso €
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muito prazeroso ndo tem dinheiro que pague ndo, eu vejo isso € € o
sustenta a minha profissdo (ERICK).

Para o professor Erick, a satisfacdo se encontra no momento em que um aluno
bem sucedido continua os estudos e isso d4 muito orgulho do trabalho dele, mesmo que
sejam muitos anos depois. Dessa forma, a docéncia resignifica o trabalho do docente
quando ele percebe o sucesso do fruto do seu trabalho.

Ja o professor Marcelo vai dizer que ser professor na contemporaneidade ¢ almejar
um futuro melhor para os alunos, uma vez que, segundo ele, esse € o sentido do trabalho

desempenhado pelo professor.

Ser professor ¢ almejar um futuro melhor, mediante ferramentas que
temos né, e para gente o futuro ¢ isso mesmo, sdo os nossos alunos. E
se ndao for por eles, de pendendo de hoje que a gente sabe que
pessoalmente a gente estar passando por um momento terrivel e eu acho
que a mudanga parte dai dos nossos alunos: por que eles estdo querendo
castrar a ideia de seres pensantes né (falou em tom mais baixo), s6 isso
mesmo (MARCELO).

Como notamos na fala do professor, o significado da docéncia, assim como o
professor anterior, se faz mediante o futuro préspero para o seu aluno. E, ao mesmo
tempo, o professor cita o contexto atual politico e social como dificil para lidar com esse
novo aluno, diz ndo estarem preparados ¢ que a escola ndo prepara.

A professora Maria, de Biologia, ao ser questionada sobre ser professora nos dias
atuais, vai dizer que ser professor estd além de ensinar contetido ja que acaba assumindo

muitos papéis.

Vocé ¢ psicologo, vocé € um pouco de mae, tem um pouco de amigo e de
professor por que eles procuram a gente para desabafar, a gente ver que
muitos deles tem uma caréncia e que ficam meio que supridos quando a
gente dar um abrago, quando a gente dar ateng@o a gente ver esse tipo de
caréncia, entao o trabalho da gente é muito mais do que ensinar
conteudos, a gente quase que... como ¢ que eu posso dizer, somos
educadores na verdade, a gente consegue muitas vezes educar e criar
habitos que muitas vezes eles ndo tinham em casa por que as vezes a
familia ndo dar atencado, as vezes a familia é desestruturada, vai além de
educar o papel do professor, a gente forma opinides, eles se espelham
muito na gente em politico por exemplo, ahh... vote em quem... vote em
quem aqueles professores que eles gostam eles acabam tenho como
exemplo entdo eles querem saber do que a gente gosta em quem a gente
vota. Professora o que a senhora fez para chegar ao curso superior, a ser
formar, eles vdo se interessando por eles se espelham um pouco no
trabalho da gente, ndo apenas num repassador de conhecimentos
(MARIA).
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Segundo ela, um particular do professor nos dias de hoje ¢ essa aproximagao com
o aluno, se os professores tiverem empatia, diz ela, se torna muito mais facil esse
aprendizado, pelo respeito, pelo carinho e pelo afeto. Antes, a professora vai dizer, a
relagdo entre aluno e professor era muito mais fria, o que, segundo ela, complicava esse
aprendizado. A professora ainda menciona que a sua motivagdo para o trabalho esta
associada ao fato de que, quando o aluno chega a fazer uma universidade, principalmente
numa publica, isso lhe deixa muito orgulhosa e se sente parte dessa conquista do aluno.

Segundo ela, esse ¢ o maior sentido que ela encontra na docéncia.

Resultado... resultado positivo do aluno, teve um aluno meu de EJA
chegar para mim e dizer que estava fazendo biologia na UEPB, ndo era
numa particular que ¢ mais facil entrar a gente sabe ¢ numa puiblica e eu
fiquei super feliz 0 que me motiva sdo esses resultados de um aluno que
passa para fazer um curso um aluno que acha que ndo vai conseguir
terminar o Ensino Médio e consegue isso para ele ¢ uma conquista, entdo
esses resultados positivos no meu trabalho vdo me motivando para que eu
continuar. As vezes um rostinho ja tivemos alunos depressivos aqui, por
exemplo e chegar ao final do ano ver que o aluno esta bem que ele esta
melhor que a gente consegue passar para eles um apoio, uma coisa que
melhorou a saude dele, isso também vai dando animo a gente entdo sdo
esses resultados positivos que as vezes ¢ um s6 de uma turma inteira, mas
que acaba renovando as for¢as da gente também (MARIA).

De forma bem mais enfatica a professora afirma ter sua alegria na docéncia
concentrada na realiza¢do do aluno ja em sala de aula. Quando ela percebe que o aluno
admira suas aulas, ou que ele se espelha nela enquanto docente e que escolheu a mesma
disciplina que ela ministra, isso € o apice da sua realizagdo. A fala dessa professora se
opoe as demais falas ja que ela sente que o resultado do seu compromisso e dedicagdo
gera bons frutos e reconhecimento, podendo ndo ser imediato, mas que ele, de alguma
forma surge. Essa ¢ uma fala que deveria perdurar entre os professores, uma vez que, o
entusiasmo ¢ o compromisso do professor refletem também no comportamento e nas
escolhas do aluno.

Sem deixar de mencionar que sao muitos os desafios enfrentados pelos
professores da rede publica, porém, até que ponto a maneira como alguns dos professores
encaram a escola publica pode refletir no descaso e na qualidade do ensino publico no
nosso pais.

Ja a professora Eva, de Inglés, vai dizer, assim como o professor Erick, que ser
professor nos dias atuais ndo tem sido nada facil ja que, segundo ela, acaba acumulando

muitas atividades extraescolares, como correcao de trabalhos, provas, entre outros. Além
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disso, diz que, emocionalmente, também acumula muitos papéis enquanto professora. E
sua alegria reside em ver seus alunos progredirem, passando em vestibulares, concursos
e trilhando um caminho de sucesso. Segundo a professora, essas sdo coisas que acabam

resignificando o trabalho docente.

E sim, eu gosto do que e fago eu amo dar aula, eu sinto falta de quando
eu ndo estou dentro de sala de aula, eu ndo sei se isso € bom ou ruim
por que a gente se desgasta muito, voc€ sabe disso, mas eu consigo
trabalhar com alegria e isso ¢ incrivel porque eles falam professora a
senhora vem dar aula e vem dar aula tdo feliz e eu tento transmitir essa
felicidade do meu trabalho da vontade de que eu tenho de dar aula, eu
gosto por que eu trabalho com alegria (EVA).

Como notamos, a professora Eva, assim como a professora Maria, diz sentir prazer
e vontade de continuar quando seu aluno progride em alguma éarea profissional na vida.
Vejamos que a fala da professora Eva e a da professora Maria tém discrepancias em
relagdo a da professora Amanda, que prefere vender, por ver o resultado imediato do seu
trabalho. Além disso, a professora atribui o segundo semestre do seu trabalho como o
mais cansativo, justamente por se dedicar mais, principalmente com os alunos do 3°s anos
do Ensino Médio que estdo prestes a realizar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e os professores dao seu melhor para que sejam bem-sucedidos.

Ja a professora Mariele, de Sociologia, mesmo apresentando algumas dificuldades
no exercicio da docéncia, como vimos em momentos anteriores da sua fala, vai dizer que
sua principal razdo e motivacdo nas aulas ainda sdo seus alunos. Afirma sentir-se feliz
quando o aluno de fato aprende o que ¢ Sociologia e a importancia da disciplina para o
Ensino Médio. “Com os alunos sim... agora na escola com a equipe... fica dificil eu vou
pelos anos € o que ainda me estimula a ir é justamente os alunos...” (MARIELE).

O professor Walter, de Sociologia, nos aponta algumas questdes pertinentes sobre
a docéncia. Uma das questdes que mais lhe deixa satisfeito no seu trabalho ¢ a lida diaria
com o aluno. Essa fala do professor Walter se aproxima da colocagao do professor Erick,
que afirma ser o aluno a melhor parte da escola publica. Das muitas lamentagdes que
encontramos do professor Miguel e Jean sobre o perfil do alunado, temos, de forma

enfatica, os elogios de Walter ao dizer que,

E por que eu consigo mesmo diante de todas estas coisas ruins que te
falei até aqui experimentar coisas fantasticas... como por exemplo o
projeto que criei e que surtia muitos efeitos, fui punido pela gestdo néo
conseguir criar o projeto nessa escola a qual estou... mas vou procurando
colocar outras atividades e com isso consegui junto com os alunos, pedir
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reformas para escola, a participar de eventos com os alunos sobre a
participagdo estudantil, tem até um fato curioso para fazer. Veja devido a
esse projeto e como ele ganhou certa repercussao inclusive fora dos muros
da escola eu fui convidado a participar de um evento numa escola
municipal aqui um dia voltado para os estudantes pra discutir € poesia para
que eles fizessem cordéis apresentagdes trabalhassem leituras e tudo mais
e nesse dia eu nds conseguimos um Onibus para ir buscar os estudantes,
um micro Onibus na verdade que nem cabiam todos e eu combinei com
outro professor um colega parceiro eu disse olhe eu vou no meu carro sabe
por que: vai que um dos meninos adoece, sempre pode acontecer essas
coisas mesmo tendo um micro-6nibus vim no meu carro € 0os que nao
couberam foram no meu carro e eu parei proximo a escola e as atividades
eram voltadas ndo s6 para os alunos mas também para os professores,
trabalhavam professores e alunos ao mesmo tempo e nos fizemos
apresentagoes e tal comecou as sete horas eu sai era meio dia quando eu
sai de meio dia fui entrar no carro o carro estava arrombado levaram
estepe, som, macaco, levaram um micro system que era do proprio grémio
dos alunos e a gente ja tinha ganhado em outro evento ... e nem por isso
eu fiquei chateado culpando o evento e dizendo isso aconteceu por que
eu vim para cd... ndo... tu acreditas que eu nao tive um sentimento de
tristeza, ahh eu perdi isso por que eu vim fazer isso.... nesse dia os
meninos ganharam livros sairam com trés quatro obras e os meninos
ficaram felizes, com o entusiasmo deles dizendo professor a
apresentacio foi legal e eu te digo isso sem querer romantizar os
problemas da escola sim querer dizer ahh mas outros professores
podem ter s6 experiéncias ruins e estarem saturados e terem um
discurso diferente do meu mas essa experiéncia foi e com os alunos é
fantastica, entdo em resumo o que ainda me faz motivado é experimentar
coisas fantasticas inclusive com professores também no trabalho dentro
da escola, fazer redesenho curricular e deixar a carga horaria mais
democratica entre os professores... isso tipo de coisa... (Walter).

O professor Walter demonstra dedicacdo, mas a sua insatisfagdo reside nas
dificuldades em lidar com a gestdo de ensino, uma vez que ele afirma ser o problema
maior da escola publica, as gestoras indicadas por politicos, sem formagao adequada, que
tratam o professor com total desrespeito e que ndo questionam a regional de ensino
quando se prescrevem as ordens para escola. Isso talvez seja um dos pontos centrais da
escola publica a maneira como a escola vem sendo gerida e a influéncia que ainda os
sujeitos da esfera politica possuem. A escola acaba sendo um lugar do “cabide de
empregos” e ndo o lugar do compromisso com o ensino, que tém professores formados
em suas areas, prontos a executar o ensino de forma democratica e ndo impositiva. Talvez
esse seja um dos desanimos que também atravessam o ser professor da rede publica, mas
ao mesmo tempo, todos esses elementos citados, tanto por Walter, como por outros
professores, merecem ser problematizados diante de inumeros professores que acabam

nao tendo compromisso com a chamada “coisa publica”.
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Portanto, como vimos até aqui, existem perfis variados e performances variadas
em relacdo a maneira como cada professor lida com cada tematica na entrevista. O
professor que ama e se dedica a atividades que nao sao proprias da docéncia; o professor
que nao planeja aula desde a graduagdo; a professora que mesmo nao tendo interesse na
profissdo docente escolhe por “falta de opgao”, mas se sente realizada com o progresso
do aluno e quando a sua disciplina desperta nele o interesse pelo futuro; até mesmo a
professora que se sente feliz ao realizar suas vendas, se sente reconhecida; passando pelo
professor que vende bolos nos finais de semana também como complemento da renda,
até os professores que veem na docéncia um trabalho de “formiguinha” que se faz hoje
para um reconhecimento a longo prazo. Portanto, sdo perfis que representam uma fala,
um lugar, uma trajetdria, mas cada um, na sua particularidade, define um pouco do que

ser professor da rede publica Estadual de Ensino em Campina Grande —PB.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em considerag¢des finais remete a ideia de que a pesquisa ¢ a tematica
podem ser compreendidas como um universo que € particular, mas, a0 mesmo tempo,
inesgotavel de discussdo. A principio, o objetivo desse trabalho foi compreender as
narrativas do ser professor da rede publica de ensino Estadual em Campina Grande —PB,
partindo inicialmente de inumeras questdes que permeiam a escola publica e o trabalho
dos professores, entretanto, esse foi apenas o ponto de partida. Para compreender o
cotidiano dos professores foi preciso também entender aspectos comportamentais dos
sujeitos por meio da cultura escolar. Além disso, perceber de que maneira os professores
lidavam com o cotidiano e com a profissdo na contemporaneidade. Essas discussoes
iniciais foram fundamentais para se refletir sobre varias tematicas que envolvem o
trabalho do professor, a educacgao e até mesmo a escola. O maior desafio encontrado foi
justamente esse, a variedade que o campo permite de analise, j& que a escola ¢ um
composto de sujeitos que aglutina diversidades sociais € comportamentais.

Desse modo, procurando pensar sobre o trabalho docente, isso nos trouxe
elementos fundamentais que antes poderiam ser encarados ou reduzidos apenas a uma
vitimizac¢do do trabalho docente, em que, por vezes sdo vistos com descaso, mas que
também acabam reproduzindo comportamentos e tratando a escola publica com descaso.
Foi a partir das incursdes etnograficas por meio da observagdo e das entrevistas que
pudemos mergulhar num universo, percebendo mais de perto e levando em consideracao
a trajetoria dos professores e o significado de ser professor da rede publica. Ao captar os
multiplos sentidos dos sujeitos da pesquisa, foi possivel compreender os problemas mais
complexos e outros mais pontuais que mereceram ser apresentados.

No processo de inser¢do no campo, com o passar dos dias, foi possivel captar as
impressdes que muitas vezes destoavam daquilo que os professores falavam e até mesmo
faziam na escola, o que nos conduzia a outros questionamentos que culminaram na
realizagdo desse trabalho. Como, por exemplo, o professor que estd dando uma entrevista,
mas se apressa para terminar o dialogo para poder adiantar as aulas dele e sair do ambiente
escolar, mesmo afirmando em determinado momento da entrevista que ¢ feliz dando aula.

Tendo, de fato, como pano de fundo, inicialmente, perceber apenas as angustias
vividas pelos professores no ambiente escolar, foi possivel também problematizar, falas

€ comportamentos que muitas vezes nao estdo de acordo com o que eles dizem e fazem.
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Diante disso, foi possivel também assumir uma postura critica, levando em consideragao
os limites e as precariedades que a profissdo docente vive, mas também apontando certos
comportamentos que sdo estabelecidos por meio de uma cultura escolar que alimenta e
reproduz um comportamento que ndo ¢ adequado para a escola e o ensino.

Desse modo, foi possivel tentar estabelecer a ruptura de se falar apenas dos limites
e dificuldades, levando em consideracao também o mau trato que a escola publica recebe
tanto pelos funcionarios, como pelos professores que fazem parte da instituicao. Essa
afirmacgdo ndo desconsidera em momento algum o trabalho, arriscado e precario que os
professores desempenham, embora, de algum modo, em termos de recursos financeiros e
até mesmo de materiais e estrutura fisica, tenha-se encontrado melhorias.

Esse trabalho tentou afastar-se da perspectiva de compreender os alunos como
passivos e os professores como vitimas € sim problematizar o cotidiano escolar. Foi
possivel notar que existe um conflito geracional entre professores e alunos em que a
compressao fica comprometida e, consequentemente, a interagdo social. Talvez esse seja
um dos fatores geradores ainda mais de conflitos, tensdes e bullying entre os que
compodem a escola. Diante disso, compreendemos que na escola ha pouca sensibilidade
para perceber a diversidade que nela ha. Muitos professores alegam ver os inumeros
atestados nos pontos, porém, a direcdo ndo questiona € nem leva o caso a um 6rgao
responsavel para se pensar no adoecimento do professor, os motivos € como melhorar tal
situacao.

Além disso, notamos que os professores alegam intensos conflitos com a gestao
da escola. Os diretores, assim como sdo chamados pelos professores, por vezes, sdo
autoritarios, conservadores, perseguidores e isso acaba sendo, segundo alguns deles, mais
um dos motivos para que desanimo com as aulas. Dois dos professores que alegaram
abertamente a dificuldade com esse relacionamento responderam da mesma forma ao se
referir ao aluno, ao dizer que “os alunos sdo a melhor parte da escola publica”. Desse
modo, a escola e os que a compdem, ao negar essa condi¢cdo, acabam sendo negligentes
e transformando o ambiente escolar em desarmonioso, alargando ainda mais as tensdes e
conflitos ali presentes.

O conceito de Cultura escolar foi de suma importancia, pois permitiu focar no
cotidiano das escolas e nas interagdes sociais do cotidiano dos professores, fazendo-nos
vislumbra-los sob uma otica mais rica. A partir disso, pudemos compreender que mesmo
as escolas e os professores integrados a contextos sociais mais amplos, possuem estilos,

comportamentos que sao proprios e desenvolvidos pelos sujeitos que compdem a escola.
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Uma vez que os individuos participantes da ambiéncia escolar acabam desenvolvendo
certos habitos, valores e formas diversas de organizar e (re)significar o trabalho escolar.

Ao perceber o trabalho docente a partir de incursdes etnograficas e por meio do
viés da cultura escolar e das interacdes sociais foi possivel compreender um universo que
foge das demais discussdes cientificas no que concerne o sentido dado pelos professores
a pratica docente ou ao ser professor da rede publica em Campina Grande —PB.

Alguns dos professores entrevistados que reclamam da docéncia sdo praticamente
0s mesmos que compactuam e reproduzem um discurso da escola publica como ruim e
sem qualidade. Tratando o seu trabalho docente com descaso, ou mesmo, a “coisa
publica” ou que nao “precisa da minha dedica¢ao”, nao se comportando da mesma forma
na rede privada. Esses mesmos professores sdo os que acabam afetando a imagem da
escola publica.

Ao nos referimos aos professores sobre o relacionamento deles com os
funciondrios e colegas da escola, notamos uma série de questdes que merecem ser
explanadas. Primeiramente, as falas referem-se aos alunos como a melhor parte da escola
publica, mesmo diante de tantas dificuldades, lidar com o aluno ¢ o mais tranquilo. No
entanto, parte dos professores alega ja ter trabalhado com gestores dificeis ou ainda
trabalham e consideram isso como um dos maiores problemas. Muitos afirmaram existir
muita persegui¢do, “fofocas”, autoritarismos, o que, segundo eles, afeta e atrapalha o
desempenho docente. Alguns gestores interferem na didatica, nos projetos e nas tematicas
trabalhadas pelos professores, além disso, os professores também se referem aos
professores prestadores de servigos como promotores de conflitos por serem indicados
pelas diretorias ou mesmo por politicos.

Diante desses fatores mencionados, notamos ainda que os professores também
desempenham comportamentos que sdao passiveis de criticas. Como, por exemplo, o
professor que ndo prepara aulas, alega ter preparado apenas na graduagdo, mostrando o
total descaso e desrespeito aos alunos. Outras performances sdo as dos professores que
falam da escola privada como modelo, sempre alegando preparar aula para o setor privado
e aplicar na publica, em seu discurso de que ndo fazem distingao fica clara a prioridade
do professor, ndo recaindo essa sobre a rede ptblica, uma vez que, em nenhum momento
ele diz preparar aula para rede publica e ja usar na rede privada. A professora que se sente
mais realizada nas vendas e nas suas consultorias revela que os alunos acabam ndo

reconhecendo seu trabalho, ou seja, a professora espera dar sentido a docéncia de forma
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imediata. Essas posturas foram fundamentais para que se pudesse construir um conceito
sobre o ser professor da rede publica de Campina Grande —PB na contemporaneidade.

Talvez tais posturas dos professores entrevistados que remetem a pratica docente
com certo descaso esteja associada a inameros fatores, como a escolha profissional por
falta de opgdo, ja que muitos alegaram que as familias ndo tinham condigdes e ser
professor foi a opcao para conseguir emprego mais rapido, um trabalho que eles encaram
como nao reconhecido ou em crise de identidade e até mesmo por ser uma escola publica
que atende individuos da baixa renda.

Alguns professores também falam do desanimo e talvez encarem esse desanimo
desenvolvendo comportamentos de resisténcias como: faltando as aulas, nao preparando
as aulas, deixando os alunos “baguncarem”, entre outros. Essas formas de resisténcias
podem ser encontradas desde o “refiigio” em locais mais reservados da escola como a
biblioteca ou a sala dos professores; deixando o sinal tocar, esperando um tempo para que
os alunos acalmem-se e eles possam ministrar aulas com tranquilidade. Como diz um dos
entrevistados: “¢ uma tatica que tem dado certo”.

Diante dessas posturas, compreendemos que o ser professor da rede publica de
Campina Grande —PB esta inserido num contexto de dificuldades, conflitos, violéncias e
desanimo, como afirmam muitos deles. Mas, por inimeros fatores que sdo comuns de
uma cultura que alimenta o descaso e ainda acentua inimeros conflitos no ambiente
escolar, comecando pelos sujeitos que gerem as escolas. Todavia, mesmo ai, existem
momentos que sdo singulares para a profissdo, como o reconhecimento por parte dos
alunos para com a valorizac¢do do trabalho docente.

Durante as entrevistas realizadas, boa parte dos professores citaram que se sentiam
felizes e realizados ao encontrar um aluno que obteve €xito na vida e sucesso, tendo
passado em algum concurso ou que fez curso superior e reconhecem o professor e seu
trabalho, alegando serem fruto desse empenho. Embora alguns dos professores
reconhecam que esses elogios podem acontecer cinco ou mesmo dez anos depois, ainda
assim sao significativos para a continuidade da profissao.

A partir disso, compreendemos que a releitura elaborada pelos professores sobre
o ser professor e seu cotidiano passa justamente pelo processo do saber lidar com os
alunos, mesmo alguns aparentando comportamentos violentos, mas tird-los do caminho
das drogas e apontar um futuro melhor faz da docéncia um trabalho significativo. Dessa
forma, mesmo vivendo as intempéries do trabalho docente, a (re)significagao e o sentido

da profissdo acontecem no reconhecimento do aluno em relagdo ao seu trabalho
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executado. Entendemos que o sentido atribuido pelos professores ao ato de educar como
possibilidade de transformar o outro num sujeito melhor e de “futuro” lhes da forga para
continuar no magistério. Esse ¢ um fato que transparece fortemente nas entrevistas dos
professores.

O reconhecimento por parte dos alunos gera satisfacdo e ameniza as dificuldades
encontradas no cotidiano do professor como falta de material didatico, de uma formagao
para usar adequadamente as tecnologias. Além disso, notamos que outra questdo € o fato
do reconhecimento do trabalho do professor por parte dos colegas de trabalho, sendo a
falta dele um prejuizo para a escola, uma vez que os professores sentem-se desmotivados,
a exemplo de um professor que, mesmo se esforcando, encontrava resisténcia na gestao
da escola para fazer atividades com mais liberdade de ensino.

Ao falarem sobre a escolha da profissdo, que € outro ponto relevante, seis
professores, dentre os entrevistados, afirmaram que essa surgiu como alternativa possivel
por serem filhos de pais com baixa renda. Essa ¢ uma fala um pouco preocupante, ja que
a realizagdo e a satisfacdo profissional podem afetar a qualidade do trabalho desses
profissionais. Entdo, alguns dos entrevistados mencionaram que, por falta de opgao,
tornaram-se professores, outros ainda alegaram “missdao” ou mesmo voca¢do. Amanda,
Maria, Mariele e Miguel pareciam ter interesse em outras profissdes, mas, como nao foi
possivel ingressarem em outras areas, migraram para uma formacao que pudesse leva-los
ao mercado de trabalho mais rapidamente, devido as condi¢des financeiras da familia.

O professor Miguel foi um desses informantes que disse usar uma “tatica’:
ministrar aula e deixar os alunos baguncarem por cerca de quinze minutos, ou até mesmo
saindo da sala para que eles se sintam mais a vontade. Lembrando uma vez mais que foi
esse professor que alegou nao preparar aula desde a graduagdo, estando na rede publica
ha vinte trés anos. Seria essa postura de descaso para com a docéncia? Entdo, o ser
professor para ele foi um “acaso do destino”, tinha parentes que eram professores e assim
acabou seguindo essa carreira.

Nesse contexto, das cinco categorias abordadas na pesquisa da tese, algumas
questdes merecem ser pontuadas como inspiragdo para futuras pesquisas sobre a docéncia
na cidade em questdo. Mesmo tratando-se de tematicas que atravessam as literaturas
cientificas, ¢ importante percebé-las através das incursdes etnograficas e a partir do
cotidiano desses professores. Os professores vendedores compdem uma dessas tematicas.
Eles entregam seus cartdes personalizados com vendas de produtos variados, com o

argumento de que o salario do professor “ndo paga nada”, ou seja, realizam o comércio
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simultaneo nas escolas. Além disso, compreender o sentido da docéncia para a figura
feminina, dando énfase a sua luta diaria em relagdo ao aciimulo de atividades como
professora e com as atividades domésticas - “ser mae, professora e esposa, ndo ¢ tarefa
facil” -, como menciona a professora em relacdo a exaustao do trabalho.

Assim, espera-se que esse trabalho possa inspirar outras questdes que permeiam a
escola, a educagdo e o trabalho docente, como contribui¢do socioldgica em busca de uma
escola publica de qualidade e com professores realizados, uma vez que falar sobre a
funcdo da escola, da educagdo e sobre o papel do docente sempre nos leva por caminhos

amplos e inesgotaveis.
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APENDICE — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Introducéo: Eu gostaria de desenvolver um dialogo com o senhor(a) sobre “Ser professor
da rede publica estadual”, além disso, compreender seu cotidiano e trabalho como professor
nesta escola, a coleta dos dados servird para uma pesquisa em nivel de doutoramento. Os
dados aqui coletados serdo mantidos em sigilo e no anonimato, sendo usados apenas com
fins cientificos.

Disciplina:
Numero de Turmas:

1- O que levou vocé a se tornar professor? (Escolha profissional/disciplina/vocagao/
trajetoria)?
2- Como a atividade real se compara ao que vocé imaginava quando se formou?
3- Na sua opinido, qual ¢ o papel do professor nos dias de hoje?
3.1 - E antigamente?
3.2 - Na sua opinido, como 0s pais veem a escola?
3.3 - Qual o grau de violéncia nessa escola?
3.4 - Gostaria que vocé falasse também sobre os seguintes itens em seu trabalho:
e (arga horaria e turno de trabalho (trabalha em outros lugares);
e Remuneragdo (ndo precisa descrever valores € para apresentar se acha que ¢ bem pago
pelo trabalho que executa);
¢ Ritmo de trabalho
¢ Quantidade de tarefas;
4- Em que medida vocé participa do planejamento de suas tarefas?
5- Como ¢ a sua relagdo com a diretoria e supervisao (Inspetores/ funcionarios da Escola)?
6- Como voc¢ avalia as relagdes sociais entre os colegas da escola (Professores)?
7- Que situagdes sao mais dificeis de enfrentar no seu trabalho como professor?
8- O que vocé acha do clima de trabalho na sua escola?
9- Quanto aos alunos, destaque pontos positivos e negativos em suas relagdes com eles.
10- Qual a sua principal motivagdo para o trabalho?
11- Vocé acha possivel trabalhar com alegria?
12- Vocé se sente cansado fale sobre isso (Em que periodo do ano em que momentos
descreva)?
13- Como vocé distribui seu tempo entre lazer, repouso e atividades profissionais?
14- Exerce alguma outra atividade profissional que seja de remuneracdo (Qual e como € esse
trabalho, descreva)?



