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“Conhecer, na dimensao humana, [...] ndo é
o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, docil e
passivamente, os conteudos que outro lhe
da ou impée. [...] O conhecimento, pelo
contrario, exige uma presenca curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua agao
transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em invencao e
em reinvencdo. Reclama a reflexao critica de
cada um sobre o ato mesmo de conhecer,
pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o ‘como’ de
seu conhecer e 0s condicionamentos a que
esta submetido seu ato. [...] Conhecer é
tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como
Sujeito, e somente enquanto sujeito, que o
homem pode realmente conhecer.”

(FREIRE, 1969, p. 27).

“Um publico comprometido com a leitura é
critico, rebelde, inquieto, pouco manipulavel
e ndo cré em lemas que alguns fazem
passar por ideias.”

(Mario Vargas Liosa).
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RESUMO

O aumento significativo da criminalidade e do nivel de encarceramento do sistema
penal brasileiro tem levado estudiosos, governo e a sociedade civil a refletirem sobre
estratégias que revertam este quadro de grande fragilidade. A legislacao penal prevé
como alternativas de ressocializacdo e combate a reincidéncia: o trabalho e a
educacdo. A escola prisional através da mediacao pedagoégica do ensino de Lingua
Portuguesa pode constituir-se num espago por exceléncia de aprendizagem,
valorizacdo e consolidacdo de uma leitura critica capaz de ajudar na reinsercao
social dos apenados. Nesta perspectiva foi dado inicio a esta pesquisa com o
objetivo geral descrever como as aulas de linguagem, da Cadeia Publica de Sao
Jodo do Rio do Peixe (SJRP) - PB, vem sendo desenvolvidas e suas possiveis
contribuicbes para a construcdo de competéncias relativas a leitura critica
direcionada a reinsercao social dos presos buscando responder ao problema de
pesquisa inicial que foi investigar dentro de um cenério educacional intramuros se e
como aulas de linguagem ministradas nas instituicbes carcerarias poderiam
promover uma leitura capaz de ajudar na ressocializacdo dos apenados? Nossa
hipotese foi que dentro do curriculo de Lingua Portuguesa a leitura critica poderia
auxiliar no processo de ressocializacdo. Justifica-se a realizacdo deste estudo o
desejo de investigar essa realidade que apresenta caracteristicas e especificidades
proprias, trazendo a luz os efeitos da leitura critica em prol da reinser¢do social dos
apenados. Baseando-se teoricamente nas tendéncias moderna da Politica Publica
educacional de Jovens e adultos implantada nas escolas prisionais aliada aos
conceitos centrais da pedagogia freireana e das areas de leitura e letramento critico
far-se-a uma reflexao sobre as praticas pedagogicas e o incentivo a leitura neste
ambiente educacional usando como metodologia a pesquisa qualitativa de cunho
etnografica. Os dados foram coletados por meio de observagdes sistematicas das
aulas de leitura, conversas informais e entrevistas ndo estruturadas. Os resultados
obtidos apontam para deficiéncia na formacao leitora critica dos sujeitos envolvidos
decorrente de uma pratica pedagogica tradicional que prioriza o ensino de leitura
como mera decodificagcao de letras e frases, sem instigar a leitura critica por parte do
educando, constituindo um &bice a ressocializacdo criminal, muito embora os
apenados vejam a educacao prisional como um instrumento fundamental na sua
reinsercao social, atendendo as expectativas de melhoria das condigdes de vida por
ocasido de sua volta a sociedade e contribuindo para melhorar as expectativas com
relacdo a empregabilidade, o que denota urgéncia na efetivagcdo de politicas
publicas que contribuam na formagdo docente em prol da desenvolvimento da
formacao leitora critica.

Palavras-chave: Sistema Penal. Cadeia. Educacao de Jovens e Adultos. Leitura
critica. Ressocializago.



DANTAS, Doneves Fernandes. Critical Reading: a path to resocialization /
Cajazeiras - PB, 2018. Dissertation (Master degree) - Professional Master's in
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ABSTRACT

The significant increase in crime and the level of imprisonment of the Brazilian penal system has led
scholars, the government and civil society to reflect on strategies that reverse this extremely fragile
situation. Criminal legislation provides for alternatives to resocialization and combating recidivism:
education and work. The prison school through pedagogical mediation of Portuguese language
teaching can be a space for excellence in learning, valuing and consolidating a critical reading that
can help in the social reintegration of the victims. In this perspective, this research was started with the
general objective of describing how the language classes of the. (PB) have been developed and their
possible contributions to the construction of competences related to reading directed towards the
social reintegration of prisoners. It is justified to carry out this study the desire to investigate this reality
that presents its own characteristics and specificities, bringing to light the effects of the critical reading
in favor of the social reintegration of the victims. Based theoretically on the modern trends of the
Public Educational Policy of Young and adult implanted in the prison schools allied to the central
concepts of Freirean pedagogy and of the areas of reading and critical literacy will be made a
reflection on the pedagogical practices and the incentive to the reading in this educational
environment using as methodology the qualitative research of an ethnographic nature, with support in
a bibliographical research. Data were collected through systematic observations of reading classes,
informal conversations and structured questionnaires. The results obtained point to a deficiency in the
reading training of the subjects involved, due to a traditional pedagogical practice that prioritizes
reading teaching as a mere decoding of letters and phrases, without instigating the critical reading by
the learner, constituting an obstacle to criminal resocialization, much although the prisoners see prison
education as a fundamental instrument in their social reintegration, taking into account the
expectations of improving living conditions at the time of their return to society and contributing to
improve expectations regarding employability, which indicates urgency in the implementation of public
policies that contribute to teacher education for the development of critical reading training.

Keywords: Criminal system. Jail. Youth and Adult Education. Critical reading.
Ressocialization.
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INTRODUCAO

O aumento significativo da criminalidade e do nivel de encarceramento do
sistema penal brasileiro, nos ultimos anos, tem levado estudiosos, governo e a
sociedade civil a refletirem sobre estratégias que revertam este quadro de fragilidade
e seletividade.

Conforme o Sistema Nacional de Informacdes Penitenciarias -
(INFOPEN), nos ultimos anos em diversos paises da América Latina, dentre eles o
Brasil, esta apresentando altas taxas de criminalidade e consequente aumento da
populacédo presidiaria, possuindo em 2014 uma massa carceraria de 622,202 mil
pessoas espalhadas pelas 27 unidades da federagao (BRASIL, 2014).

O numero coloca o pais em quarto lugar entre as nagbes com a maior
quantidade de encarcerados no mundo. Segundo o Ministério da Justica, o déficit
prisional € de 240 mil vagas. 55% (cinquenta e cinco por cento) dos presidiarios séo
jovens tem entre 18 e 29 anos, 61, 6% (sessenta e um virgula seis por cento) sao
negros, 75,08% (setenta e cinco virgula zero oito por cento) tem até o Ensino
Fundamental completo, 40% (quarenta por cento) sdo provisérios, (BRASIL, 2014).
Paralelo a este quadro, observa-se crescente sucateamento do sistema prisional
onde os direitos humanos sdo simplesmente violados, observa-se
altos indices de reincidéncia (70% a 80%) encarceramento preferencial da
populagdo miseravel e das minorias e 0s apenados, em sua grande maioria, sendo
excluidos de direitos sociais relevantes (BRASIL, 2014).

Muito se discute sobre medidas que devem ser tomadas para enfrentar
este problema e, ao mesmo tempo, melhorar a seguranca da sociedade, entretanto
prevalece a opinido sobre a necessidade de aumentar a repressdao no combate ao
crime, o agravamento de penas, a ampliacdo da policia ostensiva nas ruas e a
construcao de novos de presidios de seguranga maxima.

A sociedade influenciada pela midia, afligida pela violéncia e pelo medo,
protesta pelo afastamento dos autores da violéncia do convivio social, todavia
esquece que depois do cumprimento da pena, o autor do delito (s) voltara a
liberdade. As condicoes desumanas de encarceramento a que foi submetido, a
repulsa preconceituosa contra o ex-presidiario negando-lhe uma oportunidade de
trabalho e convivio social, precarios investimentos em politicas publicas de
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reabilitacdo social, entre outros fatores, provavelmente o levara a reincidir, ou seja,
praticar um novo delito.

Diante do caos que se encontra o sistema carcerario brasileiro, logo se
infere que o Estado n&o prioriza a ressocializagdo dos presos como uma politica de
Estado imprescindivel para a manutengdo da ordem social e da legalidade e se vale
da simples condicao de enclausuramento para conter o impeto criminoso.

No entanto, esta medida coercitiva revela-se fragil e impotente diante dos
elevados indices de reincidéncia criminal que chega a oscilar entre 70% a 80 %,
segundo dados da Comissao Parlamentar de Inquérito do Sistema Penitenciario de
2008 (BRASIL, 2008). Outro fator significativo para esta realidade é que o préprio
sistema carcerario acabou contribuindo, ao longo do tempo, para o surgimento de
varias sociedades paralelas dentro das prisdes: as facgdes, que comandam o trafico
de drogas de dentro do céarcere e funcionam como uma universidade do crime,
levando os presos a se aperfeicoarem na pratica delituosa, o que contribui pra
permanéncia no mundo do crime.

A condicdo financeira para se criar novos presidios dificilmente sera
suficiente para suprir a crescente demanda da criminalidade, pois o sistema prisional
nao pode atender as deficiéncias da estagnagdo do ensino, da saude e da
preservacao dos demais direitos essenciais ao individuo que trazem como
consequéncia o aumento da violéncia e do encarceramento. Dai emerge a
necessidade de se direcionar para o apenado enquanto ser humano e cidadao,
detentor de diversos direitos nao alcangados pela pena, em busca de uma mudanga
pessoal, em prol de uma nova vida, cabendo ao Estado investir em politicas publicas
de reabilitagao social.

Nossa atual legislacédo, a Lei de Execucao Penal — LEP (1984), prevé o
trabalho e a educagdo como mecanismos de ressocializagdo. Esta compreendera a
instrugcdo escolar e a formagao profissional do preso e do interno penitenciério.
Entretanto, a assisténcia educacional nos presidios enfrenta, no Brasil, uma situacao
de invisibilidade, muito embora todo um aparato legal ja venha se constituindo para
embasar esta pratica pedagdgica e a sua oferta ja se encontre em quase todas as
unidades da Federacdao, mesmo de forma precaria e limitada tanto do ponto de vista
material (infraestrutura) quanto pedagdégico, sem institucionalizacdo na rede de
ensino, como prevé a LEP.
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Através do contato laboral diretamente com os apenados nas diversas
penitenciarias trabalhadas como agente penitenciaria, observamos a precariedade
das instituicbes carcerarias no que se refere a introducdo de politicas publicas
voltadas a insergao social dos apenados, principalmente relativa a educagéo, que se
apresenta mais como uma educacdo compensatéria voltada a alienacédo, que
emancipatéria direcionada a libertacdo, onde o interesse em frequentar as aulas se
limita a outros ensejos diferentes da ressocializagdo, e, diante deste quadro nasceu
o interesse por este estudo .

Ao revisarmos o tema e a legislagéo pertinente, identificamos, portanto,
que a questdo penitenciaria nacional nao carece de legislacdo que ampare
alternativas de ressocializagao principalmente via educacédo, nem de boas intensées
legais, 0 que realmente se necessita é colocar estas opgdes em pratica e de
maneira eficiente.

Compreendendo a educacdo como O Unico processo capaz de
transformar vidas e o ato de educar como o ato de criar espagcos para que o
educando empreenda a construgdo do seu ser em termos individuais e sociais, 0
espago carcerario mesmo com todas as suas idiossincrasias, deve ser entendido
como um espacgo educativo, ambiente socioeducativo, portanto, capaz de atender
aos objetivos da ressocializagao.

E como a leitura permeia todo processo educativo e estd presente em
todos os espacos socioculturais, ela adquire um significado primordial para o
desenvolvimento cultural, social, econémico e intelectual do individuo, cabendo a
escola prisional, através da mediacao pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa,
constituir-se num espaco por exceléncia de aprendizagem, valorizacdo e
consolidacdo da formacao leitora do apenado capaz de ajudar na reinsercao social
dos apenados.

O nivel de leitura do estudante brasileiro da escola comum é bastante
elementar, segundo algumas pesquisas: Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)
- uma pesquisa idealizada em parceria entre o Instituto Paulo Montenegro e a ONG
Acédo Educativa e realizado com o apoio do IBOPE, bem como dados do Instituto
Brasileiro de Opinido e Estatistica (IBOPE) e do Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (Pisa), que serdo apresentados no corpo deste trabalho,
entretanto ndo foram encontrados pesquisas relativa ao nivel de leitura dos

apenados brasileiros, o que leva a inferir que deve ser bastante elementar se
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comparado ao nivel de leitura dos alunos extramuros devidos as adversidades
maiores que se encontra a escola carceraria.

E por este motivo que os caminhos a serem percorridos para a
constituicdo de sujeitos leitores devem ultrapassar a mera decodificacdo de palavras
e frases a fim de encontrar todos os sentidos, implicitos e explicitos, possiveis que o
texto proporciona, abrindo espaco para reflexdo, a critica e agdo e assim reverter
este quadro.

Logo, cabe a escola, como espaco privilegiado para desenvolvimento da
competéncia leitora e instituicdo responsavel por esta prerrogativa, atuar de forma
operante e eficiente nesta tarefa, principalmente a escola do carcere que possui um
objetivo a mais que a escola extramuros.

Mas, ao contrario do que é almejado, observam-se no ambito da
instituicdo escolar, principalmente nas aulas de linguagem, praticas de leitura
superficiais, destituidas de sentido, desmotivadoras e perversas, segundo Kleiman
(2004), privando o individuo de dominar verdadeiramente sua lingua materna dentro
de um contexto social.

A falta de habilidade leitora leva a reducdo de uma participacao social
mais efetiva, seja no mercado de trabalho ou em outras esferas da vida do cidadao,
gerando desigualdade social e econbmica que pode levar a violéncia e a
criminalidade. Portanto, tal assunto deve ser debatido em busca de solucdes
plausiveis que trabalhem essa deficiéncia leitora, que enseja mais que um problema
educacional, ao mesmo tempo um problema social e cultural.

A formacao leitora critica € o caminho que possibilita a cidadania, a
reflexividade e uma atitude consciente diante da vida capaz de contribuir para a
libertacdo e transformacao pessoal vindo ao encontro de um dos objetivo da pena
criminal, qual seja, a ressocializacao.

A compreensao leitora, num contexto que considera a linguagem como
processo de interacdo entre os sujeitos, € concebida como um didlogo estabelecido
pelo leitor com o texto e com o autor em diferentes niveis e dimensdes, refletindo
acerca de seus significados e fazendo uma ponte com outros textos e com
experiéncias pessoais, apreendendo o verdadeiro discurso que veicula no texto e,
assim, tornando a leitura um instrumento de formag¢ao num sentido amplo que vai
além da simples aquisicdo de conteludos escolares e que passara a refletir em

mudancgas pessoais e sociais. Aqui reside a grande contribuicdo que a leitura critica
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podera promover nos educandos, principalmente nos alunos apenados que poderao
ser a partir desta, estimulados em vistas a sua reinsergao social.

Assim nos engajamos a investigar dentro de um cendrio educacional
intramuros se e como aulas de linguagem ministradas nas instituicbes carcerarias
podem promover uma leitura capaz de ajudar na ressocializacdo dos apenados?
Nossa hipétese é que dentro do curriculo de Lingua Portuguesa a leitura critica pode
auxiliar no processo de ressocializagdo. Por que? Porque ela expande os limites do
préprio conhecimento, ajuda na formacao cidada, faz o aluno se ver como parte de
um contexto histérico, social e cultural do qual influencia e é influenciado, implica no
desemudecimento dos apenados, fazendo-os ver o que ha por tras dos discursos
que entrelacam a sociedade, promovendo mudancas internas e externas, logo, se
direcionada pelo atuar pedagdgico pode ajuda-los na Ressocialiazacao.

Por isso nos propomos a empreender esta pesquisa com o objetivo geral
de descrever como as aulas de linguagem, da Cadeia Publica de Sao Joao do Rio
do Peixe (SJRP) - PB, vem sendo desenvolvidas e suas possiveis contribuicdes
para a construcdo de competéncias relativas a leitura critica direcionada a
reinsercao social dos presos.

Como objetivos especificos temos: descrever a metodologia usada nas
aulas de linguagem da Cadeia Publica de Sao Joao do Rio do Peixe-PB; identificar o
perfil do aluno-apenado quanto ao nivel de leitura da competéncia leitora;
reconhecer a leitura critica como um objeto de ag¢do pedagdgica capaz de ajudar na
formacao humana e social do cidadao capacitando-o a conquistar autonomia na
tomada de decisdes; destacar como a leitura critica nas aulas de Lingua Portuguesa
podem oferecer aos reeducandos a oportunidade de alargamento dos horizontes
pessoais e socioculturais, garantindo a sua formacao critica e emancipadora em prol
do processo de ressocializagdo penal.

Em decorréncia destes objetivos, acirramos o debate sobre este tema
especifico - leitura critica - dentro do curriculo de lingua portuguesa da EJA,
modalidade de ensino ofertada nos presidios, almejando fazer uma ponte deste
componente curricular com a ressocializagdo e identificando uma possivel
contribuicao deste tipo de leitura na reinsergcéo social dos alunos apenados.

Para tanto, tomamos como base teérica a legislacdao educacional. A citar
a Constituicdo Federal (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),

alguns regulamentos e diretrizes nacionais que regem a educacgéo prisional e a



17

politica publica educacional de jovens e adultos aliando aos conceitos centrais da
leitura critica presente na pedagogia freireana e nas areas de leitura. As
contribuicbes de Freire, Gramisci, Altusser, Orlandi, Martins, Learner, Silva,
Travaglia, e muitos outros tedricos serdo expostas no corpo desta dissertacédo para
embasar nossa tese, a fim de instigar a discussao sobre este tema um tanto invisivel
no cenario académico e tdo emergente de olhares e possiveis propostas de
caminhos que auxiliem a mudar este quadro caotico que € o sistema carcerario
brasileiro. Que novas pesquisas sejam fomentadas e realizadas e, que futuramente
um corpo tedrico seja disponibilizado e trabalhado na formagéao dos educadores que
atuam nas prisdes, razdo que justifica este estudo.

Para atender os objetivos propostos iniciamos uma pesquisa etnografica
de cunho qualitativo cujo /6cus foi a escola prisional da instituicado supracitada sob a
administracao direta do estado da Paraiba, que abriga atualmente: 50 (cinquenta)
presos reclusos: 34 no regime fechado, 8 no semiaberto e 8 no aberto. A escola
carceraria que oferece o ensino fundamental e médio funciona na modalidade de
educacao de jovens e adultos.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram 09 (nove) alunos do
ensino fundamental da instituicdo e a professora de Lingua Portuguesa. Os dados
foram coletados por meio de questionarios estruturados, conversas informais e
observacbes sistematicas das aulas de leitura. As andlises dos resultados
apresentadas foram justificadas pelas posi¢cdes dos tedricos que discorrem sobre a
legislagdo penal, educacional, politica publica educacional e sobre a leitura critica,
aqui discutidas. Os resultados finais servirdo de contribuicdo para a compreensao
do ato de ler na transformacao pessoal e social.

E por fim escolhemos a Charge como base de nossa proposta de
intervencdo pedagdgica por ser um género textual discursivo que traz implicito
uma critica contundente ligada a temporalidade, instigando a criticidade de forma
extraordinaria através da ironia e da sétira; por entendermos que este género
textual é apto ao questionamento da condicdo de aprisionamento, estimula a
mudancga de vida e incorporagdo de novos valores sociais capazes de envolver o
aluno e provocar nele o desejo por uma vida longe do crime.

Considerando os objetivos da pesquisa, a dissertacao seguiu o plano
organizacional: além desta introducao, o capitulo da metodologia, dois capitulos com

0s aportes teodricos, o capitulo da andlise dos dados, as conclusdes e referéncias.
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Na Introducao fizemos uma apresentacdo do problema de pesquisa,
tracando a importancia do tema, os questionamentos que afligem e motivam a
exploracao desta pesquisa e o0s objetivos a serem alcangados nesta investigagao.

No primeiro capitulo intitulado: O percurso da pesquisa, relatamos o
percurso metodolégico da pesquisa, as contribuicbes do método e dificuldades
surgidas na coleta e na analise dos dados. Assim, classificamos a pesquisa como de
abordagem qualitativa tipo etnografica, uma vez que a base para analise dos dados
estda pautada na interpretacdo (MOREIRA e CALEFFE, 2008) e a etnografia em
educagao envolve uma preocupac¢ao em pensar 0 ensino e a aprendizagem dentro
de um contexto cultural amplo, o que torna-se apropriado para o objeto de estudo
em tela. Nele, apresentamos, ainda, consideracées sobre o contexto de geracao
dos dados, a caracterizacdo da pesquisa e dos sujeitos pesquisados, 0s
instrumentos de coleta e o processo de coleta dos dados.

No segundo capitulo, intitulado A educacdo no Sistema Carcerario
Brasileiro, apresentamos alguns aspectos da revisao bibliografica sobre o apenado e
o sistema prisional brasileiro, a educacdo como politica publica de execucao penal
em prol da ressocializagdo dos presos e como um direito humano fundamental dos
aprisionados, os aspectos histéricos da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, a
EJA dos encarcerados e as politicas curriculares nas escolas prisionais.

No terceiro Capitulo, intitulado: O caminho e os reflexos da leitura critica,
problematizamos o conceito de leitura, exibindo alguns dados sobre os niveis de
leitura dos brasileiros, questionamos a respeito de a escola ser um aparelho
ideoldgico do Estado ou um espaco de transformacao social, e por fim adentramos
no tema - leitura critica - e as contribuigcdes que esta traz para o sujeito-leitor, a acéo
escolar de formar leitores criticos e a importancia da mediagdo Pedagdgica.

No quarto Capitulo intitulado: A formacgéo do leitor critico nas aulas de
Lingua Portuguesa da cadeia de SJRP, apresentamos as concepgdes levantadas
dos sujeitos da pesquisa e a andlise interpretativa dessas percepcdes, pontuando-as
com a teoria selecionada.

E ao final, nas Consideracbes finais, tentamos responder o problema
norteador dessa investigacdo e procuramos, dessa forma, deixar algum subsidio
para o enriquecimento e o desenvolvimento da instrumentacdo da leitura reflexiva

como pratica diaria em nossas instituicdes penais em prol da ressocializacao dos
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apenados e assim contribuimos para o ambito da pesquisa no contexto da Educacgao
de Jovens e Adultos Encarcerados.

Em seguida, exibimos: as Referéncias, os apéndices dos instrumentos
de coleta que deram suporte a pesquisa de campo e uma proposta de letramento
pedagdgico respaldada na leitura critica com uso de Charges, delineado a partir dos
resultados encontrados, adaptando a metodologia de ensino as especificidades do

carcere pesquisado e coerente com o perfil de conhecimento linguistico da turma.
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2 O PERCURSO DA PESQUISA

O objetivo desse capitulo é descrever o caminho metodoldgico percorrido
para fundamentar a pesquisa realizada acerca da educacao prisional da Cadeia
Publica de Séo Joao do Rio do Peixe-PB.

2.1 Caracterizacao da pesquisa

No presente trabalho foi desenvolvida uma investigacao etnografica de
cunho qualitativa por ser a mais apropriada a trabalhar com o tema abordado. Ela
favorece a apreensao da posicao critico-reflexiva do professor diante de sua prépria
pratica docente, possibilitando-lhe a verbalizacao de sua acao pedagdgica cotidiana,
como também torna possivel o posicionamento direto dos alunos de forma
espontanea e reflexiva acerca do objeto de estudo, facilitando a analise sobre a
leitura critica, cujo conceito amplo, impossibilitaria uma pesquisa estaque de cunho
guantitativo.

A pesquisa de abordagem qualitativa prioriza a interpretacdo do evento
ou fato pesquisado levando em consideracdo as percepg¢des subjetivas tanto do
pesquisador como do pesquisado baseando-se numa corrente tedrica de
fundamentacdo. Segundo Trivifios (1998) nesta abordagem o pesquisador, além de
ser um sujeito participante, € também um sujeito intelectual ativo no curso da
investigacao.

A etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antrop6logos
para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa
"descricdo cultural". Para os antropdlogos, o termo tem dois sentidos: (1) um
conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, os habitos,
as crengas, as praticas e os comportamentos de um grupo social; e (2) um relato
escrito resultante do emprego dessas técnicas. (ANDRE, 1995, p. 27).

Existem duas perspectivas tedricas para estudar a educacao com base na
etnografia:

12) Ecologia cultural - o etnégrafo volta-se para um grupo especifico e
seleciona a teoria cultural que dé suporte para explorar o comportamento,

as acbes ou origens do analfabeto ou recursos do grupo ou comunidade;
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2?2) Etnografia da comunicacao - o pesquisador se detém na compreensao
do fenébmeno “alfabetizacdo” para um grupo especifico. O etndgrafo
centralizara sua atencdo nas acodes e interagbes entre os membros do
grupo, tanto interna como externamente a este. [...] Este utiliza a Cultura
como orientagao conceitual, a base tedrica como abordagem do estudo do
cotidiano do grupo e estabelece limites que servem para formulagdo das
questdes, planejamento de métodos e técnicas de coleta e analise de dados
(ENGERS, 1994, p. 68).

Como o ambiente de pesquisa — escola prisional - estd inserido numa
cultura especifica: a carceréaria, optou-se pela Ecologia Cultural como referéncia
metodolégica, o que deu um carater interativo a investigacdo e nos ajudou na
interpretacdo dos dados coletados sob um enfoque cultural, ou seja, buscamos num
fendmeno cultural o suporte para interpretar e compreender a realidade investigada.

Dentro do ambito educacional, o processo de ensino-aprendizagem é
tomado pela etnografia como algo que pertence a um amplo contexto cultural, que
sofre e provoca profundas influéncias (LUDKE E ANDRE, 1986). Sem desconsiderar
o carater interacional da pesquisa etnografica, ndo podemos nos esquecer de que,
apesar de ela se preocupar em descrever “a cultura de um grupo de pessoas, esta
interessada no ponto de vista dos sujeitos pesquisados” (WIELEWICKI, 2001, p. 28).

Segundo Engers (1994) a cultura pode ser interpretada como um
instrumento de reproducao da estrutura social, nas suas relagdes de instauracéo e
producdo de poder, logo as praticas pedagdgicas sdo produtos da cultura de um
povo em um determinado momento histérico e lugar. Deste modo, a metodologia
utilizada foi cabivel num ambiente prisional que possui uma cultura prépria e
intrigante, onde foi instalada uma escola que precisa ajustar-se as mazelas do
carcere e ao mesmo tempo modifica-lo paulatinamente.

Essa forma de abordagem de pesquisa foi transportada para a area
educacional somente na década de 1970, sendo antes utilizada apenas em estudos
antropoldgicos e socioldgicos. Ela apresenta e traduz a pratica da observacgéao, da
descricdo e da analise das dinamicas interativas e comunicativas como uma das
mais relevantes técnicas, onde tanto o pesquisador quanto o leitor dos resultados do
estudo interpretam os resultados da investigacao como se fizessem parte do grupo
pesquisado.
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[...] a Etnografia busca descrever, compreender e interpretar os fenémenos
educativos que tém lugar no contexto escolar. E evidente que sempre se
vincula a teoria e a descricado através de uma visao holistica, naturalista e
indutivista, que caracteriza a abordagem em questdo (ENGERS, 1994, p.
67).

O papel do pesquisador frente a esta pesquisa € de suma importancia.

Veja:

E imprescindivel que o investigador tenha presente seu grau de
envolvimento na pesquisa, pois ele ocupa lugar de destaque para descricao
e compreensdo da relacdo e inter-relacdo do cotidiano escolar. A
intensidade do envolvimento varia de acordo com as necessidades do
trabalho e as opgdes feitas. O pesquisador atua como observador,
entrevistador e analista entre teoria e empiria. Ha autores que indicam um
longo tempo de permanéncia em campo, para que 0 pesquisador possa
descrever, concretamente, as relacbes que emergem desse cotidiano.
Porém, parece que o importante é compreender esses fatos emergidos no e
do grupo (ENGERS, 1994, p. 69).

Empenhando-se em atingir o objetivo inicial que fora identificar o perfil dos
alunos-leitores da Cadeia Publica de Sao Jodo do Rio do Peixe-PB buscando
entender como estava se procedendo a formagédo do leitor critico em prol da
ressocializacdo dos mesmos, construimos a fala dos investigados a partir de um
determinado horizonte de interpretabilidade, de uma determinada relacdo de poder
que, consequentemente, influenciou e até determinou os resultados e as analises da
pesquisa. Foi nesse sentido é que a pesquisa etnogréafica pés-moderna nos auxiliou
ainda mais, pois segundo WIELEWICKI (2001, p. 32) ela “ndo tem a preocupacao de
representar verdadeiramente a cultura de um grupo de pessoas; ela reconhece o
individuo fragmentado e a impossibilidade de totalizagdo do conhecimento”; o que
garante a cientificidade dessa pesquisa, uma vez que nos limitamos a interpretar os
dados sob um ponto de vista - da leitura - sem levar em consideragao todas as

variaveis que possam interferir no todo.

2.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Neste espaco, apresentamos a caracterizagdo das amostras da pesquisa.
A explicitagdo particularizada dos sujeitos a serem pesquisados — os alunos e
professora de Lingua Portuguesa — é de fundamental para o desenvolvimento e
compreensao da pesquisa etnografica, visto que se pretende analisar
minuciosamente o conhecimento deles como agentes participantes de sua prépria
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histéria, de modo a significar os dados e a interpretacdo dos mesmos nesta

investigacao.

2.2.1 Os alunos

Nesse contexto, definiu-se o trajeto de caracterizagcdao do perfil dos
alunos. Foram 11 (onze) alunos matriculados no ano letivo de 2017, sendo que no
més de agosto tinham apenas 9 (nove) alunos cursando: 6 (seis) do fundamental e 3
(trés) do ensino médio. Todos do sexo masculino, cumprindo regime fechado, de
classe social baixa, a maioria de cor negra e o restante parda. A faixa etaria dos
alunos varia entre 24 e 34 anos ensino fundamental e 3 (trés) do ensino médio.
Todos do sexo masculino, cumprindo regime fechado, de classe social baixa, a

maioria de cor negra e o restante parda. A faixa etaria dos alunos varia entre 24 e

34 anos.
Quadro 01 — Identificagao dos alunos sujeitos da pesquisa quanto a escolaridade
ALUNOS IDADES ANO/SERIE GRAU DE GRAU DE
LARIDADE DA MAE OLARIDADE DO PAI
Aluno 1 31 anos 2° ano Médio 22 ano Fundamental 3¢ ano Fundamental
Aluno 2 31 anos 92 ano Fundamental | Ensino médio Completq Ensino Fundamental
Aluno 3 32 anos 72 ano Fundamental | 5°ano Fundamental Analfabeto
Aluno 4 24 anos 62 ano Fundamental | 6% ano Fundamental Analfabeto
Aluno 5 26 anos 32 ano Médio Pés Graduacgao Analfabeto
Aluno 6 28 anos 8¢ ano Fundamental | 42 ano Fundamental Analfabeto
Aluno 7 25 anos 5% ano Fundamental | Analfabeto Analfabeto
Aluno 8 33 anos 9% anoFundamental Analfabeto Pai Ignorado, ndo sabe
Aluno9 | 34 anos 62 ano Fundamental | Analfabeto Analfabeto

Fonte: Dados primarios coletados na pesquisa.

Os dados inseridos nessa tabela revelam além da baixa escolaridade dos
presos, uma estatistica que ja havia sido detectada pelo INFOPEN 2014, uma baixa
escolaridade dos pais que em sua maioria sdo analfabetos e uma parte significativa
nao concluiu sequer o Ensino Fundamental. Segundo o PNAD (Pesquisa Nacional

por Amostra de Domicilios) divulgado pelo IBGE em 2016 o nivel de escolarizag&o dos
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pais influencia na formag¢ao educacional, profissional, no rendimentos dos filhos e no
ingresso dos mesmos no mercado de trabalho (IBGE,2016) consequentemente, as
condi¢bes dos pais influenciam em sua trajetéria educacional e trabalhista. Esses
dados acabam confirmando esta pesquisa.

Num ambiente de degradacdao humana, de conhecimento notério, €
conveniente que a caracterizacao dos apenados seja objeto de uma outra pesquisa,
que possa tracar um perfil mais detalhado dos seres humanos que optam ou por
algum motivo sdo levados a vida criminosa e os reflexos do carcere em suas
personalidades; o que nao é objeto de nossa pesquisa, entretanto Giroux (1988, p.
63-64) nos alerta que: “Suas peculiaridades, contradicdes e a qualidade do que é
vivido ficam dissolvidas sob a ideologia do controle e do gerenciamento.

Grande parte desses educandos ja frequentou escolas extra muros em
horario diurno durante anos, tendo uma histéria escolar marcada por multiplas
reprovacbes € evasao escolar. Sao pessoas que possuem conhecimentos
adquiridos na vida cotidiana, por meio de experiéncias advindas das interacbes das
agéncias de letramento como: familia, comunidade, mundo do trabalho, saidas e

entradas em escolas, mundo do crime e prisao.

2.2.2 A professora

A Professora é formada em Licenciatura Plena em Letras, atua no
magistério ha 20 anos, sendo que ha 05 (cinco) anos vem ministrando aulas na
escola prisional como professora de Lingua Portuguesa e Inglesa com uma carga
horaria de 26 (vinte e seis) horas-aulas. Sua forma de ingresso na instituicao foi por
indicagao politica onde assina anualmente um contrato de trabalho temporério, cuja
remuneracao € paga pela Secretaria de Educagédo do Estado da Paraiba. A mesma
possui outro vinculos na Prefeitura Municipal de SJRP onde leciona a Lingua
Materna e a Lingua Inglesa no EJA e no Ensino Fundamental normal.

Segundo informacdes colhidas na instituicdo carceraria e confirmadas em
nossas observacodes, € possivel relatar que a professora é bastante responsavel,
interessada e comprometida com o ensino.Em seu discurso, durante as
observacbes, ela acredita que esta pedagogizando corretamente, demonstra
satisfacdo pelo trabalho que realiza e evidencia aberta a inovagdes pedagdgica,

mas, segundo nossas analises, que serdo apresentadas a posteriormente, falta-lhe
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uma formagéo pedagoégica especifica para orientar a formagéo leitora critica de seus
alunos-apenados, bem como para atingir o objetivo penal através da educacéo: a
ressocializacdo. As mazelas e as caréncias estruturais e pedagogicas que a
instituicdo apresenta tolhem muito o seu fazer pedagogico.

2. 3 Campo empirico

A escola investigada foi uma instituicdo publica que oferece o Ensino
Fundamental e Médio subordinada a Secretaria Estadual de Educacao da Paraiba:
Escola Prisional da Cadeia Publica, situada dentro da Cadeia Publica de Sdo Joao
do Rio do Peixe.

A estrutura fisica desta Instituicdo carcerdria € dividida da seguinte forma:
04 (quatro) celas coletivas; 01(uma) cela individual utilizada para fins de disciplina e
corregdo comportamental, denominada de “isolado”; 01(uma) sala pequena que
serve de alojamento para os agentes penitenciarios, 01 (um) quarto com banheiro
destinado ao alojamento dos policiais militares de plantdo que tomam conta da
seguranca da Instituicdo; 01(uma) pequena sala reservada para a diretoria; uma sala
que serve de depdsito para colocar feira e outros materiais; uma cozinha; uma sala
pequena para revista feminina; um pétio; um alojamento para os presos em regime
aberto e semiaberto e um terraco. Na instituicdo trabalham 08 (oito) agentes
penitenciarios: 06 (seis) homens e 02 (duas) mulheres, estas ultimas sé&o
responsaveis pela revista feminina que acontece nas quartas-feiras e no domingo.
Nao ha um ambiente especifico para as atividades educacionais nesta instituicao.

Esta escola é uma extensao do ensino de uma escola estadual localizada
na mesma cidade, responsavel pela certificacdo e acompanhamento escolar dos
apenados. Conta com um universo de 07(sete) professores que lecionam o ensino
fundamental e médio de forma multisseriada, distribuidos nas trés areas curriculares
qgue formam aquele nivel de ensino, qual seja: 1 — Ciéncias da natureza, matematica
e suas tecnologias (CNMT); 2 — Ciéncias humanas e suas tecnologias (CHT); 3 —
Linguagens, codigos e suas tecnologias (LCT).

Como nédo ha sala de aulas especificas para a atividade educacional, o
espaco fisico destinado as atividades escolares se reduz unicamente a uma cela
insalubre de 06 (seis) m?, que possui um banheiro em péssimo estado de

higienizacdo. Tal realidade destoa do texto legal previsto no art. 82 § 4° da LEP que
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prevé que nos estabelecimentos penais serdo instaladas salas de aulas destinadas
a cursos do ensino bésico e profissionalizante. Neste espago encontramos um
quadro branco, algumas carteiras, um ventilador velho e sacolas com pertences
pessoais de alguns detentos espalhados no chao e pendurado nas paredes.

Também inexiste uma biblioteca na unidade o que afronta a previsao legal
da LEP em Art. 21 que diz: “Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos” (BRASIL, 1984).

Nao ha secretaria, sala de professores, laboratério de ciéncias e nem de
informatica, sala de diregédo, de coordenacgéo, enfim apenas uma cela que acomoda
presos diariamente e que nos horarios das aulas, sdo retirados pelo agentes
penitenciarios, para transforma-la momentaneamente em sala de aula. Essa
dindmica parece ser bastante incbmoda para os presos que nao participam das
atividades escolares, pois tem que diariamente receber em suas celas outros presos
gue cumprem pena na cela que ira servir de sala de aula por algumas horas tanto no
periodo da manha como da tarde; influenciando a rotina dos mesmos e deixando-o0s
meio inquietos pelo menos foi esta a impressao que tivemos e que foi relatada por
eles numa conversa informal.

Este cenario é uma ofensa a LEP que prevé em seu art. 83 (BRASIL,
1984) que todo estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera contar em
suas dependéncias com areas e servicos destinados a dar assisténcia, educacao,
trabalho, recreagao e pratica esportiva e seu § 4° que diz que serao instaladas salas
de aulas destinadas a cursos do ensino basico e profissionalizante. Afrontando
também a Resolucdo do Conselho Nacional de Politca Criminal e
Penitenciaria (CNPCP) n® 09/2011 que ampliou significativamente o acesso dos
internos de estabelecimentos prisionais a educagao, com a exigéncia de ambientes
educacionais novos, como sala de informatica e sala de encontros com a sociedade
bem como trouxe a universalizagdo do ensino, com a previsao de atendimento a
100% dos internos. Exigiu, ainda, a implantacdo do Médulo de Ensino em cadeias
publicas, nas quais ndo havia a obrigatoriedade na Resolugcdo CNPCP n® 03/2005.
Essa resolugcdo tem por objetivo implantar nas prisdes o ensino formal; ensino
informal; ensino profissionalizante; atividades socioeducativas da comunidade com

as pessoas presas (BRASIL, 2011).
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Segunda ainda essa Resolucdo os mddulos de Ensino sdo obrigatérios
nas penitenciarias, cadeias, colbnias agricolas e centros de observacao
criminologica, bem como toda unidade prisional teve possuir uma biblioteca com
30,00 m?; salas de aulas dimensionadas para atender a 100% dos presos nos 3
(trés) turnos, que comportem no maximo 30 alunos, com espaco de 1,50 m? entre o0s
estudantes. Na sala deve obrigatoriamente ter Instalacdo sanitaria de 3,00 m2; uma
sala dos professores com 25,00 m?; uma sala de informatica que venha atender pelo
menos 3% do numero total de pessoas presas e uma sala de encontros com a
sociedade com 30,00 m? (obrigatéria em penitenciarias com capacidade de mais de
100 pessoas presas). A Resolugéo prevé também a possibilidade de educacao para
presos provisérios e condenados (BRASIL, 2011).

N&o apenas os alunos mas todos os apenados da escola pesquisada nao
tem acesso a TV, radio, jornais e revistas impressas, se encontrando totalmente
alheios aos acontecimentos do mundo e suas transformagdes. O Unico lazer e fonte
de socializacdo destes presidiarios € o banho de sol de 30 (trinta) minutos diarios,
onde os detentos fazem uma pequena caminhada e conversam entre si. As
informagdes do “mundo la fora” sdo trazidas pela familia nos dias das visitas
familiares.

A instituicdo possui uma grade curricular baseada no ensino fundamental
da EJA oficial onde sdo ministradas 06 (seis) aulas de Lingua Portuguesa por
semana, que acontecem no periodo da manha da terca e da sexta-feira.

As aulas tem duracdo de 30 minutos cada, porém, dependendo do
cumprimento do plano de aula diario, pode terminar mais cedo. Estas também
podem suspensas ou encerrar antes do horario caso acontega alguma ocorréncia
dentro da instituicdo como rebelido, motins ou qualquer outro evento que a
administracdo julgar conveniente. Nas quartas-feiras ndo ha aula devido a visita
intima, pois, a cela que é usada como sala de aula servird de quarto para os
apenados receberem suas esposas ou companheiras. Essas particularidades estao
enquadradas no preceito da Resolugdo CNE/CEB n® 04/2010 ao prescrever que 0S
cursos do EJA, preferencialmente tendo a Educagéo Profissional articulada com a
educacgao Basica, devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de
tempo e espaco (BRASIL,2010).
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Nossa amostra de pesquisa englobou a professora de Lingua Portuguesa
e todos os alunos matriculados uma vez que o numero de reclusos que frequentam

as aulas é pequeno.

2.4 O processo de coleta de dados

O corpus deste trabalho foi constituido das seguintes técnicas para coleta
de dados: observacao informal do ambiente prisional, observacdo das aulas de
linguagem, entrevistas estruturadas de livre enunciacdo com o professor de Lingua
Portuguesa e com os alunos que estavam frequentando o ensino fundamental e o
ensino médio nesta unidade prisional, totalizando 09 (nove) sujeitos.

A pesquisa foi iniciada na primeira semana de junho do 2017 com uma
observacao in loco do ambiente educacional. Realizamos 03 (irés) visitas em dias
alternados, onde foram colhidas informagdes sobre o funcionamento da escola
necessdrias a pesquisa com o0s agentes penitenciarios, diretor da Cadeia e
professores.

No més de julho foram feitas 05 (cinco) observacées em dias alternados
nas aulas de Lingua Portuguesa nos dias: 04, 07,11, 14 e 18 de julho de 2017 para
avaliar a pratica pedagdgica do professor e sua postura profissional perante a
formacao leitora dos alunos. Em 01(um) de agosto de 2017 colhemos as
assinaturas do termo de livre consentimento com os sujeitos da pesquisa. Neste
mesmo dia foi aplicado o questionario com a docente na propria instituigao,
momentos antes de iniciar a aula e no dia 08 (oito) com os alunos também em sala.

O procedimento de coleta aconteceu da seguinte forma: No dia da coleta,
momentos antes de iniciar a aula, a professora explicou aos alunos que ia se
ausentar da sala enquanto a pesquisadora iria colher algumas informacdes para o
seu trabalho de pesquisa da universidade.

A pesquisadora se apresentou mais uma vez aos alunos, explicou o
objetivo da sua presenca em sala, entregou os questionarios e leu em voz alta cada
questao pra tirar qualquer duavida de grafia. Em seguida deixou os alunos a vontade
para responderem individualmente. Os alunos levaram em torno de 1 (uma hora)
para responderem o instrumento de coleta e mantiveram-se empenhados em

contribuir com a pesquisa.
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Na modalidade utilizada de entrevista ndo estruturada, as informacoes
fluiram naturalmente ao expressar o que o entrevistado considerava significativo,
usando os proprios critérios e palavras, sem ficar restrito a determinadas

formalidades, pois, segundo Trivifios:

[...] a0 mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador, oferece
todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e
a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo (TRIVINOS,
1987, p. 146).

Apbs a coleta de dados procedemos para a fase de analise dos dados
qualitativos a partir das teorias fundamentadas no corpo teérico deste trabalho a fim
de entender quem € o leitor que esta sendo formado dentro deste ambiente e se
essa leitura tem contribuido ou podera vir a contribuir para reinsercao social dos
apenados.

Por meio da entrevista aplicada ao professor de Lingua Materna
delineamos seu perfil profissional, levantamos informacdes a respeito de seus
conceitos acerca da leitura critica e identificamos a metodologia usada em sua
pratica docente na formacdo de leitores criticos; bem como aferimos seu
conhecimento sobre os possiveis projetos da escola para a formagéo do leitor critico
e por fim descobrimos qual o acesso deste profissional e de seus alunos a variedade
de livros e leituras diversificadas.

E na entrevista proposta aos alunos matriculados e frequentando as aulas
pudemos, tragcamos o perfil leitor do aluno encarcerado, reconhecemos seus gostos
e habitos de leitura dentro e fora da escola, suas impressdes acerca das atividades
de leitura desenvolvidas em sala de aula e ainda tragamos uma possivel influéncia
destas em sua ressocializagdo ao menos em termos perceptivos.

Por ultimo, construimos uma proposta de letramento pedagdgico
empregando a leitura critica com o género discursivo — Charge - cujas tematicas
abordadas ajudardo o preso a refletir sobre sua posi¢ao cidada e sua situacao de
aprisionamento. Os temas escolhidos foram: cidadania, ética, direitos humanos,
violéncia, criminalidade e mudanca de vida.

A escolha destes, se deu em face dos objetivos da pena criminal quanto a
ressocializagdo, logo, priorizamos a leitura critica dos textos como forma de os
apenados alcangarem uma mudanga de postura pessoal e social essencial a sua

reinsercdo na sociedade. Através da leitura critico-reflexiva o aluno ira refletir sobre
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esses assuntos polémicos e atuais, que fazem parte de sua vivéncia, bem como
desenvolver sua capacidade de pensamento critico, a fim de lhes abrir caminho para
a avaliacéo da realidade que o cerca e sobre si mesmo em busca da adogédo de uma

opcéao de vida diversa do mundo do crime.
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3 A EDUCACAO NO SISTEMA CARCERARIO BRASILEIRO

Ensinar alguém a viver em liberdade mantendo-o
encarcerado é um ato irracional.
Eugenio R. Zafaronni (2015, p. 40)

O sistema carcerario brasileiro passa por uma crise sem precedentes. As
prisbes revelam um sistema de protegdo penal em acelerado processo de
deterioracdo e consequente impoténcia estatal perante o crime. A ideologia
dominante da sociedade, muitas vezes estimulada pela midia, é que precisamos
construir mais presidios para depositar os criminosos que se multiplicam a cada dia,
mas a frequéncia e selvageria das rebelides e a grande reincidéncia criminal nos
apontam para outra problematica: de que nosso sistema prisional ndo suporta a
demanda e nao tem realizado seu papel de ressocializacdo dos apenados.

Os privados de liberdade, embora tenham seu direito de ir e vir suspenso
por tempo determinado enquanto cumprem sua pena, tem garantidos por lei seus
demais direitos, e a educacao é um deles. Mas, a educacao na prisao precisa ser
vista sob a perspectiva dos direitos humanos e como instrumento de apoio a
ressocializacao criminal e ndo como um simples instrumento de remissédo de pena,
porque, além de se constituir um valor em si mesmo comporta um conjunto de
ferramentas e de capacidades que ampliam as possibilidades de implementacédo de
projetos que contribuem para a inclusao social, cultural e econémica das pessoas

aprisionadas, ajudando-as a voltar a sociedade em condi¢cées melhores.

3.1 O apenado e o sistema prisional

O aumento da criminalidade, da violéncia e a superlotacao nos presidios
sao assuntos recorrentes na midia e conhecido por toda a sociedade. Parece até
que o sistema penal foi instituido socialmente com o objetivo de aprisionar as
mazelas sociais, as quais devem ser guardadas e esquecidas pelo povo numa
espécie de caixa preta. No entanto, como uma bomba-relégio, cada dia se torna

mais dificil manter esta caixa fechada, haja vista o0 aumento do fluxo de apenados,
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as recorrentes rebelides e motins, o dominio de faccdes e organizagdes criminosas
dentro desses ambientes e os elevados indices de reincidéncia criminal.

A crise e faléncia do Sistema Penitenciario brasileiro normalmente séo
tratadas pela perspectiva exclusiva da Seguranga Publica e ndo como reflexo de um
problema social, ou seja, a desigualdade social que gera miséria, desemprego, falta
de acesso aos bens de consumo bem como problemas relacionados a insercao do
individuo no ambito familiar, no meio social e cultural e a influéncia do grupo sao
fatores importantes tanto no curto como no longo prazo que influenciam no aumento
da criminalidade, logo ndo é a falta de seguranca ostensiva que faz aumentar a
violéncia e a criminalidade. Pensando assim, ndo se combate a causa da
criminalidade e seus paliativos reforcam a sua existéncia. A seguranca dos presidios
nao garante real protecdo a sociedade, aos agentes e nem tampouco aos proprios
presos e o aumento da criminalidade na sociedade reflete o aumento da
superlotacdo no Sistema Penitenciario na mesma proporgao.

Thompson (1980, p. 13), em seu estudo sobre a questdo penitenciaria,
acredita que “se a adaptacgao a prisdo nao significa adaptagao a vida livre, ha fortes
indicios de que a adaptacado a prisdo implica desadaptacao a vida livre”. Foucault

identifica que a origem desta problematica se encontra na prisao em si. Veja:

[...] o movimento para reformar as prisbes, para controlar seu
funcionamento nao é um fenémeno tardio. Nao parece sequer ter nascido
de um atestado de fracasso devidamente lavrado. A “reforma” da priséo é
mais ou menos contemporanea da prépria prisdo. Ela é como que seu
programa. A prisdo se encontrou, desde o inicio, engajada numa série de
mecanismos de acompanhamento, que aparentemente devem corrigi-la,
mas que parecem fazer parte de seu préprio funcionamento, de tal modo
tém estado ligados a sua existéncia em todo o decorrer de sua historia
(FOUCAULT, 1986, p.209).

Conforme se infere das palavras de Foucault, o insucesso da instituicao
penal ndo se revela como um problema contemporaneo, se encontra ja nas suas
origens e nos pressupostos que a organizam, dai a necessidade de reestruturacao
do sistema prisional como um todo, para que se possa atingir seu objetivo primordial

que, além de punir, é evitar a reincidéncia.

Vamos admitir que a lei se destine a definir infracdes, que o aparelho penal
tenha como fungédo reduzi-las e que a prisdo seja o instrumento dessa
repressao; temos entdo que passar um atestado de fracasso. Ou antes —
por estabelecé-la em termos histéricos seria preciso poder medir a
incidéncia da penalidade da detencdo no nivel global da criminalidade —
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temos que admirar que ha 150 anos a proclamacao do fracasso da prisdo
se acompanhe sempre da sua manutencdo. (FOUCAULT, 1987: 226).

Esse tedrico diagnosticou o fracasso das prisdes em termos globais no
século XIX. Hoje o diagndéstico, por exemplo, do Brasil seria mais drastico apds
conhecer sua realidade prisional: superlotada, recheada de todas as violagcées aos
direitos humanos, comandada por organizagbes criminosas que se formaram dentro
das unidades prisionais € comandam o crime organizado que ameagam o poder do
Estado, incitam o medo e subvertem a ordem da sociedade.

Com esse quadro degradante €& que faccbes se expandem,
principalmente em virtude da auséncia e da inoperancia efetiva do Estado. O
Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) ndo tem dados oficiais e recentes
sobre as facgdes criminosas no Brasil, suas origens, areas de influéncia e operacao.
Mas, a Carta Capital cita que Deutsche Welle (DW), empresa de comunicagao
internacional da Alemanha, levantou informacgdes das facgdes citadas em relatérios
de comissdes parlamentares de inquérito (CPIs) e em mapeamentos mais recentes
divulgados por estudiosos do tema, com base em cruzamentos de dados dos
servicos de inteligéncia da Policia Federal e secretarias de seguranga publicas
estaduais e computou que existem, no Brasil, no minimo 83 organizacdes de presos,
a maioria com atuacdo estadual e local, sendo as mais poderosos: o Primeiro
Comando da Capital (PCC) criado em 1993, em Séo Paulo, o Comando Vermelho
(CV), criado em 1979, no Rio de Janeiro e a Familia do Norte (FDN) criada no
estado do Amazonas, sao as trés maiores fac¢des do pais (CARTA CAPITAL, 2017)

Consoante o Jornal o GLOBO, O FDN foi responsavel pelos atritos a partir
de 2011 entre o PCC e CV que provocaram guerras sangrentas dentro e fora dos
carceres, principalmente no ano de 2016, e que continuam hodiernamente atuando,
como o foi caso da carnificiha no Complexo Penitenciario em Manaus no
Amazonas, o segundo maior massacre em presidios no Brasil , perdendo apenas
para o de Carandiru, e que culminou na morte de 63 presos e provocado rebelides
nos demais presidios do Brasil (O GLOBO.COM, 2017)

Essas facgbes lideram rebelides, assaltos, sequestros, assassinatos,
chacinas e narcotrafico de dentro das prisdes, atuando em quase todos os estados
brasileiros.

Tendo em vista a progressdo dramatica deste quadro, a partir do século
XIX, as Regras Minimas para Tratamento dos Reclusos (RMTR), aprovadas pelo
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Conselho de Defesa Social e Econdémica, da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) ja em 1955, pelo menos no terreno programatico, propuseram como
finalidade precipua da penitenciaria: utilizar a assisténcia educacional, moral, social
e religiosa no tratamento necessitado pelo interno, de modo que Ihe assegure que,
no retorno a comunidade livre, esteja apto a obedecer as leis (ONU, 1955). Essas
regras foram acolhidas por muitos paises como alternativa de sanar a problematica
do sistema penitenciario, no entanto, suas diretrizes, na maioria dos casos, tém
ficado a nivel tedrico-legal; na pratica, sdo pouquissimas acbes de implementacao.

No caso, a prisao em tese, deixaria de ser um depésito de desajustados
socialmente e passaria a ser um local de reabilitacdo social. Em outros termos, sua
finalidade primordial seria a ressocializacdo garantindo-lhes os direitos humanos
fundamentais. Porém, diante de um quadro cadtico que assola as instituicoes
carcerarias brasileira com a superlotagdo, a falta de estrutura fisica, humana e
administrativa das prisées, questiona-se como seria possivel ressocializar os
reclusos?

A Declaracao Universal dos Direitos do Homem (DUDH) em seu artigo 19,
afirma que: “Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com
espirito de fraternidade” (ONU,1948). Dessa norma, se infere que o apenado,
embora tenha cometido um fato criminoso, ndao pode ser esquecido como ser
humano e, por isso, deve ser tratado com humanidade e com condi¢des para que,
voltando a sociedade, nao volte a vida de criminalidade.

O Cdédigo Penal Brasileiro (CPB), coadunando com esta diretriz, adotou
quanto a funcédo da pena a teoria mista ou unificada, tal como disposto em seu art.
59, in verbis:

Art. 59 - O juiz, atendendo a culpabilidade, aos antecedentes, a conduta
social, a personalidade do agente, aos motivos, as circunstancias e
consequéncias do crime, bem como ao comportamento da vitima,
estabelecera, conforme seja necessario e suficiente para reprovacao e
prevencao do crime:

| - as penas aplicaveis dentre as cominadas;

Il - a quantidade de pena aplicavel, dentro dos limites previstos;

Il - o regime inicial de cumprimento da pena privativa de liberdade;

IV - a substituicdo da pena privativa da liberdade aplicada, por outra espécie
de pena, se cabivel (BRASIL, 1940).
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O sistema de progressao penal, subscrito neste artigo, € um importante
instrumento legal de ressocializacdo do apenado, pois possibilita gradativamente a
sua insercdo a sociedade, estimulando o preso a manter um comportamento
adequado durante o cumprimento da pena. A Lei de Execucao Penal (LEP) prevé a
possibilidade de progressao de regime apds cumprimento de 1/6 (um sexto) da pena
no regime anterior e o0 bom comportamento carcerario, tal como disposto no art. 112,
como condicbes legais de preparagdo do apenado se reinserir na sociedade
(BRASIL, 1984).

De modo inclusivo, o ar. 1° LEP (1984) dispde que: “A execugao penal
tem por objetivo efetivar as disposicbes de sentenga ou decisdao criminal e
proporcionar condicées para a harmoénica integragdo social do condenado e do
internado”. Desse modo, a pena sera aplicada pelo juiz, visando duas fungdes, quais
sejam: reprovar o mal injusto praticado pelo agente infrator e fazer a prevencéo
criminal, cujo intuito é ressocializar o delinquente para que ele nao volte a delinquir
quando egresso, bem como inibir, através do exemplo, que novos delitos sejam
praticados por potenciais delinquentes (BRASIL, 1984).

Muito embora se insira claramente objetivos altruisticos em nossa
legislagdo no sentido de primar pela ressocializagdo dos encarcerados, observa-se
que a realidade é outra. Franco (2008, p. 1) afirmar que: “[...] parte da doutrina ndo
acredita na recuperacao do agente, apontando que o carcere € um fator
criminogéno, bastando verificar as elevadas taxas de reincidéncia, que no Brasil
variam entre 70 e 80%".

Sobre o tema, Foucault (2007, p. 221) comenta que a:

A pena privativa de liberdade nao ressocializa o preso, pelo contrario é
visivel o aumento da taxa de reincidéncia (“criminosos permanecem
“estaveis”), eis que [...] depois de sair da prisdo, se tém mais chance que
antes de voltar para ela, os condenados sdo, em proporgcao consideravel,
antigos detentos.

O sistema prisional do pais tem oferecido condicdes minimas de
ressocializacao e a consequéncia deste fato é que apdés o cumprimento da pena, os
ex-presidiarios que sao marginalizados e discriminados pela sociedade que nao lhes
oferece qualquer oportunidade de reingresso, voltam a delinquir, tornando-se mais

marginalizado e agressivo e, consequentemente, mais apto a ser anomalia social.
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A prisdo na atualidade revela-se uma universidade do crime. As facgoes
criminosas viraram um critério formal, ndo legal, de separacao de detentos dentro
das unidades. Segundo levantamento do Jornal o GLOBO, 13 estados e o Distrito
Federal fazem separacdo de celas e até de presidios por grupo criminoso (O
GLOBO.COM, 2017). Esse sistema de separacdo tem facilitado o aprendizado
criminal, contribuindo para o recrutamento de criminosos e misturando os apenados
de diversos graus de periculosidade, colocando-os proximos dos chefes das
facgbes, incitando a tendéncia a recidiva e finalmente escancarando o descontrole
do Estado perante o crime organizado. Isso porque o apenado se torna refém do
sistema.

Segundo Foucault (2013), quando o preso se vé exposto ao sofrimento
gue nao esta prevista na lei, ou seja, na sentenca, ele se revolta contra tudo que o
cerca, deixa de se sentir agressor e passa a se sentir vitima, e por fim acusa a
Justica de injusta. Tudo isso devido ao sentimento de injustica que um recluso
experimenta no carcere de violagdo aos direitos humanos fundamentais. Se
apropriar ainda mais do mundo do crime € questao de sobrevivéncia e de honra.

Reincidir significa perpetrar, depois de condenado, em novo crime ou
contravencao, da mesma natureza ou ndao da anterior. A reincidéncia criminosa
encontra-se disposta em nosso diploma penal — CP, no art. 63, nos seguintes
termos: “Verifica-se a reincidéncia quando o agente comete novo crime, depois de
transitar em julgado a sentenca que, no Pais ou no estrangeiro, o tenha condenado
por crime anterior” (BRASIL, 1940). Esse critério legal, exclui como parametro de
reincidéncia todos os crimes e contravengbes praticados, dentro ou fora dos
carceres, pelos criminosos enquanto aguardam julgamento com sentenca transitada
em julgado. Por isso, fica dificil os érgaos de pesquisas definirem com precisdao uma
taxa de reincidéncia dos presos brasileiros. Alguns usam apenas o critério legal,
deixando de fora varios crimes praticados no decorrer do processo e a0 mesmo
tempo camufla-se a realidade criminal.

Trata-se de um problema que assola a sociedade, e é claro, o sistema
penal brasileiro, pois, ao invés de o detento cumprir sua pena, € ndo mais retornar a
delinquéncia, se tem o inverso, o individuo volta a cometer delitos e, por
consequéncia, retorna as unidades prisionais.

O elevado indice de reincidéncia dos criminosos oriundos do sistema

carcerario é a comprovacao de que a pena privativa de liberdade ndo se revelou
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como remédio eficaz para a ressocializagdo do delinquente. Assis (2007) diz que
essa realidade € um reflexo direto do tratamento e das condicbes a que o
condenado foi submetido no ambiente prisional durante o seu encarceramento,
aliado ainda ao sentimento de rejeicao e de indiferenca sob o qual ele é tratado pela
sociedade e pelo proprio Estado ao readquirir sua liberdade. Ainda segundo este
autor, o estigma de ex-detento e o total desamparo pelas autoridades faz com que o
egresso do sistema carcerario torne-se marginalizado no meio social, 0 que acaba
levando-o de volta ao mundo do crime, por ndo ter melhores op¢des.

Sao inumeros os problemas encontrados nos carceres, por exemplo:
desrespeito a pessoa do preso; a superpopulagdo carceraria, que contribui para
situacdo degradante das prisbes brasileiras; auséncia de atividades laborativas
dentro dos presidios, gerando o écio improdutivo dos detentos; elevados indices de
consumo de drogas, 0 que ocorre muitas vezes em funcéao da corrupgcao de alguns
funcionarios que permitem a entrada de drogas e outros objetos proibidos em troca
de dinheiro; ocorréncia de reiterados abusos sexuais, pratica absurda, mas que é
comum dentro dos presidios, agressdes fisicas e tortura; caréncia de assisténcia
médica odontoldgica, psicoldgica e social, entre outras. Todas essas circunstancias
revelam a problematica existente dentro dos presidios dificultando a obtengédo da
reabilitacdo do condenado em face da situacao ao qual € submetido.

De fato, como falar em respeito a integridade fisica e moral em prisdes onde
convivem pessoas sadias e doentes; onde o lixo e os dejetos humanos se
acumulam a olhos vistos e as fossas abertas, nas ruas e galerias, exalam
um odor insuportavel; onde as celas individuais sao desprovidas por vezes
de instalacdes sanitarias; onde os alojamentos coletivos chegam a abrigar
30 ou 40 homens; onde permanecem sendo utilizadas, ao arrepio da Lei
7.210/84, as celas escuras, as de seguranca, em que 0S presos Ssao
recolhidos por longos periodos, sem banho de sol, sem direito a visita; onde
a alimentacéao e o tratamento médico e odontolégico sdo muito precarios e a
violéncia sexual atinge niveis desassossegantes? Como falar, insistimos,
em integridade fisica e moral em prisdes onde a oferta de trabalho inexiste
ou é absolutamente insuficiente; onde os presos sado obrigados a
assumirem a paternidade de crimes que ndo cometeram, por imposi¢éo dos
mais fortes; onde um condenado cumpre a pena de outrem, por troca de
prontudrios; onde diretores determinam o recolhimento na mesma cela de
desafetos, sob o falso pretexto de oferecer-lhes uma chance para tornarem-
se amigos, numa atitude assumida de publico e flagrantemente
irresponsavel e criminosa? (LEAL, 1998, apud, ALMEIDA, 2005).

Esse processo de socializagdo carcerdria descrito acima torna o

encarcerado inapto a viver em sociedade, “devido a absolvigdo de uma subcultura
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carceraria”, segundo Baratta (1999, p. 170). Cabe aqui a pertinente manifestacao de
Lourival Almeida Trindade, a respeito do tema, in verbis:

Na atualidade, ndo se ignora que a prisdo, em vez de regenerar e
ressocializar o delinquente, degenera-o, dessocializa-o, além de perverté-lo,
corrompé-lo e embrutecé-lo. A prisédo é por si mesma, criminégena, além de
fabrica de reincidéncia. Ja foi cognominada, por isso mesmo, de escola
primaria, secunddaria e universitaria do crime. Enfim, a prisdo é uma
verdadeira sementeira da criminalizagao. (TRINDADE, 2003, p.30).

As prisdes desumanas da forma como se apresentam, comandada pelas
faccoes, com os criminosos todos juntos sem haver uma selegdo por grau de
periculosidade faz com que 0s presos mais antigos corrompam 0S mais novos que
tentam sobreviver dentro do sistema, ai aprendem técnicas criminais e recebem
lavagem cerebral a favor do crime.

Corroborando com esta posicao conhecida de toda a sociedade, o Loic
Wacquant (2001, p.115) cita que o0 superpovoamento das prisdbes pesa
enormemente no funcionamento dos servigcos correcionais e tende a relegar a priséo
a sua funcgao bruta de “depdésito dos indesejaveis”. Segundo ele, a pena de prisdo
reduz-se a um mero e desesperado instrumento de tentativa de reducao da violéncia
e criminalidade, ndo passando de um viveiro de criminosos. E continua seu
posicionamento sobre esta questao dizendo que “as prisées no Brasil, mais parecem
com campos de concentragao para pobres, sendo empresas publicas de depdsito de
dejetos sociais” (WACQUANT, 2001, p. 11).

Dotti (2007), em seu artigo “A crise do sistema penitenciario” expde que a
crise carceraria constitui um antigo problema penal e penitenciario que é
determinada, basicamente, pela caréncia de estruturas humanas e materiais e tem
provocado nos Ultimos anos um novo tipo de vitima de massa: os prisioneiros. Para
este autor, o presididario € na maioria das vezes um ser errante oriundo dos
descaminhos da vida pregressa e um usuario da massa falida do sistema. O préprio
fato da punicdo por pena de reclusdo ja cria uma discriminacao social, uma
marginalizagdo do individuo, que permanentemente é rotulado de criminoso e néo
consegue oportunidades de reintegragao social.

Para a efetiva ressocializacdo, € imprescindivel a participacdo da
sociedade recebendo estes individuos em busca de uma segunda chance e de

efetivas politicas publicas de mecanismos de ressocializagdao durante o cumprimento
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de pena. Nesse cenario, a promoc¢ao a educacao e ao trabalho assim como prever a
LEP, sé@o instrumentos imprescindiveis na mudanca desta realidade.

Quando de seu egresso, 0s ex-apenados vem a sofrerem preconceito
pela sociedade, que ndo se encontra preparada e nem disposta a oferecer trabalho
para esta parte da populacdo, portanto a maneira mais ordinaria de sobrevivéncia
sao os trabalhos informais, que muitas vezes nao lhes dao as minimas condicoes de
sustento proprio e de sua familia.

Além das dificuldades de se relacionarem com seus pares, enfrentam
problemas para reatarem a vida conjugal que tinham antes de serem presos ou
mesmo de formarem outros vinculos amorosos. Enfrentam problemas de saude
adquiridos na prisao, transtornos psicolégicos, etc. O individuo quando se depara
com todas essas situacdes adversas a sua integralizacao a sociedade encontra-se a
um passo de voltar a criminalidade e a prisdo onde ja estda adaptado. Chega-se a
certo ponto onde é mais facil de socializar e se adaptar a prisdo do que fora dela.

Nesse sentido, Bitencourt (2001) indica duas premissas que explicam a
ineficacia da pena privativa de liberdade no processo de ressocializagdo do preso. A
primeira seria que o ambiente carcerario, em razdo de sua antitese com a
comunidade livre, converte-se em meio artificial, antinatural, que ndo permite realizar
nenhum trabalho reabilitador sobre o recluso. [...]; e segundo porque, na maior parte
das prisées do mundo, as condicbes materiais e desumanas tornam inalcancavel o
objetivo reabilitador (BITENCOURT, 2001, p. 154-155).

Sobre o tema, Foucault (2007, p. 221) comenta que a pena privativa de
liberdade nao ressocializa o preso, pelo contrario € visivel 0 aumento da taxa de
reincidéncia, eis que depois de sair da prisdo, se tém mais chance que antes de
voltar para ela, os condenados sdo, em proporcao consideravel, antigos detentos
[...].

De acordo com o Informe Regional de Desenvolvimento Humano (2013-
2014) do PNUD (Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento), p. 129, o

percentual de reincidéncia no Brasil € um dos mais altos.
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Tabela 1: Porcentagem de Reincidéncia de Paises Selecionados (2013).

Porcentagem de reincidéncia, paises selecionados, 2013

Argentina México Peru El Salvador Brasil Chile

Reincidentes 38,6 29,7 15,8 10,4 47,4 68,7
Reincidentes

23,1 Oic) 12,2 3,8 30,1 15,8

entre mulheres

Fonte: “Estudio comparativo de poblacién carcelaria PNUD (2013). Veja-se Anexo dologico; Informe i | de Desarrollo Humano 2013-2014. Seguridad

iudad con rostro h di ico y propuestas para América Latina. Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo. Nova lorque/Estados Unidos: nov. 2013,

p. 129. Disponivel em: <latinamerica.undp.org>.

Fonte: PNUD (2013-2014)

Recentemente (06/01/2017), o Escritério das Nacdes Unidas sobre
Drogas e Crime (UNODC) se pronunciou sobre o sistema prisional brasileiro devido
0 massacre em Manaus — Amazonas (AM), denominando-o como ineficaz na
recuperacgao e reinsergao social de detentos e como contribuinte para o crescimento
da criminalidade por ser dominado por organiza¢des criminais, fator que motivou a
chacina neste estado (ONUBR, 2017).

Segundo o Conselho Nacional de Justica, a taxa de reincidéncia é de
70% dos egressos as penitenciarias (CNJ, 2011). Conforme levantamento de dados
nacionais da Comissao Parlamentar de Inquérito do Sistema Penitenciario de 2008,
este indice oscila entre 70% e 80 % no Brasil (BRASIL, 2008); o que se conclui que
0s autores cujas opinides foram aqui relatadas tem razao ao afirmar que o Estado,
através do seu sistema prisional ndo consegue ressocializar seus criminosos.

A sociedade, portanto, é a maior vitima deste sistema. Sofre quando
vitima in loco da violéncia, tem que pagar altos impostos para manter os bandidos
atrds das grades e ainda sofre com a impoténcia estatal na execucao da pena e
reabilitacdo social dos apenados, permitindo que o individuo volte a delinquir, ou

seja, a reincidir, vitimando a novamente.

3.2 A educacdo como politica publica de execucdo penal em prol da reinsercao

social dos apenados

Politicas Publicas é o conjunto de programas, agbes e decisdes
governamentais frente as problematicas sociais para assegurar os direitos

constitucionais. Segundo Azevedo (2004), as politicas publicas sao praticadas e
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caracterizadas de acordo com a sociedade e o0 meio em que estéo inseridas, sendo
compostas por valores e simbolos de uma realidade especifica.

A participacdo da sociedade na formulacdo, acompanhamento e
avaliacédo das politicas publicas, em alguns casos, é assegurada na prépria lei que
as institui. Assim, no caso da Educacdo e da Saude, a sociedade participa
ativamente mediante os Conselhos em nivel municipal, estadual e nacional.
Audiéncias publicas, encontros e conferéncias setoriais sdo também instrumentos
que vem se afirmando nos ultimos anos como forma de envolver os diversos
seguimentos da sociedade no processo de participagao e controle social.

A Lei Complementar n.® 131 (Lei da Transparéncia), de 27 de maio de
2009, garante a participacado da sociedade na elaboracao das politicas publicas em
seu Art. 1°. Veja:

| — incentivo a participacdo popular e realizagcdo de audiéncias publicas,
durante os processos de elaboracdo e discussdo dos planos, lei de
diretrizes orcamentarias e orcamentos;
Il — liberagdo ao pleno conhecimento e acompanhamento da sociedade, em
tempo real, de informagbes pormenorizadas sobre a execu¢ao orgcamentaria
e financeira, em meios eletrdnicos de acesso publico.
Assim, consoante a legislacao supra, todos os poderes publicos em todas
as esferas e niveis da administragdo publica, estdo obrigados a assegurar a
participacdo popular na formulacdo de politicas publicas, muito embora nao seja
caracteristica macica da nossa sociedade fiscalizar o poder publico e participar das
decisdes politicas de nosso pais, o que favorece diretamente os representantes do
governo para agirem conforme suas conveniéncias e ideologias.
Especificamente quanto as politicas publicas educacionais, Azevedo
(2004) cita que a escola é o foco de concretizacdo de tais politicas, estando as
mesmas relacionadas ao contexto mais amplo das politicas da realidade social, por
isso sdo mais complexas, pois envolvem diferentes sujeitos, cenarios, teorias e
metodologias que retratam escolhas e interesses tanto do meio escolar, como do
Estado, do setor produtivo e da sociedade como um todo.
No ambito Prisional, objeto deste estudo, as politicas educacionais vém
sendo inseridas em um contexto social marcado por lutas politicas e institucionais
dos quais participam muitos autores e atores nacionais e internacionais. A ONU, por

exemplo, é a principal organizacao internacional que se preocupa com a questdo da
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educacao em estabelecimentos penitenciarios, vindo a aprovar normas e regras que
garantem este direito aos apenados, bem como promovendo projetos que garantam
sua efetivacao.

A educacao para jovens e adultos presos (EJA) € uma politica publica
educacional inclusiva que é oferecida dentro das instituicdes carcerarias uma vez
que os infratores da lei se encaixam legalmente dentro da faixa etaria desta
modalidade educativa. Ela é abordada na perspectiva de programa de reinsercéao
social em articulagdo com a politica de execugao penal, prevista na Lei de Execucgao
Penal (LEP), sendo considerado um dos principais instrumentos de promocao da
integracdo social e da aquisicdo de conhecimentos que possibilitem aos reclusos
uma melhor condi¢do de vida quando de seu egresso a sociedade. A ela é atribuida
uma fungdo de ressocializagdo ou readaptacédo do preso (egresso) a sociedade ao
ser ofertada para aqueles que a ela nao tiveram acesso na idade certa, via de regra,
a maior parte da populagao prisional.

Entende-se por educacédo, conforme Peliano (2008) o ato de orientar,
acompanhar, nortear e de trazer de "dentro para fora" as potencialidades do
individuo. A sociedade forma e molda o homem através da educacao contribuindo
para a formagdo de cidadaos autbnomos e criticos aptos a realizarem grandes
mudancgas em suas vidas e em toda a sociedade. O grande desafio é tornar a priséao
num espaco educativo e atingir os objetivos legais imputados a Educacéo.

Segundo Vigotsky (1989), o homem em sua acao, cria instrumentos e
signos para transformar a natureza e a si mesmos, construindo uma cultura. O
instrumento segundo ele exerceria a fungéo social de mediador do homem com o
meio e controle de suas agdes. Ja os signos seriam “instrumentos psicologicos,
marcas externas, simbolos, representacdes, que auxiliam os processos internos”.

Ao criar esses mecanismos e interagir com o meio ocorrerdo mudancas
internas que consequentemente levardo a outros processos de aprendizagem, de
conhecimento, de formas de pensamento e mudancas atitudinais. Neste caso, €
fundamental reconhecer que o aprendizado é fundamental para o processo de
desenvolvimento cognitivo.

Durante (1998) diz que o homem é um ser que gera, transmite e
transforma cultura. Nao é s6 um produto do seu meio, mas um ser criador e
transformador desse meio. Nesse caso, nada mais apropriado para ajuda-lo nessa

transformacao do que a educagéao, o aprendizado, a interacdo com o conhecimento
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através do grupo social e da Instituicao escolar. “A interacdo com o conhecimento
construido é o ponto chave para a reflexdo sobre o desenvolvimento e
aprendizagem de adultos ndo alfabetizados ou pouco alfabetizados”
(DURANTE,1998, p. 20).

Partindo do principio constitucional da igualdade, do direito de todos a
educacao de qualidade e da premissa de que a escola tem a funcéo formativa e nao
s6 informativa e que deve ser composta pela participacao efetiva de diversos
segmentos da sociedade, o comprometimento e a participacdo ativa de todos que
compdem a instituicdo devem ser orientados pelo profissionalismo e pelo respeito as
diferengas e promocéao dos direitos humanos fundamentais.

No caso especifico dos privados de liberdade que sdo em sua grande
maioria analfabetos ou pouco escolarizados, a escola prisional e o conhecimento
adquirido mesmo em condi¢des de salubridade e atipicas poderdo ser aliadas no
processo de mudancas e de transformacdo rumo a ressocializagdo, caso tenham
professores com formagdo adequada e direcionados ao objetivo penal. E preciso
também que o Governo estruture adequadamente as escolas carcerdrias conforme
reza os regulamentos legais e direcione investimentos em politicas publicas para a
educacao.

Para Oliveira (1992), qualquer que seja a escola, preserva como
caracteristica inerente o conhecimento, como objeto privilegiado da acdo. E na
escola institucionalizada que o processo de pensar sobre o proprio conhecimento
ajuda o educando a relacionar os saberes ao contexto, fazendo relagdes com a vida
imediata e, assim, ajudando na formagao da consciéncia politica e em seu papel
como ser humano dentro da sociedade, tornando-o consciente, critico e
transformador de seu meio.

Todos 0s espagos sociais sdo ambientes educadores, mas a escola
formal, através da sistematizacao de conhecimentos aliados a técnicas e métodos
pedagdgicos, tem maior capacidade de atingir as mudancas individuais e sociais que
a sociedade almeja num certo contexto histérico. Dai a importancia de se implantar
e investir em politicas publicas dentro das unidades prisionais como auxiliar no
processo de ressocializagdo.

Neste interim, cabe ressaltar o papel do educador. Sua didatica, ou seja,
sua forma de organizar o processo de ensino e aprendizagem através de métodos e

técnicas, introduzindo conceitos significativos; trabalhando os fatos atuais e
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contextualizados com os conteudos propostos, orientando para formacao de
atitudes, normas e valores que guiardo o objetivo transformador do ser humano,
sera um fator imprescindivel para que este processo de mudancgas positivas e
socialmente aceitdveis ocorra dentro da sociedade e especificamente nesses
espagos.

O grande entrave para que a educacao surta efeitos positivos em prol da
ressocializacao criminal, além de toda uma falta de estrutura fisica educacional, é a
inexisténcia de orientagdes teoricas que direcionassem o trabalho do profissional da
educacao e a falta de capacitacdo para lidar com este publico: presidiarios que,
embora se tratem de jovens e adultos, se encontram em situacao de privagédo de
liberdade. Portanto, vemos como um momento mais que adequado das academias
direcionarem seus olhares para a educagdo promovida nos carceres e
implementarem pesquisas em prol de um corpo tedrico que subsidie o atuar
pedagogico dos profissionais do magistério que 1a labutam.

De acordo com Durante (1998), a figura atrativa do educador e a relacao
afetiva com os educandos podem influenciar na formacao de atitude. O professor
precisa ser um mediador do processo de ensino e aprendizagem, cabendo a ele
planejar as situacdes didaticas, selecionar e criar bons recursos didaticos, avaliar e
redimensionar 0 ensino, fornecer informagdes necessarias, estimular
comportamentos socialmente aceitaveis, gerir 0 tempo e o espaco escolar. Enfim,
seu papel é de suma importancia na aquisicdo de conhecimentos num ambiente
educacional e, dentro da educagéo prisional, se torna ainda mais imprescindivel,
onde a clientela, o tempo e 0 espaco escolar sédo atipicos, o que nos forca a dizer
que, sem uma formacao especifica e sem uma vocacdo humanistica para tratar com
este publico, € quase impossivel atingir os fins que a lei penal credita na escola
carceraria.

Lemgruber (1999, p. 87 apud diretrizes curriculares nacionais) aponta
brilhantemente essa questdo, frisando a importancia do curriculo escolar e a
formacao docente na consecucdo de objetivos educacionais. Segundo ele, a
existéncia de a¢des educacionais ndo € por si s6 garantia da presenca dos internos

porque:

A existéncia de agbes educacionais ndo € garantia da presenca dos
internos, porque a escola, que teoricamente seria um veiculo de mobilidade
social, ndo surte os efeitos esperados. Curriculos tradicionais, aliados a um



45

quadro de professores que aparentemente ndo estdo treinados para o
desempenho de suas tarefas, jamais provocarao atitudes positivas por parte
dos internos (LEMGRUBER apud DCN, 1999, p. 87).

A oferta da educacado para jovens e adultos de qualidade e atrativa em
estabelecimentos penais deve estar integrada ao sistema educacional do pais, para
que, depois da sua libertacdo, os detentos possam dar continuidade aos seus
estudos.

Segundo Resolugbes do CNE e do Conselho Nacional de Politicas
Culturais (CNPC), a educagédo prisional deve conter atendimento educacional
diferenciado de acordo com as especificidades de cada medida e/ou regime
prisional, considerando as necessidades de inclusdo e acessibilidade. Os Estados, o
Distrito Federal (DF) e a Unido, levando em consideracao as especificidades da
educagao em espagos de privagao de liberdade, deverao incentivar a promogao de
novas estratégias pedagdgicas, producdo de materiais didaticos e a implementacéo
de novas metodologias e tecnologias educacionais (RESOLUCAO CNE/CEB N¢
2/2010).

Trata-se de uma prerrogativa bastante complexa de se consolidar na
pratica, que demanda investimentos em politicas publicas tanto no ambito
arquitetébnico como pedagégico e também estudos académicos que produzam
teorias que embasem a pratica escolar especializada. Se o governo historicamente
ndo tem investido na escola extramuros como deveria e transformado vidas
impedindo que o0 ser humano chegasse a prisdo, certamente o investimento, de dar
ao delinquente o tratamento que o faca refletir sobre sua propria situacdo e
promover a mudanca necessaria de forma a nao voltar a criminalidade, é ainda
maior.

Na pratica, este atendimento especializado ndo acontece e nem o
governo tem demonstrado preocupagcdo em atender essas necessidades, prova
disso é caos do sistema prisional mostrado na midia frequentemente. O que se
observa sdo praticas educacionais similares da escola formal, que geram
desestimulo e evasdo e né&o influem na ressocializagdo dos presos. A atividade
educacional tem servido apenas como instrumento de aquisicdo de remisséo de
pena, nada mais.

Conforme a LEP (1984), a autoridade administrativa, ou melhor, o diretor

do estabelecimento carcerario devera encaminhar mensalmente ao juiz da execugao
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copia do registro de todos os condenados que estejam trabalhando ou estudando,
com informagédo dos dias de trabalho ou das horas de frequéncia escolar ou de
atividades de ensino de cada um deles. Essas informagdes servirdo para fins de
remissao.

O condenado autorizado a estudar fora do estabelecimento penal devera
comprovar mensalmente, por meio de declaracao da respectiva unidade de ensino,
a frequéncia e o aproveitamento escolar. Constitui o crime do artigo 299 do Cddigo
Penal: “Omitir, em documento publico ou particular, declaragdo que dele devia
constar, ou nele inserir ou fazer inserir declaracao falsa ou diversa da que devia ser
escrita, com o fim de prejudicar direito, criar obrigagcao ou alterar a verdade sobre
fato juridicamente relevante” (BRASIL, 1940).

Os docentes que atuam nos espacos penais deverao ser profissionais do
magistério devidamente habilitados e com remuneragdo condizente com as
especificidades da funcdo. Também é importante que tenham o apoio psicolégico
para lhe dar com a tensdo que o ambiente encerra.

A aluno-apenado, desde que possua perfil adequado e receba preparacao
especial, podera atuar em apoio ao profissional da educacado, auxiliando-o no
processo educativo como um monitor escolar (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2010).

Essa mesma resolucdo preconiza que a gestdo da educacdo em
estabelecimentos penais promovera o envolvimento da comunidade e dos familiares
dos individuos em situacao de privacao de liberdade. O que consta nesta resolucao
parece, nos dias atuais, algo utdpico de se observar devido situacdo que se
encontra as penitenciarias. Os familiares dos apenados assim como eles ndo tém
vez nem voz, s tem acesso aos reclusos nos dias de visitas e em horarios
determinados, ndo sao chamados a opinar sobre sequer as condicdes insalubres e
penosas da prisdo, fato conhecidos de toda sociedade, imagine sobre questdes
educacionais.

A Resolugdo CNPCP n® 03/09 prescreve que a gestao da educacao no
contexto prisional deva permitir parcerias com outras areas de governo (Saude,
Cultura, Esporte, Ciéncia e Tecnologia, etc.), Secretarias Municipais de Educacao,
Instituicbes de Ensino Superior, e organiza¢des da sociedade civil, com vistas a
formulacéo, execucao, monitoramento e avaliacao de politicas publicas de estimulo

a educacao nas prisdées (BRASIL, 2009).
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Nesse prisma, € fundamental que os estabelecimentos penais facilitem a
acoes das organizagdes nao governamentais, dos professores e dos outros agentes
educativas nas prisdées, permitindo, assim, aos detentos o0 acesso as instituicdes
educativas, estimulando as iniciativas que tenham por fim conectar os cursos dados
na prisdo com os oferecidos fora dela.

Conforme define a LEP, em seu Art. 61, o Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria — CNPCP, o Juizo da Execucdo, o Ministério Publico, o
Conselho Penitenciario, os Departamentos Penitenciarios, o Patronato, o Conselho
da Comunidade sado 6rgaos da execugado penal que devem ser envolvidos na
implementagcdo e acompanhamento das politicas educacionais  nos
estabelecimentos penais. Desta forma, é necessario inseri-los no planejamento e na
fiscalizagédo, sob pena de que todo este corpo legal fique restrito ao plano das ideias
(BRASIL, 1984).

Segundo a Resolucdo n? 2, de 19 de maio de 2010 do Conselho Nacional de
Educacao que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para
jovens e adultos em situacao de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, em
seu art. 3% lI- a oferta de educacédo para jovens e adultos em estabelecimentos
penais sera financiada com as fontes de recursos publicos vinculados a manutengao
e desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB), destinados a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos e,
de forma complementar, com outras fontes estaduais e federais (BRASIL, 2010).

Os recursos do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) destinam-se a
manutencao e ao desenvolvimento da educagéo basica publica e a valorizagdo dos
trabalhadores em educagéo, incluindo sua condigna remuneracao. Portanto, para
que estes recursos contemplem a educacdao no sistema penitenciario, €
indispensavel que as matriculas dos presidiarios sejam informadas pelos diretores
de escola no Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira do Ministério da Educacéo e cultura (INEP/MEC).

Além destes recursos, sao repassados aos municipios e estados recursos
financeiros para aquisicao de alimentacao escolar no ambito do Programa Nacional
de Alimentacdo do Escolar (PNAE). A alimentagdo escolar é direito dos alunos da
educacgao basica publica e dever do Estado e sera promovida e incentivada com
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vistas no atendimento das diretrizes estabelecidas nesta Lei. O montante dos
recursos financeiros sera calculado com base no numero de alunos devidamente
matriculados na educagéo basica no sistema publico.

A insercdo das matriculas no Censo Escolar garante os recursos do
FUNDEB, da Merenda Escolar e a distribuicdo do Material Didatico e Literario,
segundo informacdes contidas na Resolucdo do CNE/CEB n® 02/2010. (BRASIL,
2010).

No ensejo de fomentar a educacado prisional, € preciso informar aos
presos sobre as oportunidades de ensino e de formagao educativas existentes em
diversos niveis; permitindo-lhes 0 acesso a elas. A oferta sera organizada de modo a
atender as peculiaridades de tempo, espaco e rotatividade da populagédo carceraria
levando em consideracdo a flexibilidade prevista no art. 23 da Lei n® 9.394/96
(BRASIL, 1996). Porém, o acesso ainda € muito limitado, apenas uma pequena
parcela recebe a educacéo.

De acordo com o Decreto n® 7.626/201, devem ser garantidas condi¢cdes
de acesso e permanéncia na educacao superior (graduacao e pds-graduacgao), a
partir da participagcdo em exames de estudantes que demandem esse nivel de
ensino, respeitada as normas vigentes e as caracteristicas e formacao profissional,
para aqueles que possuem nivel técnico (BRASIL, 2011). Na Paraiba, no Complexo
Penitenciario de Serrotdo, em Campina Grande (PB), foi instalado um Campus da
UEPB (Universidade Estadual da Paraiba). A instituicdo oferece aulas de ensino
fundamental, médio e educacao técnica, profissionalizante e educagao superior aos
detentos.

Ainda conforme a Resolucdo CNE/CEB N°¢ 03/2010, a interatividade
pedagdgica sera desenvolvida por professores licenciados na disciplina ou atividade,
garantindo relacdo adequada de professores por numero de estudantes. Aos
estudantes seréo fornecidos livros didaticos e de literatura, além de oportunidades
de consulta nas bibliotecas dos polos de apoio pedagdgico organizados para tal fim.

As atividades laborais e artistico-culturais deverdo ser reconhecidas e
valorizadas como elementos formativos integrados a oferta de educacéo, podendo
ser contempladas no projeto politico-pedagdgico como atividades curriculares,
desde que devidamente fundamentadas. As atividades laborais, artistico-culturais,

de esporte e de lazer, previstas deverao ser realizadas em condicées e horarios
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compativeis com as atividades educacionais, segundo a Resolugdo CNE/CEB N°
2/2010.

O decreto n® 7.626/2011 preconiza que a oferta de educacao para jovens
e adultos em estabelecimentos penais estard associada as a¢gées complementares
de cultura, esporte, inclusdo digital, educacao profissional, fomento a leitura e a
programas de implantacao, recuperacao e manutencao de bibliotecas destinadas ao
atendimento a populacdo privada de liberdade, inclusive as agbdes de valorizagéao
dos profissionais que trabalham nesses espacgos (BRASIL, 2011).

Segundo a Resolucdo CNE/CEB N? 1/ 2000, a formacédo inicial e
continuada de profissionais para a Educacdo de Jovens e Adultos terd como
referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental e para o
ensino médio (BRASIL, 2000).

Segundo a Resolucdo do FNDE/CD/N°48/ 2008, é de fundamental
importancia que a construgao curricular da escola prisional integre uma perspectiva
interdisciplinar, estabelecendo relagdes entre os conhecimentos das diversas areas
(especialmente educacdo e direito) e entre os conhecimentos e a vida das
populacdes carcerarias, de formas significativas, que possibilitem aos participantes
do curso reflexdo e compreensao sobre a realidade destas populagées (BRASIL,
2008).

No ambiente escolar, as praticas que promovam os Direitos Humanos
deverdo estar presentes tanto na elaboracédo do projeto politico-pedagdgico quanto
na organizagao curricular. O respeito a dignidade humana, que deve existir em
qualquer tempo e lugar, diz respeito a necessaria condicdo de igualdade na
orientacao das relagdes entre os seres humanos.

Analisando essas orientagdes, observamos que estas resolugdes primam
por uma educacdo de qualidade e que, se seguidas com afinco alcancgaria
certamente a ressocializacdo. Mas é importante, aqui frisar, que se tratam de atos
administrativos normativos que partem de autoridades superiores que disciplinam
matéria de sua competéncia especifica objetivando explica-los. Portanto, ndo tem
forca legal obrigatéria, podem ser mudadas pelo Executivo e necessitam de
orcamento e forga politica para execugao, estando ai o grande entrave do sucesso
da educagéo prisional.

Como sugestao de complemento as normas supracitadas, Vévio diz que

a educagéo “deveria abarcar ainda processos formativos diversos, que visem o



50

desenvolvimento comunitario, a formacao politica, a geracao de emprego e renda,
entre outros” (VOVIO, 2009, p. 79). Neste caso, seria importante a criagdo de
multiplas e variadas oportunidades de aprendizagem a partir do ambiente prisional,
valorizando a vivéncia, os saberes prévios e culturais dos jovens e adultos apenados
para o conjunto de aprendizagens que extrapolam areas do conhecimento, fazendo-
os refletir sobre o porqué de estarem na prisdo e o seu futuro, pdés-cumprimento da

pena.

3.3 A Educacao como um direito humano fundamental dos aprisionados

O direito a educagéao é juridicamente reconhecido a todas as pessoas,
sejam elas livres ou enclausuradas, tanto no cenario internacional como no nacional.
No plano internacional, a Declaracao Universal dos direitos Humanos em seu artigo
XXVI, garante o direito de todos a educacao, compreendendo simultaneamente a
educacado como um direito humano e como um suporte para a realizacao de outros

“®

direitos, devendo ser “...] orientada no sentido do pleno desenvolvimento da

personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais” (DUDH, 1948, art. XXVI).

O Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, foi
adotado pela XXI Sessdo da Assembleia-Geral das Nacdes Unidas, em 19 de
dezembro de 1966 e ratificado pelo Brasil em 1992, trata em seu artigo 13 da
educacao:

1.0s Estados Partes do presente Pacto reconhecem o direito de toda
pessoa a educacado. Concordam em que a educagao devera visar ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua dignidade e
fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais.
Concordam ainda em que a educacao devera capacitar todas as pessoas a
participar efetivamente de uma sociedade livre, favorecer a compreenséo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nacgdes e entre todos os grupos
raciais, étnicos ou religiosos e promover as atividades das Nagbes Unidas
em prol da manutencéo da paz (BRASIL, 1992).

A Conferéncia internacional sobre a educacao de Jovens e Adultos afirma

que educar é promover um direito, ndo um privilégio.

Art. 2° A educacgao de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que
um direito: é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio
da cidadania como condig&o para uma plena participa¢do na sociedade [...],
€ requisito fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia
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cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica
(CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE A EDUCACAO DE ADULTOS,
1997).

A Educacédo em Direitos Humanos assim como prevé este documento é
uma condigdo indispensavel no combate a violéncia e consequentemente a
criminalidade, portanto uma perspectiva pedagogica imperativa quando se trata de
estabelecimentos prisionais, pois consiste em desenvolver uma educagdo em
valores: liberdade, integridade pessoal, igualdade entre as pessoas, tolerancia,
participacao, justica, solidariedade, respeito aos acordos, escuta ao outro, expressao
sem agressao, exercicio da critica construtiva e reflexdo sobre a vida cotidiana;
indispensaveis a ressocializagdo criminal.

E preciso se conceber a educacdo como um processo que cria condicdes
para que o individuo se torne protagonista de sua histéria, que tenha voz propria,
que adquira visao critica da realidade onde esta inserido e procure transformar sua
realidade presente e a futura. Esse era o maior sonho de Paulo Freire.

A Constituicdo Federal Brasileira (CF/88) nado sé aderiu ao Pacto
supracitado como também proclamou em seu texto os preceitos da Declaracdo dos
Direitos do Homem, estabelecendo, no Capitulo II: os “Direitos Sociais a educagao”,
indicando que a Educagao é um direito humano fundamental e garantindo ainda em
seu art. 205 que:

A educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia e sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Emenda constitucional N® 59 garante o oferecimento da educacao
bésica a todos os brasileiros sejam natos ou naturalizados (BRASIL, 1988). No
entanto, a Carta Magna em seu Art. 8° discorre sobre o dever da oferta do Estado
com a educagdo, reduzindo a sua obrigatoriedade a apenas uma parcela da
populacao, ou seja, de 4 a 17 anos restringindo este direito humano. Sendo assim,
0s apenados de nosso pais ficaram de fora desta prerrogativa legal, pois nossa
populagdo carceraria possui a maioridade penal de 18 (dezoito) anos. Os que
infringiram a lei com idade entre 12 e 18 anos cumprirdo medidas socioeducativas
nos centros de apoio a crianca e adolescente com amparo na ECA (Estatuto da
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Crianca e Adolescente) e receberao, em tese, a oferta da educacao. Portanto, fica a
critério discricionario do Poder Publico a oferta educacional nos presidios. Veja:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria

Il - progressiva universalizagao do ensino médio gratuito.

Realizando uma interpretacdo gramatical e légica dos artigos
supracitados da lei constitucional, a educacao basica que compreende a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio s6 sédo obrigatérios, ou seja, o
Estado sé tem o dever de ofertar nas escolas publicas, aos brasileiros com idade
entre 4 e 17 anos; assegurando a oferta aos que nao tiveram na idade certa, ou
seja, aos jovens e adultos. O que significa que para o Estado a educacao basica nao
sera ofertada obrigatoriamente aos jovens e adultos, mas dependendo da
conveniéncia publica e disponibilidade de recursos publicos sera dado acesso a este
publico. Seguindo esse mesmo principio, a Lei de diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) ratifica esse direito e considera que 0 acesso ao Ensino Fundamental é direito

publico subjetivo somente para brasileiros nesta faixa etaria em seu Art. .42, veja:

Art. 4° O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, [...]

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0S que nao os concluiram na idade propria;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des
de acesso e permanéncia na escola;

Essa redacéao legal retira do brasileiro que néo teve acesso a educagao
na época certa o direito subjetivo publico de requerer que o Estado oferte este direito

humano fundamental mediante acionamento do Poder Judiciario conforme preconiza
a LDB, Veja:

Art. 520 acesso a educagéo bésica obrigatéria € direito plblico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria,
organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL,
1996).
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O direito publico subjetivo deixa bem clara a vinculacdo substantiva e
juridica entre seu titular — a pessoa — e o sujeito do dever — o Estado. Na pratica, isto
significa que o titular de um direito publico subjetivo tem asseguradas a defesa, a
protecéo e a efetivacdo imediata desse direito quando negado (BRASIL, 1996).

Os privados de liberdade, embora tenham seu direito de ir e vir suspenso
por tempo determinado tem garantidos por lei, seus demais direitos, e a educacao é
um deles. Entretanto, a legislagéo brasileira conforme exposto, ndo concebe este
direito como obrigatério, mas como acessorio, a0 mesmo tempo que a legislacéo
penal a entende como suporte essencial na ressocializacdo dos apenados, gerando
uma incongruéncia interna legal e indo de encontro aos direitos humanos
proclamados internacionalmente e ratificados pelo Brasil. Neste caso, é preciso
reformulagéo legal que alinhe os Tratados Internacionais, a CF, CP (Cddigo Penal) e
a LEP; isto é, se for interesse de nossos governantes, o combate a criminalidade e
reincidéncia criminal.

A educacdo na prisdo precisa ser vista sobre a perspectiva dos direitos
humanos e garantida a todos independente de idade. Segundo Claude (2005, p.37),
“a educacao é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para crescimento pessoal’.
Para ele, esta assume o status de direito humano, pois é parte integrante da
dignidade humana e contribui para amplid-la como conhecimento, saber e
discernimento. Acrescenta ainda que, trata-se de um direito de mdultiplas faces:
social, econémica e cultural. Direito social porque, no contexto da comunidade,
promove o pleno desenvolvimento da personalidade humana. Direito econdmico,
pois favorece a autossuficiéncia econdémica por meio do emprego ou do trabalho
auténomo. E direito cultural, j& que a comunidade internacional orientou a educacao
no sentido de construir uma cultura universal de direitos humanos. Em suma, para o
autor, a educacao é o pré-requisito para o individuo atuar plenamente como ser
humano na sociedade moderna (CLAUDE, 2005).

Contextualizando nosso objeto de pesquisa ao longo da histéria, observa-
se que os reclusos de nosso pais que, em sua grande maioria, sofreram de exclusao
socioeconémica durante sua vida, o que pode ter contribuido para se chegar ao
mundo do crime. E durante o cumprimento de sua pena padecem de exclusédo
bilateral: primeiramente Ihes foi negado ao longo do tempo o0 acesso a escolaridade

por serem jovens e adultos e estarem enclausurados e, apds sua implantacéao nas
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prisdbes excluiram-se os apenados de uma educacdo de qualidade. Sua negacéao
traz consigo a exclusao social que gera pobreza e acesso a criminalidade.

Mesmo tendo aderido a todos os tratados e convencdes internacionais na
area de direitos humanos e sociais dos presos, por exemplo, o Pacto de San José
da Costa Rica (1969), a Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem
(1948) e a Declaracao Universal dos Direitos Humanos da Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU, 1948), se observa com frequéncia a violagdo destes preceitos legais
no sistema carcerario. (ALMEIDA E APOLINARIO, 2009), o Brasil ainda é carente de
politicas publicas que efetivem esse direito humano fundamental dentro sistema
prisional, que funciona de forma bastante precaria e, consequentemente longe de
atingir os fins a que se destina: a (re) educacao e a (re) socializagao.

No Brasil, a Lei de Execucao Penal, considerada uma das mais modernas
do mundo, se encontra uma secado que trata especificamente da Assisténcia
Educacional, a qual deve ser materializada através da instrucdo escolar, da
formagédo profissional e da oferta da educacdo fundamental, obrigatérias e
integradas ao sistema escolar (BRASIL, 1984).

No dia 10 de dezembro de 2003, o Governo Federal do Brasil, através do
Ministério de Educacdo e da Secretaria Especial dos Direitos Humanos, lancou o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) apoiado em
documentos internacionais e nacionais, demarcando a insercdo do Estado brasileiro
na histéria da afirmagdo dos direitos humanos e na Década da Educagdo em
Direitos Humanos, prevista no Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos (PMEDH)).

Sao objetivos balizadores do PMEDH conforme estabelecido no artigo 2°:
a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais; b) promover
o pleno desenvolvimento da personalidade e dignidade humana; c) fomentar o
entendimento, a tolerancia, a igualdade de género e a amizade entre as nacdes, 0s
povos indigenas e grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos; d)
estimular a participacao efetiva das pessoas em uma sociedade livre e democratica
governada pelo Estado de Direito; e) construir, promover e manter a paz. E a
primeira vez que o Brasil conta com um instrumento deste tipo.

O PNEDH é um passo importante no caminho atual de efetivacdo e
implementagéo do direito a educagdo como um direito humano fundamental de todo
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ser humano e impulsiona a implantacdo da escola dentro dos presidios com uma
educacao formal voltada para este viés.

O Parecer do Conselho Nacional de Educagcdo CNE/CEB n® 2/2010 (p.
14) explica que compreendendo a educagdo como um dos UnNiCOS Processos
capazes de transformar o potencial das pessoas em competéncias, capacidades e
habilidades e o educar como ato de criar espagos para que o educando, situado
organicamente no mundo, empreenda a construgdo do seu ser em termos
individuais e sociais, o espaco carcerario deve ser entendido como um espaco
educativo, ambiente socioeducativo. Assim sendo, todos que atuam nestas unidades
— dirigentes, técnicos e agentes — sdo educadores e devem estar orientados nessa
condicao. Todos os recursos e esforcos devem convergir, com objetividade e
celeridade para o trabalho educativo (BRASIL, 2010).

Em 24 de novembro de 2011, foi instituido o Plano Estratégico de
Educacao no ambito do Sistema Prisional com a finalidade de ampliar e qualificar a
oferta de educacdo nos estabelecimentos penais. Em seu Art. 2° contempla a
educacao basica na modalidade de educacao de jovens e adultos para os apenados

by

aliados a educacéao profissional e tecnoldgica, e a educacédo superior, buscando
objetivamente alcancar a tao almejada ressocializagédo. Veja:

Art. 3° S3&o diretrizes do PEESP:

| - promocgéao da reintegragéo social da pessoa em privagdo de liberdade por
meio da educacgéao; [...]

Art. 4° S0 objetivos do PEESP:

| - executar agbes conjuntas e troca de informacoes entre érgaos federais,
estaduais e do Distrito Federal com atribuicées nas areas de educacao e de
execucao penal;

Il - incentivar a elaboracao de planos estaduais de educacao para o sistema
prisional, abrangendo metas e estratégias de formagédo educacional da
populagao carceraria e dos profissionais envolvidos em sua implementagéo;
Il - contribuir para a universalizacdo da alfabetizacéo e para a ampliagdo da
oferta da educagéo no sistema prisional;

IV - fortalecer a integragdo da educacdo profissional e tecnolégica com a
educacao de jovens e adultos no sistema prisional;

V - promover a formacdo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementacao do ensino nos estabelecimentos penais; e

VI - viabilizar as condigbes para a continuidade dos estudos dos egressos
do sistema prisional.

Paragrafo Unico. Para o alcance dos objetivos previstos neste artigo serao
adotadas as providéncias necessdrias para assegurar 0s espacgos fisicos
adequados as atividades educacionais, culturais e de formagao profissional,
e sua integracdo as demais atividades dos estabelecimentos penais
(BRASIL, 2011).
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O Plano Nacional de Educacao (PNE) - 2014 a 2024, Lei n® 13.005/2014,
€ um instrumento de planejamento do nosso Estado que guia a execucdo e o
aprimoramento de politicas publicas educacionais. Em seu Art. 2% X, prevé
necessidade de promogao dos principios do respeito aos direitos humanos. O PNE
trata especificamente sobre a Educacéo de Jovens e adultos na Meta n® 10. Veja:

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educagédo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacgéo
profissional.

10.10. Orientar a expansado da oferta de educacao de jovens e adultos
articulada a educacéo profissional, de modo a atender as pessoas privadas
de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-se formacao
especifica dos professores e das professoras e implementacao de diretrizes
nacionais em regime de colaboracdo (BRASIL, 2014).

Observa-se que esse documento, ndo tem como meta o que o PNE 2010
tinha a respeito da EJA prisional. Pois em seu capitulo Il referente a Modalidade de
Ensino — Educagdo de Jovens e Adultos previa a necessidade de implantar, em
todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que atendem adolescentes e
jovens infratores, programas de educacao de jovens e adultos de nivel fundamental
e médio, assim como de formacao profissional.

O PNE 2014 fala da expansao da oferta educacional nos carceres de
forma mais flexivel. Essa posicao deve ser resultado da dificuldade de implantagao
da educacdo nos presidios devido a superlotacdo, falta de estruturas fisicas
compativeis com um ambiente educacional, a caréncia de recursos orgamentarios e
principalmente vontade politica de resolver a questdo penitenciaria onde esta
envolvida todas as mazelas sociais. O PNE atual também discorre da necessidade
de cada Estado elaborar seu Plano Estadual de Educacado (PEE) de acordo com
suas particularidades.

A implantacdo e efetivagdo de um projeto politico-pedagogico para o
sistema penitenciario brasileiro decorrem das Diretrizes Nacionais para a oferta da
Educacdo em Estabelecimentos Penais. Dentre essas, destacam-se a aprovagao
das Diretrizes Nacionais para a oferta de educagcdo nos estabelecimentos penais
pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (Resolugao n® 3 de
11/03/2009 do CNPCP) e das Diretrizes Nacionais para a oferta de educagéao para
jovens e adultos em situacao de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais

pelo Conselho Nacional de Educacao (Parecer CNE/CEB n? 4/2010 e Resolugao
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CNE/CEB n? 2 de 19/05/2010); e, por conseguinte, a alteracdo na Lei de Execucéao
Penal que permite as pessoas presas diminuirem a sua pena com base nas horas
de estudo.

Uma consequéncia pratica dessa normativa € a obrigatoriedade de que
cada Estado da Federacao tenha o seu Plano Estadual de Educacao nas Prisdes,
de onde emerge, implicita ou explicitamente, o projeto politico-pedagdgico, cuja
estrutura sera analisada a partir dos dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB — Lei n? 9.394/1996) e da Lei de Execucédo Penal (LEP — Lei n®
7.210/1984).

A implantacdo das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em
Estabelecimentos Penais no Brasil é orientada por trés eixos: que envolvem, de
forma articulada, o sistema publico de ensino e a execuc¢ao penal, seja por meio dos
Ministérios da Educagao e da Justica, seja por meio das ac¢des entre Secretarias da
Educacao e da Administracao Penitenciaria ou equivalente nos Estados.

O Eixo A (gestao, articulacdo e mobilizagao) orienta a formulacéo, a
execucao e o monitoramento da politica publica para a educacdo nas prisoes,
inclusive com a participagéo da sociedade civil, pratica coletiva comum na seara da
educagdo, mas nova para a administragéo penitencidria e a execugao penal. O Eixo
B (formacdo e valorizacdo dos profissionais envolvidos na oferta) indica que a
educacao nas prisdes deve atender, além das dbvias necessidades dos presos, as
necessidades de formacdo continuada e permanente de educadores, agentes
penitenciarios e operadores da execugao penal. O Eixo C (aspectos pedagdgicos)
impde aos Estados a obrigatoriedade da criagdo de seus proprios projetos politico-
pedagdgicos, com base nos fundamentos conceituais e legais da educagdo de
jovens e adultos, bem como nos paradigmas da educagao popular, calcada nos
principios da autonomia e da emancipagao dos sujeitos do processo educativo.

E indiscutivel que a educacdo de jovens e adultos encarcerados em
Nnosso pais vem alcancando nos ultimos anos alguns avangos no campo normativo e
politico. Ja foram alcancadas algumas conquistas, deixando de ser um tema
invisivel, tornando-se ponto de pauta de governos, eventos nacionais e
internacionais. Enfim, conseguido visibilidade até pouco tempo atras inimaginavel.

Entretanto, embora sejam destacados alguns avancos concretos é
imprescindivel avancar no campo normativo tornando lei o que hoje esta consignado

apenas em resolucdes, diretrizes, projetos isolados sem fundamentacao teorico-
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metodoldgico, sem qualquer continuidade administrativa, beirando o total improviso
de espago, gestdo, material didatico e atendimento profissional; principalmente
referente a oferta educacional para o apenados independente de idade, o que
impulsionara a oferta obrigatdria por parte do Estado. Outro ponto importante é
tornar efetivo o que esta na lei.

O Brasil ja ultrapassou a etapa de discussao ao direito a educagao dentro
do carcere. Estd agora no estdgio em que deve analisar as suas praticas e
experiéncias e assim instituir programas, consolidar e avaliar propostas e
implementar politicas publicas que deem vida a letra da lei. S6 assim podera

comegar a ver a ressocializacdo acontecer.

3.4 Aspectos histéricos da educacgéo de jovens e adultos no Brasil

A histéria de Educacao de Jovens e Adultos no Brasil retrata as diversas
concepcgoes, processos pedagdgicas e politicas publicas que historicamente tiveram
como finalidade elucidar um problema decorrente das lacunas do sistema de ensino
regular e aplica-las na pratica cotidiana a um publico excluido: os jovens e adultos
qgue nao tiveram acesso a escolaridade na idade certa por diversos motivos.

Muitos destes processos se desenvolvem de modo mais ou menos
sistematico fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos
locais de trabalho, nos espagos de convivio socioculturais e lazer, nas
instituicoes religiosas e, nos dias atuais, também com o concurso dos meios
de informagéao e comunicagao a distancia. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
4).

No periodo colonial, a Educagéo que era direcionada prioritariamente as
criangas acabou se inserindo na demanda de educacao dos indigenas adultos,
submetendo-os a uma intensa agado cultural e educacional. A Companhia
Missionaria de Jesus tinha a funcdo basica de catequizar e alfabetizar os indios
brasileiros na lingua portuguesa. Com a saida dos jesuitas do Brasil, em 1759, a
educacgao de adultos entra em colapso e fica sob a responsabilidade do Império a
organizacao e emprego da educacao.

As primeiras escolas para adultos no Brasil datam de 1920. Foram

criadas, objetivando formar mao de obra que atendesse aos imperativos da
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urbanizacao e da industrializacao crescentes no pais. Essa educagédo resumia-se a
alfabetizagdo num processo compreendido como aprender a ler e escrever.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1934, o ensino primario de
adultos torna-se um dever do Estado, cabendo-lhe assegurar educacdo para esse
segmento dentro do sistema publico educacional.

Em 1974, o governo federal, ao analisar os dados estatisticos
educacionais, percebeu que mais da metade da populacao brasileira era analfabeta
e langou uma campanha nacional de alfabetizacdo de trés meses através de uma
cartilha que constituiu o primeiro material didatico para Educacdo de Jovens e
Adultos de nosso pais.

No entanto, em 1950 esse programa de alfabetizagdo foi extinto por néo
atingir os objetivos educacionais do publico alvo, apontando-se como fatores de
fracasso o fato de o método nao levar em conta a diversidade cultural do educando,
seu conhecimento prévio. Acreditava-se que o analfabeto era incapaz e, portanto
total responsavel pelo seu fracasso escolar e consequentemente sua condi¢do de
pobreza. A identidade da educacéao brasileira foi sendo marcada entéo, pelo elitismo
que restringia a educacao as classes mais abastadas.

A partir dos anos 1960, surge entédo a figura do educador pernambucano
Paulo Freire. Suas ideias influenciaram significativamente o campo da EJA e
revelava fortemente sua relacdo com o movimento de educacdo popular. Sua
metodologia de alfabetizacao primava pelo didlogo entre educador e educando, a fim
de se conhecer e se trabalhar a partir da realidade cultural deste. O professor
deveria selecionar palavras a partir das quais seria realizado um exame critico da
realidade mais imediata dos alunos e estudo da escrita e da leitura.

Freire (1983) propunha que a leitura do mundo deveria preceder a leitura
da palavra e que esta concepgao deveria permear a pratica educativa e a producao
cultural. Para ele, a Educacdo era um importante instrumento de formagcdo de
consciéncia civica e ideoldgica que contribuiria para a transformacao social que
gerava o analfabetismo. A partir destas concepcdes, o analfabetismo passa a ser
visto como consequéncia da pobreza e da desigualdade social e ndo como causa
assim como era concebida pelas classes hegeménicas dominantes de nosso pais.

Na perspectiva freireana, os educandos devem ser encarados como
sujeitos do conhecimento e ndo como puras incidéncias do trabalho docente do

alfabetizador. Nesta perspectiva, e opondo-se a educagao “bancaria”, Freire definia
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a sua pratica na dialética educador-educando:

A educacao libertadora, problematizadora, j& nao pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagao
“bancaria”’, mas um ato cognoscente. Como situagdo cognosciologica, em
que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente,
educador, de um lado, educando, de outro, a educacéo problematizadora,
coloca, desde logo, a exigéncia da superagdo da condicdo educador-
educando. Sem ela, ndo é possivel a relagdo dialégica, indispensavel a
cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto
cognoscivel (FREIRE, 1983, p. 78).

Logo, Freire defendia um novo pensar sobre a educacdo de jovens e
adultos, trazendo para o ambito escolar questdes relativas ao processo histérico do
aluno. Sua tese defendia que o importante do ponto de vista de uma educacao
libertadora era que “os homens se sentissem sujeitos de seu pensar, discutindo o
seu pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada implicitamente ou
explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros” (FREIRE, 1987, p.
120).

Em 1963, o governo federal adotou a metodologia freireana no Plano
Nacional de Alfabetizagdo. Para tanto, buscou o apoio da Igreja e das organizacdes
nao governamentais. Entretanto, suas concepg¢des iam de encontro aos interesses
das elites brasileiras, uma vez que a sua concepg¢ao de educacao tinha como
principio béasico a conscientizagdo e libertagdo dos homens, e isso colocava em
risco a manutencao do status quo da burguesia, que tinha na ignorancia das massas
uma forte base de sustentacdo. Vendo seus interesses ameacados, as elites
impediram  que  Freire  continuasse seu trabalho  educativo/politico,
reflexivo/libertador, acusando-o de subversivo.

O pedagogo, em setembro de 1964, esteve preso por cerca de setenta
dias em Olinda e Recife. O exilio ampliou suas ideias de mundo. Moacir Gadotti
(2000), herdeiro intelectual de Paulo Freire, insinua que a elaboragédo teédrica da
Pedagogia do oprimido remete a essa experiéncia que € relatada por ele no livro:
Aprendendo com a prdpria historia, em coautoria com Sérgio Guimaraes.

Entdo o golpe militar de 1964 acabou frustrando todo seu projeto
pedagégico para EJA e, em contrapartida, foi instituido o Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo). O objetivo desse programa era simplesmente

alfabetizar para uso da leitura e escrita, focando na formac¢do de mao de obra que
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atendesse as demandas do mercado de trabalho e do modelo econémico vigente,
sem se preocupar, € claro, com conscientizacdo dos alunos através de agdes
educativas.

Nesse cenario, nasce 0 Ensino Supletivo, cujo objetivo era completar a
escolaridade que nao havia sucedido na idade apropriada. Tal posicao era defendida
pela psicologia evolutiva tradicional, chegando a ser consolidada como um
paradigma educacional naquela época.

Com a abertura politica, apés a queda do regime militar, o Mobral foi
abolido do sistema educacional brasileiro. Os movimentos sociais se intensificaram e
comecgaram a debater as politicas publicas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos,
buscando recuperar os preceitos da educacao popular de outrora e tiveram o apoio
da sociedade civil.

Essa historicidade foi importante para que, com a promulgagdo da nossa
Constituicdo em 1988, tivéssemos garantido como direito constitucional o ensino
gratuito a todos os brasileiros, inclusive os jovens e adultos. Para efetivar esse
preceito constitucional, a rede publica de ensino foi ampliada.

Foi entdo que os direitos educativos dos jovens e adultos foram
assegurados no Capitulo Ill, Secédo | — Da Educacao na Constituicao Federal, Artigo
208, inciso |, que garante a provisao publica de “ensino fundamental obrigatério e
gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria”.

No inicio dos anos de 1990, o segmento da EJA passou a incluir também
as classes de alfabetizagéo inicial. E especificamente, em 1997, acontece a V
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em Hamburgo na
Alemanha onde foi proclamado o direito de todos a Educacdo Continuada.
Afirmacdo de suma importdncia no mundo globalizado e de rapidas mudangas
sociais, politicas, econdmicas, trabalhistas etc.; de forma que garanta aos cidadaos
a plena participacéo social durante toda sua vida através da Educagéo de Jovens e
Adultos.

Sendo assim, ja ndo havia mais espago para 0S cursos supletivos e,
portanto foram abolidos pela LDB, em 1996. O EJA passou entdo a ser a
modalidade legal da Educagéo Basica e do Ensino Fundamental e do Médio e néao
mais um simples programa educacional de Jovens e Adultos e se encontra afirmada

nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
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A LDB reitera em seu art. 4° os direitos constitucionais da populacédo

jovem e adulta a educacao:

O dever do Estado com educacgéao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: oferta de educagdo regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des
de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

A partir da LDB de 1996, expandiram-se as politicas publicas voltadas a
Educacgao de Jovens e Adultos e a demanda tem aumentado significativamente ao
longo dos anos. Também fora adotada por algumas redes particulares que recebem
0s jovens e adultos que nao completaram os anos da educacéo basica em idade
apropriada por qualquer motivo (entre os quais € frequente a mengdo da
necessidade de trabalho e participacao na renda familiar desde a infancia).

O segmento do EJA é regulamentado pelo artigo 37 da Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo - LDB. E um dos segmentos da educacdo basica que recebe
repasse de verbas do FUNDEB. A idade minima para ingresso na EJA € de 15 anos
para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio (BRASIL,1996).

De acordo com Haddad, embora a LDB tenha reiterado os direitos
constitucionais da populagdo jovem e adulta ao ensino fundamental, a emenda
14/96, alterou a redacéo do art. 208 da Constituicdo, de modo a desobrigar jovens e
adultos da frequéncia a escola. Tal mudancga no texto constitucional deu margem a
interpretacbes que descaracterizam o direito publico subjetivo, desobrigando os
poderes publicos da oferta universal de ensino fundamental gratuito para esse grupo
etario. (HADDAD & DI PIERRO, 1999, p. 6)

A Emenda 14 alterou a redagdo do Art. 60 das Disposi¢des
Constitucionais Transitérias, substituindo o compromisso decenal com a erradicagao
do analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental por um mecanismo de
operacionalizacdo do regime de cooperacao entre as esferas de governo: os Fundos
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF). Esse processo de desconstituicdo dos direitos educativos
consolidou-se no veto presidencial ao inciso Il do Art. 2 o da Lei 9424/96, que
regulamentou a Emenda 14, excluindo as matriculas no ensino fundamental de
jovens e adultos dos calculos para a redistribuicdo de recursos vinculados entre

esferas do governo através do FUNDEF.
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Diante das limitacbes ao financiamento decorrente dessa medida, as
instancias subnacionais de governo, as quais cabe a oferta de ensino fundamental a
populagdo jovem e adulta, foram objetivamente desestimuladas a expandir esse
nivel e modalidade educativos. (HADDAD & DI PIERRO, 1999, p. 6)

Nao resta duvida de que a emenda 14/96, tolheu o direito da inclusédo
compulséria de jovens e adultos ao sistema educativo, uma vez que tirou o
compromisso do Estado com essa populagéo. No entanto, Jamil Cury (apud Parecer
CEB n? 11/2000) entende que “apesar do estreitamento da redagao trazida pela
emenda 14/96, ela deixa ao livre arbitrio do individuo com mais de 15 anos
completos o exercicio do seu direito publico subjetivo”. Para Cury, isto fica explicito
no artigo 5° da LDB, que universaliza a figura do cidadédo e nao faz e nem poderia
fazer qualquer discriminacdo de idade ou outra de qualquer natureza (MEC/CNE.
Parecer CEB n? 11/2000).

A histéria da Educacédo de Jovens e Adultos apresenta muitas variacoes
ao longo da histéria, demonstrando estar intimamente ligada as transformacodes
sociais, econbmicas e politicas que caracterizaram os diferentes momentos

histéricos do pais.

3.5 A educagéo de jovens e adultos encarcerados

A EJA nas prisbes é uma politica publica de inclusado social, cultural e
econdmica direcionada aos que se encontram aprisionados sob a custddia do
Estado, objetivando auxiliar na ressocializagao criminal.

Pensar em educagdo nesse contexto significa repensar a instituicao
“‘prisdo” como uma comunidade de aprendizagens que envolvem todos os seus
atores: apenado, agentes penitenciarios, psicélogos, assistentes sociais, policiais
militares e a comunidade; dotando o homem aprisionado de conhecimentos, valores
e competéncias que lhe permitam reconhecer-se como sujeito de direitos, capaz de
conduzir a sua prépria vida no presente e ressignificar seu passado em direcao a um
projeto de vida futura.

Neste cenario, é imprescindivel que se perceba que o universo da
educacao transpassa o processo educativo institucionalizado, também designado
educacao formal ou escolar, adicionando a ela as experiéncias que ocorrem no

carcere em seu dia-a-dia, através do relacionamento com outras presos,
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representantes do Estado e com uma cultura prisional especifica, caracterizada pela
repressao, ordem e disciplina, que visa adaptar o individuo ao céarcere.
No dizer de Haddad (2010, p. 119):

[...] a imagem do iceberg tem sido utilizada com frequéncia para fazer a
distingdo entre educacéo escolar e ndo escolar. A parte visivel do iceberg
seria a educagao escolar, aquela que se confunde com o préprio termo
educagao e que é valorizada socialmente como um direito humano e fator
de conquista de cidadania. A parte submersa, com um volume maior e de
sustentacdo da parte visivel, normalmente nao vista pelo senso comum,
denominamos educacdo nao escolar.

E evidente que a educacido deve ser entendida em linhas de interacéo e
de encontro social, portanto, deve ser consubstanciada em um programa de acdes
gue nao pode se restringir a parte visivel do iceberg assim como explicita Haddad,
especialmente quando nos referimos ao universo do mundo carcerario onde é
possivel se constatar varias educacoes que dialogam entre si e se complementam,
na perspectiva da formacao para o individuo em situacao de privacao de liberdade.

O carcere e toda dindmica dentro de seus muros se propdéem a ser um
ambiente de aprendizagens significativas, sejam positivas ou negativas e que levam
a transformacao do individuo. Essa transformagao que deveria ser em prol de um
ser humano melhor para mais tarde reinserir-se na sociedade e adaptar-se as regras
sociais sem transgredir a lei e a ordem vigente tem levado o ser humano a se tornar
pior do que entrou devido as mazelas que a prisdo encerra.

Mas uma luz no fim do tdnel surge para mudar essa realidade: uma
educacao transformadora e libertadora para detentos que permeie todo o ambiente
carcerario e todos que o compde.

Conforme explicita o Parecer CNE/CEB n® 2/2010 (p. 14):

Compreendendo a educacao como um dos Unicos processos capazes de
transformar o potencial das pessoas em competéncias, capacidades e
habilidades e o educar como ato de criar espacos para que o educando,
situado organicamente no mundo, empreenda a construgéo do seu ser em
termos individuais e sociais, 0 espago carcerario deve ser entendido como
um espacgo educativo, ambiente socioeducativo. Assim sendo, todos que
atuam nestas unidades — dirigentes, técnicos e agentes — sdo educadores e
devem estar orientados nessa condi¢cdo. Todos 0s recursos e esforgos
devem convergir, com objetividade e celeridade, para o trabalho educativo.

A legislagédo penal brasileira esta consubstanciada sobre a égide de que

as penas e medidas de seguranca devem realizar a protecao dos bens juridicos e a
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reincorporacao do autor a comunidade, o que demostra claramente o Art.1° da LEP

quanto aos seus objetivos:

A correta efetivagdo dos mandamentos existentes nas sentengas ou outras
decisbes, destinados a reprimir e a prevenir os delitos, e a oferta de meios
pelos quais os apenados e os submetidos a medidas de seguranca venham
a ter participagao construtiva na comunhao social (BRASIL, 1984).

Ainda na LEP, em seu Capitulo Il e Art. 3°% sdo enumeradas as espécies
de assisténcia que terao direito o preso e o internado e a forma de sua prestacao
pelas unidades prisionais, como a assisténcia material, a saude, juridica,
educacional, social e religiosa. Nela encontramos consubstanciada a assisténcia
educacional do preso, sendo expressamente prevista como um direito, determinando

em seu Art. 17 ao Art. 21, que:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formagéo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formagéo geral ou
educagao profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizagéo.

§ 120 ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema
estadual e municipal de ensino e serd mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Uniao, ndo s6 com os recursos destinados
a educacdo, mas pelo sistema estadual de justica ou administragéo
penitenciéria.

§ 2°Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas Cursos
supletivos de educagéo de jovens e adultos.

§ 3° A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em
seus programas de educacdo a distancia e de utilizagdo de novas
tecnologias de ensino, o atendimento aos presos e as presas.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo Gnico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a
sua condicao.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferegcam
cursos especializados.

Art. 21. Em atendimento as condicbes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

A educacéao, conforme explicitada no texto legal, parece bem articulada
normativamente em busca do objetivo da pena, qual seja: a ressocializagdo. Porém
na pratica este atendimento personalizado ndo acontece. A verdade € que a EJA

nas prisbes € uma politica de inclusdo que aflora varias discursées sobre as

questbes invisiveis no paradigma da seguranca, buscando teoricamente uma
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Educacao libertadora assim como propunha Freire e que contribua para a inclusao
social, cultural e econémica das pessoas aprisionadas, mas que ainda precisa
derrubar varias barreiras que impedem sua efetivacéo.

Todavia, o ambiente prisional reflete uma conjuntura paradoxal, fazendo-
se necessaria a compatibilizacdo da légica da seguranca, da disciplina que se
caracteriza pela repressao, ordem e obediéncia, visando adaptar o individuo ao
carcere com a logica da educagcao que por si s6 € um instrumento de transformacéo
pessoal e social; ambos convergindo para o mesmo objetivo: oferecer processos
educativos (quer de maneira escolar ou nao escolar) que mantenham o aprisionado
envolvido em atividades que possam melhorar sua qualidade de vida, e criar
condicbes para que a experiéncia educativa Ihe traga resultados uteis (trabalho,
conhecimento, compreensao, atitudes sociais e comportamentais desejaveis) que
perdurem e |he permitam acesso ao mercado de trabalho e continuidade nos
estudos quando em liberdade, (re)integrando-o eficazmente a sociedade, com um
projeto de vida adequado a convivéncia social (ONOFRE, 2010).

Segundo Freire (1995), “[...] a melhor afirmagéo para definir o alcance da
pratica educativa em face dos limites a que se submete é a seguinte: ndo podendo
tudo, a pratica educativa pode alguma coisa” (p.96). E ao se pensar na educagao do
homem preso, ndo se pode deixar de considerar que o homem é inacabado,
incompleto, que se constitui ao longo de sua existéncia e que tem a vocacao de ser
mais, o poder de fazer e refazer, criar e recriar (FREIRE, 1983).

Na bibliografia especializada sobre as ideias de Freire, foi encontrado um
unico registro de pronunciamento feito ele especificamente sobre educagdo de
presos. Em conversa com os educadores que atuavam em prisbes durante o |
Encontro de Monitores de Educacado de Adultos Presos do Estado de Sédo Paulo
(1993), Paulo Freire afirmou que a singularidade da condicdo de presidiario nao
requer necessariamente um método pedagdgico especifico. Recomendou ainda que
se os educadores “enveredassem por uma metodologia especifica, inclusive com
materiais didaticos préprios, estariam discriminando o aluno preso duas vezes,
negando-lhes acesso a informacao/formagéo que de todos é de direito” (RUCHE,
1995, p. 17).

Esta afirmacgdo tem provocado discussdes sobre quais sdo os métodos e
técnicas mais adequadas para a Educacao em prisées. Freire (2003), ao fazer este

enunciado, defende que a educacgéo a ser ofertada nas prisdes deve ser a mesma
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da escola formal extramuros? A afirmacao, aparentemente, contraditéria com outra
do préprio Freire e que consiste em uma recomendacgao aos educadores brasileiros:
"escrevam pedagogias e nao sobre pedagogias" (FREIRE, 2003, p. 34), incitando-os
a desenvolver métodos e técnicas adequadas para lidar com a diversidade da
populacao brasileira e suas experiéncias. Freire, embora tenha passado pela prisao,
nao se deteve a desenvolver uma pedagogia para este publico, mas suas teorias em
muito pode os ajudar.

O que Freire (2003) na verdade contestava era um meétodo proprio, tipico
de uma educacao bancéria, que era o usual a época. Uma forma de alfabetizar e
ensinar leitura que primava apenas pela decodificacdo de palavras e frases, sem
oferecer ao educando novas possibilidades de leitura e uma compreensdo do
discurso embutido no texto do ponto de vista politico, social e ideoldgico. Nao se
concebia o uso da leitura critica nas aulas de linguagem. Este tipo de educacao nao
ajudava o aluno a ganhar autonomia, porque estava a servico da dominacao

ideoldgica dos poderosos primando pela alienacdo de massas.

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar em que os
educandos sdo os depositarios e o educador depositantes. Em lugar de
comunicar-se o educador faz “comunicados” e depositos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgéao “bancaria” da educagdo em que a unica margem de agéo que se
oferece aos educandos é a de receberem o0s depdsitos, guarda-los e
arquiva-los (FREIRE, 2005, p. 66).

No seu discurso filoséfico-politico, Freire (2005) instigava uma educacao
libertadora, capaz de ajudar os individuos a tornarem-se capazes de superarem
suas dificuldades, ultrapassar seus limites. A qual, por ser uma educacao
problematizadora, propiciaria a comunicacdo, o dialogo e consequentemente a
libertacdo com mudanca de vida pessoal e social. A leitura critica do mundo geraria
mudangas cruciais na vida do leitor e seria a chave para a ressocializacao.

Até meados dos anos 90 o método usado nas aulas de Lingua
Portuguesa privilegiava a memorizagdo de regras gramaticais, quase nao se
trabalhava com textos e quando se fazia a interpretacdo e compreensao textual era
feita de forma superficial. Ndo havia reflexdo sobre o que se lia, privilegiava-se a
decodificacdo de frases e uma boa oratoria.

As ideias freireanas alavancaram uma mudanca no curriculo nacional que

impactaram a educacao brasileira a partir do momento que ele se colocou favoravel
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a concepcao de uma educacao libertadora das amarras sociais, denunciou a
educacao oferecida nas escolas como um mecanismo de opressdao do estado e
levantou a bandeira por um curriculo escolar que emancipasse, transformasse e
libertasse o educando. Para isso era preciso que o receptor desta educagéo
participasse da formulacao do curriculo, que o conhecimento adquirido partisse da
experiéncia de vida, que valorizasse sua cultura, seu conhecimento de mundo,
vivéncias, portanto ndo seria conveniente um padrdo curricular Unico e mais, ja nao
era satisfatorio o processo de leitura mecénica, agora caberia a leitura reflexiva que
ajudaria o educando a se libertar do status quo.

Freire (2005) acreditava que a educagado era capaz de transformar o
homem, seja ele um cidadao livre ou preso, porque para ele o ser humano era
inconcluso. Sua pedagogia libertadora tinha como corolarios: a conscientizagéo, a
autonomia, a emancipacéo, a capacidade de autodeterminagdo e a vocagao para
ser mais. Tudo que a educacdo prisional necessita para atingir seus objetivos
ressocializadores. Ele mostra sua concepcao sobre a educacdo prisional

explicitando que:

[...] E ao se pensar na educacdo do homem preso, ndo se pode deixar de
considerar que o homem ¢€ inacabado, incompleto, que se constitui ao longo
de sua existéncia e que tem a vocagdo de ser mais, o poder de fazer e
refazer, criar e recriar. (FREIRE, 1995, p. 96)

No livro: Professora sim, tia ndo: cartas para quem ousa ensinar, Paulo
Freire (1997, p. 34) sustenta a tese de que os problemas relacionados com a
educacdo nado sao somente pedagdgicos, mas sim politicos e éticos, e que o0s
problemas da educacado de adultos, particularmente nas prisdes, evidenciam esse
carater ético e politico. No seu discurso, fica implicito uma questdo: que tipo de
educacdo esta sendo ofertado nos presidios? E uma educagdo compensatdéria, ou,
de fato, ela contribuira para a elevagao cultural e libertagdo dos encarcerados nao so
no sentido fisico, mas, sobretudo, politico-social, a ponto de os libertar das amarras
do opressor através da sua insercao critica sobre a realidade?

A educacao prisional deve ser entendida em linhas de interagéo e, de
encontro colaborativo, em um programa de agdes que nao pode se restringir as
atividades escolares, muito embora o contexto prisional se revele em um espaco

singular, se assemelha a outros espacos educativos onde se entrelacam visdes de
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mundo, de educacéo, de cultura, saberes diversos presentes na sociedade como um

todo.

3.6 Politicas curriculares nas escolas prisionais

Pensar numa escola que promova a transformacéo pessoal e social se
faz necessario refletir sobre o curriculo escolar que orientard todas as acdes
educativas.

Falar sobre curriculo escolar significa fazer um questionamento sobre que
cidadaos a escola que formar. Moreira e Silva (2005, p. 7) define curriculo como um
artefato social e cultural. Para ele, o curriculo € colocado na moldura mais ampla de
suas determinacdes sociais, de sua histéria, de sua producao contextual e ndo é um
elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social,
do contrario, no curriculo esta implicado as relacées de poder e as ideologias
dominantes dos detentores do poder.

O curriculo, pensado em toda a sua dindmica, ndo se limita aos
conhecimentos relacionados as vivéncias do educando, mas introduz sempre
conhecimentos novos que, de certa forma, contribuem para a formacdo humana dos
sujeitos. Nessa perspectiva, um curriculo para a formacdo humana € aquele
orientado para a inclusdo de todos no acesso aos bens culturais e ao conhecimento
(LIMA, 2006).

Neste trabalho de dissertacdo, nos filiamos as contribuicbes de
renomados doutrinadores na area, especialmente Paulo Freire que faz uma critica a
educacao bancéria e propde uma educacao problematizadora. Em sua pedagogia,
defende uma organizacdo curricular por temas por conteudos que remetam ao
universo experiencial, referindo-se ao mundo da vida, ao mundo do trabalho, as
relagdes sociais e culturais, aos saberes popular.

Portanto, fazendo um paralelo com sua teoria, podemos inserir que a
educacgao prisional deve ser norteada por um curriculo que privilegie temas e
conteudos que estejam voltados a experiéncia do homem como recluso do sistema
criminal, como violador das normas juridicas e participante do mundo do crime,
objetivando a ressocializagdo dos mesmos, ou seja, uma nova postura como

cidaddo condizente aos parametros elegidos pela sociedade, logo temas como
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cidadania, ética, direitos humanos e criminalidade sao alguns dos temas geradores
de suma importancia para o homem aprisionado em busca de sua ressocializacao e
que devem fazer parte do curriculo e da projeto politico pedagégico das escolas
intramuros.

A forma de ver o homem, proposta por Freire, no contexto social, voltada
a humanizacédo, seria a base da educacdo transformadora, libertadora, que
reconhece 0s sujeitos como capazes de construir conhecimentos, de se apropriar
deles e de enfrentar os desafios existentes, em busca de uma nova vida. Esta forma
deve ser apropriada pelos curriculos escolares, especialmente pelo da escola
prisional onde se busca uma mudanga da personalidade delinquente através da
educacéo e do trabalho, ao menos em termos tedricos.

O pensamento freireano reconhecia essa capacidade de o ser humano
mudar a si através do conhecimento: “Assim o homem conhece a sua
temporalidade, quando ultrapassando o tempo e inserido nele, atinge o ontem,
reconhece o hoje e descobre o amanha” (FREIRE, 2006, p.49).

Os conteudos escolhidos para o curriculo sdo importantes para a
formagédo humana, inclusdo social e para o resgate da cidadania, dai a necessidade
dessa producdo de conhecimentos que oportunizem a apropriagdo de saberes
politicamente e socialmente contextualizados e socialmente aceitos, que se
materializem na concretude do curriculo compreendido e organizado para um
determinada instituicdo educacional com um olhar nas especificidades e na clientela
que busca atingir. “Nessa perspectiva ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas
criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 2006, p.22).

Neste interim, é importante que a escola publica reorganize o seu
curriculo tradicional, conservador e excludente na perspectiva de um projeto politico
pedagogico voltado para uma educacgao inclusiva, emancipadora e humanizadora
que considere os atores do processo educativo como sujeitos produtores de
conhecimentos capazes de intervir e transformar a realidade. A escola Prisional mais
qgue qualquer outra deve ter esta preocupacao na organizag¢ao de seu curriculo, uma
vez que tem por objetivo maior a ressocializagdo dos apenados prevista em nossa
legislagcéo penal.

O curriculo seja da EJA ou de qualquer modalidade esta intimamente
ligado as relagdes de poder. A moral e & formacdo e mudanca de identidade da

pessoa jovem e adulta que volta a estudar na escola. E a escola deve instigar sua
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permanéncia na escolarizagao, despertando o amor a vida, a liberdade para criar e
construir, para admirar e aventurar (FREIRE, 1987).

Promover atitudes que levem a mudanca de comportamentos é
imprescindivel, entretanto, para que isso ocorra, é necessaria uma aprendizagem
que ultrapasse a racionalidade e inclua a contemplagao, a humanizacao, a reflexao
cognitiva e a aprendizagem-acao e, tudo isso s6 sera possivel através da pratica do
letramento.

Freire foi um dos primeiros educadores a afirmar o poder revolucionario
do letramento. Para Freire (1992) o papel do letramento é libertar o homem de sua
domesticagdo e promover a mudanca social. Essa postura tem tudo a ver com o
conceito de curriculo, porque o letramento deveria esta presente em todos os
curriculos escolares.

A construcao curricular para Freire (1992) ndo deveria ser apenas uma
transmissdo de fatos e informagbes dos supostos detentores exclusivos do
conhecimento elaborado/escolar através de um depdsito a um educando, mas um
instrumento de acao dialdégica onde todos os componentes da escola pudessem ter
o direito de opinar, de discutir, de refletir e ajudar a construir coletivamente o
curriculo e ndo um conjunto de conteddos e metodologias previamente elaborados e
depositados nos educandos “vazios de conhecimentos”.

Em seu livro: A Pedagogia do Oprimido, Freire (2002) faz uma analise do
curriculo tradicional ao destacar que a “educagao bancaria” inviabiliza a “educacéao
problematizadora”; faz uma critica ao processo de dominacgéo, das relagbes senhor
e servo, criticando a escola tradicional, mostrando uma inquietagdo com a forma de
aplicacao da educacao de jovens e adultos. O curriculo e a educacao prisional em
si, muito se assemelham a esta educacdo bancaria tdo combatida por este
renomado pedagogo. O recluso ndo tem vez nem voz para dizer o que seria
interessante pra seu crescimento pessoal, sua familia e a comunidade parecem
invisiveis neste processo de construcdo curricular. O maximo que se espera do
apenado é a frequéncia a escola e obediéncia as regras, sob pena de cessacéo do
direito a educacdo. Quanto mais calado e subordinado for, melhor para sua
disciplina prisional e ser recompensado com a remissdo. Para Freire (2005, p.100):

No processo de elaboragao curricular se faz imprescindivel a participagéo, a
dialogicidade, a luta por significados, pois sé assim “os oprimidos” comegam
a superar as contradicdes em que se acham e se fazem “seres para si.
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O paradigma da dialogicidade, para Freire, estd fundamentado no
tridngulo: educando - objeto do conhecimento - educador e esta interpelacao inicia-
se antes do processo educativo propriamente dito. A pesquisa do universo
linguistico, das condi¢des de vida dos alunos, seu conhecimento de mundo, sua
cultura vai aproximar essa dialogicidade, tornando a educacdo mais democratica,
conscientizadora e libertadora. Veja:

A busca do conteddo programatico comega com o didlogo, para a
concepgao como pratica da liberdade, a sua dialogicidade comecga quando o
educador-educando se encontra com os educando-educadores em uma
situacado pedagdgica, mas antes, quando aqueles se pergunta em torno do
que vai dialogar com estes (FREIRE, 2005, p. 96)

Diante do que foi exposto pode se inserir que Freire primava pela
construcao de um curriculo democratico e participativo, voltado para o didlogo e para
uma educagao problematizadora. Para ele, era através do dialogo que comegava a
ser selecionado os conteudos programaticos da educagdo de adultos, a partir de
tematicas significativas ou temas geradores. Para ele, os educadores deveriam
descobrir 0 que historicamente pode ser feito para transformar o mundo mais
redondo e mais humano, mostrando diversas formas de ver o mundo e ainda
preparar o aluno para a vida. E o meio de conseguir isto é apresentando uma
educacdo intercultural e multicultural (FREIRE, 2005).

Souza (2007) assim como Freire concebe o curriculo como veiculo de
acao e instrumento da praxis pedagdgica objetivando a formacdo humana numa
busca coletiva permeada pelo prazer de conhecer e de conviver. Para o autor,

curriculo:

E uma atividade cultural e um instrumento para o desenvolvimento da
cultura, capaz de contribuir com a democratizagdo fundamental da
sociedade, da propria cultura, e com o enriguecimento cultural de seus
diferentes sujeitos especialmente dos sujeitos populares, na medida em que
se constitui um lécus privilegiado para o confronto de diferentes culturas ou
tragos culturais e elaboracdo de sinteses mais amplas, consistentes e
provocadoras de novas perspectivas existenciais ( SOUZA, 2007, p. 223).

Souza vem a apoiar as ideias de Freire e assinala que a construcao de
um curriculo deve estar voltada para a reflexao e ressignificacdo do processo de
formagdo de sujeitos mais humanizados. Ambos fazem criticas aos curriculos

tradicionais que privilegiam conhecimentos adequados e voltados a realidade das

classes dominantes. Entendem que a constru¢ao do curriculo deve se da por meio
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das relacbes e acbes entre sujeitos: educandos, educadores, gestores, mediados
pelos conhecimentos ou conteddos pedagdgicos com a finalidade de construcédo da
emancipacao e humanizacéo dos seres humanos.

O curriculo, dentro da perspectiva da educacgédo prisional teria como
objetivo a producdo de novas identidades sociais, capacitando o0 preso a se
reconhecer como sujeito-acdo dentro da sociedade, buscando uma transformacao
pessoal que viabilizasse sua reinsercao social. Portanto, deve ser fundamentado nos
conceitos de emancipacao e libertacao.

Geralmente, o planejamento curricular da EJA prisional € o mesmo das
escolas comuns, 0 que gera uma instabilidade, pois se EJA comum j& é recheada de
desafios e estigmas, imagine a EJA prisional? A maior parte da base teérica da EJA
gira em torno da emancipacao do aprendiz, mas este objetivo seria conveniente num
espaco de privacao de liberdade, onde a voz dos apenados é negada por receio de
futuras reivindicagdes legitimas?

Sem respostas as indagacdes, podemos ao menos afirmar que, sem a
formacao adequada dos professores nesta perspectiva, dificilmente alguma
mudanca seja observada. Nesse caso é imprescindivel a licao de Giroux (1992), ao
enfocar a importancia de professores intelectuais transformadores com
responsabilidades pedagdgicas e politicas nesse processo.

Observa-se que o estado se apresenta despreocupado e/ou, a0 mesmo
tempo, impotente diante da problematica da violéncia avassaladora que
vivenciamos. Parece que nao percebe que a escola pode atuar na prevencédo da
reincidéncia criminal. Nao investe nessa area, e a educacgao fornecida nos presidios
mais parece uma educacao bancaria que pouco ou nada influi na ressocializagéo
dos presos. E como se o Estado apenas quisesse enclausurar os infratores da lei e
condena-los a inércia como se isso por se sO fosse suficiente para reabilita-los a
voltar pra sociedade. Entretanto sabemos que esta via ndo tem surtido efeito e o
carcere tem se tornado uma universidade do crime e da revolta humana.

Ainda dentro da tematica da escola como um instrumento de reinsercao
social e curriculo escolar é conveniente que se trate do tempo curricular, uma vez
este requisito ser bastante prejudicado no ambiente carcerario, onde toda uma
logistica de seguranca e disciplina sdo sobrepostas as outras atividades que possam
ser oferecidas ali dentro.
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Para Santiago (1990), o tempo curricular, na pratica pedagogica,
configura-se como um instrumento estruturante, basico e relevante na organizacao
do trabalho escolar, ou seja, da pratica pedagégica. E através dele que se concretiza
ou nao a aprendizagem.

O tempo curricular se constitui numa situacao real, concreta, com
perspectiva de organizacao, integracdo, coordenacado e regulacdo do processo
educativo.

O tempo é um dos elementos constitutivos da organizagdo do trabalho
pedagogico. O calendario escolar ordena o tempo: determina o inicio e o fim
do ano, prevendo os dias letivos, as férias, os periodos escolares em que 0
ano se divide, os feriados civicos e religiosos, as datas reservadas a
?\S/z)aliagéo, 0s periodos para reunides técnicas, cursos etc. (VEIGA, 1995, p

Ao observar a pratica pedagédgica da EJA numa escola normal, fica
evidente que o tempo para esta clientela, na organizacdo curricular, € bastante
reduzido haja vista as caracteristicas do alunado, havendo uma perda em relacéo ao
tempo e, consequentemente, de aquisicao de aprendizagens quando comparada a
educacao formal por pessoas que estdo dentro da faixa etaria normal de ensino, ou
seja, de 4 a 17 anos.

Essa situacdo histérica acompanha a trajetéria da EJA no contexto
brasileiro desde sua formulacdo. E proveniente de uma politica capitalista e
oligarquica, que defende apenas seus interesses politicos, econémicos e
educacionais, privando as camadas populares dos seus direitos, privilegiando
apenas aspectos quantitativos e nao qualitativos. Para o governo o que interessa é
mostrar estatisticas positivas de escolaridade da populagéo brasileira, muito embora
a qualidade do que se aprende seja péssima e uma pessoa chegue a concluir um
curso superior sendo um analfabeto funcional.

O tempo curricular, na pratica pedagégica da EJA, ainda hoje tem
reducado temporal, legalizada oficialmente pela LDB, na secédo lll, em seu art. 34

contido e seu capitulo Il, que trata da Educacéao Basica. Veja:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 12 Sao ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas
de organizacao autorizadas nesta Lei (BRASIL, 1984).
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A Resolucao N® 3, de 15/06/2010, do CNE do Ministério da Justica, institui
Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos

a duracao dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA. Veja:

Art. 4° Quanto a duragcdo dos cursos presenciais de EJA, mantém-se a
formulagdo do Parecer CNE/CEB n® 29/2006, acrescentando o total de
horas a serem cumpridas, independentemente da forma de organizagao
curricular:

| - para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duragédo deve ficar a
critério dos sistemas de ensino;

Il - para os anos finais do Ensino Fundamental, a duragdo minima deve ser
de 1.600 (mil e seiscentas) horas;

Il - para o Ensino Médio, a duracao minima deve ser de 1.200 (mil e
duzentas) horas (BRASIL, 2010).

O grande problema da EJA é seguir rigorosamente esta carga horaria e
ministrar todo contetdo programatico haja vista a maioria dos seus cursos serem
disponibilizados no horario noturno, para pessoas com mais de 15 anos que ja
tiveram uma defasagem educacional e geralmente sédo trabalhadores que quando
chegam a escola a noite estdo muito cansados. O tempo curricular e os conteudos
acabam sendo flexibilizados para manter a permanéncia do alunado. Dessa forma
acaba os excluindo de uma educagéo de qualidade. Por isso, Mayer (2006) assinala
gue a prisao € por si sé um espago nao educativo.

Se o tempo curricular da EJA, que funciona numa escola normal, ja é
reduzido por lei, imagine o tempo da EJA numa escola prisional, onda a rotina
disciplinar e as especificidades do ambiente interferem diretamente na
aprendizagem, restando dificuldades em colocar em prética o projeto politico
pedagogico quando existente ou a educagao regular como acontece. Dai a
necessidade de refletir a respeito dos conteddos e metodologias a serem
desenvolvidas em sala para que se alcance o maximo de resultados em prol da
reinsercao social.

Numa EJA prisional, antes de impor conteudos e programas, € preciso
que o ambiente educativo se transforme num espago de reflexdo sobre as
experiéncias sociais que o0s alunos passaram ao longo da vida e passam no
cotidiano. A reflexao sobre como e porque esta enclausurado pode levar a mudanca
de atitudes, juntamente com os conteudos propostos no curriculo que lhe dariam

base teorica para agir e transformar suas vidas.
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O curriculo escolar da abertura para esse espaco de reflexao. Nao deve o
professor se deter a uma ideia fixa de curriculo onde deve prevalecer um
cronograma fixo de atividades e conteudo. Até mesmo porque, a nossa Carta Magna
(1988) concebe ao profissional do magistério a liberdade de catedra, ou seja, 0
direito préprio do professor de conduzir o processo de ensino e aprendizagem de
seus alunos em toda a sua dimenséao de liberdade que se perfaz pelo instrumental
dos atos de ensinar, de aprender, de pesquisar e de divulgar o conhecimento,
observando a pluralidade de ideias e das concepg¢des pedagdgicas, exteriorizando
suas opinides, pensamentos e conviccdes no ato de comunicacdo dos
conhecimentos curriculares no exercicio do magistério.

Todo um arcabougo constitucional foi construido para a defesa do
protagonismo docente nesse sentido, assegurando-lhe que ao lado do direito de
lecionar esta a liberdade como forma de exercé-lo. Veja CF/88:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino (BRASIL,1988).

A liberdade de catedra corresponde ao principio da liberdade de ensinar
atribuida aos professores devendo, entretanto, ser compreendida e interpretada na
sua relacdo com o direito fundamental a educagdo e com os demais principios
constitucionais, em especial os que dizem respeito a liberdade de aprender do aluno
e ao pluralismo de ideias, e ndo de forma isolada. Vale salientar, porém, ensinar €
uma liberdade, mas que, no entanto, sofre as limitagdbes impostas pela prépria
Constituicao e legislagbes infraconstitucionais, como a Lei de diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, pelas diretrizes nacionais, entre outras normas e regulamentos
editados e aprovados pelos representantes do povo. Outro ponto interessante
também é que assim como o professor tem liberdade de professar o conhecimento
da forma escolhida, terd também o aluno a liberdade de aprender nessa caminhada
educacional, também envolto na liberdade.

O objetivo deste principio constitucional é reconhecer a educacgéao e a sua
concretizacdo como instrumentos de igualacdo das pessoas e de sobrelevacédo da
sua funcao social no preparo do ser humano ao exercicio da cidadania, ao lado de

direitos que relacionam-se com a democracia.
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Desta forma, é cabivel ao professor baseado neste direito - liberdade de
catedra - selecionar temas importantes para o aluno aprisionado e aborda-los
conforme os géneros textuais que o curriculo de lingua Portuguesa exige. O
importante é saber conduzir as tematicas com metodologias e recursos apropriados
de forma a levar o aluno a ressignificar sua vida, sua historia e sonhar com um futuro
melhor. E muito importante instigar o gosto pelo aprendizado, pela escola; tornar o
ambiente escolar carcerario um lugar seguro para refletir, questionar e se encontrar
como sujeito individual, social, cultural e histérico. Os professores devem transmitir
esta seguranca de liberdade de expressao e de pensamento mesmo estando ele,
preso, uma vez que a prisao fisica ndo implica na prisao psicolégica. Essa atitude os
levara a libertacdo das amarras e mordagas sociais que lhes foram e ainda séo
impostas implicitamente pelos opressores.

Sabe-se que os alunos-reclusos, diferentemente dos alunos de uma
escola extramuros regular, estdo condicionados a dispositivos disciplinares
especificos, que sao mais rigorosos do que em outras escolas, relacionados a
manutencdo da ordem e da disciplina da unidade carceraria que se encontram
custodiados. Uma realidade impregnada de problemas relacionados a ordem social,
politica, econdmica e cultural que influenciam diretamente as propostas educativas,
principalmente no que se refere as formas de organizacdo de tempos e espacos
educativos, como fora supracitados. A pratica escolar transportada das escolas
regulares, sem procedimentos especificos e adequados, bem como as teméaticas
(contetdos programaticos) que nao tratem do interesse e do cotidiano dos presos
levara ao nao reconhecimento da escola como algo interessante.

Portanto, € extremamente imprescindivel estudos e pesquisas na area,
voltados a um planejamento curricular com propostas de ac¢des politico-pedagogicas
que embasem a elaboragéo curricular especifica destinada a ressocializagao, que
satisfagam as necessidades e as aspiragées dos privados de liberdade, uma vez
que suas trajetérias de vida e escolares ndao lhes permitiram possibilidade de
sucesso e permanéncia na escola.

Tomando-se como referéncia o que sinalizam Scarfé (2006) e Maeyer
(2006), quando se pensa a educacao em espagos de privacao de liberdade, ha que
se considerar que estamos nos referindo a um processo complexo, que demanda a
elaboracdo e a implementacdo de politicas publicas educacionais que permitam

construir programas curriculares e possibilidades, que vao para além da
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escolarizacao formal (nem sempre de qualidade) e visam a formacéao para o trabalho
como condicédo de melhoria de vida em seu presente e em seu futuro, bem como um
agir diferente quando no regresso social, que oportunize aos detentos a capacidade
de decodificarem a sua realidade e entendam causas e consequéncias dos atos que
as levaram a prisao, para que desconstruam e reconstruam as suas acoes € seus
comportamentos em prol da liberdade e de uma nova vida. A reeducagao através da
educacgao € incapaz de anular o apenado, ao contrario € capaz de transforma-lo,
pois se a educacéo é capaz de mudar pessoas como dizia Freire (2005) e essas,
apos transformadas, sdo capazes de mudar o mundo; a educacgao prisional é a
melhor das alternativas na ressocializagdo criminal, para uma nova vida fora das
grades de acordo com as normas e regras sociais.

Sendo assim, partindo-se do principio de que o curriculo escolar deve
conter preceitos de ordem comum a uma nacéao, mas também deve ser direcionada
a um publico alvo, pesquisadores e cientistas educacionais recomendam que o0
planejamento curricular deva ser participativo, democratico e de acordo com a praxis
pedagdgica da escola em uso, seria interessante refletir neste topico se nao seria
apropriado que o curriculo da escola prisional também fosse adequado a condigéao
do prisioneiro, visando sua reinsercdo social, considerando ser uma realidade
totalmente diferente dos padrées da educacdo fora dos muros, ndo podendo,
contudo, receber 0 mesmo sistema de ensino da escola oficial.

E possivel questionar se aopgdo de criar programas curriculares de
ensino especifico para cada tipo de escola e no caso especial para as escolas
prisionais, n&o seria por outro lado, uma forma de manuteng¢do das desigualdades
sociais ou, seja uma forma de exclusdo educacional para os ja excluidos
socialmente.

Preocupado com esta tematica Moreira (2005, p. 29-30) sugere que 0s
profissionais da educagao ao elaborarem o curriculo, questionem sobre: que forgas
fazem com que o curriculo oficial seja hegeménico e que forgas fazem com que esse
curriculo aja para produzir identidades sociais que ajudam a prolongar as relacdes
de poder existentes? E em seguida ele responde dizendo que essas forgas vao
desde o poder dos grupos e classes dominantes corporificado no Estado até os
protagonistas do ato de educar nas escolas e salas de aula através de expressoes
sutis e complexas de importantes relacées de poder (MOREIRA,2005).
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A verdade é que o processo educativo para ser bem sucedido € preciso
que: as equipes multidisciplinares, formadas por professores, psicélogos, assistentes
sociais, agentes penitenciarios e toda a comunidade social e prisional se organizem
em grupo de sécio educadores, trabalhando de maneira colaborativa, com um
projeto pedagdgico de agdes que possam contribuir efetivamente, no processo de
construcao de um projeto de vida ao sujeito privado de liberdade.

O professor isolado na sua sala de aula pouco pode fazer, se nao tiver o
apoio dos demais profissionais que participam do sistema e também se nao for
capacitado para esta funcdo. A auséncia da formacao académica especifica na EJA
prisional para professores que desenvolvem atividades em escolas das prisdes € um
grande entrave na educacao prisional. Ha algumas iniciativas timidas na formagao
de educadores para atuarem em Educacao de Jovens e Adultos, mas infelizmente
no EJA prisional quase nao existe.

Entao, por se tratar de um espaco com caracteristicas proprias, regido por
normas e regras especificas e que privilegiam a manutencao da ordem estabelecida
pelo sistema prisional, o professor deve se apropriar desses saberes (que nédo sao
discutidos em sua formacgao inicial), fazendo-se necessario um processo de
ambientacao, conforme estabelecem as Diretrizes Nacionais.

Muitos profissionais contratados nem mesmo possuem experiéncias com o
trabalho docente com jovens e adultos. Sairam das universidades para
atuar em escolas regulares do mundo livre, sem nem mesmo terem
vivenciado qualquer iniciativa e/ou experiéncia com a Pedagogia Social.
Poucas sdo as universidades que investem em uma matriz curricular que
estimule e possibilite o discente de visualizar alternativas no campo
profissional da educacdo além dos postos cotidianamente dispostos no
mercado de trabalho [...] (BRASIL, 2010, p. 21).

Diante desse contexto, cabe aos professores experientes e a equipe
multidisciplinar que atende os individuos em privacdo de liberdade, promover
situagdes que aproximem os iniciantes das normas da instituigdo e os facam
conhecer os limites e possibilidades para desenvolver as agbes educativas na sala
de aula, de forma que as regras de seguranca nao anulem nem tirem o significado
do processo educativo.

A sociedade civil, as Organizacdes Nao Governamentais (ONGs), as
universidades, devem unir-se num esforco coletivo para o enfrentamento dessa

complexa e intrincada realidade, elaborando alternativas e propostas teoricas
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metodolédgicas para ajudar a sanar as dificuldades enfrentadas pelos educadores.
Resumindo, € preciso reconhecer a educacéao prisional como um sistema de ensino
e ndo como um programa compensatorio e direcionar investimentos, estudos e
politicas publicas para alcangar todos esses objetivos.

A elaboracdo de um curriculo adequado a essa situacdo politica
pedagdgica, talvez seja o primeiro passo para mudar essa realidade. Logo, o
processo de construgao curricular dentro das carceragens deve fundamentar-se em
referenciais éticas, politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas, na Teoria Critica e na
praxis da Educacdo Popular e Libertadora assim como propunha Paulo Freire ao
idealizar uma educacao emancipatéria de Jovens e adultos onde o compromisso
pedagdgico seja a construcdo de um curriculo popular critico que venha contribuir
efetivamente para a construcdo de uma comunidade escolar autbnoma,

comprometida com a transformacgéo da realidade sociocultural em que esta inserida.

3.7 Os bastidores da educacéao prisional

Um estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa Luiz Flavio Gomes
verificou (a partir dos dados do IPEA — Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada)
que, no periodo compreendido entre 1994 e 2009, o numero de presidios aumentou
253% (duzentos e cinquenta e trés por cento). Isto porque, se em 1994 eram 511
estabelecimentos, este nimero mais que triplicou em 2009, com um total de 1.806
estabelecimentos prisionais. O que parece normal haja vista o aumento da
criminalidade e o sistema punitivo penal brasileiro se consolidar praticamente em
pena de prisdo (IPCLFG, 2016)

O Infopen é um sistema de informagbes estatisticas do sistema
penitenciario brasileiro criado pelo Departamento Penitenciario Nacional (Depen),
atualizado segundo informacdes mensais dos gestores dos estabelecimentos
penais, que sintetiza os dados sobre as unidades e a populacao prisional.

Segundo este 6rgao estatal, em 2014, dltima atualizagdo disponivel, o
Brasil tem uma populacdo carceraria de 607.731, sendo 27.950 ocupando as
Secretarias de Seguranca e Carceragens de delegacias, 579.423 reclusas nos
Sistema Penitenciarios Estaduais (penitenciarias e cadeias publicas) e 358 no
Sistema Penitenciario Federal (presidios federais). No entanto, o pais tem apenas

376.669 vagas, o que gera um déficit de vagas 231.062. Isso significa superlotacao,
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pois a taxa de ocupacao carceraria alcanca 161%, ou seja, em um espaco planejado
para custodiar 10 pessoas, existem por volta de 16 individuos encarcerados
(INFOPEN, 2014)

Ainda, segundo dados do Infopen (2014) o numero de pessoas privadas
de liberdade em 2014 é 6,7 vezes maior do que em 1990. Acontece que desde
2000, a populacao prisional cresceu, em média, 7% ao ano, totalizando um
crescimento de 161%, valor dez vezes maior que o crescimento do total da
populacéo brasileira, que apresentou aumento de apenas 16% nesse periodo, em
uma média de 1,1% ao ano (INFOPEN, 2014). Devido esse aumento exorbitante, o
Brasil passou a ocupar 0 4° lugar entre os paises que possuem maior populacéao
carceraria do mundo - 607.731- perdendo apenas para os Estados Unidos com
2.228.424 presos, a China 1.657.812, a Russia 673.818.

A taxa de aprisionamento do Brasil por estado segue abaixo:
-gura /. laxa de aprisionamento por Unidade da Federacao
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Fonte- Infopen (2014)

Segundo o Infopen (2014) a populagdo presidiaria brasileira €
majoritariamente negra: no Norte 83%, no Nordeste 80%, no Centro-Oeste 73%, no
Sudeste 72% e no Sul 33%. O resultado do preconceito racial é explicito e visivel
nesses dados estatisticos.

O grau de escolaridade da populagao prisional brasileira € extremamente
baixo. Aproximadamente oito em cada dez pessoas presas estudaram, no maximo,
até o ensino fundamental incompleto: 53% sao analfabetos absolutos, 7% tém o
ensino médio completo e apenas 1% possui curso superior completo (INFOPEN,
2014).

O retrato pintado pelos numeros do Ministério da Justica (MJ) é claro ao
determinar quem é o alvo preferencial da politica penitenciaria: o jovem de baixa ou
nenhuma escolaridade, o negro e o pobre; 0 que vem a respaldar a declaracao de
Scarfé (2007) sobre a maioria dos privados de liberdade provir de classes sociais
menos favorecidas, com baixo nivel de instrucdo e desvantajoso acesso ao mercado
de trabalho.

Os dados revelam que grande parte dos detentos do sistema prisional
brasileiro ndo tem acesso a uma Justica célere. Cerca de 42 % dos presos sao
provisorios, ou seja, aguardam julgamento no carcere. Muitos deles, ao receberem
suas sentencgas, ja pagaram com pena de reclusao a mais do que foram condenados
(INFOPEN, 2014), por falta de profissionais do poder judiciario para analisar e julgar



83

os processos. De acordo com levantamento de 2013 da Associagao Nacional de
Defensores Publicos (Anadep) e do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA), o Brasil, conta hoje com apenas 11,8 mil juizes, 9,9 promotores e 5 mil
defensores, um numero bastante pequeno em relagdo aos mais de seiscentos mil
apenados que se encontram presos, sem computar os que estao respondendo seus

processos em liberdade.
A tabela abaixo mostra a oferta educacional em nossas prisdes ainda em

2014 (INFOPEN, 2014).

Quadro 1: Pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais.
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Fonte: Infopen (2014)

Analisando os dados o quadro | é possivel identificar que apenas 11%
das pessoas privadas de liberdade realizam atividade educacional no pais e o
numero de salas de aulas ainda néo é suficiente para atender esse pequeno publico.
Segundo o Infopen (2014), 50% das unidades prisionais do pais possuem sala de
aula; a maioria delas improvisadas em patios, celas, espagos originariamente
destinados a administracao ou que posteriormente foram construidas pelos Estados
ou Municipios, ou ambos em parceria, com a ajuda dos proprios reeducandos em
areas abertas. Mas, ainda com instalagdes fisicas e pedagdgicas bastante simples,

nem todas estao sendo realizadas atividades educativas.
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Na realidade, das mais de 1.800 unidades prisionais existentes do Brasil,
nenhuma planta de arquitetura penitenciaria foi projetada com espacos exclusivos
para fins educacionais, como por exemplo a Cadeia Publica de S&o Joao do Rio do
Peixe, ambiente desta pesquisa, ndo existe uma estrutura fisica apropriada para
atividades educativas, porém, a direcao da Instituicao informa no sistema do Infopen
mensal que possui sala de aula onde sao promovidas aulas do ensino fundamental e
médio. Todavia o Infopen (2014) ndo revela que esta sala de aula € uma cela onde
moram presos e que estes, todos os dias letivos, sdo obrigados, a sairem dela e
ficarem na cela vizinha para que acontegam as aulas. Uma cela pequena, escura,
insalubre, com banheiro em péssimo estado de higienizagdo sanitaria. Porém, para
os dados nacionais, por exemplo, € uma sala de aula. E assim provavelmente seja
em muitas penitenciarias.

Em quatorze estados brasileiros, ha teoricamente mais unidades com sala
de aula do que com detentos estudando, como é o caso do Acre no norte do pais,
onde das 10 (dez) salas de aulas existentes apenas 6 (seis) estdo funcionando para
este fim. Aparentemente sobram vagas. Sé ndo é possivel determinar com preciséo
se realmente esta sendo ofertadas essas vagas, se tem professores para lecionar
entre outros fatores necessarios a atividade educativa. Em média, apenas 16% das
pessoas privadas de liberdade em estabelecimentos com sala de aula, estudam,
valor pouco acima do percentual de pessoas que estudam no sistema prisional: 11%
(Onze por cento) (INFOPEN, 2014).

Vale ressaltar aqui, que dentro do sistema prisional existe o “aluno
fantasma”. Ele consta da matricula escolar, porém a frequéncia efetiva € quase zero,
mas para manter o cabide de emprego dos Estados, camuflam-se dados
educacionais. O Estado se “exime” da responsabilidade por manter em “tese” uma
escola dentro do céarcere e passa pra sociedade a falsa impressdao de que tem
investido em ressocializagao, porém, tudo é um faz de conta que é desmascarado
quando acontece uma rebelido e a midia especulativa faz uma matéria revelando a
realidade, aliando as estatisticas sobre aumento da criminalidade e reincidéncia.

Ainda, segundo o Infopen (2014), 51% da populacéo prisional ndo tem o
ensino fundamental completo motivo pelo qual 61% da populacdo educacional
presidiaria esta cursando esta modalidade de ensino.

Segundo o art. 21 da LEP, em atendimento as condi¢des locais, os

estabelecimentos deverdao ter uma biblioteca, provida de livros instrutivos,
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recreativos e didaticos e conforme consta deste sistema de informagfes, as quais
sao repassadas pelos dirigentes das unidades, cerca de um 1/3 terco das unidades
possuem biblioteca. Um numero bastante significativo que necessitaria de uma
pesquisa mais profunda para se averiguar o que os dirigentes das unidades chamam
de biblioteca e até que ponto este espaco esta sendo utilizado pelos presidiarios,
uma vez que o numero de agentes penitencidrios responsaveis pela vigilancia
desses locais sdo bastante limitados e necessitaria de uma vigilancia extra neste
com apoio de bibliotecérios (BRASIL, 1984).

Apenas 9% (nove por cento) dos estabelecimentos do pais afirmaram ter
sala de informatica (INFOPEN, 2014). O numero de estabelecimentos no pais com
sala de reuniées ou encontros com a sociedade computa14% (quatorze por cento) e
sala para professores - 18%( dezoito por cento) (INFOPEN, 2014).

Por meio da Portaria Conjunta Depen/Corregedoria-Geral da Justica
Federal n? 276/2012, em consonéncia com a Lei Federal 12.433 de 2011, foi
instituido o Projeto Remicédo Pela Leitura nas Penitenciarias Federais. Por meio do
Projeto, os presos que participarem de atividades de leitura orientada podem obter a
reducao do tempo de pena. O custodiado pode ler um livro por més, podendo reduzir
quatro dias de pena, 48 dias no total de um ano, para cada leitura resenhada
adequadamente. Este projeto tem alcancado também algumas unidades carcerarias
estaduais.

Ao visitar uma instituicdo carceraria, é facil observar como se acentuam
0os contrastes entre a teoria amparada nos diversos documentos legais que
garantem o direito a educacdo e os demais direitos humanos e a realidade
subjacente.

Um hiato se instala entre os fins das politicas publicas penais e as
correspondentes praticas institucionais, apresentando-se como um grave empecilho
a qualquer proposta de reinser¢do social dos individuos encarcerados, que sao
originarios, via de regra da populacdo empobrecida, proveniente de modelos
econbmicos excludentes e privados dos seus direitos fundamentais de vida.
Fonseca (2005) chama atengdo aos educadores para o fato de que embora os
sujeitos da EJA tenham histérias de vida bastante diferenciadas, todas elas séo

marcadas pela dindmica da exclusao.
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Sobre a exclusao histérica das pessoas presas, das iniciativas
empreendidas pelo governo nacional, no ambito da educagédo de jovens e adultos,
Sena (2004, p.13-14) afirma:

O alheamento dos setores educacionais quanto a educacao dos presos tem
sido a tendéncia no Brasil, cuja comunidade educacional tardou a
considerar como segmento da educagdo de jovens e adultos [...] Nao
apenas ao MEC é imputavel esta omissdo. Tampouco o Conselho de
Secretarios Estaduais de Educacdo - Consed tém demonstrado
sensibilidade para com o assunto.

Como ja fora explicitado no decorrer deste texto, em termos legais ja
houve avancos. Nossa legislacdo ja é rica em termos de garantias e direitos,
precisa-se agora de materializagcdo do que esta previsto em lei. Nesse aspecto,
pode-se dizer que as condigdes de aprendizagem dentro dos presidios perpassam
por grandes desafios: faltam salas de aula na maior parte das unidades e os
espacos existentes sdo muitas vezes adaptacdes de corredores ou de locais
totalmente inadequados, insuficiéncia ou inexisténcia de material pedagdgico e de
programas culturais e formativos complementares, numero de horas reduzidas
destinadas a escolarizacdo, inexisténcia de formacgado especifica dos educadores
para lidar com a singularidade do contexto, auséncia de exames de vista e de
doacdo de oculos para os apenados com problemas de vista, falta de merenda
escolar, falta de bibliotecas e, quando existentes, possuem acervos pobres ou
problemas de acesso e de pessoal de seguranca presididria para da suporte a essas
atividades educacionais deficientes entre outros.

Quanto ao corpo docente que atua nas penitenciarias, geralmente estao
em inicio de carreira, provisérios (contratados) ou readaptados, ganham pouco, néo
recebem abono de risco de vida e periculosidade, ndao possuem plano de cargo e
carreira. Também, nado receberam formacdo especifica para atuar com essa
clientela, ndo tem acesso a um material didatico especifico e acabam trabalhando
com os livros e materiais didaticos do ensino regular, 0 que muitas vezes geram uma
insatisfacdo tecno-metodoldgica por parte do alunado que nao tem prazer na escola,
gerando evasao escolar e sobra de vagas em alguns estabelecimentos, mesmo
diante do prémio da remissdo escolar prevista em lei.

Neste ponto, Vovio (2009) revela uma preocupacdo com a falta de

formacao especifica dos educadores, o que, para ela, dificulta o processo de ensino
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e aprendizagem. Ha profissionais da educacao que ndo contaram em sua formacgao
inicial com cursos e disciplinas voltadas para a atuacdo em processos de
alfabetizacéo e aprendizagem de pessoas jovens e adultas principalmente reclusas.
Imagine isso aliada as pressodes e especificidades do ambiente prisional.

As formas de selecdo dos docentes se dao normalmente por indicagao
politica nas Secretarias Estaduais de Educagcao ou nas Empresas contratadas para
prestar servico educacional nessas unidades de encarceramento. Alguns docentes
ndo tém experiéncia na docéncia e ndo sdo habilitados na area de atuagéo
educacional (licenciatura plena), ndo possuem formagao continuada na area e/ou
em éareas afins o que acaba comprometendo a objetividade da educacgao prisional,
demonstrando condicbes desfavoraveis para continuar atuando na instituicao, A
critica de Vovio (2009) se inicia com a constatacdo de que houve pouco
investimento em programas educativos variados para esses sujeitos.

A grande maioria dos educadores € contratada em carater temporario e
de acordo com as conveniéncias particulares e politicas, assim como o coordenador
da escola, o que gera rotatividade no corpo docente, tendo em vista que ndo ha
garantia de trabalho efetivo para o préximo ano.

Vévio afirma que muitas agcbes pedagodgicas acabam “por inviabilizar tanto
a permanéncia do sujeito quanto a realizacdo de aprendizagens significativas,
conectadas as necessidades, aos interesses e contextos em que se desenvolvem”
(VOVIO, 2009, p. 74). Isso porque, na grande maioria dos carceres, ndo ha um
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e um Curriculo adequado as especificidades da
realidade penitenciaria que dé suporte educacional e proponha a ressignificacao do
sujeito a partir dos objetivos da LEP que é a reinsercao social dos apenados.

Para a autora, praticas de alfabetizacdo em EJA deveriam estar
conectadas as necessidades béasicas das populagdes e, por isso, sua organizagao
deveria ser tao diversa quanto as singularidades dos contextos onde ocorrem e dos
grupos atendidos (VOVIO, 2009).

No caso das prisdes, a especificidade se torna ainda mais acentuada
devido a clientela. Nessa perspectiva, lida com sujeitos portadores de trajetérias
escolares truncadas, vivéncias negativas, resultado da exclusao socioeconémica, da
desestrutura familiar, de situagdes de violéncia pelas quais passou antes e durante
sua carreira criminal e que se encontram enredados em teias amplas de

vulnerabilidade, portanto, requer do educador competéncia profissional e muita
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coragem para assumir a profissdo. A humanizacdo é um fator indispensavel para
trabalhar e se relacionar com eles.

Onofre (2002) fala sobre a trajetdria que o apenado faz ao chegar a prisdo
passando por um processo de desterritorializacao, isto €, 0 abandono da sociedade
em que vivia e 0 processo de reterritorializacdo que significa sua inscricdo em um
microcosmos que destréi o essencial de suas existéncias. O encarceramento vai
trazer ao individuo situagdes novas as quais precisa se adaptar para sobreviver.
Tais situagbes ndo dizem respeito somente a dominagcado do sistema e as regras
disciplinares, mas ao convivio com 0s companheiros criminosos de graus de
periculosidade variadas e com uma nova cultura a que ele precisa se adaptar.

Nesse mesmo sentido, Adorno (1991) sinaliza que rituais e normas
institucionais, como sujeicdo a horarios, a posturas, a normas de convivéncia nas
relacdes, acentuam a incapacidade de lidar com a propria vida, liberando, em
contrapartida, desejos de dependéncia e de passividade aliados a agressividade, a
depressdo, os quais tornam os tutelados pelas prisdes seres inabilitados para a
retomada de seus direitos civis quando em liberdade, ndo tendo expectativas quanto
ao retorno a sociedade.

O medo, a tortura, a falta de perspectivas de vida, a submissao as regras
provenientes das instituicdes carcerarias autoritarias, a falta de acompanhamento
psicossocial adequado entre outros fatores sdo incompativeis com os objetivos
educacionais das escolas carcerarias que se pretendem no ambito da Lei de
Execucao Penal (LEP) ser espagos de (re) educacgao e (re) socializagao.

A baixa autoestima, a pouca motivacao, o isolamento, as atitudes e as
expectativas reduzidas no presente e as marcadas pelo passado, geram nos
apenados um alto grau de vulnerabilidade psicolégica e a indiferenca afetiva, a
instabilidade emocional somada a social e a cultural geram dificuldades na acao
educativa.

Ja dizia Maeyer (2006) que a prisao € por si sé um espaco nao educativo,
uma vez que é considerado bom interno aquele que respeita as regras e as decisdes
passivamente. Por mais arbitrarias que sejam, o calar e consentir, sdo as condutas
exigidas pelo sistema prisional como requisito de bom comportamento carcerario.

Diante desse contexto, resta a indagacgao: onde fica a escola na formacao
de sujeitos criticos, reflexivos, conscientes de seus direitos e deveres e capazes de

exercerem sua cidadania, capazes de transformar a si e ao mundo que o rodeia? Ou
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a escola estd formando apenas robds para reingressarem a sociedade sem
exercerem sua cidadania? Ou a pena também impde o anonimato, a censura sobre
a liberdade de pensamento e de expressdo, a alienagdo, o ndo exercicio da
cidadania, a luta pelos demais direitos ndo atingidos pela pena ja que essas
prerrogativas sdo incompativeis com a rotina disciplinar?

Se o objetivo da educacgao é criar condi¢des para que o individuo se torne
protagonista de sua historia, que tenha voz prépria, que adquira visdo critica da
realidade onde estd inserido e procure transformar sua realidade — a passada, a
presente e a futura; é fatidico o reconhecimento. Esses fins nas unidades prisionais
sao distintos e inconciliaveis com fins da pena, onde individuo em situagdo de
privacéo de liberdade nao é reconhecido como sujeito de direitos.

Os sistemas penitenciarios organizam-se em torno dos imperativos da
punicao, descartando as possibilidades de promover em seu interior, praticas sociais
que promovam processos educativos efetivos que promovam a emancipagao dos
sujeitos, revelando como um sistema totalmente vingativo e punitivo.

Os alunos presos sao sujeitos que, a0 mesmo tempo em que vivenciam
processos de exclusdo social, materializados em processos de segregacao cultural,
espacial, étnica e econémica, experimentam, cotidianamente os efeitos da violéncia
e o0 abalo de seu sentimento de pertenca social e o bloqueio de perspectivas de
futuro social. No entanto, em suas expectativas de futuro, se nao forem tolhidos de
desesperanca e impregnados pela ideologia criminal, estdo o desejo de comecar
uma nova vida, na qual possa trabalhar, voltar a estudar e construir uma familia. Os
estudos sobre a reincidéncia criminal apontam que suas expectativas acabam, na
maioria das vezes, frustradas pelos rétulos, pelo despreparo em assumir atividades
profissionais, por distorcbes de visdo de mundo que fatalmente adquirem na
sociedade dos cativos (JULIAO, 2009).

As propostas de educacao de jovens e adultos sobre a influéncia do ideario

da educacgao popular, ao enfocarem esse conflito, assumem uma atitude no

sentido de superar esse quadro de desigualdade social, que se faz presente

nos processos escolares e nao escolares (SOARES; VIEIRA, 2009, p. 158).

A educacao como um todo consiste em projeto de médio e longo prazo,

trabalha em funcéo de objetivos e metas proprios, mas que podem ser perfeitamente
compativeis com os objetivos e as metas da reabilitagdo penal (SILVA, MOREIRA,

2006). O papel da educacgao dentro da prisao deve ser o de ajudar o ser humano
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privado da liberdade a desenvolver habilidades e capacidades para estar em
melhores condi¢cbes de disputar as oportunidades socialmente criadas. Nao deve
servir apenas como estratégia para remissdo de penas e desafogamento das
prisoes.

A escola prisional pensada como um instrumento de resgate da dignidade
humana, de desenvolvimento do pensamento reflexivo, da atividade criadora e
inovadora, possibilitando a construgdo da autonomia pessoal, preparando 0s presos
para a vida em sociedade, se revela em um ambiente complexo, improvisado,

desestruturado e de agdes pedagdgicas dispersas.
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4 O CAMINHO E OS REFLEXOS DA LEITURA CRITICA

O sonho de mudar a cara da escola. O sonho de
democratiza-la, de superar o seu elitismo
autoritario, o que s6 pode ser feito
democraticamente. O sonho que “tem que ver com
uma sociedade menos injusta, menos malvada,
mais democratica, menos discriminatoria, menos
racista, menos sexista (FREIRE, 1991, p. 74 e
118).

Nesse capitulo, abordaremos uma concepc¢ao de leitura dentro de uma
educacao critica, orientada para a tomada de decisbes, para o exercicio da
cidadania e pratica de uma responsabilidade social e politica; capaz de promover
mudancgas pessoais e sociais através do ensino de Lingua Portuguesa. Mudancas
essas capazes de auxiliar na ressocializacdo dos apenados e que sera nosso objeto
de pesquisa. Frisaremos também a importdncia da mediacdo pedagdgica nesse
processo de formacao leitora.

E essa leitura critica da realidade dos sujeitos que ird possibilitar a
passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica como dizia Freire.
Assim, trabalhar para a criticidade é a possibilidade de agédo e de participacdo que
s6 se efetiva na transformacéao consciente do meio, o qual s6é pode ser transformado
com recursos que implicam a participacdo de todos para a conquista da educacéao

libertadora.

4 1. Problematizando o conceito de Leitura

Segundo Leffa (1996), a definicdo do que venha ser leitura ndo pode ser
dada de forma Unica. Isso dependera do enfoque que sera atribuido a ela, se
linguistico, psicolinguistico, social, fenomenoldgico etc. Para ele a leitura € um
processo de representacao, ou seja, depende do ponto de vista do leitor e apesar de
se processar através da lingua também apresenta fenémenos nao linguisticos.

Geraldi (2001) identifica algumas maneiras do homem se posicionar como
leitor, ante o texto, especialmente na escola: como busca de informacgdes; estudo do
texto; pretexto e como fruicdo do mesmo.

Para Orlandi (1999), existem varios sentidos para a palavra leitura,

portanto se faz necessario a distincao de seus significados. Em sua acepg¢ao mais
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ampla pode ser denominada como “atribuigdo de sentidos” tanto para a escrita como
para a oralidade; pode significar “concepg¢ao ou leitura de mundo”. Nesse caso o
termo esta atrelado a ideologia de forma mais ou menos geral e indiferenciada; na
academia esta ligada a constru¢ao de um “aparato teérico e metodoldgico”. E restrita
ao ambiente escolar, vincula-se a ideia de “alfabetizagdo e aprendizagem formal”, ou
seja, a codificacao e decodificacdo de palavras.

Segundo a autora, haverd modos diferentes de leitura de acordo com o
contexto e com os sentidos extraidos do texto, aliado a sua relagdo com outros
textos ja vistos pelo leitor. Por isso, Orlandi alerta que “a leitura pode ser um
processo bastante complexo e que envolve muito mais do que habilidades que se
resolvem no imediatismo da agéo de ler. Saber ler é saber o que o texto diz e 0 que
ele ndo diz, mas o constitui significativamente” (ORLANDI, 1999, p. 11).

A autora delineia um sentido para a palavra em tela voltada para
compreensao e interpretacao textual numa perspectiva discursiva, sugerindo que
deva ser trabalhada a partir da instauracdo de sentidos, o0 que ocasionara multiplos e
variados modos de leitura, um objeto enfim pode-se ler através dos sentidos, das
emocgoes e da razéo.

Conforme Martins “Ler significa também aprender a ler o mundo, dar
sentido a ele e a nés préprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser
ensinados” (MARTINS, 2003, p.34). Para ela, a leitura esta ligada as sensagdes,
emocdes e a razdo e o ato de ler ndo se resume apenas a leitura de livros, pode-se
ler uma situagédo, uma atitude, um olhar, etc.

Segundo a autora comegamos a ler muito cedo, desde nosso primeiro
contato com o mundo, onde ja comegamos a dar sentido ao que nos cerca. “Na
pratica, ninguém ensina ninguém a ler, o aprendizado é em ultima instancia solitario,
embora se desencadeie e se desenvolva na convivéncia com 0s outros e com o
mundo” (MARTINS, 20083, p.35).

A leitura acontece a partir da interacdo do sujeito com seus pares e com 0
meio que o cerca. Segundo Soares (1995), a leitura ndo é um ato solitario; é
interacdo verbal entre individuos, e individuos socialmente determinados: o leitor,
seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relacbes com o mundo e com 0s
outros

Baseado nestas reflexdes pode-se dizer que o ser humano estd em

constante contato com a leitura do mundo e da escrita, pois faz parte de uma
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sociedade letrada, grafocéntrica e informatizada, em que a grafia, os objetos e
cenarios constitui as diversas atividades do nosso dia a dia. O mundo da leitura
apresenta diversas finalidades. Lemos para adquirir conhecimento, para obter
informagdes simples ou complexas; para saber a respeito dos fatos, por diversao e,
descontracao, enfim para encontrar o prazer do texto ou por necessidade social,
para entender um comportamento ou atitude humana, um gesto, enfim sao infinitos
0s objetos e as finalidades da leitura.

A Leitura € algo tdo constante na vida do ser humano como o respirar, sé
que a pessoa nao tem consciéncia do ato, por atrelar o conceito de leitura a
decodificagdo alfabética; conceito que vem sendo ampliado pela educacgao
hodiernamente. E ser leitor € compreender situacdes para a formagao cultural do
individuo, ou seja, "[...] € condi¢cao para a verdadeira agao cultural que deve ser
implementada nas escolas” (SILVA, 1991, p.79-80). E uma atividade que pode
contribuir para a formacado do sujeito e também determinar a sua condigdo de

atuante no seu meio sociocultural
4.2 Niveis de leitura do brasileiro

Desde o inicio da década de 1980, o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas tem sido alvo de discussdes. Aponta-se para a necessidade de melhorar a
qualidade da educagédo no Pais, preocupacdo essa manifestada nos Parametros
Curriculares Nacionais. No ensino fundamental, a maior inquietacdo é o fracasso
escolar em relacao a leitura e a escrita.

Devidos aos baixos indices de alfabetismo constatados nas pesquisas
feitas pelo governo, organismos internacionais e pelas universidades nas ultimas
décadas, vem surgindo uma nova proposta de letramento que implica numa leitura
profunda do texto, instigando mudancas nas praticas pedagdgicas docentes,
principalmente do professor de Lingua Portuguesa, levando-o a inovar para melhorar
suas acdes e metas através de uma leitura critica que dinamize o conhecimento do
aluno e o faca se libertar das amarras sociais.

No que se refere a Leitura, o Instituto Nacional de Alfabetismo — INAF, em
2016, realizou uma pesquisa para avaliar o alfabetismo do Brasil. Como paréametro
de avaliacdo este instituto pesquisa o nivel de leitura do brasileiro e a aptidao
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matematica. Como esta pesquisa se restringe a leitura apenas seus dados serao
aqui usados.

O INAF, portanto, dividiu seus dados da seguinte forma: o Analfabeto
(total) juntamente com o rudimentar sdo considerados analfabetos funcionais. Esses
formam 27% da populagéo brasileira. O elementar, intermediério e proficiente sao
apontados como alfabetizados funcionalmente e constituem 73% da populacéo
(INAF, 2016).

Dentre os analfabetos funcionais: 4% correspondem ao grupo de pessoas
consideradas analfabetas totais, pois ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvam leitura de palavras e frases; 23% ao grupo rudimentar, ou seja, aquela
populagdo que realiza tarefas de simples localizacdo de informagdes explicitas,
expressas de forma literal (INAF, 2016).

Entre os alfabetizados funcionalmente: 42% pertencem ao grupo
elementar no qual, realizam a leitura de uma ou mais unidades de informagao em
textos diversos de extensdo média, realizando pequenas inferéncias, 23% ao grupo
intermediario, revelando habilidades de leitura, escrita e resolucdo de problemas
condizentes com a localizagao de multiplas informagdes; e apenas 8% da populagao
brasileira sdo considerados proficientes, ou seja, revelam dominio de habilidades
que praticamente ndo mais impdem restricbes para compreender e interpretar textos
em situacdes usuais (INAF, 2016).

Ainda sobre a relacao entre Alfabetismo e Escolarizacao, o INAF faz a

seguinte relacao:

e Entre as pessoas que nao frequentaram a escola ou tém no maximo
quatro anos de escolaridade, mais de dois tercos (67%) permanecem na
condicdo de analfabetismo funcional, com 49% chegando ao grupo
Rudimentar. O grupo Elementar concentra 27% desse segmento, 4%
chegam ao grupo Intermediario e somente 1% atinge a condigcdo de
alfabetismo condizente com o Ultimo grupo da escala.

e A maior parte dos individuos que ingressaram ou concluiram os anos
finais do ensino fundamental atinge a condigao de alfabetismo condizente
com o grupo Elementar da escala (53%). Vale notar, no entanto, que mais
de um terco das pessoas nessa faixa de escolarizacdo (34%) ainda podem
ser classificadas na condicao de analfabetismo funcional.

e Entre as pessoas que cursaram algum ano ou terminaram o ensino médio,
registramos que menos da metade (48%) atinge, no maximo, o grupo
Elementar, 31% ficam no grupo Intermedidario e apenas 9% nao
demonstram restricoes para compreender e interpretar textos em situagdes
usuais e resolvem problemas envolvendo miltiplas etapas, operagbes e
informacgdes (grupo Proficiente).

e A grande maioria de quem chegou ou concluiu a educacao superior
permanece nos grupos Elementar (32%) e Intermediario (42%), enquanto
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apenas 22% situam-se na condicdo de Proficiente da escala considerada
(INAF, 2016, p. 8-9).

O diagnostico do nivel de leitura do brasileiro traz um resultado chocante,
onde apenas 8% da populagdo brasileira consegue atingir o maximo de
compreensao e interpretacdo de um texto inferindo todos os significados possiveis.
Isso quer dizer que apenas 8 % dos brasileiros conseguem fazer uma leitura critica
de um texto.

Esse quadro impacta no desenvolvimento politico-social nacional, uma
vez que revela uma massa populacional em sua grande maioria alienada, incapaz
de exercer sua cidadania e possivelmente manipulada pelos detentores do poder
econdémico. A causa direta pode esta ligada a falta do habito de leitura do brasileiro.

As pessoas nao foram ensinadas nem pela familia nem pela escola a ter
0 gosto pela leitura; pois historicamente a escola se constituiu e ainda se revela
como um aparelho ideoldgico do Estado para manutencao do poder que nao enseja
desenvolvimento critico e ideolégico de seu povo, logo, desinteressante para os
detentores do poder uma massa pensante praticante da cidadania, consciente de
seus direitos e deveres, capaz de se rebelar contra o sistema e promover a grande
revolugao social que venha minimizar as desigualdades econdmicas e sociais.

Em 2011, o Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE)
realizou uma pesquisa por encomenda do Instituto Pré-Livro, entidade mantida pelo
Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL), Camara Brasileira do Livro (CBL)
e Associacdo Brasileira de Editores de Livros Escolares (Abrelivros). A pesquisa
aponta que 44% da populacao brasileira ndo 1é e 30% nunca comprou um livro. O
brasileiro leu, em média, 2,54 livros no periodo referéncia de trés meses anteriores a
pesquisa. O nimero equivale a 4,96 livros por habitante/ano; 1,06 livro inteiro e 1,47 em
partes. O que se constitui uma vergonha nacional. Pois um povo que ndo |é é um povo
manipulavel. Esses dados vém a comprovar a falta de habito do brasileiro pela leitura
exposta no paragrafo acima (IBOPE, 2011)

Os dados apresentados pelo Instituto apontam que, quanto maior o nivel de
escolaridade, menores sdo as proporcées de motivagdes de leitura ligadas a exigéncia
escolar ou a motivos religiosos e, maiores sdo as mencgdes a atualizacdo cultural ou
conhecimento geral.

Conforme um estudo realizado pela agéncia NOP World Culture Score
Index de Londres para medir habitos de Midia em 30 paises, o Brasil se classificou
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na 272 posicdo no ranking de leitura, a frente apenas de Tawian, Japao e Coréia.
Segundo a pesquisa, o brasileiro dedica, em média, apenas 5 horas e doze
minutos por semana para a leitura de livros; enquanto destina 18 horas e 15 minutos
para a TV (8%(oitava) posicdo mundial), 17 horas semanais para radio, e 10 horas e
trinta minutos semanais em média para ainternet, navegando para fins nao
profissionais, 0 que o coloca na 9° (nona) posicao do ranking.

Os resultados do Brasil, no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(Pisa, na sigla em inglés) em 2015, colocam o pais em 592 (quinquagésima nona posicao)
em leitura caindo o desempenho de 410 em 2012 para 407 em 2015. Mais de a metade
dos estudantes ficaram abaixo do nivel basico em proficiéncia.

A avaliagéo do Pisa (2015) define o letramento em leitura como a capacidade de
os estudantes entenderem e usarem os textos escritos, além de serem capazes de refletir e
desenvolver conhecimentos a partir do contato com o texto escrito e da participacdo na
sociedade. A prova do Pisa avalia o dominio dos alunos em trés aspectos da leitura:
localizar e recuperar informacao, integrar e interpretar, refletir e analisar.

Esses dados, de certa forma, contrastam com o aumento da venda de
livro do mercado editorial brasileiro. Segundo Relatério do Sindicato Nacional de
Editores de Livros (SNEL), em 2015, foi vendido 389.274.495 exemplares com um
total de faturamento R$: 5.231.396.423,43. Dentre esse total: 179.395.126 foram
livros didaticos, 115.018.471 obras gerais, 68.428.201 religiosos e 26.432.697 CTP.
Em 2016, segundo a SNEL e a Nielsen, o varejo de livros no Brasil teve crescimento
positivo. O volume de exemplares vendidos, no entanto, manteve-se praticamente
estavel, apresentando crescimento de 0,65% e totalizando 3.509.995 exemplares,
em 2016, versus 3.487.252, em 2015.

O Brasil teve um crescimento de 14,9% no faturamento frente ao mesmo
periodo do ano anterior. As receitas saltaram de R$ 145.061.024,13, em 2015, para
R$ 166.678.347,95, em 2016. E a primeira vez que o faturamento cresce acima da
inflacdo. Isso porque o preco médio do livro cresceu 14,16%, puxado pela alta nas
vendas de livros e a crise econémica. Ainda segundo o sindicato, o crescimento do
faturamento e do preco medio esta totalmente ligado as vendas de livros didaticos e
técnicos.

Com a venda de tantos livros, é cabivel varios questionamentos: porque
o Brasil apresenta um elevado indice de analfabetos? Quem tem acesso a estes

livros? Quando se tem acesso e qual o objetivo deste? Sabe-se que a maior parte
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dos livros vendidos nas editoras é para afins didaticos e entretenimento. Nao ha, na
verdade, um publico leitor expressivo que se interesse por livros de cunho filoséfico,
econémico, social e politico que levem ao entendimento do funcionamento da
sociedade e aumentem a criticidade do leitor, dai o elevado indice de analfabetismo

funcional que inviabiliza a formacgao leitora critica.

4.3 Escola: aparelho ideoldgico do Estado ou espacgo de transformacao social?

Os numeros do PISA (2015), do IBOPE (2011), do INAF (2016) revelam
em termos gerais um quadro de uma populagcdo que em sua grande maioria, nao
estuda, ndo pesquisa, é alienada e manipulada pela midia. Absorve as informacdes
repassadas por aparelhos ideolégicos estatais, que sdo “comprados” pelos grandes
detentores do poder econémico e por politicos, sem questionar a veracidade e
interesse embutido nelas. Nao tem consciéncia do discurso partidario que ha por
tras das noticias e textos veiculados.

A partir desses dados, pode-se inferir que o nivel de leitura do brasileiro
esta defasado. Um pais de nao leitores (no sentido de uma leitura emancipadora)
que necessita de uma revolucado educacional para ultrapassar estas estatisticas de
forma positiva; s6 possivelmente alcangcada se aumentar a consciéncia politico-
social do cidadao para agir e transformar a realidade que o cerca. Esse cenario néo
€ novo, do contrario tem raizes histéricas na formacédo do estado capitalista. Essas
conclusdes decorrem de uma leitura critica da realidade.

Fazendo um breve historico da perspectiva critica da sociedade e como
esse pensamento se manifestou na educacdo mundial, podem-se citar alguns
precursores da leitura critica mundial que influenciaram geracdes de doutrinadores,
cujas teorias vém paulatinamente suscitando algumas transformagbes sociais e
educacionais na atualidade, sao eles: Marx, Athuser, Gramsci e Freire.

Marx (1965) através do materialismo dialético, analisou o processo
histérico que constituiu a sociedade capitalista e observou que os homens se
organizaram ao longo da historia para produzir bens necessarios a sobrevivéncia de
determinada sociedade e instituiram o modo de producdo capitalista onde o lucro
era o fim em si mesmo. A sociedade foi divida em duas classes sociais: a burguesia
(a classe proprietaria dos meios de producdo) e o Proletariado (classe

Trabalhadora). Classes antag6nicas com interesses diferentes: A primeira classe
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visava explorar a mais valia produzida pela segunda na producdo dos bens
necessarios a manutencao social. Essa visdo de Marx veio a impactar a sociedade
na época porque havia sido uma leitura contra os interesses dos poderosos e
beneficiadores do poder e que temiam pela propagacéo de sua teoria.

Marx (1965) entendia o estado capitalista como um conjunto de 6rgaos ou
instituicbes (exército, policia, administragcdo do governo, a justica etc.) que tinham
como fungéo assegurar e conservar a dominagao e a exploracao da classe burguesa
sobre a classe operaria e demais grupos sociais subordinados. A justica, a policia e
as Forcas Armadas seriam 6érgaos do Estado responsaveis pela manutencdo da
ordem, ou melhor, manutencdo da burguesia e as leis teriam sido criadas para
garantir a propriedade capitalista.

Para Marx (1965) a histéria da humanidade é a histéria das lutas de
classes que estao em conflito permanentemente porque buscam alcancar interesses
opostos. A classe operaria quando tomar consciéncia desta relacdo de opressao e
escravidao vai lutar por seus direitos contra a burguesia em prol de mudancgas
sociais. Dai nasceria a revolugao histérica tdo sonhada por Marx.

Althusser fazia uma releitura critica das ideias de Marx, pregando que o
Estado havia criado aparelhos ideolégicos para se manter no poder. Esses
aparelhos seriam instituicbes encarregadas de divulgar a ideologia dominante, ou
seja, os valores da burguesia de forma implicita, pois para ele sé com a forca fisica
(policia, justica) seria impossivel manter o status quo. Com a ideologia o Estado
convencia 0 povo que a sociedade capitalista era justa e assim se perpetuava o jogo
de dominacao (ALTHUSSER, 1969).

Uma contribuicdo importante do pensamento marxista foi a vinculagéo da
ideologia a formacéo do sujeito, uma vez que a produgédo das préprias formas de
subjetividade é um dos varios modos de produgao da sociedade, a fungcao da escola
seria ensinar uma habilidade que assegurasse a sujeicdo do aprendiz a ideologia
dominante.

Althusser (1973) concebe a ideologia ndao mais como uma questao de
“‘ideias”, como era considerada pelos marxistas do século XIX, mas uma estrutura
gue se impde a nds, sem necessariamente ter de passar pela consciéncia.

A escola, para este fil6sofo, seria um desses aparelhos ideolégicos que
serviria para reproduzir as ideologias da desigualdade, da opressao, da exclusao.

Isso seria feito inconscientemente pelos professores através do sistema escolar que
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castiga e recompensa, avalia e classifica, diz quem € maior ou menor, que nao
permite a possibilidade de resisténcia e transformacédo. O sujeito, para Althusser, é
aliado do seu papel de agente da histdéria, uma vez que a consciéncia e a
experiéncia sao relegadas a um papel apenas secundario no desdobramento da
histéria e das relagcdes sociais.

As teorias da ideologia de Marx e Althusser sdo importantes na medida
em que revelam a abrangéncia do funcionamento da ideologia dominante sobre os
dominados. No entanto, elas tendem a desconsiderar ou subestimar questées de
resisténcia e luta, algo natural do ser humano, capaz de se resignar diante uma
realidade quando este consegue compreender verdadeiramente esta ‘realidade’.
Gramisci vai mostrar exatamente isso: a capacidade dessa ideologia ser usada a
favor dos dominados conscientes. Ele faz uma leitura critica otimista e passivel de
gerar mudancas através da leitura critica do mundo que nos cerca.

Mas, analisando a multiplicidade de vozes que se desdobram socialmente
e identificando que sempre havera alguém que questione o sistema, Antdnio
Gramsci aparece no cenario mundial, defendendo que todas as classes sociais
possuem contradicdes e conflitos, que geram lacunas nas malhas do poder e abre
espacos potenciais para acdo e mudanca social. Para ele, a ideologia tanto poderia
ser uma fonte de dominagdo, como pensava Marx e Althusser, como uma
ferramenta pedagoOgica para questionar os diferentes modos de dominagéo
(BUSNARDO e BRAGA, 2000).

A critica ideoldgica pode ser um caminho de questionamento das forgas
tanto objetivas quanto subjetivas de dominacdo e que relagbes sociais sao
constituidas de um potencial transformativo que se revela através da reflexao critica.

Gramsci, que era um pensador marxista que faz ponte com as ideias de
Althusser e Marx, percebe a escola como um espago de contra ideologia, cuja
funcdo era dar acesso a cultura das classes dominadas os menos favorecidas para
que todos pudessem ser cidadaos plenos. Ele desacreditava em uma tomada do
poder que nao fosse precedida por mudancas de mentalidade. Para ele, os agentes
principais dessa mudancga seriam os intelectuais e um dos seus instrumentos mais
importantes nessa luta histérica seria a escola e a cultura. (GRAMSCI apud
BUSNARDO e BRAGA, 2000).

Gramsci apud Semeraro (2009) impulsionado por um carater pedagégico

- educativo propds-se a “auxiliar’” os seus pares na aquisicdo de uma consciéncia



100

critica criando o conceito de cidadania e trazendo para o ambiente educacional a
discussao pedagodgica sobre conquista deste bem e identificando ainda como um
objetivo a ser trabalhado pela escola. Segundo ele, a cidadania deveria ser
orientada para a elevacéo cultural das massas, ou seja, livra-las de uma visao de
mundo que, por se assentar em preconceitos e tabus, predispde a interiorizacao
acritica da ideologia das classes dominantes.

Para Gramsci apud Semeraro (2009), a funcdo do professor (e da escola)
€ mediar uma tomada de consciéncia (do aluno, por exemplo) que passa pelo
autoconhecimento individual e implica reconhecer seu valor histérico. Porem nem
todas as escolas estavam e ainda ndo estdo preparadas para atingir este objetivo.
Seria necessario uma instituicdo educacional democratica, participativa e libertadora,
onde as classes desfavorecidas poderiam se inteirar dos codigos dominantes, a
comecar pela alfabetizacdo e construir uma visdo de mundo que desse acesso a
condicao de cidadao.

Gramisci apud Busnardo e Braga, (2000) defendia também um curriculo
inicial, ou seja, para os primeiros anos de escolaridade, que apresentasse além de
nogdes instrumentais (ler, escrever, fazer contas, conhecer os conceitos cientificos)
os direitos e deveres do cidadao.

O terreno da luta de hegemonias seria a sociedade civil, que
compreenderia instituicbes pacificas de legitimacdo do poder do Estado, como a
Igreja, a escola, a familia, os sindicatos e os meios de comunicag&o. Ao contrério do
pensamento marxista tradicional, que tendia a considerar essas instituicbes como
reprodutoras mecanicas da ideologia do Estado, Gramsci apud BUSNARDO e
BRAGA (2000), via nelas a possibilidade do inicio das transformacbes por
intermédio do surgimento de uma nova mentalidade ligada as classes dominadas.

E no cenario brasileiro surge Paulo Freire. Segundo Busnardo e Braga
(2000, p. 94) “pensar em leitura critica no Brasil é, por definicdo, pensar na obra de
Paulo Freire cuja visdo vem influenciando a educacao tanto no plano nacional como
internacional. Sua postura de resgatar a experiéncia vivencial do aluno no contexto
pedagdgico é uma das grandes contribuicées da obra freireana para a pedagogia da
leitura e isso esta diretamente relacionada a postura critica deste filosofo.

Freire (1987) introduz a ideia da necessidade de dar vozes aos sujeitos e
aos grupos sociais, historicamente marginalizadas e apagadas em busca de um

guestionamento e uma problematizacao da realidade e demonstra uma preocupagao
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recorrente nas escolas: a possiblidade real de distanciamento critico através da
escrita que a escola vem praticando inconscientemente.

Freire (1987), assim como Gramsci (GRAMSCI apud BUSNARDO e
BRAGA, 2000) via a escola como instrumento de libertacdo das massas oprimidas.
Ele elaborou uma forma de educacédo interdisciplinar, com o grande objetivo da
libertacdo dos explorados através da humanizagdo do mundo por meio da agao
cultural libertadora, evitando a légica mecanicista. Ele propunha uma educacéo
moldada de afetividade e de pratica dialdgica, cujo conhecimento apreendido
deveria partir da cultura do aprendiz.

Freire em 1970 escreveu a Pedagogia do Oprimido, esta obra foi uma das
grandes propulsores da pedagogia critica aqui no Brasil (FREIRE, 1987) Suas ideias
ganharam o mundo e ajudaram a revolucionar a educa¢cdo mundial em prol de uma
educacdo mais transformadora. Para ele esse era o ponto de partida para uma
reorientacdo curricular democratica, participativa e libertadora: tornar critica a
consciéncia popular e a intencionalidade ético-politica de nossas agdes na rotina
escolar. Segundo ele, “o conhecimento se constitui nas relagbes homem-mundo,
relacbes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica destas
relagdes” (FREIRE,1979, p. 36).

Nenhuma teoria da transformacéo politico-social do mundo me comove,
sequer, se ndo parte de uma compreensdo do homem e da mulher
enquanto seres fazedores da Histéria e por ela feitos, seres da decisdo, da
ruptura, da opcao. Seres éticos, mesmo capazes de transgredir a ética
indispensavel. A grande forga sobre que alicergar-se a nova rebeldia € a
ética universal do ser humano e nao a do mercado, insensivel a todo
reclamo das gentes e apenas aberta a gulodice do lucro (FREIRE, 1979, p.
145-147).
A ideia central contida nas percepc¢des destes grandes estudiosos é que
a escola é um grande agente de transformagéao pessoal ou social, podendo estar a
servico do Estado ou do povo, dependendo da forma como ela trabalha as
ideologias se de opressao ou de libertacdo. Objetivando essa, ndo basta apenas
incentivar a leitura pela leitura, mas auxiliar na formacao do leitor critico e do
cidad&o participativo.
A nosso ver, a pedagogia critica defendida por Freire, Giroux, Althusser,
Gramsci entre outros, torna-se uma ferramenta auxiliar na pratica pedagogica de

leitura critica em prol da formacao do educando como estd prevista na legislacéo
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educacional, pois ela estimula a reflexdo, fazendo com que o aluno repense o
mundo e a si mesmo.

Fazendo uma ponte entre cenario carcerario com as visdes destes
renomados tedricos quanto a ideologia neste espac¢o impregnada podemos dizer
que o cenario prisional se apresenta na perspectiva de dominantes (opressores) e
dominados(oprimidos), nao apenas no aspecto formal, mas no aspecto material.

Ao ingressar no sistema carcerario, o preso inicia um processo de
adaptacdo ao carcere e vai se moldando as regras da prisdo sejam estas impostas
pelos funcionarios do sistema com rigor e coercao ou impostas por outros presos
através de um “cédigo dos presos” e que vale com lei entre eles e é aplicado por
alguns sobre os demais. Seu aprendizado, nesse universo, é estimulado pela
necessidade de sobrevivéncia e aceitacdo no grupo. Os saberes ali compartilhados
os levam a um processo de prisionizacdo do préprio eu. As mordacas
paulatinamente os deixam sem voz, sem raciocinio, sem emocao.

O regime de controle disciplinar realizado por meio de um policiamento
tatico e ostensivo, controlando possiveis insubordinagbes, impde ao preso um
mecanismo de disciplina individualizante que os faz adotar um comportamento, uma
personalidade de fachada para sobreviver neste ambiente, visando moldar os gestos
e as atividades dos criminosos em prol do cumprimento da pena.

A prisdo volta-se ndo para o sujeito de direito, mas para o sujeito
obediente, submetendo-o, diuturnamente, as ordens, as regras e a autoridade.
Portanto, o preso esta longe de ser ressocializado para a vida livre, ele, na verdade,
€ socializado para viver na prisao.

Para Michel Foucault (2007), nao existe uma ordem preestabelecida na
prisdo, que gera e controla a vida dos que estdo sujeitos as normas institucionais.
Os presos, 0os agentes penitenciarios e todos que fazem parte do sistema prisional
fazem concessobes reciprocas, que produzem as redes de poder dos dominantes
(representantes do Estado) sobre os dominados (apenados).

Assim podemos dizer que a prisdo nada mais € do que o prolongamento
do saber/poder. Toda sua estrutura converge para a manutencdo de uma rede de
poder instituida para manter o controle, a vigilancia e a disciplina, sua estrutura fisica
e ideolégica se revela um arquipélago de confinamento, de opressdao e
subordinacdo. Este poder se reflete numa estratégia de agdo para manter o

funcionamento do Estado sobre uma aparéncia de controle sobre o crime e a
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violéncia, enquanto se infla o sistema prisional e se enterra seres, para nascer
potencias  criminosos escolarizados dentro do carcere oprimidos e

despersonificados.
4.4 A Acao escolar de formar leitores criticos

O mundo globalizado, informatizado e letrado que vivenciamos exige
niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos do passado e a
escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, deve atender a essa
demanda. Para isso, implica uma revisdo substantiva das praticas de ensino-
aprendizagens compreendendo a lingua como algo vivo e o processo de formagao
de leitores criticos como um instrumento capaz de transformar atitude em
consciéncia e consciéncia em atitude.

Paulo Freire (2005) defendia a conscientizagdo como o principio béasico
de toda educacdo: “E preciso, portanto, fazer dessa conscientizagdo o primeiro
objetivo de toda educacao: antes de tudo provocar uma atitude critica, de reflexao,
que comprometa a agdo.” (FREIRE, 2005, p. 46). E ainda advertia que, para
alcanca-la era preciso que estivesse:

[...] em seu contelido, em seus programas e em seus métodos — adaptada
ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-
se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria... ‘para fazer a histéria,
tem de haver captado os temas. Do contrario, a historia o arrasta, em lugar
de ele fazé-la’ (id, p. 45).

Por conscientizagdo, se entende o processo de fazer com que a
comunidade conheca seus direitos e deveres, praticando-os em sua plenitude,
entenda o funcionamento da sociedade, os fatos, as tomadas de decisdes, 0s jogos
de poder e interesse das classes sociais. Para Freire (1983), a conscientizacéo é
mais do que saber o que se passa ao seu redor, é acima de tudo um processo
historico que exige do homem reflexdo, critica, invengcdo, eleicdo, deciséo,
organizacdo e acdo. E o homem se descobrindo, interrogando-se e buscando
respostas aos seus desejos, conflitos e observacoes.

Para conscientizar alguém é preciso primeiro ser consciente. Dai a

importancia da auto reflexdo e formacao pedagdgica critica do educador para se
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alcancar esse objetivo. Nao se pode esperar uma pratica pedagdgica, nesses
ditames, se o profissional que a intermedeia vive alienado, pratica metodologias da
educacao bancaria e ndo respeita a opiniao do aluno.

Desenvolver um aluno consciente significa ajuda-lo a adquirir sua propria
liberdade, a perceber tudo que o cerca, a buscar caminhos licitos que derrubem os
obstaculos que o impecam de exercer seus direitos e atingir seus fins pessoais. A
conscientizacdo € um processo lento, exigindo muita paciéncia e trabalho, por isso
deve estar presente em todo o processo educacional do cidaddo desde a
alfabetizacao infantil até a pés-graduacao.

Sabe-se que a atividade fundamental desenvolvida pela escola para a
formacao dos alunos é a leitura, logo, sera através da leitura que a conscientizacao
irA ganhar vida e forca. A leitura permeia todas as &areas do conhecimento. E
instrumento de todas as disciplinas curriculares. A partir dela os horizontes do aluno
se ampliam e ele comecga a enxergar o mundo com outros olhos. Portanto, a tarefa
de formar leitores criticos e usuarios competentes da escrita ndo se restringe a area
de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da linguagem para
desenvolver os aspectos conceituais de sua disciplina (PCN, 1999). Isso porque a
leitura € instrumento de apropriagdo do conhecimento e ferramenta que permite
aprender a aprender. No entanto, cabe ao professor da lingua materna aprofundar-
se nas técnicas e metodologias que auxiliem o aluno nessa tarefa.

A leitura consciente, diversificada, cientifica faz derrubar crencas
populares, estigmas e preconceitos sociais, tabus etc. Quando a escola consegue
fazer uma adequada formacdo leitora em seus educandos, esses crescem
intelectualmente e nem tudo que é veiculado em seu meio € concebido como
verdade. O sujeito sente a necessidade de descobrir, de pesquisar e de encontrar a
sua verdade.

Assim a escola deve atender as exigéncias praticas da vida diaria do
educando, utilizando textos com diversos géneros textuais que circulem socialmente
e que favorecam a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas; ensinando-os a produzi-los e a interpreta-
los de forma profunda. Um leitor competente sd pode constituir-se mediante uma
pratica constante de leitura de textos diversificados e multiculturais, combatendo a
escolarizacdo da leitura, ou seja, limita o uso exclusivo de livros didaticos e

paradidaticos, sem ampliagdo de outras fontes.
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A educacao em lingua materna, segundo os PCN (1999), tem como
finalidade a formacgao de leitores e escritores competentes. A pratica de leitura deve
esta comprometida com o exercicio da cidadania, o que s6 é possivel através da
leitura critica. Logo, ndo se pode falar em conquista da cidadania sem a conquista
da leitura. Esta nos fornece a matéria-prima para a escrita: subsidiando o que
escrever e como escrever. Portanto, é essencial desenvolver um trabalho escolar
que garanta ao aluno leitor, situagcées de aprendizagem voltadas para o carater
libertador através ato de ler em que “o leitor se conscientiza de que o exercicio de
sua consciéncia sobre o material escrito ndo visa o simples reter ou memorizar, mas
o compreender e o criticar” (SILVA,1991, p. 80).

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o
que |Ié além do que esta escrito, identificando os diversos sentidos que encerra, seus
elementos implicitos e subentendidos, a intensdo do autor, sua relacdo com outros
textos, apontando toda uma base ideolégica sobre a qual ele fora construido, afinal
nao ha discurso neutro. Todas essas prerrogativas constituem objetivos do Ensino
de Lingua Portuguesa. Segundo os PCN:

Compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situagdes de participagéo social, interpretando-os corretamente e
inferindo as inten¢des de quem os produz;

Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagbes
pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias,
ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e considerar os dos
outros, contrapondo-os quando necessario;

Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexao sobre a
lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a
capacidade de andlise critica;

Conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores
e preconceitos de classe, credo, género ou etnia. [...] (BRASIL-PCN, 1999,
p.33)

Ao analisar esses objetivos, fica facil apontar um hiato entre a legislagdo
educacional, as teorias que a fundamentam e a préatica educacional, que tem se
constituido mais em um objeto de ensino do que de aprendizagem e que esta longe
de atingir esses fins. As tentativas de mudanca no contexto educacional e cultural
nao passaram de propostas teoricas belissimas, mas que nao foram colocadas em
exercicio, pois a pratica pedagodgica ainda continua enraizada de um ensino
tradicional que valoriza apenas a memorizacao mecanica. A interacao entre livro e

leitor é feita para fins didaticos de apreensao mecanica de conteludos onde palavras
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como identificar, classificar, reproduzir, organizar sao recorrentes em sala de aula
tipicas de sociedade capitalista que molda o comportamento humano.

A formacédo do leitor adequada aos objetivos dos PCN esbarra num
contexto sécio-politico-econdmico que visa a manutencdo da alienagcdo e da
debilidade cultural de seu povo, bem como em politicas publicas que investem numa
educacéao alienatoria. E, embora uma educacao de qualidade e emancipatéria seja
tema frequente na retdrica politica e na legislagcdo educacional brasileira, ndo se
observam condic¢des politicas e conjunturais que concretizem esses discursos.

Martins (2003) faz uma critica a educagao do Brasil. Segundo ela, muitos
educadores nao conseguem superar a pratica formalista e mecanica da leitura, por
isso que, para a maioria dos educandos, ler se resume a memorizagdo de signos
linguisticos, prevalecendo a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem
colocar o porqué, como e para qué? Ela ressalta que, para ler o mundo, basta
interpreté-lo, ndo precisa ser alfabetizado.

Na pratica escolar, observa-se que as vezes o0s alunos leem
superficialmente através de fragmentos, atribuem sua percepcédo subjetiva aos
sentidos do texto, dizendo o que o texto ndo diz, via de regra esperam que 0
professor faca a interpretacdo e compreensao da leitura e dé as respostas prontas.
Eles tém preguica de pensar, vergonha de expressar seus entendimentos ou
simplesmente ndo conseguem apreender os sentidos do texto. Dai nasce a
necessidade de ensinar o aluno a aprender a ler.

Segundo Busnardo e Braga (2000), Freire em sua obra chamou a atencao
para a necessidade de o professor assumir um comprometimento ético com a justica
e a liberdade, questionando as praticas escolares autoritarias, que desconsideravam
ou desvalorizavam as experiéncias vivenciais das classes oprimidas, buscando
resgatar a voz do aluno. Segundo Freire o conhecimento da linguagem deveria estar
atrelado as experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Soares (1997) aponta que a escola brasileira é destinada quase
exclusivamente para o povo. No entanto, ela ndo esta preparada par atendé-lo,
antes descrimina-o e o exclui, fato este comprovado pelos altos indices de evasao e
repeténcia. Assinala como principal causa deste fracasso: a linguagem, pois os
alunos que a compdem sao obrigados a usarem os padrdes linguisticos das classes
elevadas, gerando um conflito linguistico que provocara déficit de aprendizagem e

falta de interesse pela escola. Ainda segundo a autora, nao existe escola para todos
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e a que existe, parece ser contra o povo. Para ela, o ensino de lingua materna, além
de ser uma tarefa técnica, deve ser uma luta contra o fracasso da escola, ou seja,
uma tarefa politica, pois deveria ser um instrumento utilizado na luta contra as
discriminagdes e desigualdades sociais.

Nas opinides de Magda soares (1997) e Maria Helena Martins (2003)
estdo implicitos os conceitos de Althusser e Gramsci a respeito da escola ser um
aparelho ideoldgico estatal a servico do poder e da manutencdo do status quo
social. A escola tem mantido uma metodologia de ensino que nao estimula a
libertacdo do ser humano enquanto sujeito sociocultural, o qual vem sendo
manipulado pelas classes altas que detém o poder econbémico, separando 0s
mecanismos da leitura do pensamento.

Saimos da fase instrumental, tedrica de consolidacdo de um discurso
emancipatério. Resta agora, investigar a denuncia de Névoa (1999, p. 13) quando
diz que na virada do milénio ha um excesso de discurso cientifico educacional e uma
“pobreza das praticas pedagdgicas” e € 0 que se propde nesta pesquisa.

O papel da escola e do professor de Lingua Portuguesa na formagéao do
leitor critico segundo os documentos dos PCN referentes a Lingua Materna é formar
leitores e escritores que ultrapassem os limites estreitos de suas praticas
exclusivamente escolares, conhecendo e compartilhando da diversidade textual
vivenciada por seus alunos (BRASIL, 1999).

Os Parametros curriculares constituiram-se em um grande avango para o
ensino-aprendizagem de leitura e producdo de textos, ao proporem uma
metodologia pedagogica baseada no sociointeracionismo, na teoria enunciativa e na
linguistica textual de enfoque enunciativo discursivo a ser desenvolvida nas salas de
aulas, enquanto sistema semiotico e simbdlico, contextualizado e determinado sécio
historicamente, quebrando a concepg¢ao tradicionalista da Lingua Portuguesa
puramente normativista (gramatical) e conceitual, na qual o leitor se enquadrava
numa perspectiva Behaviorista, cujo perfil consistia em processar o material gréafico
verbal a medida que ia sendo lido, da silaba a palavra, da palavra ao grupo de
palavras, frase a texto, etc.

As teorias da enunciacdo e do discurso quebraram uma tradicdo de
concepcao formalista que predominava até a década de 70. Para Kleiman (2004), a
ruptura (tedrica) efetiva sobre o perfil do leitor e, por conseguinte, na atividade de

leitura, aconteceu a partir da década de 1990, com a emergéncia dos estudos do
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letramento. As formas linguisticas ndo sdo mais trabalhadas como um sistema
fechado e acabado em si mesmo, mas sim como um sistema sensivel ao contexto
que vai se construindo e se reconstruindo historicamente na interagao verbo-social,
da fonologia a sintaxe, incluindo o plano semantico para dar sentido e avaliando o
texto dentro de uma pratica ou uso social.

Ler deixa de ser um processo de decodificacdo de palavras e passa ser
entdo um processo continuo e dindmico que depende de contextualizacdo politica,
social, econdmica e cultural de determinada sociedade em um dado momento
histérico. Essa nova concepcao de leitura — sociointeracionista - vai exigir que o
papel do professor perante a leitura do aluno se constitua numa acao que o facilite
abstrair 0 que estd na superficie do texto, bem como o que estd implicito e
subentendido, fazendo todas as relagbes do texto com o contexto. Para tanto, o
educador ir4 necessitar de fundamentos tedricos em sua formacao pra atingir este
fim.

O professor ndo deve ser uma ponte entre conhecimento e o aluno sob
pena de manter uma educagédo nos moldes tradicionais, onde o aluno s6 recebe sem
problematizar o conhecimento. O professor deve ser um mediador que trabalhe o
conhecimento dentro de um lapso de tempo histérico, social, econémico e cultural.

Uma das tarefas do educador ou educadora, através da andlise politica,
séria e correta, é desvelar as possibilidades, ndo importam os obstaculos,
para a esperanga, sem a qual pouco podemos fazer porque dificiimente
lutamos e quando lutamos, enquanto desesperangados ou desesperados, a
nossa é uma luta suicida, € um corpo-a-corpo puramente vingativo
(FREIRE, 2001, p. 11).

E é nesse momento que a competéncia do professor, para ensinar o
aluno a desenvolver esta postura critica diante do mundo e no decorrer da pratica
pedagdgica, é demandada por meio de uma acao consciente, a qual exige dele
também uma postura reflexiva incessante, durante todo o processo. Reflexdo essa
que nao é limitada apenas ao espaco da sala de aula, mas também em sua vida

social, no seu compromisso com 0s objetivos educacionais e que, no entanto,

determina muito do que ali acontece.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a
pratica docente espontdnea ou quase espontanea, ‘desarmada’,
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia
feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemologica do sujeito” (FREIRE, [1996] 1997, p.43).
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O ensino de Lingua Portuguesa contextualizado, priorizando estudos de
textos de diferentes géneros textuais que circulam socialmente no universo do aluno,
a reflexdo sobre os discursos e intensdes embutidos nos textos, a elucidagdo dos
contextos histéricos e socioeconbémicos em que foram produzidos, os mundos
ideoldgicos que o influenciaram, torna-se um procedimento metodoldgico valioso
para a formacao da consciéncia critica do aluno perante a leitura. Além de tudo, isso
€ funcao do professor ensinar 0 aluno a socializar-se, a entender as regras sociais,
adequando-se a elas e identificando os diversos discursos que circulam num

contexto social.

Concretamente, ensinar é desencadear um programa de interacées com um
grupo de alunos, a fim de atingir determinados objetivos educativos relativos
a aprendizagem de conhecimentos e a socializacao (TARDIF, 2014, p. 118)

Nao adianta s6 transmitir conhecimentos se ndo se consegue observar
suas praticas e sua funcdo social. Cabe ao educador mobilizar o pensar do
educando em funcdo das novas exigéncias sociais, motivar a aprendizagem do
aluno criando situacbes e estratégias que incitem os estudantes a pensarem e
serem ativos no processo de ensino/aprendizagem.

Dai a importancia da proposta pedagdgica, que entra em agéo através da
transposicao didatica. Portanto, € necessario que O PPP da escola contemple o
papel do professor frente a sua disciplina. O ato de ler, o gosto pela leitura e o
desenvolvimento critico, sdo passiveis de transposicao didatica.

Para fazer a transposi¢ao didatica da leitura, é preciso levar em conta os
objetivos e os valores educacionais da escola, a idade e a situagao sociocultural dos
alunos; os recursos disponiveis para ensinar, aprender e avaliar; as expectativas da
familia e da comunidade; as demandas da sociedade, ai incluidos o exercicio da
cidadania e o mundo do trabalho; o universo cognitivo e afetivo dos alunos; e os
desafios que eles enfrentam para se desenvolverem como cidaddos. Uma
transposicao didatica bem feita permite que os conhecimentos construidos ao longo
do tempo pela humanidade possam ser apreendidos e aplicados no contexto atual.

De acordo com Mello (2004), para fazer uma transposicao didatica eficaz,
€ preciso saber como € a aprendizagem em determinada area e articula-la com os

principios gerais da aprendizagem. A opcao metodoldgica de ensino, seja ela qual
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for, deve estar comprometida com a formacao de leitores competentes para lidar
com a complexidade do mundo contemporaneo.

Freire (1983) acreditava numa perspectiva dialdégica como meio de
orientar e incentivar o prazer e o reconhecimento da importancia da leitura como
meio de emancipagcdo. Segundo Busnardo e Braga (2000, p. 97) Freire (1987)
preconizava a importancia de trazer as experiéncias do aluno para construcao de
sentidos da leitura, mas entendia que cabia ao professor intervir com suas préprias
interpretacbes, com a introjecdo de outros mundos e outros olhares, ampliando o
conhecimento do aluno.

A leitura critica, portanto advira desse processo:

O sujeito contextualizando o texto a partir de sua experiéncia vivida e o
professor contextualizando a partir de outro olhar, de outros referenciais
linguisticos, discursivos e ideoldgicos (BUSNARDO e BRAGA, 2000, p. 97).

Aqui se enfatiza a importancia da intermediagao facilitadora do professor
neste processo. A voz do educador ndo pode ser silenciada, do contrario deve ser
externalizada. Cabe ao professor estimular que as diversas vozes da escola, as
vivéncias, ideologias, visdes de mundo, inclusive a sua, para que venham a tona na
arena escolar e o aluno amplie sua consciéncia e elabore sua acao politica sobre 0
mundo. E preciso que o professor conscientize seus alunos que nenhum discurso é
neutro, nem o seu.

O professor ndo deve chegar com teorias a priori para explicar a pratica
que estd acontecendo, mas descobrir os elementos tedricos enraizados na pratica.
O professor, além de ser aquele que ensina conteludos, é alguém que transmite o
valor que a lingua tem para si. Se o professor tem uma relagao prazerosa com a
leitura e a escrita certamente podera funcionar como um mediador para seus alunos
(FREITAS, 2000, p. 65).

No caso da educagéo prisional cabe aos professores, especialmente os
de Lingua Portuguesa, ensinar técnicas que elevem os niveis de leitura do educando
ajudando-o a desenvolver um olhar critico sobre as leituras possiveis acerca da
prisdo, ndo so as leituras repassadas na sala de aula, mas no contexto como um
todo; sua situacao de encarceramento, o contexto juridico, politico e ideoldgico que
o cerca para poder moldar suas atitudes frente a uma mudancga de vida pos-carcere.
Uma leitura superficial ndo o ajudara a atingir estes objetivos. S6 através da leitura



111

critica, 0 apenado conseguira promover uma mudanca pessoal e social em prol de
sua ressocializagao.

Todavia, observa-se uma contradi¢cdo entre o discurso da escola prisional
que propde a ressocializacdo e o discurso disciplinar do sistema penitenciario que
cala, oprime, aliena, desumaniza e nao oferece condicOes efetivas de reabilitagao
para o preso. A escola dentro do carcere, em vez de emancipar e libertar o cidadao
infrator da lei, se torna um instrumento de opressdo ideoldgica par manter a
opressao estatal que é mascarada pelo Estado em seu discurso de ressocializacao.

Parece que o discurso do determinismo sécio- estrutural de Althusser é o
que predomina dentro do carcere, onde as ideologias operam no nivel do
inconsciente e sdo imunes a autorreflexdo e a critica consciente (BUSNARDO e
BRAGA, 2000). No caso dos encarcerados, tornam-se sujeitos assujeitados pelo
poder estatal ndo cabem ter voz, apenas ter disciplina e cumprir a pena.

No entanto, diante do quadro aterrorizante instalado nos presidios
brasileiros, de onde outras vozes (das facgcbes) vém ganhando espago e
aterrorizando a sociedade e o Estado, é preciso que se mude o discurso imposto e
se volte para o discurso pds estruturalista pregado por Gramsci e Freire que
enfatizam a fluidez e mutabilidade das relagées de poder em diferentes contextos
socio histéricos (BUSNARDO e BRAGA, 2000). A educacdo entdo deixaria de ser
um instrumente ideoldgico do Estado para manter a opressdo e passaria a ser o
grande aparelho de viabilizacdo de mudancas sociais neste ambiente. A instigacéo
da critica ideologica seria 0 caminho rumo a ressocializagdo, uma vez que o0
apenado poderia questionar as forgas objetivas e subjetivas de dominacédo, se
contextualizando dentro deste l6cus e daria inicio a emancipagéo pessoal em prol da

ressocializagao.

Ideologias dentro dessa orientacédo, sdo entendidas enquanto processos de
producdo, consumo e representacdo de significados e comportamentos e
podem ser tanto reprodutoras quanto contestadoras das estruturas vigentes
(KRESS, 1985, apud BUSNARDO E BRAGA, 2000, p.103).

Ou seja, dentro dessa perspectiva, é possivel se ampliar a critica e
condicionar novos comportamentos, tornando viavel a ressocializacao e o papel do
professor dentro do ambiente prisional em prol deste objetivo é de fundamental
importancia para essa mudanga de comportamento socialmente aceitaveis. Seu

comprometimento com a ética e os objetivos da pena pode ajudar o apenado a
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assumir uma postura de resisténcia, denuncias e uma luta por dias melhores através
da leitura critica. Dentro do carcere sofrendo todo tipo de pressdo e desumanizacao,
0 apenado se assujeitara ao sistema por uma questao de sobrevivéncia e mais uma
vez fora dele tenderd a se revoltar contra 0 esquema ideoldgico dominante do
Estado que Ihe impbe exclusdo, econdmica e social e volta a criminalidade como
resposta. Por isso, a escola e importante durante o periodo que estiver recluso para
impingir no apenado o desejo de n&o voltar a delinquir, a seguir as leis e mudar de
vida.

Agora é preciso uma ruptura do sistema escolar que se encontra na
escola intra e extra muros totalmente excludente, classificatério e autoritario que
contraria qualquer discurso emancipatdrio que subverta a ordem implantada em prol
de uma nova ordem social mais justa. E no caso da escola prisional ndo pode ser
concebida como mais um instrumento autoritario e mecanico sob pena aumentar a
revolta dos que la se encontram e despontar o indice de reincidéncia criminal com o
aumento da criminalidade.

Assim como dizia Gramsci (apud Busnardo e Braga, 2000) a mudanca
acontece de baixo para cima e aos poucos, nunca o contrario, portanto, trazendo
essa concepgcao para o cenario educacional, a conduta do professor em sala,
tentando libertar cada aluno individualmente é igual a conduta do beija flor que luta
sozinho com uma gota d’agua no bico para apagar o incéndio da floresta enquanto
0s maiores animais nada fazem. Se analisar a conduta desse passaro, de forma
pessimista, é possivel se enveredar em uma ndo agcao e nao tomaremos nenhuma
atitude diante do caos do sistema prisional, porém se a julgarmos como algo
positivo, como uma possibilidade de resisténcia, esta acdo puxara outras agdes e
assim, quem sabe, se apaga o incéndio todo e teremos homens transformados e

dispostos a lutar por um mundo melhor fora do cércere.

4.4 1 Leitura critica: reformulacao de conceitos

A reformulacdo do ensino no Brasil € uma questdo em torno da qual,
estdo centradas inuUmeras discussdes, visando a formacdo de um cidadao mais
critico, reflexivo e capaz de atuar na sociedade em seu favor, considerando os
valores éticos, morais e sociais e um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa

contido nos parametros € fazer o aluno posicionar-se de maneira critica, responsavel
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e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas (BRASIL-PCN, 1998).

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) procuraram atender as necessidades de atualizar a educac¢ao basica com
estes objetivos. O ensino médio, etapa final da educacao basica, deve garantir além
da aquisicdo de conteudos programaticos essenciais para a contextualizacdo dos
conhecimentos cientificos, uma formagao critico-social para dar ao jovem, condi¢cdes
de enfrentar o mundo com mais seguranca.

Segundo Lerner (2002), para se alcancar o nivel da leitura critica, é
preciso ampliar o contexto em que esta inserido, organizar os conhecimentos
adquiridos, questionar a realidade para compreendé-la e assumir uma postura

reflexiva nas nossas relacées pessoais. Para ela,

“Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para
compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura
critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar carta de cidadania
no mundo da cultura escrita” (LERNER, 2002, p.73).

Kuenzer (2002) também reforga a necessidade de se ler criticamente,
para ela a leitura critica é geradora de significados, cabendo ao leitor concordar ou
discordar da ideia principal, e assim alerta que: leitura, escrita e fala ndo devem ser
apenas tarefas escolares que se esgotam em si mesmas, mas praticas sociais, entre

sujeitos historicos, realizadas sob condi¢des concretas. Para ela:

“Ler significa em primeiro lugar, ler criticamente, o que quer dizer perder a
ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que atras de cada texto
ha um sujeito, com uma pratica histérica, uma visdo de mundo (um universo
de valores), uma intengao”.

Essas trés habilidades (leitura, escrita e fala) da lingua se complementam
e contribuem na formacado do sujeito, por isso deve-se estimular os alunos a
posicionarem-se em diversas situa¢des sociais e culturais, sejam elas cotidianas ou
ndo, com autonomia; cabendo a escola e a sociedade a tarefa de oportuniza-los
situacdes que os facam pensar e ter senso critico desenvolvido para decidir seu
posicionamento frente ao mundo que os cerca.

Giroux (1991) enumera alguns objetivos da pedagogia critica: formar

cidadaos politicos, ter a ética como ponto central no processo educativo, entender
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as diferencas de formacéo das identidades de professores e alunos, e como essas
diferencas sao mantidas, privilegiar a cultura e o conhecimento adquiridos antes da
fase escolar, procurar formas criticas de conhecimento e também trabalhar na
criagdo de novas formas e rejeitar a objetividade em favor de um conhecimento mais
parcial e particular.

Uma das principais tarefas da educacao, segundo a pedagogia critica e
que hoje esta aportada em todos os documentos oficiais que a estrutura, seria o
estimulo a leitura critica. Proporcionar que as pessoas adquiram uma visao critica
que lhes permitam “ler” a sua proépria realidade, o mundo que o rodeia, identificando
a razao de ser dos fatos, para que possam, fazer algo a respeito, agir, mobilizarem-
se, ndo é uma tarefa impossivel desde que a escola ensine os caminhos que o aluno
deva percorrer para se alcancar esse objetivo, desde que o aluno tenha acesso a
todas as informacdes necessarias e se questione do porqué de tal discurso, o que
esta por traz.

Para isso, nada melhor do que comecar fazendo uma leitura critica de si
mesmo, de sua historia de vida para estender os questionamentos para sua familia,
sua comunidade, sua sociedade... entrelacando varios aspectos: familiar, social,
cultural, econdémico, politico, ideoldgico, religioso... Nesse aspecto, o apenado
podera se deparar com os varios conflitos pessoais e sociais que o levaram a
transgredir a lei e esta enclausurado. Dessa reflexdo nascerdao inquietacbes e
consequentemente mudancas de vida, cabendo ao profissional direcionar esses

momentos para uma ressocializa¢ao.

A compreensdao critica de si mesmo ¢é obtida, portanto, através de uma luta
de ‘hegemonias’ politicas, de dire¢cdes contrastantes, primeiro no campo da
ética, depois no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboragao superior
da propria concepgdo do real. A consciéncia de fazer parte de uma
determinada for¢ca hegemédnica (isto €, consciéncia politica) é a primeira
fase de uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e pratica
finalmente se unificam (GRAMSCI, 2001, p. 103).

A escola tradicional ndo tinha essa visdao. Os educadores que também
nao tinham uma base de formacao critica serviam de instrumento de manutencéo do
status quo: opressao versus oprimidos. Como falava Althusser a escola se constituia
em um aparelho ideoldgico estatal que pregava a segregacao dos sujeitos a partir de

conteudos alienados e alienantes, anacrbnicos e descontextualizados, cuja
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pertinéncia e objetividade se restringem a retroalimentacdo do proprio sistema
econdmico.

Todavia, a sociedade atual exige uma ruptura dessa forma de educagao e
implementa novos preceitos da pedagogia critica nos documentos oficiais que sejam
comprometidos com mudancas e transformacdes sociais. Belloni (2002, 2003) se
vale de sete palavras-chave para lembrar o modelo de escola que se pretende
alcancar: democratizacao, emancipagao, autonomia, critica, transformacao, cidadéao
e reflexao critica.

Os cursos de graduacdo ja trabalham uma formagdo docente mais
voltada para um ensino libertador, mas, ao analisar os modos de percepcéo e
aprendizagem das novas geracdes, constata-se ainda um distanciamento desses
em relacdo a pratica escolar. A escola ainda se limita a transmiss&o bancaria de
conhecimentos desconexos, sem significacao, resistindo a integracdo com as novas
tecnologias. Mesmo sabendo que o ensino tradicional ainda faz parte de muitas
escolas brasileiras, paulatinamente as mudancgas vém acontecendo auxiliadas pelas
Tecnologias da Informacédo e Comunicacgao (TICs).

E preciso admitir que o processo de democratizacdo das TICs, a pratica
libertadora e a diminuicdo das desigualdades sociais s6 serdao possiveis quando a
escola realmente se conceber como veiculo de emancipacéao e ndo de dominacéao e
excluséo.

Mas os professores ainda parecem timidos ou ndo tem a bagagem
necessaria para propiciar essa pratica escolar. O medo do didlogo é instaurado,
torna-se invisivel; e criticar parece ‘perda de tempo’. E Freire combate esta postura

do professor e o provoca a agir:

O que defendemos € precisamente isto: se o conhecimento cientifico e a
elaboracdo de um pensamento rigoroso nao podem prescindir de sua matriz
problematizadora, a apreensao deste conhecimento cientifico e do rigor
deste pensamento filoséfico nado pode prescindir igualmente da
problematizagdo que deve ser feita em torno do proprio saber que o
educando deve incorporar (FREIRE, 1979, p. 54).

Para Giroux (1991), os professores precisam ser intelectuais
transformadores, atentos as formas de organizacdo do poder na escola: como elas
se expressam nas praticas de linguagem, nas relacdes de lideranca e nas ideologias
veiculadas no curriculo, portanto, sua responsabilidade social é significativa da qual

nao pode prescindir.
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Almeida (2005) usa as palavras-chave: dialogo, autonomia, consciéncia,
sujeito e tomada de consciéncia para discutir as contribuicbes dos ambientes de
aprendizagem. Destaca a importancia do dialogo, da interagcédo e do estar junto como
forma de expressar pensamentos, tomar decisdes, trocar informacdes e
experiéncias, visando a construcao de conhecimento. Considera que no processo de
interacdo, cada um busca as informacées que |he sdo mais pertinentes,
internalizando-as e delas se apropriando, obtendo novas representagcbes, ao mesmo
tempo em que se transforma e volta a agir no grupo transformado e transformando o
grupo.

O autor compreende a escola como espaco de formacao de abordagens
que priorizem a pratica-reflexiva e a pesquisa; o exercicio da critica e do dialogo por
meio da problematizacdo da realidade; a construgdo coletiva do conhecimento e
fortalecimento da interagéo e dos vinculos emocionais.

Ja Gadotti (2000) identifica que a escola cidada além de constituir-se em
um centro de direitos e deveres, precisa promover a educagao para a cidadania com
uma participacdo ativa e consciente nas decisGes sociais. Trata-se da escola
empenhada na construcao de um projeto politico-pedagdgico autbnomo e articulado
dialeticamente a sociedade, capaz de garantir a formacao critica do cidaddo. A
autonomia da escola incentiva o surgimento de inovagdes no processo educacional,
sendo fundamental para uma educacdo contestadora, comprometida com a
transformacao social.

A leitura critica encontra sua principal razao de ser na luta em direcao a
transformacao da realidade do sujeito-leitor e seu contexto geografico, através do
didlogo entre os saberes (FREIRE, 2005). Seu objetivo final € uma nova formacao
sociocultural e intelectual com vistas a sua integracao na vida social dos educandos.

O sujeito que antes era passivo torna-se ativo e participante no processo
de transformacdo individual e social; seu censo critico é ampliado diante da
realidade e assim passa a ter mais condi¢des de fazer escolhas individuais para seu
futuro, de sua comunidade e de seu pais; a nocao de discurso abrange um conceito
mais aprimorado para explicar a importéancia da linguagem na constituicdo dos
sujeitos; os significados s&o produzidos ao ler e o leitor é capaz de criar seu préprio
texto, com base no que foi lido, concordando ou discordando da ideia principal; a
criticidade do sujeito-leitor € agucada e ele passa a mobilizar os conhecimentos

prévios para apreender os sentidos do texto, preenchendo suas lacunas, ndo se
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limitando as intengdes do sujeito-autor, mas construindo a significacdo global do
texto através das pistas e indicacbes nele colocadas; por fim, a leitura critica

expande os limites do proprio conhecimento.



118

5 A FORMACAO DO LEITOR CRITICO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
DA CADEIA DE SAO JOAO DO RIO DO PEIXE-PB

Resgatando o objetivo inicial que foi descrever como as aulas de
linguagem da Cadeia Publica de Sdo Joao do Rio do Peixe (SJRP) - PB, vem sendo
desenvolvidas e suas possiveis contribuicoes para a construcdo de competéncias
relativas a leitura critica direcionada a reinsercao social dos presos, bem como saber
se essas aulas promovem uma formacao critica capaz de ajudar na ressocializagao
dos apenados, demos inicio a nossa pesquisa de campo, cujas analises, serao
neste capitulo detalhadas com base na fundamentacéao tedrica materializadas no | e
[l capitulo.

Utilizada a técnica de entrevista, com o auxilio de um instrumento de
pesquisa (apéndices | e Il), foi aplicado um questionario dirigido aos alunos e um
dirigido a professora de lingua Materna, com itens de multipla escolha e questdes
abertas, com o escopo de se colher dados qualitativos e quantitativos.

A pesquisa foi realizada nos meses de julho e de agosto de 2017, com a
participacdo direta da pesquisadora. Nessa perspectiva, serdo apresentados 0s
dados obtidos através conversas informais com os integrantes da Instituicao
pesquisada, observacgdes realizadas e entrevistas.

Nossas andlises comecaram a partir das observacoes das aulas de lingua
Portuguesa. No primeiro dia, a professora utilizou o género jornalistico: tirinhas, um
texto que apresenta geralmente uma tematica humoristica, mas que podemos
encontra-la de cunho satirico, social, politico, metafisica ou até mesmo erotico. No
caso, foi apresentado uma tira do menino maluquinho de Ziraldo.

A professora iniciou a aula entregando o material impresso, em seguida
explicou rapidamente a funcdo deste género. Logo depois leu a tirinha e ja
esclareceu o conteudo tematico contido. Passando para os exercicios referentes a
duas questdes que exploram a gramatica. Na observacdo, deste evento de
letramento, percebemos que a professora, ndo perguntou quem gostaria de ler o
texto, ndo adentrou na tematica do texto, ndo explorou o texto quanto aos implicitos
e subentendidos, ndo indagou se algum aluno conseguiu abstrair o proposito
comunicativo do texto. Nao houve dialogo, nem analise da compreensao textual. A
professora expbs 0 assunto e os alunos apenas receberam as explicacdes. O texto

abordado serviu de pretexto pra trabalhar a gramatica.
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Os alunos apenas receberam as explicacées, nao houve interferéncias
nem questionamentos. Os alunos apresentam um emudecimento peculiar, 0 mesmo
que apresenta em suas celas no cotidiano carcerario. Esse emudecimento “imposto”
pelo sistema penitenciario, pelas mordacas sociais e pela prépria histéria de vida
que os acompanha fora e dentro do carcere os faz “mudos, cegos e irracional” para
se adequar as normas impostas pelos presos e pelo Estado. Infelizmente, a escola,
especificamente as aulas de linguagem, nao demonstra instigar o aparecimento das
diversas “vozes” do carcere.

Os textos que deveriam despertar a oralidade e o discurso, infelizmente
tem servido como pretexto para os professores continuarem trabalhando a gramética
de forma assistematica, sem dar aos alunos um embasamento tedérico que os leve a
refletir sobre os recursos linguisticos, estilisticos e semanticos para a estruturacéo
de bons textos e para a formacao leitora critica. Essa problematica foi apontada por
Neves (2002, p.238). Veja:

E preocupante verificar que os professores contemplam a gramatica,
especialmente como atividade de exercitagdo da metalinguagem [...]
Despreza-se quase totalmente a atividade de reflexdo e operagdo sobre a
linguagem, do que resulta uma organizagdo dos trabalhos em
compartimentos totalmente apartados: de um lado, redagéo e leitura com
interpretacéo [...] e de outro, gramatica.
Travaglia (2009) ja denunciava esta pratica tao rotineira em nossas salas
de aula e que hoje ainda continua viva, conforme analise desta pesquisa, gerando

certa resisténcia e animosidade nos alunos de Lingua Portuguesa. Veja:

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa, [...] Nas aulas ha
uma auséncia quase total de atividades de produgdo e compreensao de
textos [...] O ensino de gramatica (teoria) aparece como algo desligado de

qualquer utilidade ou utilizacédo pratica. (TRAVAGLIA, 2009, p. 101-102).
Na 22 aula ela trabalhou um conto de Luis Vilela: Causa Perdida. Consiste
num conto curto e o objetivo da atividade que viria logo apds a (decodificagao de
letras e palavras), seria trabalhar coesdo e coeréncia. A leitura do texto foi rapida e
corrida. A professora pediu que os alunos acompanhassem a leitura em siléncio,
enquanto oralizava em voz alta. Alguns alunos leram baixinho acompanhando-a.

Logo apds, ela iniciou a atividade com questdes de assinalar, sem explorar o texto
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criticamente. Nao houve espaco pra discussdo e compreensao textual, repetindo a
mesma metodologia da aula anterior.

Na 3% aula a educadora apresentou um cordel de Severino José, uma
adaptacdo da Fabula: a cigarra e a formiga de Esopo. Nesta aula a professora
retomou o género fabula, que ja havia sido trabalhado anteriormente e fez uma
breve recapitulacao do género enfatizando a funcao deste tipo de texto: transmitir
uma moral. A professora fez questionamentos objetivos a turma para relembrar as
caracteristicas da fabula: O que é uma fabula? Vocés lembram de alguma fabula?
Qual? Quem eram 0s personagens da fabula que vocé leu? (Professora) Dois
alunos responderam: Eu li professora (aluno 4); A cigarra e a formiga (aluno 2). Os
demais ficaram em siléncio.

Apds este momento, alguns alunos ja familiarizados com a fabula,
comentaram o seu final: A cigarra que se achava esperta agora vai sofrer... (aluno
5). Em seguida, a professora leu em voz alta o cordel e pediu aos alunos para
tirarem varias “moral” do texto. Os alunos ficaram em siléncio refletindo e apds
alguns minutos apenas dois alunos disseram que conhecia esta historinha:
“Conheco varias pessoas que agem como a cigarra” (aluno 1); “Pior é que tem gente
que n&o trabalha e quer comer do suor dos outros... (aluno 9)

Esta fabula suportaria o debate sobre muitas questdes, daria para abrir
um didlogo que levasse a questdo da violéncia e criminalidade, mas infelizmente a
profissional ndo conseguiu aprofundar a leitura e ficou na superficialidade do texto. A
timida participagdo dos alunos no decorrer desta aula demonstra um interesse pelo
eixo tematico: trabalho abordado na fabula. Esse tema deveria ter sido debatido com
mais eficiéncia.

Apdbs o comentéario seguiu-se para as atividades de assinalar de multipla
escolha, a professora pede que respondam a atividade, explica detalhadamente o
que cada questao estava requerendo: uma questdo perguntava qual a tematica do
texto e a outra qual a moral da histéria. Em seguida, ap6s todos confirmarem que ja
haviam respondido, corrige oralmente.

Nota-se que a atividade de interpretacdo e compreensédo textual foi muito
elementar, adequada as primeiras séries do ensino fundamental e ndo a 22 fase,
principalmente ao publico da EJA que possui uma vivéncia e um conhecimento de

mundo que poderia ter sido explorado a partir do género textual escolhido cuja
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tematica poderia ser relevante para reflexdo sobre a situacdo de encarceramento
vivida pelos alunos.

Na 4% aula o género textual trabalhado foi a piada. A professora
cumprimentou os estudantes, distribuiu 0 material impresso, disse que ensinaria o
género piada e dai comecou a falar sobre a funcao do género de forma genérica e
superficial, depois seguiu lendo: O gato Esperto, uma piada retirada de um blog
para criangas de autor desconhecido. Até este momento ndo ha indagacéo sobre o
conhecimento prévio do alunos acerca dos conteudos apresentados.

Ressaltamos que a piada escolhida é adequada para criangas € nao ao
publico jovem e adultos. Essa postura, diante da escolha dos conteudos, de certa
forma infantiliza o ensino e subestima a capacidade dos apenados de Ilhe darem
com temas mais complexos e adequados as suas idades, podendo tornar o ensino
desmotivante para eles.

Houve um momento da aula em que a professora pediu que um aluno
fizesse a leitura em voz alta do texto e o acompanhou oralmente, fazendo as
correcdes gramaticais em sua fala. Essa postura denota uma preocupacgao pelo
ensino gramatical. Depois ela comentou a histéria, ndo esperou que os estudantes
tomassem essa iniciativa.

Todos os alunos riram do contetdo textual demonstrando apatia com o
conteudo do texto, mesmo diante uma pratica pedagdgica engessada observamos
uma brecha que gerou riso e descontracdo. Em seguida, a educadora pediu que 0s
estudantes reescrevessem o texto no caderno colocando os verbos que estavam
entre parénteses no tempo passado. Observa-se, mais uma vez, o texto sendo
usado como pretexto para o ensino da gramatica. Os alunos prontamente
obedeceram ao comando da professora. Depois de alguns minutos, foi feita a
correcao do texto em voz alta. N&o ouve interpretacdo nem compreenséao textual. A
aula foi finalizada com a correg¢ao oral observando se a escrita dos verbos estavam
de acordo com as prescricdes da gramatica normativa.

Até aqui se observa que a professora prioriza 0 ensino gramatical nas
aulas de Lingua Portuguesa, restando pouco ou quase nenhum espaco para a
andlise linguistica e textual. Fica evidente o ensino da leitura mais direcionado a
estruturado texto do que para os discursos que remontam a realidade.

Nao foi explicado para os alunos a utilidade dos conteludos expostos

antes de apresenta-los. Isso torna-se um dbice na aprendizagem, pois para que
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determinado conteludo venha a contribuir na emancipagdo e desenvolvimento do
estudante o mesmo precisa ser significativo, compreendido pelo aluno; no caso da
gramatica, torna-se necessario que 0os mesmos compreendam o porqué de seu
ensino, que utilidade farao dele.

O ideal seria que a professora trabalhasse a gramatica contextualizada,
de forma funcional, associada aos géneros textuais, contemplando também a leitura,
a escrita e a producao textual. Alguns tedricos ha muito tempo vem defendendo esta

posicao, Travaglia, por exemplo, propoe:

[...]que o ensino de gramatica seja basicamente voltado pra uma gramatica
de uso e para uma gramatica reflexiva, com o auxilio de um pouco de
gramética tedrica e normativa, mas tendo sempre em mente a questao da
interacdo numa situacéo especifica de comunicacao e ainda o que faz da
sequéncia linguistica um texto que é exatamente a possiblidade de
estabelecer um efeito de sentido, uma unidade de sentido para o texto como
o todo (TRAVAGLIA, 2009, p. 108).

Na 52 aula, novamente foi trabalhado o género tirinha. O objetivo da aula
era trabalhar tempo verbal dentro do contexto da tirinha. A professora inicia a aula
caracterizando o texto como sendo uma tirinha. Ela |é palavra por palavra de cada
quadro.

Depois, a mesma faz uma interpretacao do tema contido na tirinha de
forma superficial narrando a conversa e em seguida passa para as atividades de
classe que se resumem em duas questdes. Nao perguntou o entendimento dos
alunos, ndo provocou um debate sobre o tema. Aqueles, apenas seguem
prontamente os comandos da professora no procedimento da aula. Vé-se um
aprisionamento duplo dos alunos: aprisionamento dos corpos fisicos atrds das
grades e um aprisionamento de mentes, que nao se libertam, temem falar o que
pensam, o sentem, expor ideias como se fossem por estes atos também punidos.
Percebemos uma hesitagéo de olhares, de gestos... 0 medo faz parte do contexto da
escola.

Na 62 aula levou novamente género piada; o foco mais uma vez foi
trabalhar verbos. O material impresso que continha o texto deveria ser preenchido
com verbos nos tempos verbais adequados. A professora leu o texto fazendo as
pausas que representou 0s espacos a serem preenchidas por verbos de acao e em

seguida requisitou que os alunos para completasse o texto. Eles deveriam responder
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e rescrever o texto correto no caderno. E em seguida fez a corregcao oral. N&o foi
feita a interpretacao textual.

A 7% aula consistiu na exposicdo do género textual cruzadinha. A
educadora apresentou o texto impresso, deu as instrucbes de como respondé-la e
disse que o objetivo da aula era ajudar os alunos a aprenderem a escrever melhor,
pois sabiam que eles tinham dificuldades ortograficas. Os alunos receberam o
material e comegaram a responder. Depois de um certo tempo, ela fez a corregéo no
quadro branco, palavra por palavra e os alunos que haviam errado a ortografia,
fizeram as corregbes no material.

Os textos, em sua generalidade, foram usados em sala como pretexto
para trabalhar a gramatica. As aulas de Portugués se restringiram a uma leitura
superficial do texto, muito embora os conteddos pudessem, mesmo que
timidamente, lhe oferecer elementos para trabalhar a leitura critica.

A identificacdo do género textual foi realizada sem apresentar as
caracteristicas e funcdes do género de forma mais aprofundada e ao estudo da
gramatica da lingua, contrapondo-se ao verdadeiro objetivo do ensino de Lingua
Portuguesa que é desenvolver a competéncia linguistica, de modo a formar bons
leitores e produtores de textos (orais e escritos), considerando o contexto de
comunicacdo e fazer uso de diferentes tipos de registros adequando-os as
circunstancias do cotidiano.

As atividades propostas ndo visaram a formacdo critica do aluno, as
respostas eram ébvias, bastava seguir a ordem do texto que as respostas estavam
ali, todas uma abaixo da outra, cabendo ao aluno apenas assinalar na folha
impressa, sem precisar refletir muito, sem fazer assimilagées, nem instigar o
conhecimento de mundo do aluno.

Ainda sobre as aulas de lingua portuguesa muito embora os alunos
relatassem que a professora passava leitura extraclasse, as quais seriam avaliadas
com atividades, questionamentos orais e redacbes na aula seguinte, durante as
aulas observadas, nao foram trazidas nenhuma atividade extraclasse para correcao.

Quanto aos recursos didaticos, observamos a utilizacdo apenas do
quadro branco, lapis, folhas A4 impressas, cadernos e canetas. Nao ha utilizagcéo de
recursos didaticos através de TICS, ou seja, Tecnologias da Informacédo e
Comunicacao. O registro dos conteudos e metodologias sado feitos segundo a
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professora por um programa online da Secretaria de Educacao Estadual. O qual nao
tivemos acesso.

Analisando as 07 (sete) aulas de Lingua Materna podemos inferir que a
metodologia do ensino tradicional esteve presente o tempo todo. A técnica
expositiva utilizada pela educadora em todas as suas aulas dirigindo a classe a um
resultado desejado, privilegiando seu papel como o transmissor dos conhecimentos,
e 0 produto da aprendizagem, como algo a ser alcangado pelo aluno de forma linear
caracterizam a forma de ensino em questao.

N&ao ficou demonstrado preocupacdo com outros fatores envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, tais como 0s elementos da vida emocional,
social, cultural, econ6mica, politica e afetiva do sujeito ou seja, ndao foram
desenvolvidas atividades que envolvessem os alunos de forma integrada, algo que

todo educador deve buscar, assim como pregava Freire:

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagdo como
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emocdes, 0s
desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura
racionalista. Nem tampouco jamais compreendi a pratica educativa como
uma experiéncia a que faltasse rigor em que se gera a necesséria disciplina
intelectual (FREIRE, 1996, p. 146)

Em nenhum momento foi feito uma ponte reflexiva entre o conteddo
abordado e a situagdo de encarceramento em que viviam os presos. Esses fatores
foram negligenciados em sua abordagem pedagdgica talvez por supor-se que eles
poderiam comprometer negativamente o processo de ensino aprendizagem (de viés
tradicional) ou por falta de competéncia pedagégica para Ihe dar com a tematica,
questado que nao podemos responder porque foge ao objeto de nossa pesquisa.

A professora se apresentava como uma mera transmissora de
conhecimentos e 0s alunos como objetos depositarios de ideias e informacdes. O
papel de mediador humanizador, capaz de articular as experiéncias dos alunos com
o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, ndo foi exercido, postura essencial

a ressocializagao dos apenados.

[...], o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91).
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Essa forma de ensino tradicional para trabalhar o curriculo de Lingua
portuguesa, onde o ensino da gramatica normativa era a rigor um postulado,
supunha-se estar superada nos dias atuais, entretanto ainda continua sendo
reproduzida com veeméncia em muitas instituicdes de ensino, prova disso € 0 nosso

ambiente de pesquisa. Para Bagno (1999, p.149).

“A gramatica tradicional permanece viva e forte porque, ao longo da
histéria, ela deixou de ser apenas uma tentativa de explicacdo filoséfica
para os fenébmenos da linguagem humana e foi transformada em mais um
dos muitos elementos de dominacédo de uma parcela da sociedade sobre as
demais”.

A método tradicional de ensinar Lingua Portuguesa vem sofrendo muitas
tentativas de mudancas; inova¢des metodoldgicas e tedricas sdo uma constante por
parte de muitos tedricos da area educacional, mas ainda € a metodologia mais
marcante em nossa escolas. Muito embora, assim como afirma Mendonga (2006,
p.221), “poucos professores admitem que ensinem gramatica a maneira tradicional’.

Alguns professores até tentam ministrar aulas de Lingua portuguesa
privilegiando leitura, produgdo textual e a gramatica contextualizada, numa
perspectiva interacionista, mas esbarram na falta de conhecimento metodoldgico e
tedrico para tal e assim vao repetindo o ensino que aprenderam como alunos com
algumas inovacboes. A base tradicionalista se estrutura através do método
pedagdgico expositivo. Foi isso que observamos nesta pesquisa. Mizukami (1986)
também enfatiza o método expositivo como sendo o0 que caracteriza,
essencialmente, a abordagem do ensino tradicional.

Nele, acreditava-se que o aluno era capaz de reproduzir os conteddos
ensinados de forma automéatica e invariavel, ocorrendo a aprendizagem a partir da
exposicao pormenorizada dos conteudos curriculares pelo professor, ja que o aluno
era um depositario de conhecimentos. Sua preocupagdo era transmitir o0s
conhecimentos acumulados pela humanidade e isso ao longo da histéria se
constituiu num dos méritos da escola tradicional.

Porém, o modo adequado de realizar esta “transmissao” para os alunos
constitui o ndé desta forma de ensino, uma vez que ele destaca os aspectos
cognitivos em detrimento dos aspectos social, cultural, afetivo e linguistico ndo
valorizando as praticas discursivas inerentes a leitura, a oralidade e a escrita, enfim

a formacao cidada.
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Percebemos que as aulas de leitura da escola pesquisada na verdade
nao privilegiaram a leitura em si, seus aspectos discursivos, ideoldgicos e interativos,
mas constituiu-se uma ferramenta de expor os géneros textuais de forma breve e
conteudos gramaticais com certa prioridade, acabando ndo fazendo uma boa

formacao leitora nos educandos.

Ninguém, que eu saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em leitura
ou redacédo a melhorar sensivelmente seu desempenho apenas por meio de
instrucdo gramatical. Muito pelo contrario, toda a experiéncia parece
mostrar que entre os pré-requisitos para o estudo da gramatica estao,
primeiro, habilidade de leitura fluente e, depois um dominio razoavel da
lingua padréo [...] Assim, para estudar gramatica com proveito, é preciso
saber ler bem — 0 que exclui a possibilidade de se utilizar a gramatica como

um dos caminhos para a leitura (PERIINI, 2006, p. 27-28).

Observamos que a educadora teve dificuldades de trabalhar a gramatica
agregado ao estudo da lingua em suas verdadeiras condi¢des de uso, com objetivo
de proporcionar aos alunos o conhecimento e dominio das diferentes formas de
comunicacao, integrando a leitura e a producao textual, visto que as novas teorias a
respeito de ensino/aprendizagem de LP defendem que o ensino gramatical deve ser
integrado as praticas discursivas. Dai o texto ser usado apenas como pretexto para

se ensinar gramatica. Como consequéncia, Bagno nos alerta:

Esse ensino [...] em vez de incentivar o uso das habilidades linguisticas do
individuo, deixando-o expressar-se livremente para somente depois corrigir
sua fala ou sua escrita, age exatamente ao contrério: interrompe o fluxo
natural da expressao e da comunicacdo com a atitude corretiva (e muitas
vezes punitiva) cuja consequéncia inevitavel € a criagdo de um sistema de

incapacidade, de incompeténcia (BAGNO1999, p.107-108).

Alguns tedricos afirmam que a concepc¢ao de ensino que o professor traz
consigo, consciente ou inconsciente, esta atrelada a concepcao de lingua que o
docente possui e que esta concepgao vai influenciar no método de ensino da
gramatica em sala de aula. Alguns linguistas, como Franchi (1991), Possenti (1996),
Mendoncga (2000), Travaglia (2002), abordam trés concep¢des gramaticais, cada
qual correspondente a uma concepcao de lingua: a gramatica tedrico-normativa
(abraca as teorias da linguagem como expressao de pensamento); a gramatica
descritiva (concebe o conceito de linguagem como meio de comunicagédo); e a
gramatica internalizada (relaciona a concepcao de linguagem como processo de
interacao).
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Travaglia (2002, p. 21) lembra que “(...) o modo como se concebe a
natureza fundamental da lingua altera em muito como se estrutura o trabalho com a
lingua em termos de ensino.” Segundo o autor, € preciso (re)conhecer as diferentes
concepgoes de linguagem para poder ensinar a Lingua Materna da melhor forma.

As aulas, objeto de analise desta pesquisa, refletiram uma concepgao de
linguagem como expressao de pensamento, por isso a professora dava énfase a
gramatica normativa, ndo aos géneros e ao discurso e, usava 0s textos para
alcancar seus objetivos. O conceito da linguagem como expressdao de pensamento
estuda a gramatica prescritiva presa a conceitos e regras, defendendo a norma culta
como sendo o portugués correto, portanto, tudo o que foge a esta norma culta
representa um erro. Esta gramatica visa o falar e escrever “bem” e este objetivo
parecia esta claro nas aulas examinadas.

Do mesmo modo que a concepgao de linguagem direciona o professor
em seu fazer pedagdgico, no ensino de gramatica nao é diferente; o docente segue
a concepcado que ele traz consigo, do que para ele, seja a gramatica e,
consequentemente, do que significa “saber” gramatica e assim atua
pedagogicamente.

Quanto ao ensino da leitura verificamos que nao houve exploracao
profunda do géneros textuais e das tematicas neles abordadas. A interpretagéo e
compreensao dos textos eram feitas de forma superficial, os alunos nado foram
orientados a ler e interpretar o texto, relacionando-o como seu titulo, usando os
conhecimentos adquiridos anteriormente. Durante a leitura do texto ndo foram
exploradas as informagdes nele contidas, ndo foram feitas inferéncias para se
chegar a compreensao textual, ndo se promoveu um debate efetivo sobre aquele
tema a fim de instigar a reflexividade e ampliar os conhecimentos acerca dos
diversos pontos de vista.

Essa postura inibe a oportunidade de professor e alunos aprenderem
entre si, um com o outro, uma vez que ambos tem muito conhecimento de mundo e
experiéncias para dividirem, principalmente em se tratando de jovens e adultos.
Segundo Freire (2001) sdo pessoas que possuem uma leitura de mundo que
antecede a leitura da palavra. Em geral, esses sujeitos, jovens e adultos infratores
da lei, voltam a escola reconhecendo que o aprendizado alcangcado anteriormente,
de maneira formal ou informal, ndo lhes garantiu a independéncia e a inclusao

desejada numa sociedade competitiva e excludente e que facilitou a entrada no
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universo do crime, buscam na escola dentro do carcere uma esperanca de mudar de
vida ou simplesmente uma alternativa de redugdo da pena. E a escola deve
aproveitar essas vivéncias para enriquecer o processo de ensino aprendizagem.

A educadora, ao apresentar os diversos textos, nao explorou o que o0s
autores estavam objetivando em seus discursos, nao identificou o propédsito
comunicativo do texto e a ideologia contida, ndo extraiu juntamente com os alunos
0s argumentos elaborados pelo escritor para constru¢ao de sua tese, ndo explorou a
tematica de forma aprofundada através de uma conversa informal ou de um debate
e nao fez uma ponte do assunto abordado com a vida no carcere, logo, este tipo de
leitura nao favorece ressocializagao.

Também nao foi requisitado pela professora a postura do aluno perante o
texto; sua visdao sobre 0 que havia lido e porqué; se ele tinha conhecimento prévio
acerca do assunto; se o aluno era capaz de associar o assunto do texto sua a vida
real; que ensinamentos poderiam ser aproveitados do texto abordados; que
informagdes poderiam completar aquele texto; que ideologias estavam por traz do
discurso do autor e muitas outras questdes que levariam o aluno a sair do nivel de
leitura superficial e programada e apreender a leitura critica, tdo essencial a
formacao cidada do individuo. A leitura foi concebida apenas como decodificacao
das informagdes explicitas e a lingua ndo foi empregada de forma adequada nas
diversas situacoes de aprendizagens em busca da interagdo social e socializacéo.

E imprescindivel que, nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos tenham
oportunidade de experienciar varios momentos de leitura, de entrar em contato com
o texto, vivencia-lo, apreciar sua construcao, refletir sobre os temas, opinar sobre
eles, isto é, sair daquela leitura superficial para adentrar na esséncia do que o texto
produz. Para Lajolo (1982).

Ler nao é decifrar, como num jogo de adivinhagbes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao
prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59).

Também nao averiguamos um direcionamento na escolha dos textos em
prol da ressocializacdo, uma vez que a professora se declara livre na selecdo de
material didatico e que n&o adota um unico livro didatico. Nenhum dos textos foi
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direcionado a trabalhar a ressocializacao, nem feito uma ponte para falar sobre este
assunto, dando a aparéncia que aquela era uma escola extra muros, e isso, na
verdade, se apresenta como falha no processo ensino aprendizagem dos detentos.

Os géneros textuais também foram abordados de forma superficial, nao
constatamos sequéncias didaticas eficientes em sua pratica sinalizando a
necessidade de formacéo continuada adequada por parte da docente.

Enfim, pela forma como foi desenvolvida as aulas observadas, pode-se
inferir que a professora provavelmente estava repetindo o modelo de pratica de
leitura com o qual ela foi alfabetizada, ja que pela sua idade provavelmente tenha
recebido uma educacao tradicional, cujo ensino de Lingua Portuguesa privilegiava o
ensino da gramatica e usava o texto como pretexto para ensind-la dando pouca
importancia ao entendimento do texto e a sua funcéo social. Na época o conceito de
leitura critica ainda estava sendo formulada.

Essa falha deveria ter sido sanada pela formagdo académica e uma
formag&o continuada atualizada. Porém essa professora leciona ha vinte anos e
essas novas posturas criticas diante do ensino, ainda vem sendo objeto de
construcdo nas academias, muito embora hoje estejam bastante difundidas. Sé nao
ha métodos prontos.

O graduado em licenciatura sai da academia, muitas vezes, sem saber
gue caminhos seguir com vistas a um ensino de lingua materna de qualidade. Falta-
lhe embasamento tedrico e conhecimento de procedimentos metodoldégicos para
operar mudancas efetivas, assim como suporte da instituicdo em que trabalha com
uma formacao adequada. Ha professores que até reconhecem as fragilidades do
ensino de portugués sustentado por uma pratica gramaticalista, mas nao tem
competéncia pedagdgica para usar outros métodos.

Para corroborar ainda mais com a problematica do ensino de leitura da
escola prisional, identificamos que ndo ha espaco especifico para realizacdo dessa
pratica fora da sala de aula, o que dificulta o interesse pela leitura prazerosa. O fato
desta escola ndo ter um acervo bibliotecario ja revela a falta de compromisso com a
formacao escolar e principalmente com a formacgao leitora dos alunos.

Outro ponto que é bastante negativo no processo de ensino é a
modalidade multisseriada. Essa forma de organizacéao escolar prejudica a qualidade
do ensino, por nao haver gradacao de conhecimentos e nivelar todas numa sé faixa

de saber.
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As classes multisseriadas sdo uma forma de organizagdo de ensino na
qual um professor trabalha, na mesma sala de aula em um sé tempo, com varias
séries do Ensino Fundamental e/ou Médio simultaneamente, tendo que atender um
publico marcado pela heterogeneidade, reunindo grupos com diferencas de séries,
sexos, idades, interesses, dominio de conhecimentos e niveis de aproveitamento.

Nela o professor tem que se desdobrar entre uma série e outra, fazer um
planejamento com planos de aulas e estratégias de ensino adaptados para trabalhar
todas as séries ao mesmo tempo e ainda perpetrar uma avaliacao diferenciada
tanto quanto forem as séries existentes na turma € algo desafiador, que requer
muita técnica pedagdgica e que, se inexistente ou inapropriada, pode levar uma
educacao sem qualidade, ao fracasso escolar e a evasao e ainda levar o educador a
repensar a escola, suas disciplinas, séries, conteudos e avaliagbes, o0 que constitui &
uma violacao ao direito educacional consolidado na CF e na LDB, uma vez que, o
acesso a uma educacao de qualidade é pra todos, e ndo apenas aos cidadaos em
liberdade.

Perguntamos a professora de Lingua Portuguesa se havia uma formagéao
especifica para trabalhar com o ensino multisseriado e adaptado a ressocializacao
criminal. Ela nos informou que nao, que era lembrado apenas no inicio do ano letivo,
este objetivo ressocializador, durante o primeiro planejamento escolar anual,
todavia, ndo havia direcionamento de conteudos e metodologias. Disse ainda que:
ensinava o que ia achando que era necessario para seus alunos de acordo com sua
experiéncia e o ensino formal, mas ndo adotava um livro didatico” (Professora).

Nesse aspecto a falta de um projeto politico pedagégico e um curriculo
especifico adequado a este publico faz com que o professor se sinta perdido
levando-o a ir ensinando a sua maneira, o que pode até constituir-se numa atitude
imprudente por parte do docente, que deve seguir as orientagées curriculares
nacionais, estaduais e locais. No caso pesquisado nao foi investigado a fundo esse
procedimento, mas acreditamos que a boa-fé da profissional em dar o melhor esta
presente em seu discurso.

Ainda quanto a unificagdo de vérias séries numa so, relatou que néo tinha
dificuldades de ensinar, pois “o nivel de conhecimento dos presos eram muito baixo
€ que dava para equiparar o curriculo” (Professora). Contrapondo o pensamento da
educadora devemos deixar claro que a capacidade cognitiva dos sujeitos ndao esta

atrelada exclusivamente ao conhecimento cientifico-formal, nem tao pouco ao nivel
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de escrita. Todavia deve haver uma defasagem escolar bastante explicita devido a
todas as mazelas que o atraso escolar lhes trouxe ao longo da vida e outros fatores
que contribuiram para tanto.

Essa afirmagédo da educadora vem a confirmar a defasagem de politicas
governamentais educacionais seja nas escolas intra ou extra muros; que nao
cumprem o dever estratégico para com um projeto de educagao de qualidade que
garanta uma elevagao da nagao e uma construcdo de uma sociedade mais justa, do
contrario trabalha na contram&o; mercantilizando o ensino, certificando e diplomando
pessoas sem o0 conhecimento necessario através de projetos educacionais de faz-
de-conta que se preocupam com numeros para as estatisticas nacionais e
internacionais e ndo com a qualidade do ensino.

Um dos grandes obstaculos a uma educacdo de qualidade € o ensino
multisseriado, onde o professor tem que se desdobrar entre uma série e outra, fazer
um planejamento com planos de aulas e estratégias de ensino adaptados para
trabalhar todas as séries ao mesmo tempo e ainda perpetrar uma avaliacao
diferenciada tanto quanto forem as séries existentes na turma é algo desafiador,
que requer muita técnica pedagdgica e que, se inexistente ou inapropriada, pode
levar uma educacdo sem qualidade, ao fracasso escolar e a evaséo e ainda levar o
educador a repensar a escola, suas disciplinas, séries, conteldos e avaliagdes, o
que constitui € uma violacdo ao direito educacional consolidado na CF e na LDB,
uma vez que, o acesso a uma educacao de qualidade é pra todos, e nao apenas aos
cidadaos em liberdade.

Depreendemos, de nossa pesquisa bibliografica, que a leitura capacita o
cidaddo a participar do contexto social, seja no ambito escolar, profissional e no
politico-cultural. Assim, a escola como instituicdo encarregada da educacao formal
deve proporcionar um contato prazeroso entre leitores e diferentes materiais de
leitura aos seus alunos de forma a alcancarem o maximo de conhecimento e
socializagao.

Num ambiente de enclausuamento a pratica leitora deveria ser ainda mais
motivada devido a ociosidade ser uma constante e o tempo totalmente “livre”, mas,
infelizmente, constatamos que o0 acesso ao livro dentro desta escola carceraria
inexistente e a falta de material diversificado inibe a pratica, apesar da unanimidade
dos apenados afirmarem que leem com frequéncia. Sobre esta “frequéncia” eles

entendem que o fato de participarem das aulas e lerem as atividades propostas, ou
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um bilhete de um familiar, ou versiculos da biblia ou revistas biblicas uma vez ou
outra os torna um leitor assiduo. A concepcao de frequéncia de leitura € comparada
a contraposicao de um analfabeto, que nada Ié. Pois para eles Ié é decodificacao.

Segundo os alunos, as aulas de leitura, acontecem da seguinte forma: a
professora leva um texto, explica e passa atividades (aluno 6); as aulas sdo boas
com explicacdo e debates (aluno 9). As aulas observadas também apresentaram
esta metodologia de ensino expositivo. Portanto, inferimos que é pratica pedagoégica
da educadora esse método tradicional.

Esse método vai de encontro aos atuais Parametros Curriculares
Nacionais que visam o desenvolvimento do potencial critico do estudante, sua
capacidade de perceber as multiplas possibilidades de expresséao linguistica e sua
capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos —
distanciando-se da pura e simples memorizagdo mecénica de regras gramaticais ou
das caracteristicas de determinado movimento literario, creditando ao aluno meios
para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser utilizadas
nas diversas situacdes de uso da lingua com que se depara socialmente (BRASIL,
1998).

Os alunos consideram boas as aulas de portugués da instituicao.
Questionados sobre o que mais lhe agradava, disseram: - aprender a pronunciar as
palavras corretamente (aluno 1); - a educagéo e o esforco da professora (aluno 2),
as histoérias em quadrinhos (aluno 3); - a leitura e os textos que traz informagées
(aluno 4); - as leituras porque ela ensina muito bem (aluno 5). Depreende-se destes
discursos que os alunos gostam das aulas de portugués, sendo a leitura um dos
atrativos. Vé-se um terreno fértil para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
progressistas com o uso da leitura critica, uma vez que os apenados eu frequentam
a escola carceraria gostam do ambiente educacional, ndo estao la forgados.

Os alunos afirmaram que nessas aulas liam tirinhas, cordel, fabulas,

contos, poesias e textos diversos e afirmaram que conheciam os textos abaixo:
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Gréfico I: Lista do Géneros textuais conhecidos pelos alunos-apenados.

Noticias Outros Quadrinhos
9% 3% 14%

Teatro

9%
’ Lenda

11%
Romance

9%

_Fabula
9%

Conto de Fadas

Cordel

11%
Diario —conto -Ficcdo Cientificauspense Aventdras
3% 3% 3% 3% 6%

Fonte: Dados primarios retirados da pesquisa.

Embora todos os alunos tenham afirmado que a professora indicava livros
para leitura extraclasse; quando instigados a nomearem algum exemplar
recomendado para leitura pela educadora, eles ndo citaram um livro. Acreditamos
que confundiram livros com textos impressos que s&do entregues aos alunos pela
professora como material didatico no decorrer das aulas, até porque ndo ha
biblioteca para o acesso a outros livros, nem os apenados tem condi¢ées de mandar
comprar.

Questionados ainda: o que eles costumavam Ié com frequéncia dentro da
Instituicdo? Ao alunos responderam: do universo de 09 (nove) alunos pesquisados:
90% (noventa por cento) afirmaram ler a Biblia e 10 % (dez por cento) afirmaram ler
cronicas e revistas. Esses dados comprovam que as leitura dos alunos-apenados
sdo minimas, restringindo ao material impresso oferecido pela escola pelos
professores, a leitura da Biblia e de algumas crénicas e revistas quando doadas
pelas instituicdes religiosas quando visitam a cadeia.

Isso se deve a falta de biblioteca local e falta de apoio governamental
para implantar projetos e oficinas de leitura, bem como das familias que, em sua
quase totalidade de baixa renda e de pouca escolaridade (conforme ficou provado
no quadro 1) ndo levam e nao incentivam os familiares reclusos a lerem, também
nao tém condigcbes de comprar livros e presentea-los. Como é proibido tv e radio
dentro da Instituicdo carceraria, as informag¢des sobre os acontecimentos do mundo
s6 sado conhecidas pelos presos durante as visitas e de forma extremamente

superficial pelos seus familiares, quando acontecem.
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Questionados onde conseguiam material para ler: Dos 09 (nove) alunos
investigados: 75% (setenta por cento) afirmaram que adquiriam com os professores
da escola prisional que frequentam,15% (quinze por cento) com a familia e 10% (dez
por cento) com os Testemunhas de Jeova que frequentam a Instituicdo em busca da
evangelizagdo dos mesmos. Os dados aqui confrmam o material de leitura
mencionado: a escola oferece leitura escolares; a familia, via de regra, a Biblia e os
evangélicos: revistas ou panfletos com oracdes e historias biblicas.

Esses dados demonstram ainda que: cabe a escola prisional ser o veiculo
de orientacdo e doacao quase que exclusiva das leituras por eles praticadas, o que
pode ser algo bastante positivo se os professores tiverem consciéncia da
responsabilidade que estdo em suas maos: “a ressocializagdo através da educagao’.

A valorizacao da leitura, o estimulo ao contato, a possibilidade de acesso
ao livro e as caracteristicas individuais devem ser levados em conta na orientacao e
pratica de leitura pela escola. Aguiar e Martha (2006, p. 168) enfatizam que:

O livro, além de apresentar explicagoes e alternativas para muitos dos
dilemas contemporaneos, pode contribuir para aumentar a capacidade do
leitor em compreender o mundo, decifrar signos e interpretar melhor a
grande quantidade de dados e imagens.

Num ambiente escolar onde as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéao (TIC) ainda estédo lutando por um lugar por questdes de seguranca, a
biblioteca seria a alternativa mais viavel para introduzir o aluno no mundo da cultura
letrada. Nesse espago, quando existente, a escola abre possibilidades para que o
proprio aluno dirija-se as estantes e realizem a busca. Os empréstimos de livros aos

alunos sao estratégias que despertam a curiosidade e o interesse pela leitura.
Segundo Aguiar (2006, p. 258), a biblioteca escolar,

Nao é o espago fechado em que guardamos os livros, inacessivel aos
alunos, mas é aquele que acolhe também outros produtos culturais, que
interagem com os livros, como revistas, catalogos, mapas, filmes, gravacoes
musicais, jogos; aquele para o qual convergem as atividades de todos os
demais segmentos escolares. [...] estda em constante intercambio com a sala
de aula: faz com que o saber ultrapasse a palavra Unica do professor e seja
buscado pelo aluno na efervescéncia das ideias [sic] de varios autores, ao
mesmo tempo que é provocada pelas exigéncias da sala de aula, que cobra
atualidade e dinamismo.

O interesse de ler e a preferéncia por livros ndo existem a priori € preciso

instigar os alunos a lerem, mostrar a importancia de buscar conhecimentos sobre
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determinado temas, e acima de tudo aproximar o aluno dos livros através de praticas
pedagdgicas na biblioteca que os levem a leitura individual e possivel socializagéo e
pratica do conhecimento adquirido. Como os alunos-apenados nédo tem acesso a
outras orientacdes de leitura extra muros, o papel dos professores aqui se torna
indispensavel nessa orientacdo em prol da ressocializa¢do, o que seria uma questao
de forca de vontade e consciéncia politica.

Vemos na escola um lugar favoravel a transformagéo e ao incremento de
competéncias de leitura e producédo de textos diversificados esséncias ao uso nas
praticas de sociais do cotidiano, por isso, os professores devem estar preocupados
em realizar um trabalho sob a orientagdo de uma metodologia especifica e
prazerosa, demonstrando ter autonomia para planejar as aulas de leitura e
direcionado aos objetivos educacionais. Pereira (2007, p. 34) salienta que “toda
leitura s6 se realiza no interior de redes culturais que dao sentido ao proéprio ato de
ler, e que assim justificam a transformacdo de algo em leitura por meio de
habilidades, valores, competéncias e habitos especificos”.

Arguidos sobre a importancia do ato de ler e sua utilidade, depreendemos
de suas falas qual a funcao da leitura para eles: aprendizagem, ou seja, valorizacao
do ler para ampliar os conhecimentos (ler serve para aprender- aluno 1); utilidade na
obtencdo de informacdes (ler € importante para se informar de fatos historicos —
aluno 2), veiculo de aquisi¢cdo da lingua culta aprimorando a escrita e a oralidade
(Pra pronunciar bem meu portugués — aluno- 1; para aprender o portugués- aluno 2;
para o desenvolvimento da escrita- aluno 3);, lazer (Porque é bom ler e escrever —
Aluno 4) mecanismo de comunicacao (Para dialogar melhor com as pessoas- Aluno
5).

Entre os alunos entrevistados ndo obtivemos respostas que aludissem a
funcédo da leitura como estimulo a imaginagdo, como fuga dos aborrecimentos do
dia-a-dia, como objeto de satisfagdo das necessidades pessoais, como ponte para o
crescimento pessoal e profissional, como auto realizacao, como espelho do mundo.
A forma como esta sendo trabalhada a leitura: descontextualizada, desmotivada,
sem finalidade, sem pertencer ao mundo do aluno, leva o aluno a ver aspectos
puramente informativos e linguisticos no sentido de adequacgao da norma culta.

Nesse sentido, entende-se que as atividades desenvolvidas na EJA sé
fazem sentido para os alunos quando o processo de ensino se da através de

praticas sociais mesmo que dentro da escola e ndo quando ocorre apenas o0
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desenvolvimento autbnomo de tarefas escolares isoladas, como se observou em
alguns momentos desse recorte de pesquisa, do qual se infere que o esperado era
que as praticas escolares fossem alavancas para as praticas sociais.

Para Kleiman (2004) "a leitura que ndo surge de uma necessidade para
chegar a um propésito ndo € propriamente leitura, alias essas leitura desmotivada
nao conduz a aprendizagem. (KLEIMAN, 2004, p.35). E essa falta de estimulos
adequados por parte das instituicbes escolares, para que o jovem saiba valorizar o
hébito de ler, torna-a um sacrificio e ndo um ato prazeroso (MARTINS, 2003).

Tentando identificar um possivel influencia entre a leitura praticada em
sala de aula e a ressocializagdo, fizemos alguns questionamentos. Primeiramente
perguntamos se a leitura em sala de aula os ajudava a refletirem sobre a sua
situagdo de encarceramento, eles unanimemente responderam que sim, alguns
deram algumas justificativas, veja: ajuda muito porque me faz se sentir uma pessoa
melhor (Aluno 4); ajuda a conviver melhor com o proximo( aluno 6); ajuda porque
penso em ta la fora fazendo coisas boas (Aluno 8): ajuda pois é mais uma maneira
de ressocializacdo (Aluno 1); ajuda pois passo a conhecer outros conhecimentos
que n&o 6 crime (Aluno 2).

A leitura traz muitos beneficios para o ser humano: permite enriquecer o
vocabulario, exercitar o cérebro e a capacidade de memorizagao, ajuda a entender
as coisas com mais facilidade, permite refletir melhor o texto, percebendo as
variaveis interpretativas, auxilia o leitor a fazer uma ponte entre a leitura e um
acontecimento do mundo concreto de forma mais agil, aumenta o nivel de
informacao do ser humano... enfim o habito da leitura desempenha uma importante
forca na vida social, politica, econémica e cultural, traz uma nova perspectiva sobre
a vida e um novo olhar para mundo.

Em seguida inquerimos se a partir das leituras realizadas na aula de
Lingua Portuguesa eles sentiam que tinham aumentado a suas capacidades de
reflexao e criticidade sobre a sua vida e 0 mundo que o rodeia, todos responderam
que sim e justificaram: sim, pois hoje vejo o mundo de outra forma que nunca vi
(aluno 2); sim, porque aprendi a escrever melhor e ler muito e ajuda no meu dia a
dia (aluno 9) sim, porque faz ver o mundo de forma diferente (Aluno 2). As falas dos
alunos comprovaram que a leitura tem a capacidade de influenciar nosso modo de
agir, pensar e falar, sendo o meio mais eficiente de enriquecimento e

desenvolvimento da personalidade, podendo se tornar um passaporte para a vida e
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para a sociedade dentro de uma prisdao se for trabalhada de forma direcionada
ressocializagao.

Perguntamos, ainda, aos alunos pesquisados se as aulas de leitura tem
contribuido para sua ressocializagdo e mais uma vez todos afirmaram que sim,
alguns disseram: sim porque antes meu pensamento era diferente e hoje é outro
(aluno 1); ajuda mundo o conhecimento de mundo la fora; faz refletir que a vida do
crime ndo tem futuro (aluno 7), aprendi a respeitar muito as pessoas (aluno 2).

Por fim examinamos a importancia da educacao prisional na percepgao
do preso e muito embora as condicbes da escola prisional da cadeia Publica de
SJRP sejam precarias, observamos que na visdo dos apenados ela é muito
importante e faz jus a funcdo que ocupa dentro do sistema carcerario. Vejamos as
multiplas respostas dos apenados: melhora a qualificacdo profissional (Aluno 2),
ajuda a arrumar emprego quando sair daqui (Aluno 4), ajuda a voltar a sociedade de
novo (Aluno 5), atualiza meus conhecimentos do mundo la fora (Aluno 7); me ajuda
a continuar estudando quando eu sair daqui (Aluno 9).

A partir destes dados, podemos afirmar que os alunos apenados
conseguem vislumbrar, segundo seus discursos, a importancia da educacao
empreendida dentro desta instituicdo em vistas a sua ressocializagdo e mudanca de
vida. Na percepcao dos presos acaba melhorando as suas condicées de vida,
propiciando aumento de suas autoestimas, sua qualificacdo para o trabalho, o
resgate de suas cidadanias e a efetivacao de suas dignidades enquanto pessoa
humana, seja em maior ou em menor grau. Consequentemente podera influenciar
na ressocializagcao dos encarcerados, contudo s uma pesquisa pos-carcere podera
confirma esta hipétese.

Como diz Freire (1995), “[...] a melhor afirmagao para definir o alcance da
pratica educativa em face dos limites a que se submete é a seguinte: ndo podendo
tudo, a pratica educativa pode alguma coisa” (p.96). E ao se pensar na educagao do
homem preso, ndo se pode deixar de considerar que o homem é inacabado,
incompleto, que se constitui ao longo de sua existéncia e que tem a vocacao de ser
mais, o poder de fazer e refazer, criar e recriar (FREIRE, 1983).

Julido (2007) destaca que o interesse pelo detendo nos estudos deve ser
voltado aos interesses futuros de empregabilidade e ressocializagdo, atendendo ao
interesse da sociedade como um todo. Os dados colhidos na pesquisa coincidem

com os dados levantados por Onofre (2002), cujo trabalho semelhante mostrou que
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os detentos consideravam muito importante a aprendizagem e a escolarizacao para
aplicar em situacao de liberdade na busca de emprego ou melhores condicbes de
vida. Foucault (2001) diz que essas condi¢des s6 sdo possiveis a partir da educacao
e da visao de perspectiva do apenado.

Quanto ao habito de leitura dos apenados 100 % (cem por cento) dos
alunos, afirmaram que gostam de ler, veja algumas justificativas: Sim por que é
muito bom para ficar muito habito no todo dia; sim/ e bom pra falar bem, Sim/ Pois
contribui para melhorar a leitura e a escrita; sim porque me ajudar no equilibrio da
minha mente; sim pra ficar atualizado no nosso portugués; eu gosto muito, pra ficar
informado.

A partir das falas dos alunos e das analises das aulas observadas,
inferimos que os alunos nao alcancaram todas as etapas do processo de ler
segundo uma visdo psicolinguistica, ou seja: decodificagdo, compreensao,
interpretacdo e retencao” (Cabral, 1986). Atingem apenas a decodificacédo e a
compreensao textual.

Como esta embutido, no ensino prisional, o objetivo da reinsercédo social,
dificilmente a leitura deste alunos podera ajuda-los a atingir este fim, pois, segundo
Kleiman (1993 apud MENEGASSI; CALCIOLARI, 2002, p. 82), "as praticas de leitura
como decodificagdo ndo modificam em nada a visdo de mundo do leitor, pois se
trata apenas de automatismos de identificacdo e pareamento das palavras do texto
com as palavras idénticas em uma pergunta ou comentario”. E sabemos que, é a
partir da mudancga de visdo de mundo, que nascem as transformagdes pessoais e
sociais.

Na etapa da compreensao, eles poderao captar o sentido do texto lido,
talvez compreender superficialmente o que o autor pretendeu passar, serao capazes
de resumir em duas ou trés frases a esséncia do texto, mas, obterdo apenas as
respostas das atividades que estiverem explicitas no texto ou escritas de outra
forma, caso contrario ndo conseguirdo. Menegassi; Calciolari (2002) complementa
que “nesse caso, a compreensdo s6 ocorre se houver afinidade entre o leitor e o
texto; se houver uma intencao de ler, a fim de atingir um determinado objetivo.”

Para analisarmos a concepgdo de leitura dos alunos fizemos-lhes a
seguinte pergunta: “Para vocé ler é€....” e obtivemos as seguintes respostas: é uma

motivacao de aprendizagem; entender o que as palavras estao dizendo; € juntas as
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letras e pronunciar uma palavra; é ver o que as palavras estdo dizendo; € algo
bom...

Esses conceitos se enquadram numa concepg¢ao de leitura que segundo
Nunan (1998) esta dentro da nogao central do modelo ascendente em que a leitura é
basicamente uma questdo de decodificacdo de uma série de simbolos escritos em
seus equivalentes orais. O texto, nessa perspectiva, € o depositario de um sentido
imanente, cabendo ao leitor, no processo de leitura, a tarefa de extrair o significado,
exercendo, portanto, um papel passivo e assim acaba reproduzindo esta forma
errbnea em sala de aula.

Essa postura teérica, como afirma Coracini (2002, p. 13), “que defende o
texto como uma fonte Unica do sentido, provém de uma visdo estruturalista e
mecanicista da linguagem, segundo a qual o sentido estaria arraigado as palavras e
as frases, estando, desse modo, na dependéncia direta da forma”. Essa postura
caracteriza o ensino tradicional.

Os alunos provavelmente tem esta concepgéo de leitura porque ao longo
da vida escolar aprenderam com seus professores a ver a leitura desta forma e nao
como um veiculo de comunicacao, interacao e transformacdo. E é esta concepcao
que esta sendo reproduzida por sua professora de linguas, conformo concluimos
acima e aqui obtemos agora a confirmagéo da nossa hipétese.

Veja que quando questionada sobre o que significa ser um bom leitor e
quais caracteristicas devem apresentar um bom leitor, a professora responde: “ser
um bom leitor € ler com frequéncia. Um bom leitor ler com objetivo determinado”. A
partir da analise deste trecho da entrevista cumulado com a observagao das aulas
inferimos que a concepcgédo de leitura da mesma se restringe a decodificacao e
compreensao, nao ultrapassando esses niveis, o que reflete na concepgcdo dos
alunos, como vimos acima.

Segundo Maia (2007, p. 45), a “concepgao de leitura traz embutido o tipo
de leitor que se quer formar/informar para interagir socialmente”. Infelizmente, esta
concepcgao nao instiga a reflexividade e mudancas de vida.

O atuar pedagdgico ja sinaliza a concepc¢éo de leitura do educador. No
decorrer das aulas de leitura ndo foi reservado muita importancia ao ato de ler pelos
alunos, sendo ela mesma que na maior parte das aulas lia os textos e os alunos
apenas acompanham pelo pensamento; alguns oralizavam baixinho. Nesse aspecto

defendemos a concepg¢ao de que os alunos devam também, realizar suas proprias



140

leituras para se tornarem leitores, uma vez que sé se aprendem a ler, lendo,
conforme afirmam Silveira (2005a, 2005b), Solé (1998), entre outros autores.

Em alguns raros momentos a educadora solicitava a leitura coletiva,
fazendo algumas pausas pra corrigir a pronuncia das palavras e garantir as pausas
da pontuacdo. Ao priorizar a leitura somente neste aspecto, percebe-se que o
objetivo era a exaltacado da boa fluéncia e ndo a formacao de leitores de proficientes.

Porém um leitor competente para os PCN é alguém que por incentivo
proprio € capaz de selecionar, dentre os trechos que articulam socialmente, aqueles
que podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégia de
leitura adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade (BRASIL,
2001, p. 54). Uma pratica de leitura que nao desperte e cultive o desejo de ler nao é
uma pratica pedagogica eficiente.

Segundo o pensamento de Safary apud Silva,2002, p. 44:

(...) o leitor curioso e interessado é aquele que esta em constante conflito
com o texto, conflito representado por uma ansia incontida de compreender,
de concorda, de discorda — conflito, enfim, onde quem Ié€ ndo somente capta
0 objeto da leitura, como transmite ao texto lido as cargas de sua

experiéncia humana e intelectual.

Infelizmente, a préatica escolar analisada mostra uma realidade destoante
do discurso da professor que revela consciéncia que o ensino de leitura deva ter
uma importancia ainda maior - o uso eficiente das leituras nas praticas sociais, veja:
Para vocé ler é: Ingresso ao universo letrado.” (Professora)

O enunciado “mundo letrado” deve estar associado ao conceito de
Letramento, que significa mais que alfabetizar, mais ensinar a ler e a escrever dentro
de um contexto, é fazer com que a escrita e leitura tenham sentido e fagcam parte da
vida do aluno. Kleiman (2003) em suas proposi¢coes para a Educacéao de Jovens e
Adultos, publico de nossa pesquisa, entende que, “o letramento €, hoje uma das
condigbes necessérias para a realizagdo do cidaddo: ele o insere num circuito
extremamente rico de informag¢des sem as quais ele, (...) nem poderia exercer livre e
conscientemente sua vontade”.

Consciente desta prerrogativa escolar, cabe ao educador da EJA,
conhecer e mostrar aos alunos a grande variedade de praticas da linguagem
presentes no cotidiano, que se materializam através dos géneros textuais e que se

desenvolvem na sociedade em diferentes situacdes e com objetivos diversos, de
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modo a ampliar a competéncia comunicativa do aluno e seu papel social. Cabe
ainda demonstrar como sao usados 0s géneros na pratica cotidiana, despertando
através destes a reflexividade e a criticidade sobre os temas e os discursos nele
impingidos, para que se posicionem diante de um fato pessoal e social.

Notamos que professora mostra-se apreensiva para expor um maximo de
géneros textuais em suas aulas, tanto que a cada aula (de no maximo 30 minutos)
trabalha um género textual. Mas, apenas exibir a diversidade textual de forma
superficial, sem uma sequéncia didatica de aproveitamento e exploragéo da tematica
e do discurso presente no texto, ndo levara o aluno a alcancar o nivel da leitura
critica, tao essencial para sua reinsercao social.

A importancia da leitura para a ressocializacdo é algo que faz parte da
consciéncia da professora tanto que questionada sobre a importancia da leitura na
vida dos presos da instituicdo onde leciona respondeu: “A busca de melhores
maneiras de reintegragdo na sociedade” (Professora).

Assim podemos afirmar que a educadora tem consciéncia do objetivo
penal a ser alcancado via educacao e reconhece na leitura um veiculo capaz de
instigar a ressocializacdo, mas vale ressaltar que o seu discurso ndao condiz, em
alguns aspectos, com a pratica pedagogica observada pois ao mesmo tempo que
tem consciéncia nao dispde de uma metodologia eficaz para formacdo de uma
consciéncia critica por parte do aluno; dando a transparecer que falta-lhe o
conhecimento para atuar, o que sinaliza a necessidade de formacdo continuada
direcionada a este objetivo e a este publico.

Abreu (2008), em seu estudo sobre a educagao penitenciaria do Amapa,
denunciou que a formacao recebida pelos professores que ensinam no carcere nao
atende a especificidade do trabalho realizado, além da falta de material e de apoio
institucional para as atividades desenvolvidas em sala de aula. Problemas que na
escola investigada também sao observados.

A falta de formacao adequada limita a pratica pedagdgica que inibe uma
educacao transformadora. Conforme Lima (2010, p.91) a condicdo de preso nao
deve tirar-lhe a possibilidade de ampliagdo do conhecimento, uma vez que esta € a
condicao indispensavel ao seu processo de emancipagdo como ser humano. Assim
urge que o poder publico tome as providencias necessarias para elaborar politicas
publicas educacionais que sanem esta questao.
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Pois a educacao como dizia Freire(2005) deve permitir uma leitura critica
do mundo que nos rodeia e assim como o homem, o mundo também ¢é inacabado
portanto passivel de transformagédo. Na realidade carceraria, mudar o mundo,
implica denunciar uma realidade opressora, injusta, desigual e, a critica
transformadora, portanto, € o andncio de outra realidade, mais humana.

A professora disse que ultimamente leu o livro: Aula de Portugués. E um
livro didatico que relaciona o ensino de lingua e ensino de gramatica de forma critica
para tornar as aulas de portuguesa mais contextualizadas e dindmicas. N&o
pretendemos, aqui, enfatizar que a pratica docente estd totalmente errada,
observamos apenas que a linha teérica e metodolégica da profissional € tradicional,
tanto que a gramatica se torna o centro de sua preocupagdo, mas ao mesmo tempo
ela demonstra vontade em inovar e tem buscado suporte teérico que a ajude nesse
objetivo, o livro acima se apresenta disposto a dar-lhe elementos para que sua
didatica possa ser revisada. Como ela ndo adota um livro didatico, fica mais facil
alcancar este objetivo, buscando em varias fontes bibliograficas o material
necessario a formagéo leitora emancipadora.

A educadora se declara sem dificuldades em ler qualquer texto,
reconhece que “os textos atuais facilitam o processo de leitura; ler o desconhecido
dificulta: textos cientificos” (professora). No seu cotidiano prefere ler romances,
contos, noticias e entretenimento, declara que se considera uma boa leitora por
gostar muito de ler apesar de ter por tempo para isso. Seu discurso demonstra um
leitora letrada.

Perguntamos como ela procedia na formacao leitora dos apenados ela
respondeu: “sempre me coloco como leitora, leio varios géneros para incentiva-los”.
Segundo ela tem contribuido na formacéo leitora do apenado, porém nao diz como.

A postura da professora ao se colocar como leitora lendo véarios géneros e
incentivando os alunos é totalmente positiva e adequada a formagao do aluno leitor.
No entanto, ela ndo descreve como procede didaticamente nesse atuar. Isso
demonstra falta de conhecimento tedrico-metodolédgico para lecionar na perspectiva
que defendemos nesta pesquisa, ou seja, numa perspectiva interacionista que leve
em consideragdo aspectos soécio, psiquicos, linguisticos e discursivos e que
alcancem o nivel da leitura emancipadora: critica, fato que constatamos nessa

pesquisa.
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Sabe o caminho, mas nao sabe caminhar, ao menos foi o que ficou
evidenciado nesse trabalho. Suas aulas também demonstraram esta caréncia, pois
a leitura dos géneros foram feitas de forma célere e pouco aprofundadas, as
questbes relacionadas a discursividade do texto (compreensao e interpretacao)
foram elementares, nao aprofundaram a discursao tematica e ndo apreendem todos
0s sentidos que o texto oferecia; na maioria das vezes se detendo na resolucao de
questdes gramaticais ou compreensao textual simples.

Se ler é, entdo, funcao essencial para criar e aprimorar competéncias e
habilidades é preciso investir em situagbes que favorecam o acesso aos livros e as
experiéncias leitoras e construir degraus pra formagao leitora de nosso aluno.

O professor de Lingua Portuguesa ao assumir a funcdo de mediador da
leitura deve assumir uma postura de “leitor-exemplo” mostrando que a leitura pode
despertar em n6s o desejo de desvendar aquilo que nos inquieta e nos atrai de
algum modo, para isso é preciso: compartilhar titulos, autores e ilustradores; ler
junto; conversar sobre estratégias e habitos que auxiliam na apreenséao da leitura;
refletir com os alunos acerca dos diferentes sentidos presentes nos textos, discorrer
sobre a sua relagdo com a leitura, estimulando os alunos a verem na leitura algo
prazeroso e desafiador, socializar o que sente durante a leitura de determinado
titulo, colocando-os numa atmosfera de troca extremamente favoravel que leve o
educando a formular sua autoimagem leitora.

Sabemos que a tarefa de escolher o que o aluno devera ler ao menos em
termos escolares é do docente, e esta escolha faz toda diferenca na vida dos
educandos. Logo, comecando sendo um bom leitor ja vai fazer uma diferenca. Mas,
segundo Yolanda Reyes (2012) nem todos os educadores leem e para formar
leitores € preciso, antes de mais nada, ser um leitor. Para ela também é papel dos
docentes ensinar os alunos a interpretar, fazer inferéncias, ler nas entrelinhas,
fazendo pausas para escutar a propria voz.

Diante dessa atribuicdo, portanto, é indispensavel conhecer intimamente
as ideologias dos autores dos textos, os discursos que os individualizam a fim de
garantir escolhas acertadas, coerentes e pertinentes, considerando os interesses
pedagdgicos, os desejos de nossos alunos e as habilidades que eles precisam
desenvolver como leitores, na etapa da vida escolar da qual fazem parte e ao

mesmo tempo que se enquadre no curriculo nacional.
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Conforme relato da professora seus alunos utilizam como leitura apenas
0s materiais impressos que ela leva e que indica para leitura, por falta de acesso a
outros materiais e que sugere varios géneros textuais para leitura, a cada aula um
género, ponto ja debatido acima.

Questionada quais metodologias tem usado para incentivar o habito de ler
dos alunos diz: “Leio muito pra eles, me coloco no lugar de leitor.” Ler para o aluno,
ajuda certamente, mas ndo é suficiente para formar um leitor competente. E
imprescindivel despertar nos alunos o gosto pela leitura como ato de fruigcdo e de
engrandecimento pessoal, social e cultural. Se ao se colocar no lugar do leitor faz
uso desta pratica metodoldgica revela resquicio de sua formacao leitora e reproduz.

Via de regra o ato de ler nas escolas é orientado para fazer atividades
educacionais, que sera cobrado nas avaliagdes e € 0 que acontece na disciplina de
Lingua Portuguesa objeto de nossa pesquisa. Todavia Questionada sobre o que
poderia incentivar o gosto pela leitura e o que falta na escola? Ndo soube ou nao
quis responder a pergunta. Questionada sobre o que interfere no habito de leitura
prazeroso de seus alunos? Diz: “A falta de pratica da leitura de géneros diversos” e
salienta que: “o professor também precisa ser leitor ativo, servir de modelo”.

A falta de diversidade textual nas aulas de Lingua Portuguesa torna a
aula desestimulante e nao trabalha a criticidade e a reflexdo do aluno, por isso
Schneuwly e Dolz (2004), preconiza que o ensino da leitura e da escrita na escola
deve ser sistematizado de forma que o aluno possa refletir e apropriar-se de
diferentes géneros textuais e propéem que, ao longo de um ano letivo, o docente
eleja como objeto de ensino géneros com caracteristicas composicionais,
sociodiscursivas e linguisticas, pois, assim, estara contribuindo para que seus
alunos realizem diferentes operacdes de linguagem e se apropriem de diversas
praticas de letramento.

Entretanto, s6 a pratica de leitura de diversos géneros textuais nao faz
com que um aluno crie um habito pela leitura, prova disso é que os alunos
pesquisados tem acesso e a diversos textos em suas aulas, mas n&o possuem o0
habito de ler. Habito significa acdo que se repete com frequéncia e regularidade.
Assim, habito de leitura refere-se a frequéncia com que um individuo I[é.
Infelizmente, apesar de seus alunos declararem ler com frequéncia, ndo podemos
caracterizar esta afirmacdo como habito, pois suas leituras sado restritas as

atividades escolares e decodificagéo de palavras do dia-a-dia.



145

Bamberger (2000) afirma existir fatores que influenciam nos interesses de
leitura e, dependendo das circunstancias que cercam a crianga, ela se tornara um
leitor assiduo ou ndo, ou seja, os estimulos que ela recebe para ler, o0 acesso aos
livros e o ambiente familiar de leitores possibilitam tornar a crianga interessada na
leitura. Portanto, se ha um aluno totalmente desinteressado pelo ato de ler, o
professor necessita observar também estes critérios, pois a justificativa para tanto
desinteresse pode estar na falta de estimulos, na falta de acesso a bons livros, na
falta de convivéncia com pessoas leitoras etc.

E importante que o material para realizar a leitura seja selecionado
obedecendo uma gradacao e sequéncia, de acordo com a faixa etaria, o gosto e a
preferéncia dos alunos, e sempre fazer uma relacdo com o contexto sociocultural em
que vivem.

De acordo com Silva (2004), além de o professor conhecer o material a
ser lido, é necessario também saber aborda-lo. Geralmente, o aluno nao Ié porque
ele quer, mas porque lhe é imposto. Assim, alguém podera adquirir aversao a leitura
e pratica-la apenas quando for “obrigado” e nao descobrindo o prazer que esta
pratica poderia lhe proporcionar. Nesse sentido, “para que a leitura se torne um
objeto de aprendizagem é necessario que ela faca sentido para o aluno” (BRASIL,
2001, p. 54).

Neste sentido, os PCN (BRASIL, 2001, p. 58) destacam que para tornar

alunos bons leitores a escola:

[...] tera de mobiliza-los internamente [...]. Precisard fazé-los achar que a
leitura é algo interessante e desafiador, algo que conquistado plenamente
dara autonomia e independéncia [...]. Uma préatica de leitura que néo

desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagogica eficiente.

Ela cita que a sua disciplina tem um projeto de leitura dentro da escola
prisional par incentivar a leitura: “Gosto de Literatura de Cordel”, de sua autoria, mas
nao tivemos a oportunidade de ver a concretizagao do mesmo.

Questionada sobre o que ela entende por leitura critica diz: “Se posicionar
‘a respeito de algum assunto, dando sua opinido, debatendo. Neste ponto a
educadora confunde posicionamento critico com leitura critica.

O conceito de leitura critica faz referéncia a técnica ou ao processo que

permite o leitor descobrir as ideias, as ideologias e as informacdes subjacentes,
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dentro de um texto escrito, atribuindo-lhe sentidos a partir das condicdes historico-
sociais que ocupa e levando em conta as condicbes historico-sociais do autor no
momento da produgdo. Isto requer uma leitura analitica, reflexiva e ativa e esta
associada a uma compreensdo aprofundada da informagéo. Alcangando esse grau
de compreensao, o leitor € capaz de aceitar ou de rejeitar a ideia do autor com
responsabilidade sobre a sua decisao.

A leitura critica exige um leitor ativo que 1é para além do que esta escrito
a partir das pistas que o texto apresenta e considera que os textos estao inseridos
em praticas sociais, sendo produzidos por alguém e para alguém em um
determinado tempo e espago social de acordo com as condi¢des historico-sociais
daquele momento e que sua compreensao deve levar em conta as condigdes de
producéo da escrita e da leitura.

A leitura critica, consequentemente, é o passo prévio ao desenvolvimento
de um pensamento critico. Por isso, para promover o pensamento critico, deve-se
ter as competéncias necessarias em leitura critica e ler muito para se atualizar e
saber se posicionar de forma embasada diante de um assunto ou acontecimento.

O pensamento critico, que pode levar ao posicionamento e ao debate, é
uma habilidade, que nem todas as pessoas possuem de pensar independente, sem
se sujeitar a ideias pré-fabricadas. Em vez de apenas reproduzir um discurso pronto
gue se |é nos jornais e revistas, que se ouve na escola, na midia ou em qualquer
outro lugar por outras pessoas, 0 sujeito é capaz de usa-las para formar a sua
propria opinido sobre determinado assunto.

A leitura desperta a curiosidade, a criatividade e principalmente a
criticidade dos alunos. Cabe a escola a responsabilidade de formar esse leitor
competente para compreender € interpretar a diversidade de géneros de textos que
circulam socialmente, sendo capaz de realizar inferéncias, discordar ou concordar
com as leituras que realiza.

Inquirida como a leitura critica pode ajudar na formacédo da cidadania,
discorre: Despertando no cidadao seu verdadeiro papel na sociedade. Seu
posicionamento coaduna com o pensamento de Freire (2006) que entende que a
leitura reflexiva do mundo faz o homem transformar a si e ao mundo que o rodeia.
Através da leitura critica o aluno adquire condicdes de participacdo ativa na
sociedade pois possibilita uma compreensdao mais ampla acerca do conceito de
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politica, fazendo o perceber a necessidade de sua participacdo na comunidade em
que esta inserido.

Freire (2006) mostra que a linguagem e a realidade se prendem
dinamicamente de forma indissociaveis, de modo que a leitura da palavra ndo pode
ser dissociada da leitura de mundo, isto €, a leitura critica de um texto exige a
percepcao das relacbes com o contexto tanto da producéao escrita quanto da pratica
da leitura.

Questionada sobre o significado de ressocializagdo em seu contexto de
trabalho: “Preparar o detento para o retorno a sociedade. A professora entende que
o seu trabalho enquanto professora de Lingua Portuguesa é muito importante para o
reingresso social de seus alunos.

Ela acredita que a educagédo promovida na instituicdo pode contribuir na
reinsercao social dos apenados e diz que este € seu objetivo, para tanto “tem
contribuido com conversas, conselhos, estratégias de interacdo, de
companheirismo, respeito, disciplina”. Muito embora todas essas acdes nao
tenham sido notadas durante as aulas observadas, percebemos que os alunos
nutrem respeito e admiragao pelo trabalho da educadora.

Sua postura humanistica demonstra uma acao social positiva nesse
processo de reinsercdo social, pois 0 homem ao adentrar numa prisdo parece que
deixa de ser um individuo dotado de direitos, e passa a ser tratado como coisa, €
submetido a humilhacdo e acaba se sentindo um nada, com baixa estima pra
mudar de vida. Neste cenéario encontrar alguém que lhe trata com dignidade,
respeito e |lhe dar conselhos e apoio psicolégico se torna uma ancora de
sustentacdo em sua vida. E isso parece que a professora tem feito com eficécia,
nao através de uma pratica leitora direcionada, eficiente, mas através de seu jeito
humano de ser. Prova disse é a forma como respondeu ao questionamento de
como as aulas de leitura ministradas em sua disciplina tem ajudado na
ressocializacdo dos apenados diz: Sempre inicio minhas aulas com a leitura de um
texto reflexivo, que tenha alguma referéncia para estes.

Segundo Lima (2010) as prisbes e penitenciarias brasileiras sao
verdadeiros depoésitos humanos, onde homens e mulheres s&o deixados aos montes
sem o minimo de dignidade como seres humanos. Entdo, uma frase, uma oragéo,
um bom dia cheio de entusiasmo, uma palavra de esperanca... sao atitudes que

podem ajudar a tornar, nem que seja por alguns segundos, a vida de um



148

encarcerado, que se encontra numa espécie de “despersonificacdo” de seu ser,

“‘melhor”, pois isso o faz se sentir uma “pessoa com dignidade”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo se configurou numa oportunidade de repensar o ensino
de Lingua Portuguesa da EJA, mais especificamente a formagdo de leitores, na
perspectiva da leitura critica, dentro de uma unidade prisional cuja educacao se
propde, ao menos no plano legal, um instrumento de ressocializagdo criminal.

Sabemos que a Educacédo de Jovens e Adultos ja € estigmatizada fora
dos muros das prisdes por se conceber em uma educagao “fragil’, conhecida pela
condigdo marginal que ocupa no sistema educacional do pais, ndo havendo em
muitos Estados e Municipios brasileiros uma politica publica suficientemente
estruturada, capaz de dar conta dos inumeros desafios que caracterizam esta
modalidade da educacdo basica, imagine na sua ardua tarefa de ressocializar os
apenados. As politicas publicas educacionais acabam nao atingindo com eficiéncia a
populacéo carceraria prejudicando este objetivo.

O discurso oficial previsto nas legislacdées atuais e a realidade instaurada
nas praticas educacionais implantadas na prisdo, estabelece-se um hiato onde as
técnicas, as estruturas fisicas e pedagdgicas adotadas péem a mostra seu lado
reverso. Todavia, a escola é a instituicdo publica que melhor cumpre a tarefa de
oferecer possibilidades de mudancas que libertem e unam ao mesmo tempo,
portanto é preciso investimento do poder publico nesta area em prol deste universo
educacional competente, solidario, produtivo e libertador.

Para a abordagem dessa pesquisa, selecionamos um dos pontos
probleméticos da educagado carceraria: “a pratica leitora”. No campo empirico
pesquisado verificamos uma deficiéncia na formacado leitora dos alunos que se
mantinha estaques no nivel da decodificagdo. Como causa apontamos a praxis
pedagdgica presente nas aulas de leitura que ndo proporcionam uma formacgao
leitora adequada e necessaria a emancipac¢ao do apenado.

Identificamos a relevancia da disciplina de Lingua Materna no
desenvolvimento de competéncias leitoras que possibilitem o aluno-apenado a
atingir o nivel da leitura critica em sua formacdo leitora como instrumento
indispensavel a formacdo de sua cidadania e a sua reinsercao social e assim
destacamos a importancia da mediagdo pedagogica nesse processo. A relagao entre
professor e aluno durante a intervencdo pedagdgica € imprescindivel para o
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desenvolvimento das capacidades leitoras dos alunos e para a aplicacao de novas
propostas voltadas para a leitura critica.

O papel do professor aqui € desafiador, pois além de lidar com todas as
mazelas que a escola dentro do carcere encerra ainda tem o compromisso, embora
muitos ndo saibam, de orientar na ressocializacdo penal; para tanto necessita
encontrar meios que conduzam os discentes a reconhecerem a esséncia, 0s
multisignificados que um texto possa oferecer e as ideologias que sdo veiculadas
através destes e com isso desenvolver a reflexdo que move o ser humano para acao
e para a mudancga de vida. Atitudes que sao imprescindiveis ao recluso em sua volta
a sociedade. Isso é claro s6 sera possivel quando o aluno é levado a alcancar o
nivel da leitura critica através de um processo de construcdo de conhecimentos que
exigem multiletramentos decorrentes das relagdes sociais contemporaneas.

A pratica docente segundo a bibliografia estudada é falha em muitos
fatores, desde a falta de formagcao pedagdgica especifica para lhe dar com este
publico e atingir os objetivos penais até a falta de material didatico apropriado, a falta
estrutura fisica das escolas, a adequacao dos estudos a rotina carceraria, entre
outros; o que contribui para a baixa qualidade do ensino no ambito prisional, cheio
de adversidades. Mas ainda assim é importante destacar que esses professores
atuam com audacia, desafiando seus receios e preconceitos. Eles, via de regra, sao
deixados a propria sorte em sala de aula, contando com a boa vontade de seus
educandos, pois ndo ha agentes penitenciarios em sala garantindo a seguranca da
execucao das aulas e a sua incolumidade fisica, também n&o sao valorizados na
fungdo desempenhada.

Em resposta ao nosso problema de pesquisa: Como sado ministradas as
aulas de linguagem na instituigdo carceraria? Estas aulas promovem uma leitura
capaz de ajudar na ressocializagdo dos apenados? Como estas podem ser
desenvolvidas para fomentar uma consciéncia cidada? Pudemos detectar através da
investigacdo de campo que nossa hipétese inicial de que as aulas de linguagem
desenvolvidas no cércere ndo fomentam uma consciéncia cidada capaz de ajudar na
ressocializacdo acabou sendo confirmada.

Obtivemos resultados que levam a afirmar que a pratica educativa
empreendida no ensino de Portugués ainda se configura numa metodologia
tradicional que compreende a leitura como decodificacdo de palavras e frases e que

usa os textos apenas como pretexto para trabalhar questées gramaticas ou aferir
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informacgdes explicitas dos textos, técnicas que pouco ou nada contribuem pra
emancipacao de ser humano enquanto ser social e politico e mantém a alienacao,
ou seja, ndo promovem uma mudanca de vida em prol da ressocializacao.

A partir da analise dos dados, pudemos perceber que as amarras do
sistema prisional tem alcancando nao somente a formacéao discente mas, também, a
formacgao docente que se apresente inconscientemente a servico do Estado, em prol
da alienacao e dominacao; ndo estimulando a libertagao e a conscientizacao através
do ato de lecionar e especificamente da formacéao leitora critica., uma vez que as
atividades de leitura propostas nao contribuiram para o desenvolvimento de uma
postura mais reflexiva, os textos foram trabalhados de forma superficial e sem
objetividade humanistica e socializadora, o que inviabiliza o objetivo ressocializador
da educagao carceraria.

E preciso instigar o preso a mudar sua atitude passiva diante o
aprisionamento, da criminalidade, motiva-lo a sair do mundo do crime e passar a ser
sujeito ativo diante de si e do mundo, construindo uma nova histéria, e a leitura
critica é o caminho para atingir este objetivo. Para isso, a escola precisa privilegiar
praticas voltadas para essa formagdo critica, elegendo propostas de trabalho
organizada pela metodologia de sequéncia didatica efetivas com textos e temas
selecionados através de modulos de ensino direcionados a ressocializagdo. O
professor como nao adota um livro em especifico, sendo consciente de seu papel,
pode organizar sua metodologia e o curriculo pra alcangar este fim, enquanto o
Estado ndao se mobiliza para fazer um estudo teérico aprofundado que dé suporte a
formagdo docente no atuar pedagdgico da prisdo, ndo deixando nos critérios
pessoais das educadores.

Mesmo diante deste quadro constatamos, pelas analises dos dados
coletados, que os detentos possuem objetivos definidos com o estudo, demonstram
gosto pela leitura e veem a educagdo ofertada na prisdo como um dos mais
esperancosos caminhos para a volta a sociedade e o crescimento pessoal, sendo
fundamental para o alcance de seus objetivos, quando em liberdade. Dessa forma, a
educacgao prisional na realidade investigada, tem se projetado como alternativa de
melhoria das condi¢cdes de vida e é vista pelos detentos como fundamental para
contribuir na sua reinsercao social, atendendo as expectativas de melhoria das
condicbes de vida por ocasido de sua volta a sociedade, e contribuindo para

melhorar as expectativas com relagdo a empregabilidade.
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Assim concluimos que mesmo com os limites apontados na mediacao, os
esforcos dos educadores sado efetivamente capazes produzir resultados, os quais
poderiam ser mais eficientes no caso de um planejamento, mediacdo e avaliagéo
mais elaborados, integrados e que fossem partes integrantes de uma politica
estruturada, o que pode ser implementado no ambito da elaboracao dos Planos
Estaduais de Educacao em Pris6es de cada Estado.

O homem aprisionado busca a sua identidade e o dialogo, tenta
reconstruir sua histéria e a escola deve valorizar os momentos de aprendizagem pra
ajuda-lo nessa trajetoria.

Foi assim que elaboramos uma proposta interventiva envolvendo
atividades de leitura com o uso do género textual discursivo: Charge para ser
desenvolvida com os discentes, objetivando conduzi-los a ler de forma critica e
reescrever sua prépria histoéria.

A Charge se configura num texto multimodal que contém linguagem
verbal e ndo-verbal, encerrando uma critica a uma situacdo do momento de forma
cbmica, o que favorece o desenvolvimento de capacidades voltadas para a
percepcao dos sentidos implicitos e subentendidos da linguagem, logo beneficia a
efetivacdo de uma leitura mais profunda que leva ao desenvolvimento do
posicionamento critico.

Temos consciéncia que um unico projeto didatico ndo sera capaz de
operar milagres, uma vez que a postura critica ndo se efetiva de forma répida,
precisa ser construida gradativamente durante a vida escolar do aluno e o
fortalecimento do letramento deve ser tarefa diaria. Esse é o caminho para alcangar
0s objetivos educacionais neste espaco de reclusdao. Mas pretendemos que o projeto
sirva de modelo ou de incentivos para que possa ser adaptado, ampliado e aplicado
em prol de novas posturas sociais.

Assim, esperamos que as consideragdes apresentadas neste trabalho,
possam ser vistas como contribuicbes para o ensino de Lingua Portuguesa num
espago de encarceramento e que a leitura critica seja reconhecida como um

instrumento indispensavel a ressocializagdo.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER UTILIZADO COM A PROFESSORA
DE LINGUA PORTUGUESA
PESQUISA INTITULADA: LEITURA CRITICA: UM CAMINHO PARA A
RESSOCIALIZACAO.

Formacdo Académica:

Carga Horéria e Séries ensinadas:

Ha quanto tempo vocé atua no Magistério?

Ha quanto tempo vocé leciona nesta Unidade Prisional?

Qual a sua forma de ingresso nesta instituicdo como professora?

O que significa ler pra vocé?

Na sua visdo qual a importancia da leitura na vida dos presos desta instituicdo?

O que vocé leu ultimamente e com que frequéncia?

Vocé sente dificuldade de ler algum texto? O que facilita e o que dificulta no
processo de leitura?

Que tipo de leitura vocé prefere fazer (textos técnicos, cientificos, romances, contos,
noticias, entretenimento, outros)?

Para vocé o que significa ser um bom leitor? Que caracteristicas devem apresentar
um bom leitor? Vocé se considera um bom leitor? Por qué?

Como vocé procede na formacao leitora de seus alunos?

Vocé acha que tem contribuido para a formacéo leitora do apenados?
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Seus alunos costumam ler o que? Com que frequéncia? E o que vocé indica para
eles lerem?

Que critérios vocé usa para indicar as leituras?

O que vocé exige da leitura feita em sala de aula?

Descreva as metodologias que vocé tem utilizado para incentivar o habito da leitura
em seus alunos? O que poderia incentivar o gosto pela leitura e falta na escola?

O que interfere no hébito de leitura prazeroso de seus alunos?

A escola prisional ou a sua disciplina em especifico tem algum projeto de incentivo a
leitura? Fale sobre.

O que vocé entende por leitura critica?

O que significa Ressocializagdo em seu contexto de trabalho?

Em sua opinido, como a leitura critica pode ajudar na formacdo da
cidadania?

Vocé acha que as aulas de leitura ministradas em sua disciplina tem ajudado na
ressocializa¢do dos apenados?

No processo de ressocializacdo dos apenados vocé acha que o seu trabalho
enquanto professora de Lingua Portuguesa:

() E muito importante ( ) Possui razoavel importancia

() Tem pouca importancia () Nao interfere

Vocé acredita que a educacao promovida nesta Instituicdo pode contribuir para a
reinsercao social dos apenados? E de que forma vocé tem exercido seu papel
ressocializador?
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APENDICE 2
ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER UTILIZADA COM OS ALUNOS-
APENADOS.
PESQUISA INTITULADA: LEITURA CRITICA: UM CAMINHO PARA A
RESSOCIALIZACAO.

Idade

Série que esta cursando:
Grau de escolaridade da mée:
Grau de escolaridade do pai:
Sua familia tem o habito de 16?7 O qué?

Vocé gosta de ler? Por qué?

Vocé costuma ler regularmente?

O que vocé Ié com maior frequéncia aqui na cadeia?

Onde vocé consegue material para ler?

Para vocé ler é:

Dos tipos de texto, abaixo, assinale aqueles que vocé conhece:

Quadrinhos ( ) Lenda ( ) Fabula ( ) Contos de fadas ( ) Aventuras ( ) Suspense
() Ficcao cientifica ( ) Conto () Crénica ( ) Diario ( ) Poesia ( ) Cordel ( )
Romance ( ) Teatro ( ) Noticias (...) Outros

Seus professores indicam livros pra vocé |€ e vocé costuma ler os livros indicados
pela escola?

Vocé considera ler um ato importante? Por qué?

Em sua opinido para que serve a leitura?

Quem fala sobre a importancia da leitura com vocé?

O professor de Lingua Portuguesa passa leitura extraclasse para os alunos? Como
€ trabalhada e avaliada esta leitura pelo professor?
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Como sao suas aulas de Portugués? Descreva-as:

O que mais Ihe agrada nas aulas de Lingua Portuguesa?

Vocé tem aulas de leitura? Como sao?

O que vocé |é nessas aulas?

Apds a leitura mediada pelo professor de lingua portuguesa, que atividades sao
feitas? E promovido um debate sobre o assunto abordado?

Em sua opinido as aulas de leitura ministradas nesta Unidade Prisional ajudam-o a
interpretar e compreender completamente um texto?

As leituras feitas em sala de aulas ajudam-no a refletir sobre sua situacdo de
encarceramento?

A partir das leituras realizas na aula de lingua portuguesa vocé sente que aumentou
a sua capacidade de reflexdo e criticidade sobre sua vida e 0 mundo que o rodeia?

Vocé acha que as aulas de leitura tem contribuido para a sua ressocializacao?

Em sua opinido a educacéao oferecida aqui na Cadeia podera:
() Melhorar sua qualificagao Profissional;

() Atualizar seus conhecimentos de mundo;

() Ajudar a arrumar um emprego quando sair da Cadeia;
() Ajudar ainseri-lo novamente na sociedade;

() Ajudar a dar continuidade quando sair da Priséo;

Em sua opinido a educacéo prisional oferecida na cadeia pode contribuir para a sua
volta a sociedade em condicdes melhores?

() Sim
() Naéao
() Nao seiopinar



APENDICE 3
MATERIAL IMPRESSO E APLICADO NAS AULAS
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CHARGE: UMA FERRAMENTA PEDAGOGICA A SERVICO DA LEITURA
CRITICA.

Publico alvo: Alunos do EJA do Ensino Fundamental e do Ensino médio do
Sistema Carcerario

Disciplina: Lingua Portuguesa.
Duracéao: 20 (vinte) aulas

Recursos Didaticos:

1. Quadro branco e pincel para quadro branco.
2 Material Impresso;

3. Lapis de cor;

4 Folha de oficio A4.

1.INTRODUCAO

Esta trabalho teve como objeto de estudo a charge, um género textual
que possui elementos iconograficos, de natureza critica e intertextual e que se
caracteriza como uma pratica discursiva e ideolédgica. O objetivo geral foi apresentar
uma proposta de intervengao didética utilizando este género como possibilidade de
desenvolvimento da criticidade a ser utilizada nas escolas prisionais nas aulas de
Lingua Portuguesa e também como resultado da dissertacao de mestrado intitulada:
Leitura critica: um caminho para a ressocializagdo, uma exigéncia do Mestrado
Profissional em Letras — ProfLetras, do Centro de Formacdo de Professores da
UFCG, Campus de Cajazeiras CE objetivo especifico foi ressaltar a importancia da
mediagado pedagdgica na utilizacdo de andaimes, neste género, auxiliando o aluno a
sair do nivel de decodificagéo de palavras e alcance o nivel mais profundo de leitura:
a leitura critica, processo imprescindivel para ressocializacdo criminal através da
educacao. Para alcanca-los realizou-se uma pesquisa bibliografica. As charges
utilizadas nesta pesquisa foram coletadas no google. Por meio deste estudo

evidenciou-se a importancia da inser¢ao da charge nas aulas de Lingua Portuguesa
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do Ensino Fundamental e Médio do Sistema Carcerario como recurso didatico para
desenvoltura critica do aluno que favorece o processo de ressocializacao.

O interesse pelo género textual — charge - decorreu da necessidade
académica de realizar uma proposta de intervengdo pedagoégica como parte da
dissertacao de mestrado do ProfLetras cujo titulo - Leitura Critica: um caminho a
ressocializacao — ja demonstrava que o seu corpo tedrico, levantava uma hip6tese
de alternativa a ressocializagdo criminal, qual seja, a leitura critica.
Consequentemente por se tratar de um mestrado profissional seria conveniente
apresentar uma proposta de intervencao pedagdgica que viesse a aplicar as teorias
estudadas e pesquisadas a realidade da sala de aula como forma de contribuir para
o ensino de nosso pais, foi assim que surgiu a ideia de trabalhar com a Charge.

O género Charge foi escolhido como proposta de intervencao didatica, a
ser aplicada numa escola prisional, onde as turmas geralmente sdo multisseriadas,
por ser um material que se utiliza de linguagem imagética (ndo Verbal) e escrita
(Verbal) de forma comica e irbnica para abordar assuntos atuais e do cotidiano dos
apenados, os quais possivelmente favorecerdo um resultado positivo no processo
leitura critica dos conteudos e ajudara na ressocializacdo dos mesmos, uma vez
que favorece a reflexdo, que instiga a mudanca de vida.

Pretende-se com esta proposta didatica agugar o olhar critico e reflexivo
dos alunos, que estao sujeito a condicdo de encarceramento, a respeito da realidade
que o cerca (seja a prisdo, seja o mundo que esta inserido), dos motivos que o
levaram ao mundo do crime, dos objetivos pds carcere e consequentemente dar
inicio a uma mudanca pessoal e social tornando-o apto a reingressar na sociedade e
respeitar as leis.

O género em andlise exige que o aluno conheca os contextos sociais,
econdmicos, politicos ou culturais nos quais o autor se baseou para criar a imagem
e depreender frases piloto. Por isso, escolhemos dividimos o projeto em assuntos
contendo questdes que ampliem o conhecimento de mundo extramuros dos presos
e desenvolvam seu senso critico da realidade que o cerca em prol de uma
reintegracdo social efetiva.

Assim teremos quatro tépicos: Cidadania, Etica, Direitos Humanos e
Violéncia e Criminalidade. Neste ultimo, provocaremos uma reflexao sobre o
cotidiano especifico dos individuos encarcerados desde os motivos que os levaram

a prisdo, o cotidiano do cumprimento de pena e 0 seu regresso a sociedade,
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instigando uma mudanga de vida em prol do nascimento de um novo cidadao, apto a
conviver em sociedade, consciente de seus direitos e deveres, ou seja
ressocializado, objetivo da pena criminal.

E a charge sera nossa grande aliada nesta transformacao por constitui
uma representacao humoristica, caricatural e de carater politico que satiriza um fato
especifico abrindo espaco para o leitor realizar uma reflexdo critica sobre um
determinado fato social de forma prazerosa, se constituindo um dos géneros
discursivos mais apropriado para atender o nivel mais aprofundado de leitura: a
critica, capaz de ajudar na ressocializacao criminal.

Outro fator determinante nesta escolha foi o fato do grau de escolaridade
da populacdo prisional brasileira ser extremamente baixo. Segundo dados do
Infopen (2014) aproximadamente oito em cada dez pessoas presas estudaram, no
maximo, até o ensino fundamental incompleto; 7% tém o ensino médio completo e
apenas 1% possui curso superior completo. Apenas 11% da populagdo carceraria
brasileira recebe atividade educacional. (INFOPEN, 2014).

Diante desse quadro é notorio que existem muitas dificuldades com a
Lingua principalmente relativa & Lingua escrita. Por isso, perante os diversos textos
que circulam em nosso meio social, optamos pela charge por ser um género textual
que contem pouca linguagem verbal, mas é dotada de um conteddo imagético rico
em detalhes e informagdes que tocam profundamente o leitor, principalmente com a
ajuda de um orientador capacitado para dar pistas e oferecer andaimes, com o
intuito dos alunos extrairem todas as possibilidades de leitura do texto.

A charge provoca inquietagdo que incita mudanca e, ainda mais, pode ser
usada em todas as séries do ensino fundamental e médio seja como suporte para se
produzir outros textos ou por si sbé. Vale ressaltar também, que este género
discursivo abre margem para muitos questionamentos e reflexdes, abordando temas
do cotidiano do aluno com bom humor, ironia, sem enfadar o aluno, tornando a aula
mais interessante.

Um ponto muito positivo deste género € que ele instiga o
desenvolvimento da oralidade do aluno, muito importante dentro de um ambiente
prisional, onde o apenado participa de entrevistas, de audiéncias em féruns e
delegacias de policia, responde a questionamentos dos representantes do Estado
responsaveis pelo seu encarceramento, entre outros. Seu ensino favorece a

instrucdo de outros géneros orais, abrindo espaco para a partir dela ser realizado: o



180

debate, o seminario, o relato de experiéncia, entrevistas de emprego etc., que séao
imprescindiveis para este publico.

Um discurso mal pronunciado por eles, com ambiguidades, sem
coeréncia pode dar margem a diversas interpretacdes e dificultar a sua defesa
judicial quando em juizo, fechar portas de emprego e dificultar novas relacoes
sociais. Os géneros orais embora presentes no cotidiano de qualquer falante de uma
lingua, de modo espontaneo, sdo pouco ensinados em sala de aula e muitas vezes
os alunos se deparam numa situacdo onde precisam utiliza-los e tem dificuldades de
usar a linguagem oral formal.

Uma atividade pedagdégica com o uso de charges numa escola
extramuros € visivel o interesse dos alunos pelo sabor que a leitura provoca com
estimulos dos recursos visuais e humoristicos aliado ao jogo de palavras que
despertam de imediato o interesse do leitor, 0 que certamente também provocara
nos alunos do sistema prisional.

A mediacao do professor nesse processo sera importante para auxiliar o
aluno a ver todas as possibilidades de leitura, instigando o discurso, a critica,
fazendo a contextualizacdo histérica e social quando for necessaria, pois ha
instituicbes carcerarias onde nao é permitido o uso de televisdao, nem radio e os
presos muitas vezes nao tem conhecimento sobre determinado fato e suas
implicagdes na sociedade.

Todos esses motivos nos levaram a escolher este texto como adequado a
nossa proposta de intervengao pedagdgica neste ambiente escolar. Assim o aluno
podera refletir sobre sua vida, seu meio e buscar alternativas de mudar a si e o
mundo que o rodeia. Desse modo, a charge dentro deste contexto, como foco de
intervencdo para estimular a critica e a reflexdo, se torna uma possibilidade de

suporte par a ressocializagdo dos apenados.

2. 0 GENERO CHARGE

Para Antonio Luiz Cagnin, charge “é o desenho que se refere a fatos
acontecidos em que agem pessoas reais, em geral conhecidas, com o propésito de
denunciar, criticar e satirizar” (CAGNIN, s/d). Segundo ele a charge é utilizada na
satira politica como instrumento de critica e arma retérica de combate, bem como na

defesa e divulgacédo de ideologias, principios e programas politicos. E, para Edson
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Carlos Romualdo, a charge é compreendida como “o texto visual humoristico que
critica uma personagem, fato ou acontecimento politico especifico. Por focalizar uma
realidade especifica, ela se prende mais ao momento, tendo, portanto, uma limitagéo
temporal” (ROMUALDO, 2000, p.21).

Pode-se dizer entdo que a charge € a materializacdo de uma opiniao
através de recursos e técnicas da ilustracdo com cunho humoristico. Logo, é
portadora de uma discursividade de natureza persuasiva e reflexiva. Em seu
discurso, depreendem-se marcas ideologicas por meio de estratégias comunicativas
nos mais diversos contextos sociopoliticos.

A maioria das charges vem acompanhada de textos ou palavras, uma vez
gue o elemento linguistico se torna importante para explicitar a sua intencionalidade
ou completar o sentido humoristico e politico proposto pela ilustracao.

Na sua apresentacao fisica, a charge aparece, invariavelmente, em um
Unico quadro e apenas raramente o artista vai recorrer da divisdo do espaco em
duas ou mais imagens para expressar a sua ideia.

Como afirma Agostinho este género “nao pretende apenas distrair, mas,
ao contrario, alertar, denunciar, coibir e levar a reflexdo” (AGOSTINHO, 1993,
p.229). Dai a importancia deste género na apropriacao da leitura critica, uma vez
que, os elementos que o constitui ajudam o aluno a alcancar com facilidade este
nivel, é claro, que com a ajuda da mediacdo pedagdgica para extrair as possiveis
ideias, sentimentos e informacoes.

A charge se constitui num instrumento de persuaséo eficaz, intervindo no
processo de definicdes politicas e ideolégicas do receptor, através da seducgéo pelo
humor e criando um sentimento de adesao ideologica que pode culminar com um
processo de mobilizacao por parte do leitor. Sua principal funcédo é dissertar sobre
um tema de forma critica denunciando um fato.

Assim a leitura ndo sera apenas produto da decodificagdo do sistema
alfabético, mas um instrumento de cidadania, de ver e compreender o mundo e de
muda-lo. Cada desenho, grafico, palavra, cor, caricatura que contenha o quadrinho
encerram informacdes, criticas e dados - que requerem uma resposta do leitor. E ai
que entra a brilhante tarefa do professor, sua experiéncia, seu conhecimento, suas
técnicas e metodologias pra levar paulatinamente o aluno-leitor a extrair deste texto

0 que for necessario pra sua compreensao efetiva.
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A charge constitui uma rica analise linguistica. Aliando linguagem verbal e

nao verbal, elas sdo mais do que piadas graficas permeadas pelo humor e por uma
fina ironia. S&o tipos de textos predominantemente discursivo, muito embora possa
apresentar mesmo que sucintamente caracteristicas narrativas e descritivas, que
podem ser usados para denunciar e criticar as mais diversas situacées do cotidiano
relacionadas com a politica e a sociedade.

Enquanto manifestacdo da linguagem revela-se como um instrumento
ideoldgico eficaz que mobiliza fundamentalmente o conhecimento de outros textos,
de fatos do cotidiano sejam politicos, econdmicos ou sociais, bem como
experiéncias vividas pelo leitor em busca da apropriagdo do sentido da mensagem
se constituindo numa relacao de intertextualidade uma posi¢cdo convergente ou

divergente.

3.0BJETIVOS GERAIS

o Compreender os processos de construgdo do género charge;

o Depreender o tema principal do texto Charge e a sua intencionalidade;

o Analisar os significados do género charge, as situagdes de producao e seus
varios suportes;

o Aperfeicoar a argumentacdo e a persuasdao do aluno através da reflexdo
sobre fatos do cotidiano;

o Desenvolver o senso critico do aluno diante os diversos textos que se
apresentam no cotidiano;

o Construir charges que revelem sua visdo de mundo sobre determinado fato;

o Fazer com que o aluno perceba a intertextualidade presente no génerocharge
por meio da relagao verbal e nao verbal;

o Oportunizar momentos para discussdo a fim de que os alunos possam inferir

conceitos por meio da interpretacado das charges.

4.0BJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar as caracteristicas de um género de texto opinativo - a charge;

o Reconhecer o “carater” jornalistico da charge;
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o Desenvolver no aluno o dominio da expressao oral e escrita em situacdes de

uso publico da linguagem;

o Estimular o senso critico.

o Caracterizar o género charge e a sua funcgao textual;

o Apontar os recursos linguisticos utilizados na construcao da charge;
5.TEMAS TRABALHADOS

Cidadania. Etica, Direitos Humanos e Violéncia, criminalidade e mudanca de Vida
(ressocializag&o).

6.METODOLOGIA

A presente Proposta Didatica sera aplicada por meio de etapas da
aprendizagem levando-se em consideracao os conhecimentos prévios apresentados
pelos alunos e o desenvolvimento dos contetudos conforme curriculo oficial nacional
relativa a prética da escrita e da oralidade.

Antes de iniciar a sequéncia é imprescindivel verificar os conhecimentos
prévios sobre o Género Charge. Seguem abaixo algumas perguntas sobre o assunto
que poderdo servir de suporte para auxilia-lo nesta tarefa. O ideal é que vocé va
perguntando e de acordo com as perguntas va solicitando a resposta de aluno por

aluno. Sugerimos que faca os seguintes questionamentos:

Vocés ja viram uma Charge?
Onde?
Como sao as imagens apresentadas nas Charges?

YV V V V

Pergunte o que eles acham desse género, se gostam ou ndo gostam? Por
qué? Sobre o que elas reportam/ falam?

> Quais tipos de assuntos sdo comuns nas charges?
> Qual a finalidade de uma charge?
> Que tipo de linguagem sao utilizadas nas charges, a linguagem verbal, a nao

verbal, ou as duas? (Peca para que eles justifiquem as respostas)
> Quais as cores predominantes nas charges, coloridas ou em preto e branco?
Por qué? Quais os locais de circulagao das charges?
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Apbs a sondagem do assunto apresente uma charge e através de uma
aula expositiva e dialogada explique todas as nuances deste género: caracteristicas,
fungéo, tipos de linguagem apresentadas, veiculo de circulagcédo, etc. Esclareca
possiveis duvidas e elimine-as por completo. Feito isto sugerimos que faca as suas
anotacdes sobre a aula e pontue as dificuldades apresentadas pelos alunos para
serem dirimidas ao longo das atividades.

Em seguida va apresentando as charges de acordo com a ordem das
tematicas propostas seguindo os passos abaixo:

12 Passo: Assinalar os elementos verbais e nao Verbais.

O primeiro passo € pedir aos alunos que observem atentamente a charge,
suas figuras, imagens, suas cores, 0s personagens, etc. em todos os seus detalhes,
para familiarizar-se com ela. Se houver alguma(s), palavra(s), frase(s), dialogo,

melhor ainda para facilitar a compreenséo da ideia bésica.

2° Passo: Captacao do conteudo basico da charge.

Relacionar a imagem ao texto escrito. Logo que conseguir entender o
significado de cada parte, reuna as ideias para perceber o conteudo central
proposto, agora visto como um todo. Este procedimento leva a extrair o que
poderiamos chamar de mensagem do autor, a ideia central que ele quis transmitir. O
professor pode fazer alguns questionamentos:

Quais as cores utilizadas no texto?

Quantos personagens ha no texto?

Quais as cores utilizadas no texto?

Qual a relacao e o tamanho das personagens?

Qual a linguagem predominante: a verbal ou a nao verbal?

O que significa o balaozinho e a relagdo do mesmo com texto apresentado?
Aparecem palavras soltas no texto?

Agora pergunte- lhes se eles reconhecem esse género textual?

YV V.V V V V V V V

O que mais eles sabem sobre o género?
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> Solicite que eles verifiguem as acdes que estdo sendo retratadas. Qual é a
principal? E quais sdo as secundarias? Como se interligam? Pergunte-lhes se sao
capazes de apontar as caracteristicas do género dentro da imagem.

> Pergunte se sdo capazes de identificar o que esta no centro e a frente da
figura.

> Questione o que o autor mais destacou em seu discurso.

> Solicite que eles observem as expressodes faciais e atitudes dos personagens,
pois cada movimento, cada detalhe pode revelar muito da obra e da intencao do
autor. Qual é o seria o tema do pdster?

> O que o autor quis representar?

> Como eles podem comprovar se as respostas apresentadas conferem com o
género?

> Pergunte se algum aluno ja viu um fato parecido com o apresentado no

pbster?

32 Passo: Identificacao do tema do texto.

Determinar o conteddo basico do texto, isto &, correlacionar o conteddo
tematico a alguma circunstancia da nossa realidade local, nacional ou mundial,

identificando o tema ou os temas tratados na charge.

42 Passo: Escutar relatos orais sobre a interpretacao e compreensao textual.

Nesse momento é possivel tracar um debate pra ouvir os diversos olhares
sobre o texto. O professor pode se utilizar da lousa pra enumerar 0s argumentos,
causas e consequéncias em torno do texto inserido na charge de forma a dar uma
maior organizacdo as ideias explicando o conceito de cada uma delas. Neste
momento é imprescindivel que o professor fique imparcial se detendo a organizar os

pontos de vista dos alunos.

52 Passo: Fazer a decomposicao do tema.

Neste momento o professor deve expor e discutir o tema principal

abordado na charge e os temas secundarios que o envolvem. Caso os alunos nao
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tenham conhecimento do assunto fazer a contextualizacao histérica, econdémica e

social.

62 Passo: Debate- Requerer que facam uma ponte entre o problema apontado

no texto com a sua vida pessoal.

7

Neste momento € interessante que o professor promova uma conversa
informal com os alunos instigando-os a fazerem uma associacao do texto com sua
vida, refletindo como aquela situacéo interfere positiva ou negativamente no seu
cotidiano e questionando como ele enquanto cidaddo poderia intervir para
transformar o cenario ou contribuir pra melhorar, dependendo do contexto.

Para essa etapa a sugestdo é criar um momento critico e reflexivo para
debates sobre o tema principal enfocado nas charges. Para isso, é interessante que
o professor elabore um roteiro de questionamentos sobre o conteldo apresentado
em cada etapa e proponha o debate. Nao se esqueca de estabelecer as regras e 0s
combinados para obter pleno éxito na situacdo de aprendizagem. Faca as

intervencdes necessarias para que todos participem ativamente.

72 Passo: Producao de charges e texto dissertativo.

Promova o trabalho de confec¢do de outras charges referente ao tema
com criagbes e textos proprios. Ao final escrever um texto dissertativo contendo

quinze linhas ou mais para explicar a interpreta¢cdo do assunto abordado na charge.

7.AVALIACAO

O processo de avaliagao sera continuo. Ela deve ocorrer durante todo o
processo de ensino-aprendizagem, para tanto cabe ao educador apresentar
situacbes que promovam o pensamento de forma criativa e critica, dando
preferéncia a questdes que levem ao raciocinio € nao somente a memorizacao e o
acesso ao conhecimento de diferentes pontos de vista.

Nao existe férmula pronta para que o professor realize uma boa
avaliacdo. Os instrumentos devem ser diversificados, sucessivos, participativos,
relevantes e significativos, sendo construidos pelo professor de modo que se possa

compreender como a constru¢gdo do conhecimento e a formagéo critica do leitor esta



187

ocorrendo em seus alunos. Diversificando os instrumentos é possivel abranger todos
os aspectos do desempenho do aluno.

Sugerimos considerar e valorizar a participagéo do aluno, a oralizagdo da
interpretacéo do texto, a producao textual, a participacdo nos debates, seu interesse,
sua iniciativa e autonomia de posicionamentos. Essas observagbes devem fazer
parte do dia a dia do professor, pois se trata de consideracbes que nao sao
possiveis de serem avaliadas com uma avaliagdo escrita. E importante a utilizagao
de varios instrumentos, no sentido de avaliar o aluno em todas as suas vertentes.

A avaliacdo é uma questdo que merece a reflexdo dos professores, que
também devem questionar sobre o0s recursos utilizados, sua intermediacéo
pedagdgica (técnica e metodologia), ambiente escolar, os critérios de avaliagao
utilizados e os seus objetivos. Sdo questdes que devem fundamentar o trabalho de

um professor atento e com um olhar critico sobre sua pratica pedagégica.

TEMA |: CIDADANIA

Que tal pensar em construir uma verdadeira cidadania?

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem nao
tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de
decisées, ficando numa posicdo de inferioridade dentro do grupo social’.
(DALLARI, 1998. p.14)

Figura 1 - Cidadania Figura 2 - Exerca sua cidadania

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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O debate sobre a questdo da cidadania esta atrelado a possibilidade de
construgcdo de uma sociedade democratica onde o seu exercicio de forma ativa
consiste no desafio da superacédo da acentuada desigualdade social e econémica de
NOsSSO pais que gera como consequéncia a exclusdo de grande parte da populacédo
na participacao dos direitos e deveres.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) recomenda uma educacao
comprometida com a cidadania, e elegeram baseados no texto constitucional,
principios segundo o0s quais devem orientar a educagdo escolar, sdo eles:
dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participacdo social e
corresponsabilidade pela vida.

Logo, escolher a cidadania como diretriz e alicerce da educagéo escolar
significa afrontar valores e praticas sociais que desrespeitam o0s principios
supracitados e ao mesmo tempo desenvolvem as capacidades necessarias para a
participacao social efetiva dos educandos. Para isso é importantissimo a agao
politica dos educadores na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem
despertando a reflexividade e a criticidade em seu alunos. Sua atuagédo politico-
pedagdgica implica avaliar suas praticas e comprometer-se com a cidadania.

Portanto, é imprescindivel que, o professor eleja conteddos bem como
opcoes didaticas, métodos, técnicas, organizacdo do tempo e do espaco escolar que
possibilitem a captagdo e a critica da realidade oferecendo aos alunos a
oportunidade de se apropriarem deles como instrumentos para refletir e mudar sua
propria vida. Porém, ndo existem receitas prontas para atuar pedagogicamente,
cada profissional da educagdo deve de acordo com seu contexto e recursos
disponiveis tentar fazer a sua parte, o que é inadmissivel é ficar acomodado e
parafrasear contetdos abstratos propostos pelos livros didaticos de forma imparcial.

No ambito da escola prisional esse olhar sobre a educacao e esse atuar
voltado pra mudanca de vida e mudanga de mundo por meio do tema cidadania se
torna imperativo, principalmente quando se busca a ressocializagao criminal, mas
alguns temas que estdo diretamente relacionados com o exercicio da cidadania,
também sdo urgentes nesse contexto e que devem ser trabalhados dentro de uma
perspectiva de lutas e mudangas pessoais e sociais como a direitos humanos, ética

, Violéncia, criminalidade e mudanca de vida.
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Trabalhar o tema cidadania numa escola prisional justifica-se pela
constatacao que o ensino como vem conduzido para este publico, conforme nossas
analises, apresenta severas dificuldades em atingir os objetivos da ressocializagéo.

Um contexto educacional deficitario, voltado para o ensino tradicional e
para o emudecimento do ser aprisionado, interfere negativamente de forma pratica e
diaria, no universo sécio, econdmico e historico dos alunos principalmente os que
nao tiveram acesso a educagao na idade propria e se encontram numa situacao de
violagdo de direitos humanos. Os temas que envolvem a cidadania ajudam a
levantar questionamentos contundentes sobre 0 mundo que os cerca promovendo
habilidades reflexivas, discursivas e interventoras, que preparam os educandos da
EJA para uma vivéncia cidada autbnoma e participativa na escola e na sociedade
em seu egresso social.

Segundo o Dicionario Aurélio (2002) cidadania é a qualidade ou estado do
cidaddo (individuo, pessoa) no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado, ou
no desempenho de seus deveres para com este. Exercer a cidadania significa ter
consciéncia de suas obrigagdes e lutar para que o que € justo e correto seja
colocado em pratica, usufruir dos direitos garantidos por lei e cumprir as obrigagdes
legais.

Figura 3 - Significado de cidadania Figura 4 — Igualdade Legal

“TODOS SAO IGUAIS PERANTE A LEI*"

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Mas, embora nossos direitos sejam garantidos pela Constituicdo Federal
e pelas leis de nosso pais, 0 que se verifica, na pratica, € uma reiterada e ostensiva
inobservancia dos direitos de cidadania contra a maioria da populacao excluida dos

bens e servigos desfrutados pelas elites. Dai € preciso que cada brasileiro se torne
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um cidadao por inteiro, autor de sua realidade e construtor de sua Patria, capaz de
intervir nessa realidade.

A cidadania constréi-se e conquista-se.

Figura 5 —Construcao da cidadania Figura 6 — Educacdo: acesso a cidadania

ey

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

O exercicio da cidadania é objetivo perseguido por aqueles que anseiam
por liberdade, mais direitos, melhores garantias individuais e coletivas frente ao
poder e a arrogancia do Estado. Portanto, praticar a cidadania € ser consciente,
exigir que sejam cumpridas as leis; capaz de ter co-responsabilidade e co-gestdo no
esforco comum do crescimento e desenvolvimento da sociedade, reconhecendo o
direito fundamental de satisfacdo das necessidades basicas de todos os cidadaos.
Grande quantidade de direitos é amparada pela Cidadania: direitos a vida, a
liberdade, a propriedade, a igualdade, a seguranca, a educacao de qualidade, ao
meio ambiente equilibrado, ao emprego, a seguridade social, a votar e ser votado, a
moradia, a saneamento basico, a moradia, ao esporte, ao lazer, ao respeito a sua
privacidade, a aposentar-se, a escolher sua religido, a expressar sua opiniao.

Podemos citar alguns exemplos de agdes de cidadania:

o Movimentos a favor da igualdade social e contra a miséria:
[ ]

Figura 7- Desigualdade social Figura 8 - Desigualdade social

AUMENTA A DISTANCIA ENTRE RICOS E POBRES

|

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 9 - Desigualdade social Figura 10 - Desigualdade social

COMBATE A4S
| DESIGUALDADES

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
. Luta um ambiente Sustentavel:
Figura 11 —Desequilibrio ambiental 1 Figura 12 —Desequilibrio ambiental 2

MAS,E 05 NO%S0S 50 POSS0 CARANTIR
DIREITOS A UM MEIQ oemvneeom\?océs.
AMBIENTE 0 RE9TO NiOE

ECOLOGICAMENTE PROBLEMA MEL!

EQUILIBRADO?

e
Dicm

s\
-

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 13 —Desequilibrio ambiental 3

E mais ou menas assaim, meo filho:
Eles sujam & Sgus, consSomenn Seils
recursos naturais, peluindo o ar.
Tudeo isso para gerar dinheiro.

Fonte: Google Imagens, 2017
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. Por uma economia forte:

Figura 14 —Desigualdade econ6mica 1  Figura 15 —Desigualdade econ6mica 2

VOCE VIU £ JA SOMOS
A 6¢ MAIOR ECONOMIA DO MUNDO |

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 16 —Desigualdade econémica 3 Figura 17 —Desigualdade econémica 4

.. FOR FAVOR, O RESPONSAVEL- ?

Delicia, deficia
Agtin vocé e mata
A el tpeg0 il

.

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

« Por uma Politica compromissada pelo povo:

Figura 18- Politica e Corrupgao

. LA vear FrL40,

O SUH EDUCACAS,

SQUDE, AMIRRDIA
£ 0 Sev FOTORO!

Fonte: Google Imagens, 2017
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Por uma Assisténcia Social atuante:

Figura 19 — Miséria

LA R

> B
SEEEL

Fonte: Google Imagens, 2017
Figura 20 - Fome

Lﬂﬂﬁfﬂ \:&t‘aﬁu Doy
FRA, METARMOS

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 21: Falta de moradia digna.

£ FE AT S TS e AT 7
ARG LA A A, FTT LS TSR
O EE S AT £ TP,
S LR AT OIS RG] MRS

Fonte: Google Imagens, 2017



e Por uma educacao de qualidade:

Figura 22— Educagao vitima da corrupgao
BRASIL-PENULTIMO LUGAR NO RANKING GLOEBAL DE
QUALIDADE DE EDUCACAC )
MAIS O CEREBRO...
ALTA, BAIXA REMUNER.
L SO PE

TREALITY SHOWsS"

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 23: Escolas sucateadas

O Qs LT
MESSH. FRASEZ L

£ FREQUENTE 0 DESCASO
FCOMO EMSINO POBLICD/

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 24 — Professores mal remunerados

2 Sente, tem meia horo que
‘a professora td fremendo!

Fonte: Google Imagens, 2017
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Acoes pela vida:
Figura 25 - Aborto

SOMOS DEFENSORES
DA VIDAIl!

diegonovaes.blogspol.com

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 26: Inseguranca no transito x Populagéo desacreditada na justica

CRIAEGA MORRE ATROPELADA, B MOTOGRESTA E MOETO FELL P‘G-P‘ﬂ.'..l--;f’.l_:l.

[

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 27 — Atentados x perdas de entes queridos

e B PSR A A PR

Fonte: Google Imagens, 2017



Figura 28 — Acidentes no trabalho

/7 A mAQUINA
{_TRITUROL O ZE!

Fonte: Google Imagens, 2017

. Pela Seguridade Social justa:
Figura 29 — Previdéncia Figura 30 -Aposentadoria
‘DIREITO A APOSENTADORIA
‘SERA COMUNICADO POR CARTA

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 31 — Corrupgao x previdéncia Figura 32 — Vida de aposentado

VAR iR ETEEO
MTRABADL  RESARO A MARA
\ e

® ik 201

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 33 — Rombo na previdéncia

(éononso .

) mewnﬁuau *3

humonoraficoEbol, conbe

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 34 — Reajuste da aposentadoria

Governo barra votacao de reajuste de aposentadorias

S SEU POLITICO, MA 15 souf
AJUDA A GENTE/S sz e
UM DIa © SINHS EU RECEBCO OITO

TAMBENM SERA UM i ., APOSENTADCORIAS! -
APOSENTADOS ) 5

Fonte: Google Imagens, 2017



Contra o desemprego:

Figura 35 - Desemprego em alta Figura 36: Escravidao no trabalho

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Pela Assisténcia a Saude de qualidade:
Figura 37 - Fila do SUS Figura 38 — Caos na Saude Publica

CAOS NA SAUDE PUBLICA

AMACA AQUI DO HOSPITAL
E IGUAL CORAGAO DE MAE,
SEMPRE CABE MAIS UM!
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Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 39 — Sonhos do cidadao brasileiro

e T T T e i

Fowmbs Wi p ey grhalal s adad e o bee bk 5 Cadsede 5 50 artlug Fle]

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 40 — Hospitais sucateados Figura 41 — Negligéncia no atendimento

0 SORTEAPD PRy |
0 ATENDINERTD FO
O PACIENTE DE NCpi |

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 42: Descaso na saude Figura 43 — Corrupgao na saude

GOVERNO OQUER AUMENTAR IPVA E ICMS

chLM A,
COMPANHEIRADA:
0 DINWEIRD SERK
GRSTe RPEMAS

mh SAUDE !

L) L & » - . i

ACHO QUE SO
VOU SER ATENDIDO
NUMA FUNERARIA!

I
b=
¥

W arionaurocartuns.com.br
N

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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. Por uma Seguranca Efetiva:

Figura 44 — Inseguranga publica

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 45 — Populacéo aprisionada

Fonte: Google Imagens, 2017

o Pelos direitos dos indigenas;
Figura 46 — Minorias dizimadas Figura 47 — Desrespeito aos direitos indigenas

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 48 - Massacre ao povo indigena Figura 49 — Ferramentas de demarcacao de terras
pelo Estado

FERRAMENTAS DE TEMARCHGAD TE TERRAS

\NDIGENAS GONERNO RURALISTAS

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

. Pela ética na politica:

Figura 50 - Etica x poder

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 51 — Etica na politica

I ETICA MA POLITICA I

Fonte: Google Imagens, 2017



Pela liberdade religiosa:

Figura 52 — Escola x religido

m——

CONTRARI\AHPD
E‘N‘ﬁ’ltbﬁ
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[
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T 7 SAMDESTE CORPOE
(DEsTA ESCOLA ..

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 53 — Estado laico

Fonte: Google Imagens, 2017

Pela erradicacdo do trabalho infantil:

Figura 54 — Exploragéo do trabalho infantil

Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 55 — Brincar/ Estudar x trabalhar

ANALFADETISMO

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 56 — Infancia sofrida

Fonte: Google Imagens, 2017

Pelo combate a corrupgéao:

Figura 57 — Corrupgao no governo Figura 58 — Chega de corrupcao

M CRD
ﬂﬂ'%ﬁe pe
S ]
JICD: DS
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who ¢ Wpﬁﬁ” {
SAIR FE | o
2 Dos CoFRES
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Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 59 - Consequéncias da corrupgao Figura 60 - Descrenga na politica

béﬁ\u PA N‘&o{*ﬂgg{g

PREGD. TV SR

DA gC.DLP\ A Mﬁ-& £ DES\"IEE A
Moreeu NAFIA DD VERBA QUE YODERIA
SUS % %0 hABT) TV TTAR TORA £STA
N0 WUNDD DO DESERAGA...
CRWME ... E] Tv°7

Fonte: Google Imagens, 2017

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 61 — Compra de votos

Fonte: Google Imagens, 2017

Pela liberdade de expressao:

Figura 62 — Liberdade de expresséao

EU ME ESQUECI DE DIZER
OUE VOCE DEVERIA TER
S MUITO CUIDADD COM O QUE
A In FALA NESTE DEBATE
= SOBRE LIBERDADE DE

Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 63 — Os poderosos oprimem a verdade dos mais fracos

TE ENSINANDOD SOBRE

ggge SEE)O-];Q LIBERDADE _DE
: ),  EXPRESSAO.

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 64 — Liberdade de expressao pra todos? Figura 65 — Sou livre?

LIBERDA :
JPAPRENSA é q
PRA MIM O Vi

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Pelo direito de fiscalizar as contas publicas

Figura 66 — Lei da transparéncia das contas publicas

E Gue TA TAo TRANAPARENTE , MAS
TAO mﬂr-_wre GIUE CHEGH A Fich
IHVISIVEL [ ] ._.{.
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Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 67 — Consequéncias de quem infringe a lei
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Fonte: Google Imagens, 2017

e Pela erradicacdo da Pobreza:
Figura 67 -Erradicacdo da pobreza: mito ou

possibilidade?

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 68 - Programs assistencialistas do
governo
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Fonte: Google Imagens, 2017
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Pela Liberdade de Escolha dos Representantes Consciente:

Figura 69 - Voto consciente

SEJA O QUE
DEUS QUISER.

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 71 — Politicos x povo

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 70 — Voto de cabresto
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Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 72 — todos os politicos sao iguais?
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Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 73 — Consequéncias do voto Figura 74: Promessas de campanha

VENDO MEU |
voro!

MUITO BEM,
AGORA SENTA AQUI
E ME EXPLICA
DIREITINHO

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Ainda podemos citar como direitos de cidadania: divulgacdo da
gratuidade do registro de nascimento, direito ao exame de DNA, a carteira de
trabalho, a primeira via da identidade, a vacinacdo infantil, dos numeros do
PROCON, das ouvidorias dos servicos publicos, dos disque-denuncias, mutirdes
para alistamento eleitoral e troca de domicilio eleitoral, participar de audiéncias
publicas, dos conselhos: saude, educacao, trabalho, crianca e adolescente, merenda
escolar, conselho de classe, movimento estudantis, associacdo de bairro, Sindicato

entre muitos outros.
TEMATICA II: ETICA

A Etica constitui um dos temas transversais propostos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN/MEC) e reflete a preocupacao com a constituicdo de
valores de cada aluno, auxiliando-os a se colocarem nas relacdes sociais dentro da
escola e da comunidade como um todo. Ela diz respeito as reflexbes sobre as
condutas humanas, seu proposito € descobrir como agir com justica perante os
outros. Um tema amplo, complexo e que implica tomada de posi¢des valorativas.

A escola € um ambiente propicio para o exercicio e aprendizado da ética.
Nela, o tema esta presente nas relacbes entre os agentes que constituem a
instituicdo, nas disciplinas do curriculo, nos temas transversais inseridos nos

conteudos escolares. Seu estudo permite o desenvolvimento da autonomia moral,
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reflexao critica e a mudanca de comportamento, elementos imprescindiveis para o
processo de socializagao.

A Etica permeia a reflexdo sobre as diversas faces das condutas
humanas e deve fazer parte dos objetivos maiores da escola comprometida com a
formacédo para a cidadania e consequentemente para consecu¢ao de um mundo
melhor. Para isso os PCN elegeram como eixos de debate quatro blocos de
conteudos implicados neste tema: Respeito Muatuo, Justica, Didlogo e a
Solidariedade; valores esses referenciados no principio da dignidade do ser
humano, um dos alicerces da Constituicdo brasileira e indispensaveis de serem
discutidos num ambiente carcerario onde a dignidade do ser humano aprisionado
vem sofrendo historicamente espoliacées por parte do Estado, dos companheiros
de cela e da sociedade através do preconceito, discriminacéo, exclusdo, édio e fata
de alteridade para encontrar solugdes para a questdo penitenciaria. E principalmente
por ser a falta de ética, violando regras, que levam ao mundo do crime.

A charge se constitui um género apropriado para trabalhar este tema no
ambiente carcerario pois o humor e satira embutidos no texto tratam o tema de
forma suave como se fosse um entretenimento. Sabemos que a ética da sociedade
em geral foi substituida pelos criminosos por um codigo de ética criado no mundo do
crime, pelos préprios presos e pelas fac¢gdes quando encarcerados, ambos
totalmente contrarios, aos principios, valores e leis estabelecidos por aquela.

Com a calamidade do sistema Prisional os apenados ndo conseguem
mais discernir o certo e o errado e ndo veem uma luz no fim do tunel para sair da
vida criminosa; os constantes maus tratos a sua dignidade os fazem se sentirem
vitima da sociedade e passam a odia-la e como consequéncia voltam a rescindir.
Logo, cabe a escola prisional desconstruir estes cédigos e promover a ética que
garante a convivéncia pacifica entre os cidadaos.

Sera neste ponto que a escola prisional através do ensino de Lingua
Portuguesa dara sua contribuicdo rumo a ressocializagao, pois a ética, como teoria e
ciéncia do comportamento moral humano possibilitara a reflexdo sobre os valores,
principios e normas aprendidos pelo mundo do crime e construindo valores elegidos

socialmente.



Figura 75 - Etica
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Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 77 — Etica na escola
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Figura 76 — Composicéo da ética

respeito

transparéncia
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Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 78 — ética na politica

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 79 — Consequéncias da falta de ética

Fonte: Google Imagens, 2017
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Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 80 — Exercicio da ética
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Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 81 — Etica no Congresso Nacional  Figura 82 — Apagao ético generalizado

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 83 — Etica desceu pela privada Figura 84 — Etica no ambiente escolar

Sim..6 um incomodo porém é
unica forma  das  criang
prestarem atengao na aula!

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 85 - Etica e religido

Fonte: Google Imagens, 2017
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TEMATICA llI: DIREITOS HUMANOS

Os direitos humanos sao direitos inerentes a todos os seres humanos,
independentemente de raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer
outra condicdo, compreendem o direito a vida, a educacado, saude, a liberdade, a
liberdade de opinido e de expressao, o direito ao trabalho, entre outros. Devem ser
garantidos por lei para proteger individuos e grupos contra violagdes em suas
liberdades fundamentais e dignidade humana.

Os Direitos Humanos enfocam a ética como suporte e a educagdao como
veiculo de difusdo e concretizagdo. Para isso, é fundamental que as escolas
concebam primeiramente a educagdo como um direito humano social indispensavel
e assim adotem uma acgéo educativa que os utilize como elementos orientadores da
pratica educativa usando meios e recursos que potencializem as habilidades
reflexivas dos estudantes, instigando estes a desenvolverem acgdes individuais e
coletivas em prol da consciéncia e concretizacao deste direitos e consequentemente
transformacao da sociedade.

Atuar nesta perspectiva é garantir a dignidade dos seres humanos,
assegurando o acordo essencial que rege a sociedade. E dai que nascem a
igualdade, a democracia e a diversidade. Porém a educagdo em direitos humanos
esta ausente das escolas publicas e privadas. A causa pode ser buscada na ardua
tarefa de cumprir todo contetdo programatico nao tendo espaco pra discussao de
temas que demandam tempo, falta de conscientizagédo politica e formagcao adequada
por parte dos educadores para lhe darem com a problematizacao dos temas sociais
relevantes que afetam a realidade local, nacional e global, e que podem ser
traduzidos pela l6gica da exclusao, caréncia ou violagao de direitos.

Mas ja4 € tempo de mudanca desta realidade e cabe ao professor
contextualizar a luta pelos direitos humanos, demonstrando que hoje existem
dispositivos legais nacionais e internacionais que os garantem como a Constituicdo
Federal e a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, se posicionando diante dos
fatos de violacdo destes direitos e se mostrando preocupado com o destino das
relacbes humanas.

A educacdo em direitos humanos propdée uma mudanca radical nos
objetivos da pratica pedagogica por sinalizar um compromisso social voltado para
educacgao para a vida em que escola deve ser utilizada como espaco estratégico
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para a discussao sobre os direitos humanos de maneira especifica ou transversal
aos demais conteudos.

O cércere é por exceléncia um local de violagbes de direitos
humanos. Danos e afligbes séo intrinsecos a privagcdo da liberdade. Nossa
populacao encarcerada desconhece garantias fundamentais e direitos humanos. Os
Privados de liberdade, de direitos e de valor recebem junto com a punicao penal, a
tolerancia da sociedade para com a violagdo de seus direitos e a autorizagdo para
qgue o Estado lhes subtraia parte ou o todo de suas humanidades, que € inadmissivel
e que desemboca da reincidéncia criminal.

A constatacdo deste cenario clama por mudangas que pode ir
acontecendo de dentro pra fora, ou seja, por parte dos apenados ainda dentro da
instituicdo via educagao pra sociedade e para isso, se faz necessario resgatar o
sonho em um mundo melhor e a crenga na sua capacidade de transformagao.

A vida do apenado e muito dura, deixou lutar por uma sociedade melhor e
deixou de procurar ser também um ser melhor, portanto a escola cabe plantar a
semente da esperanca através da conscientizagédo, da informacgéo e da formacao em
direitos humanos. Reivindica-se, neste contexto, o real papel dos direitos humanos,
traduzido em potencial de critica e emancipacdo, enquanto mecanismo capaz de
atuar contra a dominagéo opressora e a estrutura de forgas vigente.

A charge é recurso textual bastante adequado pra trabalhar estes temas
polémicos principalmente numa sala de aula da EJA no sistema prisional. Este
género provoca no aluno diferentes estratégias de leitura e exigem percepgdes
criticas no momento da apreensao da leitura onde a interpretacdo e a argumentacao
subjetiva do aluno sao reflexos de suas concepgdes de mundo, de suas vivéncias e
de seu olhar sobre a sua realidade material. Propomos a andlise das charges

abaixo:
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Figura 86 — Direitos humanos dos indigenas Figura 87 - Direito ao acesso a justica
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Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
Figura 88 — direito a um meio ambiente Figura 89 — Direito a moradia
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Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
Figura 90: Direito a vida Figura 91: Direito a dignidade humana
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Figura 92 — Direitos humanos: para quem? Figura 93: DUDH: quanto tempo?
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Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 94 — Mentiras e verdades sobre direitos humanos
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Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 95 — DH para todos? Figura 96 -Direito humano de saciar a fome

DIREITOS HUMANOS BRI

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 97 — Respeito aos DH Figura 98 —Igualdade de acesso e condicdes
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Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

TEMATICA IV: VIOLENCIA E CRIMINALIDADE.

O debate em torno dos direitos humanos e da ética sdo muito importante
na formacédo da cidadania e na ressocializacdo dos apenados, porém, ha outros
temas transversalmente relacionados com o exercicio da cidadania que abordam
questdes urgentes, como a violéncia e criminalidade, pois estao ligados diretamente
a situacdo de encarceramento, trazendo sentido e significados para a pratica
educativa, contribuindo para o objetivo penal, e que, consequentemente devem ser
trabalhados pela escola prisional, ocupando o0 mesmo lugar de destaque.

A violéncia e a criminalidade sdo temas atuais e incontestavelmente
fatores de medo que assola a paz interior da sociedade moderna, aparecendo de
forma velada em todos os ambientes e exigindo urgentes providéncias das
instancias estatais e da sociedade no seu afrontamento. A escola, por contribuir na
formacao do ser humano, tem uma participacdo importante nesta luta. A Violéncia
podemos conceituar como qualquer constrangimento fisico ou moral no que tange a
auséncia ou privagdo de direitos assegurados na norma. Ja a criminalidade € a
somatéria de fatos definidos na lei como conduta criminosa. Atitudes violentas
desaguam crimes: assaltos, homicidios, sequestros, trafico ilicito de drogas,
agressoes fisicas, desigualdades sociais etc.

O mundo todo discute a violéncia nas escolas com acbes distintas,
conforme a metodologia de cada pais. Em nosso pais é trabalhado de forma

interdisciplinar e democréatica. Discorrer sobre esses temas num ambiente
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educacional onde encontramos pessoas reclusas por consequéncias de atitudes
violentas torna-se uma medida importante na prevencéao da reincidéncia criminal.

Sabe-se que o carcere, na atualidade, ndo reduz a violéncia, antes, ele a
retroalimenta. As prisbes sdo um dos maiores fatores crimindégenos e €
ingenuidade da sociedade pensar que prendendo vamos reduzir a criminalidade.
Diante deste quadro é mister pensar em alternativas e independente da motivacao
dos apenados em buscar formacéo escolar no carcere, seja para remigdo de pena,
insercdo na sociedade ou ambas, o papel do Estado é através da escola fazer o
detento repensar seus atos, sua postura perante a sociedade, fazendo- o refletir
sobre seu encarceramento. Assim é preciso enfrentar, pelo menos, conversar sobre
Violéncia e Criminalidade, ndo da pra fugir deste assunto.

A violéncia transgride um dos pilares da Educacgéo, construidos com base
no Relatério da UNESCO, instituidos na Comissao Internacional sobre Educacao
para o Século XXI|: Aprender a viver que significa conviver com 0sS outros,
desenvolvendo, juntos, a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos — no
respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz.

Por meio das charges nas aulas de Lingua Portuguesa é possivel discutir
essa problematica: suas causas (geralmente o desrespeito humano, o descontrole
emocional, as frustracbes, as patologias mentais e imitagbes de reproducdes
midiaticas) e suas consequéncias que, via de regra, sdo desastrosas para o
individuo, sua familia, sociedade e o Estado.

Desenvolvemos estas tematicas através de momentos reflexivos onde
pretendemos que os alunos fagam uma reflexdo sobre sua vida pré-crime, sua

situacao de aprisionamento e seu futuro egresso.

Momento Reflexivo 1: Vida antes do Carcere:

Neste momento o professor deve mostrar as atitudes criminosas que

afrontam a lei, identificar a sociedade como vitima, o agente como agressor...
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Figura 99 — Assaltos Figura 100 — Assassinatos
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Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 101 — Pedofilia Figura 102 - Violéncia contra a mulher

| PEGARNA ' ESoUm =

BALA DE ' PECADINHO |
ESTRANHO Z
£ PECADO i

Emnre

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Momento Reflexivo 2: Raz6es que levam ao crime.

Aqui o professor deve questionar os possiveis motivos que levam uma
pessoa ao mundo do crime. Trabalhar todos esses temas.
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Figura 103 — Causas da Violéncia
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Momento Reflexivo 3: a realidade da vida carceraria.

Aqui é importante dialogar sobre a realidade vivida no carcere: a
superlotacao, a falta de assisténcia médica, odontolégica, o trafico, a violéncia, falta
de suporte a ressocializacao, abandono da familia, etc.

Figura 104 -Superlotagao Figura 105 — Organizagoes criminosas
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Figura 106 — Morte Figura 107 — Motins, rebelides

Fonte: Google Imagens, Fonte: Google Imagens, 2017

Momento Reflexivo 4: saida da prisao:

_Neste momento é imprescindivel a discussdo sobre o desejo de sair da
prisdo, as fugas, as saidas temporarias e definitivas, as expectativas de voltar a
sociedade, as barreiras a serem encontradas. Questionar porque a maioria volta a
reincidir. Quais as vantagens e desvantagens de estar na prisdo. Discutir o auxilio
recluséo.

Figura 108 — Fuga

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 109 -  Suborno

Fonte: Google Imagens, 2017
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FUl SOLTO MAS PEU
ANTES DE TEMPO DE
CUMPRIR APRENDER
MINHA 300 FORMAS
PENA. PIFERENTES

PE MATAR.

Estamos presos!!

2010.b cam
www.atorres.com.br
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Figura 112 - Saida Definitiva
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Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 133 — Ser livre ou ser preso?
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Momento Reflexivo 5: Percecao da sociedade sobre os presos.

Debater a percepcdo negativa da sociedade sobre eles (os apenados).
Como eles veem isso e como eles podem fazer pra mudar esta visdo. Questionar se

eles se sentem vitimas ou vilds da sociedade.

Figura 133 — Percepcéo social sobre os apenados 1

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 134 — Percepcao social sobre os apenados 2
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Momento Reflexivo 6: Ressocializacao?

Neste momento € interessante saber o que eles entendem por
ressocializacdo. Se eles acham que é possivel ? Como é possivel? Se eles estao
em processo de ressocializacao? O que o Estado tem feito pra ressocilaiza-los?
Questionar a Escola carceraria como instrumento de ressocializacao? A falta de
trabalho estudo dentro das prisbes e tozas o0s entraves que impossibilitam a

reintegracdo social.

Figura 135 — Cadé a ressocializagao criminal?

Fonte: Google Imagens, 2017
Momento Reflexivo 7: Reincidéncia criminal

Figura 136 — Retorno ao mundo do crime
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Fonte: Google Imagens, 2017
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Momento Reflexivo 7: Sociadede Vitima da Violéncia e da criminalidade e da

Impoténcia do Estado.

Aqui é interessante mostrar o custo de um detento para a sociedade. E
como este dinheiro poderia ser revertido em saude, educacdo e emprego. Que a

sociedade é vitima da violencia e da criminalidade.

Figura 136 — Custo de um preso para o Estado
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Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 137 — Auxilio reclusao
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Figura 138 - Inseguranca da populacao
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Momento Reflexivo 8: Mudanca de vida.

Um momento pra fazer o detento plantar em sua mente o desejo de sair
do mundo do crime, de recomecar uma vida nova de acordo com a lei e as normas
sociais. ldentidficar o estudo e o trabalho como um caminho para alcancgar este fim.

Fazer uma motivagéo.

Figura 139 - A mudanga é possivel Figura 140 - O crime ndo compensa

Fonte: Google Imagens, 2017 Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 141 —A educagéo é o caminho Figura 142 —Remisséo pelo estudo
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Apés a apresentacdo de cada texto, o professor devera promover uma
discussao sobre os (s) temas abordados (s), identificando a critica presente nos
comportamentos sociais, considerados antiéticos e nocivos a sociedade, mostrando
as possiveis consequéncias (positivas e/ou negativas) nesse tipo de
comportamento. Sua postura deve ser de combate a violéncia e a criminalidade e
seu objetivo maior deve ser a ressocializagao dos alunos.

Ressaltamos a importancia que o texto charge proporciona no
desenvolvimento da leitura critica nas aulas de Lingua Portuguesa e deixamos claro
gue nao ha receitas prontas e acabadas, cada profissional, consciente de seu dever,
devera procurar desenvolver e propor recursos e metodologias diferenciadas para
seu agir pedagogico em prol dos objetivos educacionais e penais de acordo com seu
contexto de atuagéo e a tematica abordada.

A viabilizacdo dos temas abordados nessa proposta dentro do contexto
da pratica escolar € um processo complexo, longo, porém viavel, que requer
conhecimentos gerais, metodologias apropriadas e principalmente vontade politica
dos professores de Lingua Portuguesa. Os resultados de sua aplicacdo podem ser
bastante promissores por se tratarem de temas que, ao serem desenvolvidos junto
aos alunos, levam ao aprimoramento pessoal e social, ajudando-os a enfrentarem o
mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedores de
seus direitos e deveres, conscientes que o mundo que estd posto pode ser
transformado através da agéo cidada, independente da vontade dos politicos.

E preciso tratar essas tematicas com maturidade, objetividade e
profundidade e ndo apenas superficializar com pequenos adendos, para isso, a
pratica docente deve ser significativa, ancorada numa perspectiva politico-ideolégica
capaz de ousar e readaptar o curriculo as especificidades deste publico escolar, pois
o curriculo do Estado é elitista e autoritario e ndo se adequa as necessidades das
minorias encarceradas.

Essas imagens podem ser mostradas em sala em um momento de
reflexdo durante a aula, fazendo os alunos pensarem sobre que atitudes devem
tomar diante da situagdo critica apresentada, instigando a tomarem decisdes

internas que possam leva-los a mudarem de vida.
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Figura 143 - Pense o que vc quer para sua vida

O PENSADOR O CLICADOR

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 140: A escolha é sua

Fonte: Google Imagens, 2017
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Figura 141 - Recomece pelo caminho certo, esqueca o passado.

Fonte: Google Imagens, 2017

Figura 142 - Torne o sonho realidade, transforme-se numa nova pessoa.
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