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"Que Deus nos de forgas para
mudar as coisas gue podem ser mu~
dadasy serenidade para aceitar as
coisas que nao podem mudar; e sa-
bedoria pars perceber a diferenga.
Mas Deus nos de, sobretudo, cora-
gem para nao desistir daquilo que
pensamos estar certo..."

Chester W. Nimitz
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A presente morografiz é resultado de uma resquisa feita pelas alu-
nas concluintes do cursc de Pedagogia - Supervisao Zscolar - Tampus V/UFPB 3
dos periodos 92.1 e 93.1. Bssa pesquisa nos possibilita a realizagic de uma
proposta de agEo pedagégica acerca de Curriculo e Ilanejamento.

C tema ew ajrego e "Planejamento Curricular: Una proposta de estu-
do ocom os Dupervisores Lducacionais das cidades de Sousa e Cajazeiras", Zate
tera surgiu da necessidade que o supervisor tem de um ayrofundamento teorico
e de implemeniar novos conhecimentos metodoldgicos frente a reslidade em que
se encontram os supervisores das Regices de Ensino das cidades de Cajazeiras
e Sousa, respectivamentec, 9% e 10® Regices de Insino.

A referida pesquisa acima citada, configurcu a aggo supervisora e
indicou pontos que podem ser objeto de um plano de intervencao na busca con-
junta de superacao de aliuns dos inumeros problemas que vem atingindo a edu-
cagao e gue podenm ser trabalhados pelo supervisor escolar.

Cs problemas mais itransparentes que ocorrem no irabalho desses su~
pervisores que foram entrevistadcs € de exercer miltiplas fungoes (desvio de
fungao), fazendo com que a fingao supervisora fique comprometida., A forma co
mo € trabalhada & proposta curricular, gue € considerado a base do ~ sistera
de ensino. Portanio, se cunstata que ainda nao hi uma forma de planejamento
curricular das regioces em eztudo.

Percebe-se no decorrer do trabalho que essas escolas estao tentan-—
do passar de uma pratica conservadora para uma pratica progressista, mas que
tem side um trabalho dif{cil, pois szo inimeros os obstaculos poOT vencer ’
visto gue a esccla conservadora esti ligada a uma organizagic e deniro dela
o que determina o quc sera realizado nazo € o educador, mas outros orzaocs da
hierarquia da administiragao educacional. T isso ocorre exatamente porgue a

crganizacao escolar ¢ racionalizada e ¢ também parte da logicae do cepital.

.
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4 orgenizagao escolar estruturada sobre a logica do controle de uma minoria 8¢

- + [ a g
bre ura maloria e geradora de conflitos em gque rrofessores se oyoem z supervi-

%0

sores, diretores, secrctarios, congelhos, ministerios, enfim, assiste-se & lu-
ta de todes entre =i.

C que tem ccorrido freguentemente nos municipios supra citados & uma
visao ingenua de curriculo e ensino que nao ten levado em conta algunas ques -
toes de relevante importincis para uz bom Planejamento curricular, comc por e-
xemplos Procurar saber ¢ gue ¢ curriculo ¢ ensino na nossa escola inserida nu-
ma sociedade capitalista. Como também a falta de reflexfo sobre esse ~aspecto
que ter feito com que o curriculo e o ensino sejam trabalhados de meneira abs~
trata e divorciadas da realidade socio-econodmica e politica da clientela aten-
dida pelas meskmas.

Iao ha uma preocupagao por parte dos gue implementam os curriculos ’
de colocar o aluno como © sujeito do conhecimento. Por isso, os conhecimentos
transmitidos sao concepgoes abstratas, autonomas, independentes, tidos como co
nkecimento universal. 0 ensinc das diferentes disgiplinas resume—-se em dar o}
Programa.

"y Supervisao Educacional surgiu como forma dc garantir a "efi-
cigénecia" o ensino—aprendizagem o que seria ideologicamente uma
forna de assegurar a egemonia da classe dorminante, impedinde a
implentagao do comumismo". {Marta Guanaes)

De acordo com cssa idéia pode—se percebdr que a acic reprodutora que
marcou a camintada da Supervisac Educacional, deve-se aoc fato de que tem suas
origens baseadas em modelos enpresariais, consolidado numa pratica extremanen-—
te hurocratizada.

Apesar da supervisao até hoje ter sido motive de criticas e questio-
nazentos, principalmente com relagac as teorias, que lhe dao suporte, nzo  se
pode negar a caminhada em busca de transformagao glie = categoria dos supervisc
res tem deslanchado, tanto na quest2o como na prooria pratica.

A dirensio poiitico pedagogica do supervisor permitiu gque esse., re —
pensasse a suz pratica através de uma tomada de consciéncia frenie a politica
e da organizaggo da ca*tegoria atraves das associagges e encontrosg.

|




A partir dessas mudangas vai se criando na educagac um profissional
mais politizade, que seja capaz de intervir nos destinos da sociedade eivil
na luta por uma escola de qualidade.

a ccncepgao de alguns autores a agEo supervisora ¢ bem aceita, es-
pecialmente quando o trabalhc € feito com compromisso, € dar margens a uma,
transformagao social.

Podemogs constatar issc no seguinte pensamento:

"\ Supervisao cxiste par tornar possivel o desenrolar harmonio
so desse processo". (Falcao, 1983)

Entretanto, a prética da supervisio requer do supervisor uma cons -
tante avaliagao critica do seu proprio desempenho, de um esforgo contfnuo no
intdito de desmistificar a opiniao de alguns criticos que procuram provar a 4
neficiéncia dessa fun¢ao.

Nesse prisma ha una intengﬁo, através deste estudo criar oportunida
de para a evolugao dos conhecimentos inerentes a agao da supervisao, que de
alguma forma se tenta identificar com as origens de democratizagao e iransfor

maggo para uma sociedade civil libertadora atraves do processo educativo em a

—~

gao.
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Dentre varios descasos que acontecem no sistema educacional bra-
sileiro, podemos apresentar em evidéncia a questao da implantaggo do curri
culo nas institui¢oes escolares. Em virtude desse fato, surge a idéia de
que, apesar de legalmente instituido, n2o € visto nas nossas escolas,

Ante tal realidade, e considerando as observagoes das enirevis -
tas feita pelas alunas concluintes do curso de pedagogia dos periodos 92.1
e 93.1, implica dizer que toda e gqualquer unidade escolar, deve dispor de
um curriculo que seja elaborado dentro da vivéncia do educando, levando em
consideragao os aspectos socio-econdmicos e politicos da clientela a ser a
tendida.

Embora acentue corretamente que as escolas nao sao fatores deter
minantes da transformagao social, convém lembrar que elas necessariamente
estao empenhadas em enfatizar a pratica dessa teoria que diz que o curricu
1o & pega fundamental no processo educacional e gque teve suas origens nos
ﬁstados Unidos, sendo implantado no Brasil na década de 20, dentro do mode
lo técnico-linear, com caracteristicas do curriculo americano e tendéncias
tecnicistas. Este paradigma de curriculo técnico-linear é o que evidencia
ate os nossos dias a educagao brasileira.

A caracter{stica bdsica deste paradigma € a enfase em objetivos,
estratégias, controle e avaliagac, ou seja, a preocupagao com a definigao
dos elementos e variaveis relevantes envolvida no curriculo e com a cria -
950 de um sistema de tomada de decisoces vara o desenvolvimento curricular.

0 ensino é centrado no professor, so ele é dono do saber. 0 alu-

no € um ser passivo, limita-se a decorar os conteldos, sem fazer reflexao.




Embora dizendc que o curriculo caracteristico do paradigma con-
sensual cenira-se nos z2luios e em suas necessidades manifestas ou laten -
tes, o que para Nacdonald corresponde no modelc dialégico, o que implica
dizer que se teade a limitar o paradigma consensual e seu interesse ao ai
namicc dialégico. Uma vez guae ¢ nesmo nao encontra respaldo en nada, de
forma yue nesse paradigma o curriculo ¢ desorganizado e desvinculado da
realidade de sua clientela.

Ja nc paradigma dinamico dialogicc, se trabalba com a organiza-
¢ao do curriculo sob a modernizagic para se formar um quadro de referen -
cia politico-pedagogico rais aaplo. Vale dizer que neste, sc envelve to-
dog os aspectos essenclais, inclusive o alune para se organizar un ourri-
culo, com © interesse de fazer uma educagac transfarmadora e essencialmen
te polftica, mesmo que ela sc apresente da forma técnica, esta sumprindo
basicamente uma fungao politica, porque sua agac implica no fazer com com
peténcia e no exercicic de tomada de consciencia critica. E seus elemen -
tos estao nivelados concomitantemente 3 realidade do que se deseja alcan-
gar.

Neste sentido, pode-se dizer que este paradigma esti contextua-
lizado nas tendéncias de hioje e faz parte da pedagogia progressista. Por
essa razao, se aplica o conhecimento, a consciencia critica e a socializa

ao do saber indispenséveis para a transformacao sccial.
¢







CCNCEPGAC SCCICLOCICA DE CURRICULO

"A concepsao de curriculo trazia na sua idéia original a nccessi
dade de ser censiruido pela escola um instrumentc gue a guiasse

na sua cbra de educar, envolvendo desde o equipamcuto como o pqé
dio, a didatica, professores, administradores, atividades de en~

sinc, de aprendizagem e de avaliagao, até os recurses da comuni-

dade", (Joel Fartins)

Wa visac dc Joel Yartins, no livre "Um Imfoque Fenomenoldgico do
Curriculo. EBducagao como Poidsis, percebe-se que a nivel de proposta curri
cular, trata-se de uma proposta dentre do aspecto socioldgico. Isso fica
bem claro quando o autor menciona o envolvimento dos recurscs da comunida-—
de.

Este modelo de curriculo dc qual se refere, € aquele que € tido
como o pivor do processo. E que cada seguimento esta envolvido, e que o e-
ducando é sujeito ativo, consciente de suas transformagces dentro da comu-
nidade em que esta inseridc.

I'retende-se, nc entanto, formar um individuo consciente e apto
para conviver na sociedade que lhe & imposta, nao deixzando de analisa-lo ’
de estudar ern suz totalidade. Necessariamente pars se planejar wm curricu~
lo nessa concepgic, requer um conhecimento prévie dos aspectos sociais, ou
melhor, devemos levar em consideracao a sociedade em gue a escola estsd in-
serida, portanto, vodemos afirmar que o processo educacional deve conter

os elenentos dassa sociedade.
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CONCEPGAO PSICOLCCGICA DE CURRTCULC

"Ao buscarmes a compreensao do que acontece com uma crianca,
guando estamos analisando seja seus conhecimentos ou suas
cregas, precisamos primeiro admitir a existeéncia de uma uni-
dade e continuidade nas agoes gque acham nele fundamentadas."

(Joel Yartins, 1992, p. 49)

Tomando essa idéia como pressuposto, poderos dizer que quando se
vai elaborar um planejamento curricular, devemos levar ep conta ¢s conheci
mentos ou crengas ja trazidos pela crainga antss dela pertencer a Unidade
Escolar. ¥ valido salientar que deniro da visao psicoldgica os conteldos
sac programados de forma a dar continuidade o que jé se traz ne sua consci
encia.

Joel afirra que "o desenvolvimento da consciencia de ur indivi -
duo exige uma visao fundamentada na autoconsciencia, na unidade e continui
dade de sua agac". Portanto, a escola como instituicao educacionzl € res -
ponsavel pelo desenvolvimenio desses conhecimentos que serdc relacionados
tanbem com outros aspectos que serao adquiridos no grupe que a crianca es—
ta convivendo, porge muito dos seus conhecimentos serao adguiridos em con-~
Jjunto.

0 grupo social no qual o aluno esta inserido, constitui um agpec
to importante no desenvolvimento das atividades do processo educacionzl.

Uma das fuugoes importantes dessa interagas & o tipo de indivi -
duc que se forma a partir de mudangas de comportamento, ou seja, de azpren—-
dizagem criadora e com proposito caracteristicamente humano.

Dortantc, o educador compreende gue a aprendizagem humana tem um
sentidc de forma que os educandos poden descobrir relagoes, significados e

. - -~ .
um potencial naquilo gue esiz sende aprendido.







CONCIPGAC FILOSCFICA DE CURRICULO

«oMcurriculs € a propria vida do individuo numa situa-—
gao de mundo - o mundo da educagao, lugar onde estao lo
calizadas a escola, a comunidade, a natureza, as coisas
dentro da natureza mesma. Tudo isso dentro de sua con-
cepgac de consciéncia de... e da atribuigao de signifi-
cados por essa consciencia. Constitui-se na produgao de
conhecimentos a partir do do experienciadc, isto é, do
mundc vivide pelo sujeito, considerado como ser trans -

formador". (Joel Martins, p. 88)

Conforme essa concepgao de curriculo defendida por Joel, pode-
mos dizer que o tipo de propesta da qual ele se refere € de natureza filo
sofica, uma vez que a mesma atribui ao proprio sujeito do processo, isto
é, ao educando, formular o seu comhecimento através de experiencias viven
ciadas por eles mesmos, podendo no entanto, serem capazes de conceber um
conhecimento transformadc por eles dentro de um modelo de escola progres-—
sista, que tem a finalidade de criar consci®ncia critica frente a realida

de educacional vivida pelos mesmos.
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CONCETGAO DE PLANETANENTO

Uma das varias definigOes de planejamento segundc Gandim é: "Pla
nejar e dar clareza e precisdo a progria agao".

Tomando esta &cfini;go como pressuposto, podemos afirmar que &
muito importante a tarefa de planejar, desde que seja realizada com clare-
za € precisao ¢ que esteja dentro da realidade de gue se vai atender.

L necessaric ;lapejar aguilo que queremcs alcangar, pcis quando
planejamos tcmos em vista a agao, isto €, temos consciéncia de gque a fun -
;50 de planejar ¢ tornar viavel a execugao do que se pretende realizar no
Plano.

Entretanto, no planejamento organizamos ideias e objetivos den~

tro da realidade accmpanhads de estrategias, recursos e avaliagao.

-~

C planejemento deve ser elaborado por quem vai realizar a agzo ,
e planejado de forma realista, contendo na sua essencia as atividades de a
cordo com 2 vivencia do educando, envolvendo os aspectos socio—econ&micos,
peicoldgicos e culturais dos mesmos, es guals possam facilitar o trabalho
do educader. Pois como diz Jandim "Um planc € bom quando contém em si a
forga que ¢ faz entrar em execugao. Ele deve ser tal que seja mais facil e

xecuta=lo do que deixa-lo na gavetaM.
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ASPZCTO LECAL D5 CURRICULO

Conforme a Lei 4.024/61, e de acordo com os seguinies artiges joie]
deros cenhecer, juridicamente falando, como € deterrinzdo o rlanejamaato
curricular: '

Art. 42 B direito de todos, a transmissio de seus conhecimentos.

Art. 59 Szo asaegurados acs estzbelecimentos de ensinc piblico ¢
particulares legaimente autorizados, adequada representagio nos Conselhos
Estaduais de Educagic, ¢ reconhccimesto para todos os fins dos estudos ne-
les realizados.

Art. 99 Ao Conselho IMederal de Zducagzo compete: Tndicar disci-
plina de ensino médio (art. 35 § 12) e estabelecer a duragio e o curricule
minimo dos curscs de ensino superior, conforme o disposto no art 70.

Art, 12 Os sistcmes de ensino atenderao 2 variedade dos cursos ,
a flexibilidade dos curriculos e a articulagdc dos graus e ramos.

Pelo exposto na Lei 4.024/61, e de acordo cum os artigos citados
pela Lei, € viavel declarar gue a mesma permite a todos, o direiio de
transmitir os seus conhecimentos adquiridos. Desde que seja assegurado e
estabelecido pelo conkelho, esta transmissao podera ser realizada.

As disciplinas scrzo selecionadas pelo Conselho Estadual de Bdu-
cacao, e serao obrigatorias a gualguer ensino, scja ele publico cu privado.

4 duragsgo e a variedade dos cursos de ensino superior sao btambém
estabelecidos pelo Conselho IZstadual de Educag&o.

Neste sentido, se faz necessario ressaltar o distanciamento da
realidade a ser trabalhada, vemos entao, um planejarento curricular desor-
ganizado e dissociado do melo social da clientela que se vai atender.

A Lei 5.692/71 Determinada pelo art. 42 que o planejamento curri
cular deve conter ur niclec comum para o 1% ¢ 29 graus, € que & obrigato -

ric nacionalmente, e uma parte diversificada afim de atender as necessida-~

des e possibilidades do educando, levando enm consideragac o meio social em
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que o8 mesmos estao inseridos.

Mo § 12 podencs observar a definigac dos conteudos curriculares:

I - C Concelho Federal de Educagao fixara para cada grau as maté
rias correspondentes ao nucleo compur, acokhpanhado dos objetivos.

IT ~ Os Concelros de Zducagio enviam para os respectivos siste —
mas de ensino uma relagac de mateérias para que a instituigio escolla an
que poderac constituir a parte diversificada ao curricules.

JIT - Sendo aprovado pelo Conselho de Educagao, o estabelecimen—
to podera incluir matérias que n2o estejam nz relacao anteriormente cita -
da.

§ 292 Yo ensino de 1% e 29 graus dar-se-a uma enfase toda especi-
al ao estudo da Lingua Poriuguesa, que ¢ tida como um meic de comunicagao
eficiente para a culturs brasileira.

£ 3¢ 0 Conselho Federal de Dducacac Tixa alén das matérias do nu
cleo comum, o minimo a ger cxigido em cada habilitagazo profissional, guan-
do se referir ao ensino de 2% grau ac curse preofissionalizante.

£ 4% Desde que seja sprovado pelo Conselko Federal de Educagzo ,
os estabelecimentos noderac oferecer cutras habilitagaes rrofissicnais, as
quais n2o estabelegam o curriculo minimo. C orgac assegura um ambito nracio
nal.

Art. 5% As disciplinas, areas de estudc e atividades gue resul -
ter das matérias fixsdas na forma do artige anterior, com as disposigoes
necescarias 20 seu relacionamento colocando em order e na sequencia, esta
constituido o curriculo de cada escola.

% 12 Para cuda sistema de ensino e curriculo pleno sera dividido
er: duas especialidudes, uma de formagao geral e outra de formagao especial,
referenties ac 19 e 2¢ graus respectivamente.

£ 22 Refere-se a formagac especial de curriculo.

Esta parte tem o objetivo de famer a sondagen das aptidses dos €
ducandos nas series scounddrias{1® grau) e de habilitagao profissional {22

hY
Eran; .




Art, B 4 organizagao do curricule serd estabelecida de forma a
permitir ac estabelecimento, meics de selecicnar as disciplinas, possibi-
litando a inclusdc dec aytidoss que atendan as individualidades dos educan
dos, no ensine dec 29 grau, ensejem variedade de habilitacoes.

Kediante o que foi citado nos artigos da Lei 5.692/T1, podemos
verificar que esta lel aborda um planejamento curricular constituide de
um nucleo comum obrigatorio nacionalnente, e de unma parte diversificada

com a finalidade de atender as necessidades e pessibilidades coucretas re

.

ferentes ao melo social, a realidade das esceolas e zg diferengas individ

ais de cada alunoc.

A L.D.3. propoe reformas bastanies significativas para o proceg
go educacional brasileirc, 10 que se refere ao plancjamento curricular.

0s curriculcs do ensino fundamental e médio, exigce que o aluno
estude a lingua portuguesa e estrangeira e natematica, que tenla o conhe—
cimento do mundec fisico ¢ natural e da recalidade social e poli{tica, refe-
renles ao Brasil.

Os planecjamentos curriculares seriam elaborados por cada insti-
tuigﬁo de ensino, com os contevdos e metodologias apropriadas as reais ne
ceasgidades e interesses dog alunos. IJo caso dos alunos da 2zona rueal, de-
vera o estabelecimenio organizar um calendaric escolar rdgrio, adequado
as fases do ciclo agricola e as condigoes climiticas.

Os curriculos da cducacao deverac levar em consideragzo o grau
de desenvolvineato da crianga, a diversidade social e cultural das popula

coes infantis, e os conhecimentos que se pretendam universalizar.
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larco Operacional € o que poderiamos chamar de uma agao metodold
gica, uma vez que nele esta a organizagao, modo de ser e a metodologia &
ser aplicada.

Em suma, neste marco contem a descrigao do tipo de trabalho que
se vai realizar dentro das delimitagdes projetadas no marco doutrinal.

Na visao de Gandim "o marco operativo se situa no nivel dos mei~
oga".

Portanto, ao se elaborar um marce operativo numa instituigao s
nao exige de quem elabora a necessidade de listar conteudos, mas de seleci
ona-los com consciencia, para nao prejudicar a aguisigac do conhecimento
integral do alunc, visto que esse marco tem a fungao de propor ou organi -
zar na escola um determinado tipo de educagao, melhor dizendo, uma linha

pedagégica de trabalho.
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Pela analise das entrevistas realizadas pelas alunas concluintes
do Cursc de Pedagogia - Supervisao Escolar - Campus V/UFPB, dos perfodes
92.1 e 93.1, podemcs verificar como se cncontra a situagzo dos supervisc -
res das Regides de Ensino em esbudo, ou seja, 9% e 108 Regides. Pois os fa
tos dados e as conclusces se referen a realidade em gue 0s mesmes vivenci-
am. B possivel e até desejavel gue o quadro atuzl, ora apresentado, ja te-
nha sofrido alteragCes em razao do proprio processo de caminhar.

Como Ppreocupagso bagsica, este trabalho, buscou subsidios para se
preparar uma proposta de estudec com os Supervisores Educacionais, se pau -
tou por ura reflexao onde cs orros acerca da pratica possam resuliar  wma
maior compTeensao, no desenvolvirento e plarejamento dos estudos a seren
realizados a partir deesa proposta. Troposta estz que permita melhor atua-
gao e crescinento desses profissicnais.

Desse mcdo, a analise pretendeu avaliar a pratica do supervisor
vivida nessas RegiSes de Ensino.

E ac anaiisar csta prética, obteve-sc o zeguintc resultado:r guc
esses supervisores vivencian uma prética congervadora. Contraditoriamente,
a vivencia desta pratica como tal, tem possibilitado a deficiéneia do ensi
no nessas cidades, e a descoberta de que nao ¢ esta a indicada.

Precisa-se de uma torada de consciencia e posigao frente a essa
realidade, ora citada, e a criagac de noves metodos de trabalho, pensando
em formar um educador compromeiido com a transformagao sccial vigente, re-
quer a necessidade de se vivenciar uma prética progressista.

Sabemos, no entanto, que este estudo sera de grande valia, e con
tribuira para a elaboragao de seminarios, reunides, curscs, enfim todos os

meios gue possibilitewn um novo conhecimento e uma nova pratica educacional.
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UFPB/CFP/CAKTUS V - CATJAZEIRAS PB
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO

CURSO: PEDAGOGIA

ORIENTADORA: MARIA ALVES DE SOUZA LIMA
ALUNA: MARTA ELZTMAR PINUEIRO

PROGRAMACAO

Tema: "Curriculo e Planejamento"

Objetivos:

« Objetivo Ceral:

- Realizar cursos de aperfeigoamento sobre curriculo e DPlanejanen=

to, com os supervisores de Cajazeiras e Sousa.

. Objetivos Especificos:
- Estudar curriculo e planejamento com os supervisores de Cajazei-
ras e Sousa, numa visao critica da realidade;

~ Desenvolver uma proposta curricular para trabalhar nas escolas

publicas.

Conteudos:

Estudar em currficulo e planejamento:
« OTigem;

. CONcepgaos

. conceituagao;

. elaboragao.




 — e ——— e —— -

. . . L
Orientacac Metodologicas
&

« estudo referente ac teumas

» Desquisass
. seminariogs;

+ palestras;

« realizagze de aula expositiva dialogadas

. antrevistas,

CROKOGRANA DE ATIVIDADES
Periecdo do Curso: 18 a 30/04/94

Datuz ativididen

18/04/94 Leituras referentes ao tema "Planejamento e Curriculo".

19/04/94 Aula expositiva dialogada sobre a origem de curriculo
e planejamento no Brasil.

2¢/04/94 Pesquisa bibliografica sobre as concepgoes de curricu-
lo e planejamento.

22/04/94 Seminario para discutir as concepgaes de curriculo e
planejanento.

25/C4/94 Estudar os conceitos de curriculo e planejamentio.

26/04/ 94 Entrevista com um educador.

27 & 30/04/94

Elzboragao.

Total:
10 dias




"Sendo a avaliagao um processc continuo de pesquisa que visa in-
terpretar os conhecimentos, habilidades e atividades dos alunos", sabendo
que todo e qualguer trabalho requer de quem executa, uma avaliagao e que
para se avaliar ¢ necessaric usar técnicas e instrumentos.

Com base nesse conceito, podemos identificar o tipo de avaliagao
para os futuros cursos que serao realizados pelas alunas da UFPB - Campus
V, do curso de pedagogia.

Durante a realizagac do curso, podera ser feita uma  avaliagao
cont{nua, observando o desempenho e a participagﬁo dos cursistas no decor-

rer do processo.

Wo final do curso podera ser realizada uma avaliagao pratica, en
volvendo situagoes problemas, detectados no decorrer do curso, baseados na

realidade educacional de cada estabelecimento a ser trabalhado.
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' 4..Cum’cuio como agente de mudanga social. Vocé con-
s;dcr'a 1ss0 possivel? A escola transforma a sociedade? Fm
SeZuida, apresenta-se um conjunto de forgas ou vetores que
dinamizam o campo onde as decisdes sobre curriculo devem

ser tomadas. Leia cada uma dessas forcas e veja se vocs
concorda com elas.

5. Curriculo como um instrumento transmissor de valores.
Pergunta-se: valores podem ser transmitidos? Ou desenvolvidos?

Partmd-\o dessas mesmas observagdes, que criticas vocé
pode fazer & idéia de curriculo nelas expostas?

Planejamento e construgdo de Curriculum

16
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O termo curriculum constitui, no momento presente, um
punto-c_hav_e no vocabuldrio dos educadores. Hi, mesmo, po-
dcr-sAe-xg dizer, quase uma obsessdo pelo uso do termo e uma
tendéncia a superusi-lo nos artigos sobre educagio como nos
programas de preparagio de professores. Entretanto, quando
se observa em reunido os especialistas discutindo curriculum
pode-se descobrir a diversidade de percepgdo sobre o conteﬁdt;
Go vocdbulo que cada individuo possui pela maneira como ¢
ont?nmda a discussdo e o pensamento para os extremos mais
variados e distintos. Esta condigio de individualidade, ambicua
€ mesmo contraditéria, algumas vezes € mais frcqijcmeme‘—mc
observada nas reunides de especialistas de vérios paises, onde
¢ contetido do termo ainda ndo passou para o vemdculo com

ur.n‘conteudo especifico, indicando uma agio ou uma cera
atividade organizada'.

1. Qs numerys ndicam & referéncia bibliogrdfica no final do capitalo. Cur-
rn.uh.-: na linguagem educacional é muito recente, ¢ somente em aleuns
paises possti um conteido ortodoxo. L

o

0

Uma das melhores formas de se fazer um estudo sobre
a evolucdc lingiistica e do aparecimento de novas palavres
para desiguar formas de pensamento € seguir as edigdes de
um diciondrio qualificativo.

As edicbes de 1812 do Barclays Universal Dictionary ¢
do Webster nio registram o vocdbulo curriculum. Este termo
s6 vai aparecer em 1836 nesses diciondrios, com conteddos
especiais: “uma pista de corrida; um lugar para correr, uma
carreta de corrida, um curso em geral; usado especialmente
para referir-se a estudos universitirios .

A edigiv de 1938 jai registta a omissiic da cameta de
corrida e a edigio de uma segunda expressdo: “um cCurso
especifico ¢ fixo numa universidade”.

Em 1955 as seguintes defini¢Oes aparecem: “um cursc:
uma seqiiéncia de cursos numa escola ou numa universidade
com finalidade de graduagio. Conjunto total de cursos ensinados
numa instituicdo ou num departamento”.

Ainda que o critério lingiiistico usado revele uma evolugdo
lenta para o termo curriculum, entre os educadores, a definigdo,
pelo uso, parece ter apressado a extensie, passando a exprimir
uma forma d= pensamento educacional. A tese de gue nio
sio as experiéncias adquiridas através de livro-texto, do tratado
geral das diversas disciplinas, dos exercicios realizados ou do
contato com o prefessor, que resultam numa forma de apren-
dizagem, mas também outras experiéncias colaterais auxiliam
o desenvovimento da personalidade e formam o homem so-
cialmente educado, amplia a extensio do termo curricitlum,
passando o mesmo a ser definido da seguinte forma:

Atividade que abrange realmente todo o programa escoiar;
Curriculum, como expressio educacional, constitui o meio
essencial de educacio que abrange as atividades dos alunos e
de seus professores. Dessa forma, carriculurn tem um significado
duplo, referindo-se as atividades realizadas e 20s produtos
apresentados.

.
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"~ No momento presente, 0 termo curriculum € definido de
uma série de atividades caracteristicas:

1. um plano de educagdo institucionalizada;

2. um ccnjunto de experiéncias e oportunidades reais que
sdo oferecidas num determinado tempo e lugar;

3. um instrumento capaz de produzir mu Jangas psicoldgicas
nos aprendizes e que se relacionam, como conseqiiéncia das
atividades desenvolvidas comumente na instituicio educativa .

» Duas concepgies bdsicas podem ser encontradas para
curriculum:

De acordo com a concepgio tradicional, curriculum é um
plano de estudos que habilita o professor a organizar e a
dirigir o seu trabalho, assim como o de seus alunos. Assim
concebido, curriculum € o conjunto de matérias que constitui
o trabatho escolar, organizadas de maneira pormenorizada.
Neste conjunto de fatos, o método de ensino, o material escolar,
assim como as atividades em que os alunos possam estar
integrados, constituem os elementos extracurriculares. As ati-
vidades extracurriculares da escola por serem informais, até
certo ponto, nio obedecem a um planejamento rigido, enquanto
que as atividades que constituem o curriculum ou planejamento
e estudos, ou programa, sio atividades organizadas e preparadas
de antemdo. Curriculum, portanto, dentro dessa concepgio
educacional, é apenas um dos elementos, isto €, o planejamento
daquilo que deve ser formalmente aprendido.

A concepgdo seguinte, freqiientemente encontrada para
curriculum, ¢ aquela que o conceitua como sendo a soma
total das experiéncias dos alunos e que sdo planejadas pela
escola como uma institui¢ 3o, envolvendo tar. o os alunos como
os professores e processos de ensino e de trabalho. Esta
concepgio decorre dos objetivos estabelecidos para a educagio
e para a escola. Esta concepgdo incluiria nio somente o©s
estudos que os alunos devem realizar na escola, como, também,

todas as outras atividades que se desenvolvem sob a orientagdo

o8

do professor, inciuuido a atmosfera de trabalho assim como
o método de ensino. Ndo € possivel, portanto, separar-se do
conceito de curriculum os alunos, os professores, os métodos
e o material diditico: todas estas varidveis constituem o cur-
riculum. Os elementos principais do curriculum, entretanto,
para aqueles que desejam uma particularizagdo lgica do todo,
seriam:

~ 1. a organizagdo cultural dentro da qual a escola se situa.
(estudo da comunidade);

~ 2. a definicio dos objetivos a serem alcangados pela
escola;

3. as dreas de estudos e de atividades:
4. o aluno como um ser em desenvolvimento;
5. o professor e 0 método de ensino;

6. a sintese harmoniosa destas partes, que, por sua vez,
constituemn também totalidades menores, constitui o substrato
dentro do qual desenvolve-se a personalidade integral dos
alunos®.

As conceituagdes sdo aspectos importantes na compreensio
do curriculum, entretanto, de maior utilidade nesse processo
de compreensdo parece ser a concordincia que deve haver
entre os especialistas no que se refere a concepg¢io que devem
possuir sobre a natureza do curriculum considerando-o mais
como um planejamento que afeta a vida do individuo, do
que como um conjunto de regras ou piano a seguir.

As seguintes construgdes hipotéticas s3o necessdrias para
organizar o esquema dentro do qual o desenvolvimento do
curriculum deve basear-se:

I — Todo planejamento de curriculum processa-se nium
contexto social e abrange no seu desenvolvimentc uma con-
cepgdo do homem e do universo.

As condigdes de vida humana, tais como guerra, paz,

09
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influenciam todo um programa de vida e de educagio. A
particularizagdo destes principios sdo 0s seguintes itens:

1. determinagdo dos fins a atingir;

2. formulag@o de uma teoria de aprendizagem;

3. formulacdo de uma politica educacional.

II — Todo planejamento de curriculum deve propor
questoes concernentes aos vdrios dominios da educagdo.

Os fins precisam ser definidos, 0s meios para atingir tais
fins precisam ser estudados e os resultados precisam ser
avaliados.

Il — Todo planejamento de curriculum requer a parti-
cipacao dos professores que vdo ensinar. As decisies em
comum dos professores refletem sua concepgdo sobre o ensino
de aprendizagem e abrangem, também, as percepgées sobre
as realidades que se devem processar dentro da sala de aula,
assim como sobre a variedade de fatores e forcas existentes
fora da sala de aula.

IV — O desenvolvimento do curriculum é parte dos
processos de administragdo escolar, de supervisdo e de orga-
nizacdo da sala de aula.

Cabe aos especialistas na escola a responsabilidade de
criar as condicOes especiais dentro das quais o curriculum
deve desenvolver-se e aperfeigoar-se. Essa responsabilidade
verifica-se através da lideranga, das providéncias tomadas para
encontrar as facilidades, material necessdrio e a criagdo de um
esquema do qual a instrugdo se processa.

Cada um destes principios serd estudado em seus porme-
nores nos capitulos que se seguem. Ao mesmo tempo que a
discussio se processa em tomo dos principios propostos para
a construgio do curriculum, a teoria sobre as quais os principios
repousam precisa também ser apresentada.
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ESCOLA, CURRICULO E ENSINO *

Ilma Passos Alencasiro Veiga **

Introdugao

Apreender a cscola como objeto de estudo, captando as suas
contradigoes, desvelando seus conflitos, sua organizagao e seus com-
promissos ndo € tarefa fdcil, porque coloca alguns pontos de reflexdo
a respeito do curriculo e do ensino que se concretizam no seu coti-

diano. .

Minha postura implica considerar a escola como uma institui-
giao social, dérgao por exceléncia que dimensiona a educagdo de um
angulo formal e sistemdtico, constituida contraditoriamente de duas
faces: a conservadora e a progressista.

A escola, de acordo com sua face conservadora, tem hoje, seus
pressupostos, predominantemente ligados a doutrina liberal. Sua preo-
cupagao basica é o cultivo individual, a fim de preparar o homem
para o desempenho de papéis sociais. Facilitadora do processo de
divisdo técnica ¢ social do trabalho, na verdade cla refor¢a as desi-
gualdades sociais, porque se propde igualar individuos desiguais.

* Apresentado na 42.2 Reuniio Anual da Sociedade Brasileira para o Pro-
gresso da Ciéncia (SBPC), Porto Alegre (RS), UFRS, julho, 1980.

** Professora do Departamento de Principios ¢ Organizag¢io da Pratica Peda-
gogica da Universidade Federal de Uberlindia (MG), de 1981-1989.
Professora do Departamento de M¢étodos e Técnicas da Faculdade de Edu-
cagdo da Universidade de Brasilia (DF).
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A escola, na visao progressista, parte do principio de que a
educacdo escolar é parte integrante da sociedade. Ela reflete as con-
tradicdes da estrutura social. Colabora na divulgacdo de uma nova
concepgio de mundo, trabalha em prol das camadas mais pobres da
populacdo. Visa a preparacio do individuo para a vida sociopoelitica
e cultural. Seu ideal politico-pedagdgico estd voltado para a eman-
cipacao do homem.

A passagem de uma escola conservadora para uma escola de
concepgdo progressista tem sido dificil, pois sdo intimeros os obsta-
culos por vencer.

As idéias aqui apresentadas constituem um ponto de partida para
outros estudos mais aprofundados sobre a escola, o curriculo ¢ o
ensino.

1. A face conservadora da escola

»

A escola conservadora é reprodutora da ideologia que respalda
a sociedade capitalista, divorciada da realidade histérico-social da
qual é parte. A escola é vista como ilha, isolada do conjunto das de-
mais priticas sociais e refor¢adora das desigualdades sociais. Essa
maneira de compreender o papel da escola aponta necessariamente
para a conservacao das instituicdes escolares que ndo tém conseguido
ensinar ;0 aluno de maneira consistente. Exercem a fungdo de meras
transmissoras de conhecimentos abstratos, autdnomos, como se esti-
vessem existindo independentes da realidade sécio-econdmica e politica,
difundindo, assim, crencas, idéias e valores coerentes com a ordem
social vigente. Portanto, uma escola que nada tem que ver com s
problemas vividos pelo aluno.

A escola conservadora estd ligada a uma organizagao e dentro
dela o que determina o que serd realizado ¢ como serd realizado nao
¢ o educador mas outros érgaos da hierarquia da administracdo edu-
cacional. E isso ocorre exatamente porque a organizagao escolar ¢
racionalizada e é também parte da légica do capital. A organizagao
escolar estruturada sobre a

16gica do controle de uma minoria sobre uma maioria é geradora

de conflitos em que professores sc opdem a supervisores, direto-

res, secretdrios, conselhos, ministérios, enfim, assisie-se & luta de

todos entre si (Santos, 1986, p. 410).

Nessa perspectiva, quando sc analisa a pritica pedagigica de
uma escola, é possivel perceber que “‘quanto mais racionalizada for
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a organizacdo escolar, mais o professor perdera o controle de seu
proprio trabalho e mais se transformarda em um simples exccutor”
(Santos, 1986, p. 410).

Para a concretizagdo dessa Idgica, a escola utiliza-se de alguns
instrumentos que propiciam a dicotomia entre o pensar e o fazer, ou
seja, entre a concepcdo e a execucao. O curriculo e o ensino sio ins-
trumentos da prdtica pedagdgica e, no interior da escola que visa
preponderantemente & reproducdo e a conservagdo, fundamentam-se
na légica do controle técnico visando a racionalidade, a eficdcia c,
conseqiientemente, a produtividade. O que tem ocorrido freqtiente-
mente é uma visao também conservadora e ingénua de curriculo ¢
ensino que nao tem levado em conta as seguintes questdes:

a) o que é curriculo e ensino na nossa cscola inserida numa
sociedade capitalista? A falta de reflexdo sobre esse aspecto
tem feito com que o curriculo e o ensino sejam trabalhados
de maneira abstrata e divorciados da realidade sécio-ccono-
mica e politica;

b) o pensar ¢ o fazer curriculo e ensino devem ser tratados a
partir da especificidade da escola e sua organizacdo bem como
da histdria de seus sujeitos. ou seja, alunos e educadores. Pla-
nejar curriculo ¢ uma atividade da competéncia da escola ¢
principalmente quando ela estd trabalhando em sua ecspeci-
ficidade, isto é, na funcdo primordial que ela desenvolve, que
é a de ensinar;

¢) ndo tem sido levada em conta, ainda, a preocupagdo que O
conhecimento deve ser produzido, e que o sujeito do conhe-
cimento deve ser aquele que tem de conhecer.

Na verdade, o fato de ndo se considerar nenhuma dessas questdes
tem feito com que no interior da escola ocorra uma pritica pedagd-
gica acritica, ndo-criativa e, portanto, mecanizada. Isso tudo é rea-
lizado em nome de uma concepcdo de que curriculo sao todas as ati-

vidades que acontecem na escola e que o ensino é um processo de
transmitir o conhecimento ja elaborado.

Diante desse quadro, cabe ao cducador, detentor do conheci-
mento elaborado, apenas o papel de transmissor. Os conhecimentos
transmitidos sd3o concepgdes abstratas, autbnomas, independentes da
realidade sécio-econémica e politica, tidos como conhecimento univer-
sal. O ensino das diferentes disciplinas resume-se em dar o programa,
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em cumprir as determinagdes provenientes de Grgaos tais como secre-
tarias da Educagdo, delegacias de ensino, coordenadorias, dentre ou-
tros, em detrimento da tarefa de habilitar o aluno a “integrar-se na
realidade vivida por ele, através do conhecimento ¢ de sua capaci-
dade de participagao” (Rodrigues, 1984, p. 88).

A escola conservadora tem deixado de cumprir esse papel, para
assumir uma tarefa repetitiva, automatizada, propiciando o fortaleci-
mento de relagbes competitivas que negam o saber,

*. Tudo isso faz-nos afirmar que o curricule ¢ o ensino contribuem
para o processo de barateamento do nivel de escolarizagao, por meio
da redugdo horizontal e vertical do contetddo das diferentes discipli-
nas: Lingua Portuguesa e Matemdtica. enquanto Histdria, Geogra-
fia, Ciéncias, Educa¢ao Fisica e Arte -Educagio ficam praticamente
relegadas a segundo plano, quando ndao abandonadas. Com rela-
¢do a articulacao vertical, a selecdo de conteddos basicos restrin-
ge-se as informagbes ministradas em pequenas doses, fragmentadas,
sem preocupagdes com o aprofundamento do saber escolar.

kY

\ Vale salientar um outro aspecto: a forma como essas disciplinas
sdo abordadas. O papel do educador restringe-se a “passar” o saber
escolar de forma acritica, investindo seu esforgo na distribuicio, trans-
missdo, avaliagdo e legitimagdo de tal saber. As decisoes curriculares
direcibnam-se mais para as tarefas de ordem técnica, quais sejam defi-
nir objetivos que estimulem o respeito e a compreensao entre dife-
rentes alunos, ao fortalecimento da unidade nacional, & selecio e or-
ganizacdo de contetdos, a selecdo de procedimentos e instrumentos
de avaliagdo a partir de critérios previamente determinades ete. dei-
xando de lado questdes politico-pedagdgicas que procuram ressaltar
a necessidade de se trabalhar em busca da transformacgdo social.

2. A face progressista da escola

Nessa concepgdo a cscola é vista como espago de luta, espaco de
contestagdo. Nesse sentido, as instituicGes escolares, a servico dos
interesses populares,

buscando tornar de fato de todos aquilo que a ideologia liberal

proclama ser de direito de todos, contribuem para fazer predo-

minar a nova formagao social que estd sendo gerada no seio da

velha formacao até agora dominante (Saviani, 1983, p. 33).

80

Em tal posi¢do, a escola € alicergada no direito de todos os cida-
ddos de desfrutar uma formacao bésica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais, independente de sua con-
dicdo de origem (sexo, idade, raca, conviccdo religiosa, filiagdo poli-
tica, classe social). Uma escola formativa, humanistica, que assume
a fungdo de proporcionar as camadas populares, através de um ensino
ofetivo, os instrumentos que lhes permitam conguistar melhores con-
digbes de participacdo cultural e politica e reivindicagao social.

Uma instituicdo nao-autonomizada é parte integrante e insepa-
ravel dos demais fendmenos que compbem a totalidade social, pro-
curando formar o cidadao para participar da luta contra as desigual-
dades sociais, no desvelamento da ideologia dominante. Nessa pers-
pectiva a escola estd fundada nos principios que deverdo nortear o
ensino democratico, publico e gratuito:

@ jgualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola:

® gualidade que nao pode ser privilégio de minorias econdmicas
e sociais;

® liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte
e o saber. Assim, curriculo, condi¢bes de ingresso, promogao
e certificacdo, métodos, avaliacdo, recursos diddticos e ma-
teriais serao discutidos amplamente, de forma que o interesse
da maioria, em termos pedagdgicos, seja respeitado. Isso evita
incidirem sobre o ensino ¢ a produgao do saber imposigoes
de ordem filosdfica, ideoldgica, religiosa e politica;

® gestio democrdtica e exercida pelos interessados, o que im-
plica o repensar da estrutura de poder da escola. Sua concre-
tizagdo envolve a definicdo de critérios transparentes de con-
trole democrético da producédo e divulgagdo do material dida-
tico, o controle democritico da arrecadagdo e utilizagao das
verbas bem como a garantia do direito a participagdo de edu-
cadores, funciondrios, alunos na definigao da gestdo da escola
e do controle da qualidade do ensino;

® valorizagdo do magistério que procura garantir uma série de
reivindicagdes dos educadores.

A importincia desses principios estd em garantir sua operacio-
nalizacdo nas estruturas escolares, pois uma coisa € estar no papel,
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na legislagdo, na proposta, no curriculo, e outra é estar ocorrendo
na dinimica interna da escola, no real, no concreto.

Nesse sentido, é claro que sem organizacdo popular, sem mobi-
lizagdo das categorias interessadas, sem a conscientizacdo dos educa-
dores e sem uma revisao da atual organizagao do processo de traba-
Tho pedagdgico realmente vamos ficar presos a proposta da escola
conservadora e sendo manipulados por ela.

Em dltima andlise, diriamos: se se pretende uma escola progres-
sista ¢ democritica, hd necessidade de romper com a atual organiza-
cao do processo de trabalho pedagdgico. Como Santos (1986, p. 411)
coloca:

Hd de se gestar uma nova organizacao onde aqueles principios
de solidariedade, participacdo coletiva sejam os fundamentos
bdsicos desta organizagao, pois, s assim, os seus agentes sociais

— professores e alunos — no proprio processo de trabalho se

educardo e se qualificard@o.

Para gestar essa nova organizagdo, € imprescindivel que os edu-
cadores compreendam também com profundidade os problemas pos-
tos pela pratica pedagdgica. A nova organizagio visa a romper com
a separagdo entre concepgdo e execucgdo, entre pensar e fazer, entre
teoria e pratica. Busca resgatar o controle do processo ¢ do produto
do trabalho pelos educadores.

Para inversdo da légica do processo de trabalho a escola utili-
za-se do curriculo e do ensino como alguns dos instrumentos para
romper a organizagdo estruturada sobre os principios do controle
técnico de uma minoria que pensa e uma maioria que executa.

2.1 O que significa planejar curriculo

Neste trabalho, curriculo é concebido, de uma perspectiva mais
abrangente, como o conjunto das atividades da escola que afctam,
direta e indiretamente, o processo de transmissdoc-assimilaciao ¢ pro-
dugdo do conhecimento. Nessa perspectiva, é possivel afirmar que
o curriculo € um instrumento de confronto de saberes: o saber siste-
matizado, indispensdvel & compreensdo critica da realidade, e o saber
de classe, que o aluno representa e que € o resultado das formas de
sobrevivéncia que as camadas populares criam. Valoriza o saber de
classe e o coloca como ponto de partida para o trabalho educativo.

v Por essa razdo o planejamento de curriculo estd ligado dircta-
/ mente ao papel que a escola deve assumir perante os alunos, os edu-
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cadores, os funciondrios, os pais e a sociedade em seu todo. Esse papel
implica assumir compromissos sociais ¢ politicos, lidar principalmente
com questdes relacionadas com o processo de transmissao-assimilagéo
¢ producio do conhecimento. Entzo, planejar curriculo implica tomar
decisdes educacionais, implica compreender as concepcdes curricula-
res existentes que envolvem uma vis@o de sociedade, de educacao e
do homem que se pretende formar.

Assim entendido, o planejamento curricular terd de se funda-
mentar numa concep¢ao de educacdo que:

® pressupde que o aluno seja sujeito de seu processo de apren-
dizagem;.

® privilegia principalmente o saber que deve ser produzido.
sem relegar a segundo plano o saber que o aluno jd possui;

8 a5 atividades de curriculo e e .ino ndo sdo separadas da
totalidade social e visam a transformac@o critica e criativa
do centexto escolar, e mais especificamente de sua forma de

se organizar;

@ ¢ssa transformacio ocorre através do acirramento das contra-
di¢des e da elaboracao de propostas de agdo, tendo em visia
a superacao das questoes apresentadas pela prdtica pedagéd-
gica. =

Essa é a posicdo que busco seguit para determinar caminhos mais
vidveis do planejamento curricular. A andlise que apresento ¢ fruto de
reflexdes e estudos realizados com as alunas* do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Uberlandia (MG), na Pré-Escola Munici-
pal Santa Monica.

Ao buscar uma sintese do que se estd apresentando neste tra-
balho, tento explicitar os pontos fundamentais da alternativa que estou
propondo.

Para visualizacio dos atos do planejamento curricular, e para
facilitar a compreensdo do relacionamento existente entre eles, apre-
sento, a figura a seguir.

* Estelina Augustinha Alves, Denise Galante Coimbra, Christianne Cunha Men-
des Oliveira, Rosangela Borges Cunha, Marilene Alves do Amaral, Rosan-
gela do Nascimento Oliveira, Marisa Fonseca Biazi Silva.
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PLANEJAMENTO CURRICULAR

A. Pressupostos do curriculo

B. Decisdes biasicas relativas ds

AVALIACAD
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o i
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éreas do conhecimento quanto a:

® objetivo;
® conteldo;
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Descricio e Anélise:

Ato de slaborar
Elaborar o plano

Ato de situar
Descrever, analisar

relagoes com o contexto social;
® historia dos sujeitos da acao

e avaliagio:

® normas regimentais;

curricular

e compreender ©
dia-a-dia da

educativa
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C. Definicio de Prioridades

e Alternativas
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Curriculo € visto como ato que sé se realiza na coletividade. Pla-
nejar curriculo €, portanto, um ato coletivo que se origina de uma
reflexdo, ou seja, do ato de situar, de constatar ‘““as manifestagdes
fenoménicas de como o problema aparece” (Oliveira, 1985, p. 70).
O ato de elaborar o plano curricular contém as decisdes que dizem
respeito tanto aos pressupostos e objetivos quanto aos meios para
atingi-los. Por ultimo, o executar, que corresponde ao ato de transpor
do papel para os fatos. A avaliagio que permeia todo o movimento
do processo de planejamento curricular tem como objetivo a efetiva-
¢ao do confronto entre o proposto e o realizado. O que constitui
relevo fundamental nesse processo avaliativo é a definigdo de solugdes
alternativas para os problemas identificados e que as pessoas envol-
vidas assumam as propostas elaboradas.

2.1.1 O ato de situar
1]

O ato de situar compreende trés passos fundamentais e intima-
mente relacionados:

® partir da realidade concreta, ir a esséncia dos dados do con-
texto social em que estd inserida a escola, configurando em
linhas gerais a sua histéria, reconstruindo a histéria dos su-
jeitos da ac@o educativa (educadores e alunos). E preciso
também descrever a pritica pedagégica vivida e experimen-
tada no seio da institui¢io escolar. E o momento da descri-
¢io da realidade. E o ponto de partida do planejamento curri-
cular. Dai a necessidade de se vivenciar o cotidiano da escola,
de se observar a sala de aula, de participar de suas ativida-
des, dialogar com os alunos, pais e outros educadores.

Os dados coletados e organizados devem constituir elementos
para que a prética pedagbgica possa ser discutida e explicada,
a partir de um referencial tedrico calcado nos pressupostos da
pedagogia critica. Isso permite captar a diregcdo do que acon-
tece dentro da escola, sem desvinculd-la do contexto social
mais amplo. Trata-se da identificacdo das principais questdes
apresentadas pela prética pedagdgica. A problematizagido vai
indicar quais questdes precisam ser resolvidas no ambito da
escola;

® o ato de situar envolve a explicagdo e a compreensao da rea-
lidade de forma critica. Para isso é preciso ultrapassar o nivel
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da descric@o empirica, procurando ir-até as raizes das questdes
levantadas, para entendé-las em suas origens. Significa mer-
gulhar mais profundamente nos “significados, valores e -ideo-
logias que penetram todos os aspectos da escola” (Giroux,
1983, p.-47). Trata-se de explicar e compreender a prética
dos educadores na sua totalidade, procurando desvelar as suas
contradigdes. E o momento da tomada de consciéncia, por
parte dos educadores, da distincia entre as palavras e os
fatos, das contradi¢des que eles encontram na sua prética
pedagégica. E o momento da critica, do aprofundamento, da
reflexdo, para que as determinagdes sociais que interferem
na escola sejam discutidas e compreendidas;

® a0 mesmo tempo em que se processa a explicacdo e a com-
preensdo da realidade descrita, procura-se definir o que é
prioritdrio para que a escola possa, posteriormente, propor
alternativas de superagdo ou minimizagdo de suas dificulda-
des. Compete aos educadores sistematizar a prépria prética
pedagégica, de modo que estabelecam propostas de mudangas
coerentes com seus objetivos e que lhes permitam avancar.
As propostas devem ser registradas em um plano concreto de
agdes, mais conhecido por plano curricular ou plano global
da escola, que atenda as necessidades detectadas.

2;1.2 O ato de elaborar

O ato de elaborar é o momento propriamente dito da elaboragdo
do plano curricular contendo a proposta de mudanga mais coerente
com a realidade escolar. O plano curricular como produto desse pro-
cesso coletivo é intensamente participado e decidido por todas as
pessoas envolvidas com o processo educativo.

" Tomar decisdes curriculares significa assumir determinadas opgdes,
significa buscar caminhos de atuagdo e, essencialmente, tomar deci-
soes de valor com relagdo a pressupostos bdsicos que consideram:

® a educagdo como inserida no contexto das relages sociais e
a escola como instituicdo social, parte integrante e insepard-
vel dos demais fenémenos que compdem a totalidade social;

® o curriculo ndo como uma atividade neutra mas como um ato
politico de interesse emancipador. Curriculo como um elemen-
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to-chave na apropriacdo-produgido do saber dominante pelas
camadas mais pobres da populacio;

® o aluno como sujeito de sua prépria histdéria, com vistas a
superacdo de condicionantes deterministas. Ndo deve ser
caracterizado como um corpo unitdrio, mas como um fruto
da realidade histérica, proveniente de uma classe social e de
um meio familiar e portador de valores, aspiracGes, experién-
cias e conhecimentos colhidos no meio em que se situa, ha-
vendo necessidade de intervengdo do professor para leva-lo
a acreditar em suas possibilidades, a fim de ultrapassar o
senso comum, ou seja, a visdo fragmentdria e assistemdtica

; do conhecimento e permitir-lhe uma ampliagdo de horizonte;

® o curriculista (educador) como um agente de emancipagao,
desmistificador de contetddos curriculares. E o elo de ligagdo
com as camadas mais pobres da populacdo, na busca da
libertagao da opressio.

Decisoes bdasicas do curriculo abrangem questdes referentes ao
que”, “para que”, e 0 “como” ensinar articuladas ao “para quem”.

&

As decisdes relativas ao “para que” implicam a defini¢do de
objetivos politico-pedagégicos. E impossivel planejar curriculo sem
o estabelecimento dos objetivos a serem alcancados. Os objetivos dire-
cionam a seqiienciacdo das disciplinas com suas respectivas cargas
horérias (grade curricular), a selecdo e a organizacdo dos contetidos,
os meios utilizados para ensinar e avaliar e as atividades previstas
pela escola em seu conjunto. Por isso todos devem participar da ela-
boragdo dos objetivos, desde os mais gerais até os mais especificos,
os mais restritos de cada disciplina. E preciso lembrar que a tarefa
de definir objetivos é, de certa forma, dedutiva, consistindo no tra-

balho de derivar.

A escola tem de pensar sobre o que pretende, do ponto de vista
politico e pedagdgico. O planejamento de curriculo, assentado nos
pressupostos de uma pedagogia critica, tem um compromisso com a
transformacdo social. Nesse sentido hd um alvo por ser atingido pela
escola: a socializacdo do saber, das ciéncias, das letras, das artes, da
politica e da técnica, para que o aluno possa compreender a realidade
sécio-econdmico-politica e cultural, para que sc torne capaz de parti-
cipar do processo de constru¢do de uma nova ordem social. Isso sig-
nifica dizer que os objetivos curriculares devem ser adequados as
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necessidades sociais e as condi¢oes de fato, para que sejam vidveis.
Por isso, subsiste para os curriculistas o problema de decidir quais
os menos enfatizados em determinados momentos.

\ Dentre as decisdes a serem tomadas no ato de elaborar, uma das
mais fundamentais diz respeito a selegdio e organizagio dos contetidos
curriculares. Tomar decisbes sobre contetido curricular, além de ser
uma tarefa complexa, apresenta algumas caracteristicas que todo edu-
cador deve ter presentes em sua agdo pedagdgica.

Em primeiro lugar, é importante enfatizar que os contetidos a
serem trabalhados ndo sdo neutros mas marcados pelos interesses de
classes que estruturam diferentes visdes de sociedade, de homem, de
educdgdo. O mito da neutralidade cientifica (ou ndo-neutralidade) é
uma questiio ideolégica, pois diz respeito ao

cardter interessado ou nao do conhecimento, enquanto que a
objetividade (ou nao-objetividade) é uma questdo gnosioldgica,
isto €, diz respeito a correspondéncia ou nio do conhecimento
com a realidade & qual se refere. (Saviani, 1983, p. 15)

Nao existindo conhecimento desinteressado, a neutralidade tor-
na-se impossivel. Cabe lembrar que o cardter ideolégico do contetido
curricular ndo se manifesta da mesma forma nas diferentes discipli-
nas, mas estd presente em todas elas.

Outra caracteristica do contetido curricular refere-se 4 sua inten-
cionalidade, ou seja, situa-se na busca de sua finalidade. Trata-se de
dirigir intencionalmente as dimensdes técnica e politica do contetido
curricular em fungdo dos objetivos proclamados. Exige-se, necessaria-
mente, um comprometimento politico com a construgdo de uma nova
escola voltada para a transformagdo social.

As dimensdes técnica e politica do contetido curricular devem
ser compreendidas e trabalhadas de forma articulada, pois “esta mdtua
implicacdo ndo se dd automética e espontaneamente. E necessério que
seja conscientemente trabalhada™ (Candau, 1982, p. 21).

A terceira caracterfstica consiste na busca do caréter significativo
e critico do contetdo. Trata-se de privilegiar a qualidade do contetido
e ndo a quantidade de informagGes a serem assimiladas pelos alunos.
Além disso, procura estabelecer as relagdes dos contetidos das dife-
rentes disciplinas que integram o curriculo com os determinantes so-
ciais. Supde a selegdo e a organizagdo de um contetido vinculado &
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realidade social, relacionando a prética vivida (saber de classe) pelos
alunos com os contetidos propostos pelo professor. Implica a busca do
conhecimento da clientela que adentra a escola, sua experiéncia, suas
expectativas, seus valores, sua concepgao de vida.

Esse é 0 caminho para a incorporagdo da experiéncia dos alunos
aos novos contetidos propostos. Nessa perspectiva, os contetidos curri-
culares deverdo ser mais vinculados & realidade existencial dos alu-
nos e mais ajustados as circunstincias de cada turma. Isso implica o
encontro da experiéncia trazida pelo aluno e a explicagdo do pro-
fessor. Dessas consideragGes resulta claro que os contetdos curricula-
res significativos, criticos e relevantes sdo

tanto aqueles que expressam as diferentes culturas, aqueles que
compdem o acervo cientifico-tecnoldgico da sociedade, bem como
aqueles recriados na interagdo educador-educando, mediados pelo
objeto do conhecimento. (Saul, 1986, p. 127)

E indispensivel que a escola conhega a realidade do aluno, incor-
porando o saber que ele traz quando ingressa na escola.

N

“ Qutra caracteristica do conteido curricular diz respeito a criati-
vidade, intimamente inter-relacionada com as demais. Essa caracte-
ristica pressupSe a apropriagdo, pelas camadas populares, das “ferra-
mentas culturais” necessdrias para se conhecer melhor o meio social
em que vivem, a fim de possibilitar ao aluno a realizagio da passa-
gem da sincrise & sintese, momento da “expressio elaborada da nova
forma de entendimento da pratica social que se ascendeu” (Saviani,

1983, p. 75).

Para alterar o ecixo da transmissdao que torna os contetidos for-
mais, estiticos e abstratos para o cixo da elaboragdo — reelaboragio
do conhecimento que transforma os contetidos em reais, dindmicos e
concretos, professores e alunos devem se constituir, ambos, como su-
jeito e objeto do processo de apropriagdo do conhecimento e do con-
trole sobre ele. Como consegiiéncia, a criatividade permite tanto ao
aluno quanto ao professor uma compreensdo da realidade mais ela-
borada e mais orginica. Isso possibilita também ao aluno e ao pro-
fessor o desenvolvimento de uma maneira de apreender a realidade

e agir sobre ela.

A metodologia apropriada a esse enfoque curricular pressupde,
em primeiro lugar, que o aluno seja o sujeito ativo do seu processo

de aprendizagem; em segundo lugar, que desenvclva a criticidade
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através da explicitacio das contradicdes que permeiam o processo
ensino-aprendizagem e da explicagdo e compreensao das questdes que
precisam ser resolvidas e quais conhecimentos s@o necessdrios para
resolvé-las; e, em terceiro, a criatividade manifestada pelos educan-

“dos através da “capacidade de expressarem uma compreensdo da

pritica em termos tio elaborados quanto era possivel ao professor”
(Saviani, 1983, p. 75). E a fase da expressdo elaborada, considerada
o ponto culminante do processo educativo.

E uma metodologia que procura evitar o ensino tedrico, livresco,
estatico e distanciado da realidade e que se reduz & mera transmissdo
de conhecimentos. Para o éxito do processo ensino-aprendizagem, hé
necessidade de se trabalhar com os problemas postos pela pritica
social e que podem ser relacionados com os contelidos curriculares.

A metodologia proposta é calcada no didlogo, considerade “uma
forma de criagdo, desde que o mesmo fornece o meio e da significado
as multiplas vozes que constroem os ‘textos’ constitutivos da vida
didria, social e moral” (Giroux, 1987, p. 81) 5

Nada tem de espontaneista. O papel do professor ¢ insubstituivel
na direcdo do processo de transmissdo-assimilacio-elaboracdo do co-
nhecimento, uma vez que o espontaneismo abandona o aluno a seus
interesses. A autoridade do professor viria contribuir para ajudar o
aluno em seu processo de aquisicdo do conhecimento, exigindo dele
esforco e disciplina.

Essa abordagem metodolégica ndo significa a adocdo de uma
nova técnica de ensino mas implica uma nova postura por parte dos
educadores. Ela estabelecé uma responsabilidade coletiva para que
os educadores compreendidos pelas vdrias categorias profissionais.
pais e alunos, possam tomar conhecimento dos limites ¢ das possibi-
lidades dos seus educandos. A metodologia que se faz coletiva e soli-
dariamente ¢é diferente daquela que é determinada a priori. de cima

para baixo, a respeito de como devem ser realizadas as atividades de

sala de aula.

A metodologia fundada nos pressupostos de uma pedagogia cri-
tica busca a percepgdo coletiva das contradi¢des e das determinacdes
sociais, necessdrias a efetivacdo de uma pratica pedagégica reflexiva,
critica e criadora. Nesse sentido, tanto os educadores quanto os alunos
deixam de ser sujeitos passivos para se transformarem em sujeitos ati-

vos capazes de propor agdes coerentes que propiciem a superagdo das
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dificuldades detectadas. Isso permite desmistificar tanto a visdo dico-
tomizada de metodologia que separa os que pensam dos que executam
as atividades pedagdgicas quanto a visao que concebe o método e a
técnica como sindnimos e tratados como instrumentos neutros, capa-
zes de resolver por si mesmos os problemas que ocorrem na sala

de aula.

Uma outra decisdo bésica do curriculo é a que se referc a ava-
liagio da aprendizagem. Em uma proposta de educagdo transforma-
dora ¢ de curriculo com um enfoque critico, sé se pode falar em um
processo de avaliagdo que seja compativel com essa concepgio de
educacio e de curriculo. O préprio conceito de avaliagdo tem de ser
reconsiderado, uma vez que a metodologia assumiu uma postura de
que ensinar ndo € apenas um ato de transmitir conhecimento mas
um processo de capacitar os alunos numa perspectiva tedrico-prética

para resolverem problemas detectados na prética social.

J4 ndo se pode transformar a avaliagdo em qualificacdo de con-
tetidos assimilados nem em instrumento controlador e autoritario. Ao
contrario, parece haver mais significado em considerar a avaliagdo
como

“dimensdo intrinseca do ato de conhecer e portanto fundamental-
mente compromissada com o diagndstico do avanco do conhe-
cimento quer na perspectiva de sistematizacdo, quer na produ-
cdo do novo conhecimento de modo a se constituir em estimulo
para o avango da produgao do conhecimento”. (Saul, 1986, p. 129)

Desse prisma, a avaliacdo estd mais voltada para o diagnéstico
da situacdo do aluno e mais preocupada em superar os aspectos quan-
titativos para se tornar instrumento auxiliar do professor e do aluno
na andalise do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Al-
guns pressupostos sdo bdsicos e podem servir de referencial para se
refletir sobre avaliag@o.

Em primeiro lugar, ela deve ser pensada em funcio da totalidade
do processo ensino-aprendizagem e voltada para o julgamento quali-
tativo da ag@o.

Em segundo lugar, busca uma postura critica e mais voltada
para a funcdo diagnéstica, que procura verificar se os alunos estdo
ultrapassando o senso comum (desorganizagdo dos contetidos) para
a consciéncia critica (sistematizagdo dos contetidos).
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Em terceiro lugar, a avaliagdo integrada estd vinculada a quali.
dade do processo ensino-aprendizagem. Essa idéia de unicidade do
processo ensino-aprendizagem e avaliagdo é uma tarefa diretamente
ligada aos educadores e alunos que estdo envolvidos com a sua pré-
tica. A avaliagdo, portanto, ¢ um momento de acompanhamento do
processo ensino-aprendizagem. Para tanto, é fundamental uma nova
orientagdo curricular vinculada & meta da escola de descobrir junto
com o aluno aquilo que ele realmente sabe e fazé-lo avancar nesse
campo, ao mesmo tempo mostrar as suas dificuldades e defasagens
e tentar superd-las, ao invés de safrem rotulados de fracos, ou repro-
vados, ou apenas aprovados.

Vista dessa forma, a avaliagdo coloca diferentes tarefas para os
educadores e entre elas estd a de ultrapassar o ritual pedagdgico im-
pregnado de autoritarismo, despindo-a de sua caracteristica classifi-
catlria, voltada para o controle e enquadramento dos alunos, visando
a aprovagdo no final do semestre. Em consegiiéncia, a avaliacio so-
frerdi uma mudanca qualitativa, pois os educadores deixardo de ser
os Gnicos responséveis pela eficdcia do processo ensino-aprendizagem
(a0 lado dos contetidos e da metodologia).

* As decisdes basicas de execucdo dizem respeito 4 proposicio de
medidas objetivas de agdo coletiva, no sentido do aperfeicoamento
do ato de exccutar. A medida que, em termos politicos e pedagdgicos,
a escola persiga objetivos voltados para os interesses das camadas
populares, € preciso que os pressupostos e as decisdes operacionais
do plano curricular estejam adequados a esse tipo de objetivo. Em
funcdo do alcance dos objetivos propostos conjuntamente e especifi-
cados no plano curricular, hd necessidade de se levar em consideracdo
as condi¢Oes concretas e as possibilidades de a escola atingi-los. A
forma de alcangé-los ndo pode ser desvinculada dos contetidos trans-
formadores dos objetivos nem das condi¢des concretas da escola.

Assim, as medidas objetivas de agdo referem-se as orientagdes
que racionalizam a utilizagdo de meios para a obtengdo dos objetivos.
As orientagbes para o desenvolvimento do plano curricular devem
ser simples e objetivas. As decisdes necessdrias ao desenvolvimento
do curriculo e & garantia da qualidade do ensino giram em torno da
organizagdo de turmas e turnos, necessdria flexibilidade na prepara-
cdo do calendédrio e horérios escolares, na observincia das normas
contidas no regimento escolar, que expressam 0s compromissos assu-
midos pela escola perante a equipe colegiada e perante a assembléia
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geral que o apreciou. E preciso ter presentes as decisOes relativas as
atividades da equipe técnico-pedagdgica, as relativas aos servigos ge-
rais da escola.

Dois pontos importantes diretamente ligados as decisGes de exe-
cucdo ainda merecem atengdo. O primeiro diz respeito a formacdo
continuada dos educadores e funcionarios da escola, envolvendo a
participagio em cursos de licenciatura, de pés-graduacao, aperfeigoa-
mento e atualizagdo, semindrios, congressos e outros congéneres. O
segundo ponto refere-se & necessidade de garantir as condigdes fisicas
e materiais indispenséveis ao desenvolvimento curricular. Trata-se de
criar condigdes para que a escola como instituigao publica esteja devi-
damente aparelhada para cumprir com efetividade sua fungdo. Como
Arrovo (1986, p. 41) coloca: “uma escola possivel para o povo tem
que comegar por criar condigdes para sua existéncia material, sem a
qual serd romantico reprogramar alternativas pedagégicas inovadoras”.

\. O ato de executar o plano curricular € o ato de colocar em agéo
o que foi discutido e decidido coletivamente. Na execugdo do plano
curricular o que se faz é verificar s¢ as decisGes foram acertadas ou
erradas e o que é preciso revisar ou reformular. Tendo em vista as
diferentes circunstincias, pode-se tornar necessdrio tanto alterar de-
terminadas decisdes quanto introduzir agdes completamente novas.

A avaliagdo do curriculo calcada nos pressupostos da pedagogia
critica parte da necessidade de conhecer a realidade escollar, busca
explicar e compreender criticamente as causas da existéncia de pro-
blemas bem como suas relagdes, suas mudangas e se esforca por pro-
por agdes alternativas (criagdo coletiva). A partir desses pressupostos.
Saul (1988, p. 61) apresenta dois objetivos bdsicos de avaliagio
que podem ser aplicados ao curriculo:

— “ijluminar o caminho da transformacéo”, tendo em vista o
autoconhecimento critico do concreto, favorecendo a defini-
¢do de alternativas para a revisio ou reformulagdao do plano

curricular;

— “*beneficiar as audiéncias no sentido de tornd-las autodeter-
minadas”, ou seja, imprimir uma direcdo as acoes dos edu-
cadores, em conformidade com os valores que elegem e com
0s quais se comprometem.

O processo de avaliagdo envolve trés momentos: a descrigio da
realidade escolar, a compreensdo critica da realidade descrita ¢ a pro-
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posicdo de alternativas de acdo, momento de criagdo coletiva que
corresponde ao ato de elaborar e executar o plano curricular. Esses
trés momentos norteardo a escolha dos procedimentos tais como: en-
trevistas, observacao participante, andlise documental, discussées em
grupo etc. Os dados quantitativos ndo sdo deixados de lado, sabendo-
se, entretanto, que nesse tipo de enfoque a andlise ¢ cminentemente
qualitativa.

A avaliagdo nessa perspectiva chama a atencio para se pensar
o curriculo e o ensino dentro do contexto social mais amplo.

A guisa de conclusio

Como afirmei na introducdo, o objetivo deste texto era enfatizar
a discussio em torno da escola, do curriculo e do ensino.

Uma das conclusdes, e bem clara, a que cheguei é que, de modo
geral, é necessdrio continuar na tentativa de estudar a escola, o curri-
culo e o ensino, procurando considerar os pressupostos da preposta
progressista e critica.

As consideragdes aqui feitas ndo tém a pretensio de ser defini-
tivas ou tdnicas. Ao contrdrio, elas despontam como um ponto de
partida para se discutir a questao do curriculo ¢ do ensino que se
concretizam na escola.
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| UMA ABORDAGEM DE CURRICULO NA
PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA
Mastins

Mais do que iniciar um estudo sobre Fenomenologia,
considero importante propor que seja pensada a questio cur-
ricular na sua acepgdo mais ampla de educagdo numa perspectiva
fenomenolégica. Tal opgdo se deve ao reconhecimento de que,
embora sejam muitos ¢s fenomendlogos, dentre estes apenas
alguns tratam de questdes educacionais e, menos ainda, da
questio do curriculo.

Considero que as guestdes da educagdo se iniciem sempre
a partir de decisdes que sio tomadas pela comunidade, por
pais, professores em geral e pela escola como instituigdo. Estes.
a0 colocarem preocupagbes como para gue escolas devem
mandar suas criangas, 4o inicio a discussdes que pretzndemn
chegar a uma tomada de decisdo. Estas decisdes. quaisquer

isto &, na consideragio, por exemplo, de que tipo de adultos
yuerem que suas criangas sejam, revelando uma preocupag@o
com o que poderd vir a afetar o crescimento das criangas
e com 0s passos a serem seguidos nesta trajetdria.

~ Consideramos que educagio, de forma geral, refere-se a
este processo de crescimento, ao modo como estas criangas
poderdo ser auxiliadas a crescer, nio podendo este termo
confinar-se as suas significagcles mais limitadas.

A escolaridade, vista apenas sob a Otica institncional, se
restringird a aspectos mais estreitos do que se constitui de
S
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forma mais ampla o processo de educagdo. Passa a referir-se
ao ensino planejado e deliberado que se apdia num aparato
burocritico com o qual se reveste a escola enquanto institui¢io.
' Ao se pensar curriculo como algo a ser planejado, é
preciso ter em vista que educagio é o resultado de se estar-
no-mundo com os outros e com as entidades e nesta situacio
ndo ha possibilidade de realizar-se um planejamento para o
aqui e agora. O préprio cotidiano de sala de aula nio se
restringe aquilo que o professor ensina ou pensa. Hd na sala
de aula, juntamente com o ensino do professor, operando no
crescimento total dos alunos que af estio, o mundo ao redor.

Uma das responsabilidades dos adultos, enquanto educa-
dores que sdo, pois atuam no processo de mudanca que se
opera nas pessoas desde o nascimento até a idade adulta,
consiste em ver como este processo de mudanga se dd e
quando devem interferir para afetar tal crescimento.

Ao falarmos em educagdo, fregiientemente o fazemos
usando generalidades, sem nos determos nas particularidades
que este processo envolve. E preciso ter sempre em mente
que a educagio se dd numa relagdo dialética, pois trata-se de
uma relagdo de cuidado ou zelo' entre aquele que educa e o
outro que deve ser educado, visando ao direcionamento da
consciéncia para algo que se lhe abre. Trata-se, pois, de uma
relagdo aberta em diregdo a uma sintese que também ndo se

fecha em si, mas que permanece como um horizonte de
possibilidades.

A despeito das idéias vagas e imprecisas que temos sobre
a maneira de se pensar educagdo como crescimento, quando
solicitados a fundamentar um pensar a educagio, comegamos

1. Zelar, cuidar, relacionar-se com, estes termos referem-se aqui a estrutura
fundamental do ser-ai, enquanto constituigio ontolégica. Como cuidado, o
termo alemio sorge aponta as realizagbes concretas do exercicio do Da-sein
(ser-que-esté-ai). HEIDEGCER, M. Reing and Time. (Trad. Macquarry e
E. Robinson). N.Y., Harper and Row, p. 235.
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a discemir que este termo se relaciona com aspectos politicos.
morais, religiosos e filoséficos. Passamos a ver, ainda. a f?rma
confusa como o termo educagdo se relaciona com outras visoes
da natureza humana, desenvolvimento pessoal ¢ responsabilidade
que os adultos tém no mundo e na comunidade onde vivem.

Ao pensarmos Curriculo, com base em termos correntes
e proprios a Ciéncia Nartural, tal como esta tem onenradp a
concepgdo de homem, de mundo e de universo e, consequien-
temente, a de educagdo, esta idéia de educar como crescimento
poderd ser interpretada da mesma forma como a que se aplica
a uma drvore, quando dizemos que esta cresceu e atingia 0
seu desenvolvimento completo. As pessoas fazem parte do
mundo natural, da mesma forma que o fazem as drvores e 0s
animais; assim sendo, poder-se-ia concluir erroneamente que
a melhor forma para se estudar a questio da educagio seria
aquela cujos instrumentais estio calcados numa metodologia
fundamentada na Ciéncia Natural.

Ora, a Ciéncia Natural é tanto uma taxionomia das espécir*:s
e coisas que estio no mundo como é também explicativa, pois
procura diferenciar as coisas, a partir de como estas se afetam
mutuamente como causas eficientes de mudanga.

Mesmo se considerarmos que as pessoas diferem das
4rvores, poigue s30 mais complexas, poder-se-ia pensar que a
Ciéncia Natural, eventualmente, poderd diferenciar todas as
pessoas bem como buscar as causas que tornam tal pessoa
como €. Tais explicagdes enquadram a educagdo como resultado
de causalidades e justificam afirmagbes equivocadas como a
de que a crianga nio aprende porque advém de um ambiente
culturalmente pobre.

Neste enfoque, ao procurar entender educacdo a partir da
metodologia das Ciéncias Naturais, precisaremos observar as
mudangas que se operam nos varios aspectos do humano,
desde a infincia até a idade adulta, usando para isso instrumentos
de medida, de avaliagdo, testes e outros possiveis.
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Esta postura situando curriculo dentro da regido da Ciéncia
Natural é a forma mais freqiientemente encontrada.

Um problema com que se defrontard, naturalmente, o
educador que procure explicar educagdo tal como € feito na
Ciéncia Natural é que compreender o individuo educado, ou
em vias de ser educado, envolve compreender a sua consciéncia
e as suas crengas. Estamos diante de um problema, porque a
ciéncia lidz zomente com aquilo que € publicamente observivel
e a consciéncia do individuo, ndo sendo factual e observivel,
fica fora da regido ontoldgica da ciéncia. A afirmagdo de que
consciéncia ndo é (io importante, exceto quando se mostra na
expressdo observdvel como comportamento, descarta a idéia
de consciéncia e permanece como idéia de comportamento,
sem, contudo, compreender a idéia deste portar-se. Esta ndo

¢ uma afirmagdo aceitdvel. Todavia, mesmo o comportamento

de uma pessoa, ou parte dele, pode permanecer sempre mis-
terioso e, portanto, fora da regido de inquérito da ciéncia.
Assim, ao se procurar explicar, em termos de causa e efeito,
as agdes de alguém que estd trabalhando em Matemdtica,
pergunta-se: como podemos observar seu procedimento, en-
quanto pensa a Matemdtica e encontra solugdes para os pro-
blemas? Como observar, ainda, um comportamento referente
ao discurso matemdtico?

Mesmo quando se conhega aquilo que uma pessoa sabe,
ou acredita, é um erro fundamental pensar que podemos explicar
seu conhecimento, suas crengas ou ideologias como sendo
produzidas por causas eficientes, fora da consciéncia.

Suponhamos que uma crianga acredita que a circunferéncia
de qualquer circulo € aproximadamente 3.1416 vezes o seu
diimetro. Nio podemos dizer que, conseqlientemente, 0 seu
comportamento mostrard uma regularidade que seja conexionada
com uma lei cientifica para as coisas do mundo. Conhecer
alguma coisa ou acreditar naquilo que sabemos ndo abrange
uma regularidade no seu portar-se. Qualquer um que acredite
que hd uma regularidade precisaria consubstanciar sua crenga.
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Por sua vez, sempre que atribuimos uma crenga
reconhecemos que essa convicgdo insere-se em 0
confiantemente atribuimos a uma crianga o co
crenga sobre a rzzio do didmetro da circunferén
isso parcialmente, reconhecendo como esta razio in
outras certezas, tais como desenho de circulos,

razio, relagdo etc. Ao buscarmos a compreens
acontece com uma crianga, quando estamos anal
seus conhecimentos ou suas crengas, precisamos p
a existéncia de uma unidade de estrutura nesse |
como uma unidade e continuidade nas agdes que
nele fundamentadas.

Compreender, pois, o desenvolvi:iento da con
um individuo exige uma visdo fundamentada na autoy
e na unidade e continuidade de sua agdo. Isso que
a crian¢a sabe que sabe e ndo ensaia diante de ur
buscando respostas ao acaso. Uma consciéncia ind
senvolve-se, estendendo-se em amplitude e compl
conhecimentos e de estados de alerta para a sua pro;
de acdo.

E possivel que a consciéncia seja influenci
ciedade, pelas crengas e agdes prevalentes, pois m
a crianga faz, de certa forma, precisa estar em ¢
com a sociedade que ela habita. Isso, todavia, precis
tomar-se visivel e nio simplesmente colocar-se cof
ou suposigio.

Perguntamos: haverd em todas as pessoas
de unidade necessiria e uma estrutura da cons
termos do que precisamos para compreender a inter
dos diferentes aspectos no desenvolvimento de u
adolescente ou mesmo adulto?

Esta ¢ uma questio fundamental da edu
fenomenologia, ao interrogarmos como as possx’v:j
a estas diferentes questdes podem ser sistemati
lacionadas umas com as outras. Entramos, assim
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da fenomenologia e, conseqiientemente, no tema

1 O que é Fenomenologia

~  Fenomenologia é, neste sécuic XX, principal

nome que se d4 a um movimento cujo objetivo prg
investigagdo direta e a descrigio de fendmenos qu
perienciados pela consciéncia, sem teorias sobre a sua
causal e tdo livre quanto possivel de pressupostos
conceitos. Entretanto, fenomenologia é u. 1 termo
tuando-se no século XVIII, quando um fisico al
Heinrich Lambert (1728-1777), no seu Neuen Orga
o aplicou a teoria do conhecimento, visando difererc
de ilusio e erro. Por sua vez, no século XIX,
retoma principalmente com a obra Fenomenologia {
de Hegel’ (1807), quando este procura acompanhi
volvimento do espirito humano da mera experiénc
até o conhecimento absoluto. Mas 0 movimento feno
a que nos referimos ndo surgiu sendo no inicio do
embora esta nova fenomenologia incluisse algumas

2 Origem e desenvolvimento

*A fenomenologia nio foi “fundada”, mas surg
tendo suas origens no pensamento de Edmund H

to

HEGEL, G. W. F. The Phenomenology of Mind. New Yor
Book,1962

3. HUSSERL, E. Logical Investigation (2 vol.). New York: H
(original publicado em 1900-1, 1913, 192i).
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INTRODUGAD

0 tema deste estudo € "Planejamento Curricular: Uma proposta de
estudo com os Supervisores Educacionais das cidades de Sousa ¢ Cajazeiras!

Pretende-se, neste trabalho, realizar uma pesquisa bibliografi-
ca acerca de Curriculo e Planejamento com o intiito de aprofundar os co-—
nhecimentos sobre o assunto, para dal, tentar montar uma proposta de agao
pedagogica para ser discutida com os superviscres gue atuam nas Secreta —
rias Municipais de Sousa e Cajazeiras e 92 e 102 Regiges de Ensino da Pa~
raiva. -

A escolha do tema deu-se em consequencia do resultado de uma
pesquisa realizada por alunos concluintes do curso de pedagogia - Supervi
sao Escolar, dos periodos, 92.1 e 93.1. A referida pesquisa realizada com
08 supervisores acima citados, configurou a aggo supervisora e indicou
pontos que podem ser objeto de um plano de intervanggo na busca coletiva
de superagao de alguns rroblemas que atingem a educagac e gque podem  ser

trabalhados com 08 supervisores.

Entende-se que este estudo sera de muita relevancia por nos pro

porcionar uma maior fundamentagao teorica sobre o essunto e por contribuir

com o traballo de supervisao.




JUSTIFICATIVA

Sabe-se que a educagao ac longo de sua histéria, tem sofrido in-
fluencias politico—econémico—ideolégicas para satisfozer acs interesses da
classe que deter o poder.

Cor. efeito, com a supervisao tanbem nio foi diferente. Sus cria-
$ao, COL O objetive de satisfazer tais interesses, desenvelveu duranie md
to tompo uma pratica veltada para os aspectos técnico-burccraticos em que
o controle era a principal estratégia, assegurando assim, o panel reprodu
tor da sociedade capitalizta btrasileira.

Sendo assim, fica facil entender que a supervisdo a nivel local
tazbém tem seguide o caminhce de reyrcdutora do sistera.

Tal afirmagao pode ser confirmada nas monografias citadas anteri
ormente, onde demonstra através de suas pesquisas gue os Supervisores en-
trevistados declaram exercer multipnlas fungses, tendo o traballke de suner-
visao um carater fiscalizador.

A referida pesguisa aponta inumeros outros problemas existéntes
na prética cotidiana do mupervisor, tais como a forma como & trabalhada a
proJosta curricular no auzbito das escolas e a prépria sistematizaggo do
planejatento curricular.

Tendo er vista as dificuldades apresentadas nz pesquisa e consie
derando que o currfculo ¢ a base vital de todo o trabalho escolar, surge a
necessidade de realizar um embasamento teorico sobre o tema em questao.

C proposito deste estudo € o aprofundamento teérico, cox vigtas
a elaborar uma proposta de agao pedagdsica gque possa intervir na realidade
concreta ¢ objetiva de onde originou~se a pesquisa.

Torna-se evidente, a necessidade do referido aprofundanento, ha-
ja vista o embazsamento tedrico para nossa pratica enguanto profissionais
da supervisao, bem como a contribuigac que podera oferecer ao fazer pedago

gico dos superyisores pesquisados.




CBJETIVC GERY

-~ Realizar estudos acerca de curriculo e Planejamento para montagem de uma

proposta de agao pedagegica junto 20s supervicsres de sousa e Cajazeiras.

OBJETIVCS ESPECTFICOS

- Pazer um levantamento bibliografico @obre Planejamento e Curriculo.

~ Realizar sessoes de estudo para findamentar-se ieoricamente acerca de
planejamento e currfculo.

~ Elaborar uma provosta de agac pedagogica sobre Planejamento curricular

para ser discutida com cs supervisotres de Sousa e Cajazeiras.



METCODCLOGTA

A referida proposta de trabalho engloba as caracteristicas de um
estudo exploratorio, cujo objetivo fundamental é aprofundar o conhecimento
teorico sobre curriculo e planejamento, com vistos a implementagio de uma
proposta de agao pedagogica para ser discutida com os supervisores de Sou

sa e Cajazeiras.

Envolve ainda este tipo de estudo, um levantamento bibliografico
sobre o tema em questzc, o que nos dara o embasamento teorico necessario

para montarmos a referida proposta.
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