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RESUMO

A presente investigaclo teve por objetivo principal investigar o processo de formagéo
do prolessor alfabetizador da Escola Estadual de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Dr Thomaz Pires, na cidade de Sousa — PB. Algumas perguntas nos
orientaram no decorrer da pesquisa, como: Como a nfo formacgdo do professor
alfabetizador se reflete na aprendizagem dos alunos? Quais os investimenios oferecidos
pelo poder publico para melhorar a atuacfio desses profissionais? Por que a
alfabetizacfio, que é a base de todo o processo de escolarizagdo, € to desvalorizada pelo
poder ptiblico? Por que muitos profissionais nfio se dispdem a assumir uma turma de
alfabetizacdo? Por que as professoras alfabetizadoras, em sua maioria, sfo profissionais
em fim de carreira? Para nossa fundamentacfio tedrica buscamos renomados autores,
entre eles destacamos: Libaneo (2000), Freire (1996), Pérez (2003). Nossa investigac¢io
estd dividida em quatro capitulos, que nos levam a repensar nossa pratica pedagdgica de
maneira critica, a termos uma visdo ampliada e sensivel com relacdo a alfabetizagdo. De
inicio resgatamos um pouco da histéria da formacio das professoras primarias e a
questdo da feminizagdo do magistério e a mistica da vocagfo. Em seguida, podemos
analisar a imiportdncia da formagdo para o professor alfabetizador e o perfil das
alfabetizadoras partindo de seus relatos, estes que demonstram o envolvimento pessoal
que cada uma tem com a alfabetizacio, seu processo formativo e os saberes adquinidos
pela experiéncia de anos em sala de alfabetizacfio. Por fim, adentramos na sala de
alfabetizacdo ¢ acompanhamos de perto a rotina da sala de aula, com suas muitas
dificuldades ¢ com suas muitas “delicias”, A somatoria desses quatro capitulos que
compdem nosso estudo ¢ o resultado de muito trabalho e esfor¢o na busca por
aperfeicoamento dos nossos conhecimenios acerca da tematica. Diante do exposto,
podemos concluir que é de fundamental importdncia a formacgdo de qualidade para o
professor alfabetizador, a reflex@o aprofundada da propria pratica pedagoégica e a busca
incessante pela formacdo continuada e maits investimentos por parte do poder publico,
como meios geradores de significativas mudangas para o sistema de ensino e para a (re)
valorizagdo da escola publica.

PALAVRAS CHAVES: Magistério, Formagio, Qualificagdo.
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Introducao

O processo de formacdo no inicio da escolarizagdo de uma crianga ¢ de suma
importdncia de modo que influencia diretamente em sua vida escolar. Diante disso,
percebe-se a necessidade de se pesquisar a atwal formagdo do professor alfabetizador

bem como o perfil dos professores atuantes nas salas de alfabetizagfio.

Para tanto, tomo como ponto de partida minha trajetdria profissional enguanto
professora alfabetizadora na Escola Estadual de Educagdo Infantil Dr. Thomaz Pires no
municipio de Sousa-Paraiba. Lembro-me que ao entrar na sala de aula para ensinar pela
primeira vez, senti muita inseguranga, sobretudo por se tratar de uma turma de
alfabetizagio com frinta alunos com idades entre seis e sete anos. Na época, tinha
acabado de concluir o pedagdgico e a pouca experiéncia. Na docéncia advinha das aulas
de reforco escolar que ministrava em nnnha residéncia. Neste sentido, aquela
experiéncia foi um desafio enorme, passei por muitas dificuldades dentre elas a falta de

material, na maioria das vezes contava apenas com ¢ quadro ¢ o giz.

Quando entrei no quadro docente da escola, esta que acabara de ser estadualizada, e no
momento enfrentava alguns contra tempos, ndo pude optar por outra turma, na escola
tinha apenas duas turmas de alfabetizagfio, uma das professoras, por motivoe de satde,
teve que afastar-se da docéncia e, no momento, nenhum profissional do quadro se
propds a assumir a turma, a necessidade do emprego juntamente com o meu desejo em

ensinar fizeram com que eu assumisse a turma de al{abetizagéo.

Foi uma experiéncia muito interessante, aprendi na pratica o que até entdo sabia apenas
na teoria. Houveram momentos em que quase desisti, eram muitos os problemas, desde
o controle da turma, que além de muito numerosa eram criangas vindas da periferia com
sérios problemas na familia, inquietos, sem concentragdo até os procedimentos
metodologicos, muitas vezes eu ndio sabia qual a melhor maneira de trabalhar
determinado conteido como na escola nfo havia supervisora, as angustias so
aumentavam, mas, como sempre gostei de ensinar busquel aprimorar meus
conhecimentos com outras professoras mais experientes na escola e, aos poucos superel

essas dificuldades.



Foi refletindo o meu cotidiano em sala de aula, observando minha pratica pedagogica €
das minhas colegas alfabetizadoras, ouvindo e ao mesmo tempo compartilhando de suas
angustias a respeito da indisciplina dos alunos, das dificuldades de concentracio ¢
aprendizagem que apresentam cntre tantas outras, que me veio a necessidade de
pesquisar € buscar compreender o processo de formacdo do professor alfabetizador,
partindo das seguintes questdes: Como a nfio formagiio do professor alfabetizador se
reflete na aprendizagem do aluno? Quais as condiges pedagogicas oferecidas para
melhorar a atuagio desses profissionais? Quais os investimentos olerecidos pelo poder
publico para a gualificagio desses profissionais? Por que a alfabetizagio, que ¢ a base
de todo o processo de escolarizagfo € tdo desvalorizado pelo poder publico? Por que
muitos profissionais ndo se dispdem a assumir uma turma de alfabetizagdo? Por que as

professoras alfabetizadoras, ¢m sua maioria, séio profissionais em fim de carreira?

O que pude perceber tanto na instituigiio escolar em que trabalho, bem como em outras
instituices pﬁblicas que tive a oportunidade de visitar, ¢ que ocorre exatamente isso, as
professoras alfabetizadoras geralmente sdio profissionais no fim da carreira docente.
Com isso nio .quero desfazer das suas qualificacBes profissionais, pois sei que
qualifica¢fio e compromisso € uma questio de querer, de ética profissional, do desejo de
“ser e de fazer o melhor. Apenas chamo a atengfio para esse ponto porque considero a
alfabetizacdo uma fase de muita agitagdo que requer bastante agilidade, habilidade,
disposico fisica ¢ mental que pessoas que ja vem de muitos anos de sala de aula, na

niaioria das vezes nio tem.

Ressalta-se ainda o descaso das politicas pablicas, voltada para a formagéo do professor
alfabetizador, uma vez que nfio ha um maior investimento para sua qualificagio.
QOcorrem periodicamente cursos de formacéo continuada, os quais sio muito bons, mas
sio cursos de capacitagdo que muitas veres ndo contempla aquele professor que
rcalmente precisa atualizar seus conhecimentos, normalmente esses cursos sdo
direcionados ao estudo de leitura e escrita ¢ por si s6 ndo ddo conta de preparar o
professor alfabetizador.A exemplo do PROFA(Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores), que é destinado a formag#o especifica do professor alfabetizador e que
nfio atende a todos os profissionais que descjam formar-se em alfabetizadores, por nido

ser realizado em todos os estados.,



A formagio a qual me refiro € a formagfio que prepara o professor para trabalhar com a
alfabetizacdo de criangas, ou seja, uma formagio que resgate e valorize os saberes do
professor, de forma a promover a reflexfio sobre a agdo educativa, que veja no professor

a pessoa responsavel no processo educacional € que o direcione para a area da

alfabetizacio.

Portanto, este trabalho tem por objetivo investigar o processo de formagdo do professor
alfabetizador. Esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Dr. Thomaz Pires, com trés professoras que trabalham nas classes de

alfabetizacdo no turno manha. O presente estudo esta dividido em quatro capitulos:

No primeiro capitulo, “A formacio das professoras primarias na Escola Normal™,

tratamos de resgatar a histéria e mostramos como se dava a formagdo das professoras

primarias em tempos passados, como surgiu a escola modelo, como funcionava ¢ quais

aspectos da formagfio daquela época se fazem presente ainda hoje na Pedagogia

Moderna. Ainda nesse capitulo fazemos o seguinte questionamento: “Magistério:

Necessidade ou vocagdo?”. Colocamos em discussdo a vocagio uma mistica que a

maioria das professoras acreditam. Veremos também que a “formacéo [eva a reflexfio da
Ei % M ~ . T

pratica”, professoras qualificadas estfio sempre em busca do aperfeicoamento de sua

pratica pedagogica.

~No segundo capitulo, veremos “A importdncia da formagdo para o professor
alfabetizador”, este que estd na base de todo o processo de ensino, onde tudo comega, as

primeiras letras, os sons da fala, a linguagem numérica.

O terceiro capitulo “O perfil das professoras alfabetizadoras: Histéria da formagio”,
temos alguns relatos das professoras alfabetizadoras, sujeitos desta investigacdo, onde
analisamos seus conceitos de formagdo e de profissdo docente, seu envolvimento

pessoal com a formag#o e a construgo de suas identidades profissionais.

Por fim, o quarto e uitimo capitulo “Adentrando em uma sala de alfabetizagfio”, é todo o

relato da experiéneia vivida durante o estdgio supervisionado. Aqui sfo deseritos os

momentos mais importantes do estagio, um mergulho reflexivo na nossa prépria pratica

pedagdgica.

UNWERSEDADt FFNERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMA A0 DE PROFESSURES
mELIOTECASETORIAL
CAMAIEIRAS - PARABA




A soma dos quatro capitulos nos leva a refletir o processo de formagéo do professor
alfabetizador e a necessidade de se buscar cada vez mais a formacgio continuada como

um meio para se proporcionar o ensino de qualidade tio desejado nas escola publicas.



METODOLOGIA

Diante das nossas consideragdes tedricas, passamos a investigar, através de uma pesquisa

de campo, a realidade da Escola Rotary Dr Tomaz Pires, no que se referc a questio do

professor alfabetizador.

Partindo do pressuposto de que o processo complexo de alfabetizacio exige total
dedicacdo, conhecimentos teoricos — metodologicos, reflexdio critica, ética e compromisso

ensino, sentimos a necessidade de pesquisar sobre o nivel ¢ qualidade da formacdo do

professor alfabetizador.

Portanto, esta pesquisa teve o cardter exploratdrio, ja que, segundo Gonsalves, (2001, p.
65), “A pesquisa exploratdria é aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e

esclarecimento das idéias, com o objetivo de oferecer uma visdo panoramica, uma

primeira aproximag¢io a um determinado fendmeno que € pouco explorado™.

Com relagdo aos instrumentos para a coleta de dados, optamos pela entrevista e

questiondrio, no intuito de conhecer melhor o perfil das trés professoras alfabetizadoras da

Escola Rotary, que estiveram envolvidas em nossa investigagdo, para compreendermos
aspectos relactonados a formacgfio, praticas metodoldgicas, os dilemas enfrentados no
cotidiano da sala de aula, que tipos de investimentos fazem para a melhoria de suas

préaticas, e ainda, que incentivos recebem por parte da escola e do Estado.

As entrevistas forma realizadas na propria escola, sendo gravadas todas as declaragdes das

professoras, para logo em seguida, serem analisadas e inseridas no terceiro capitulo do

nosso trabalho, no sentido de que, “A narrativa autobiografica (..) revela-se como
alternativa importante para a formacfo, da voz do professor, de sua histéria pessoal, de

formacdo e de trabalho, como elementos de conhecimentos capazes de contribuir para o

enriquecimento de scu bem-fazer docente™. (PEREZ, 2003, p.36).
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CARACTERIZACAO DA ESCOLA ROTARY DR TOMAZ PIRES - CAMPO
DE PESQUISA

A escola Rotary Dr Tomaz Pires, situada a rua Raimundo Pereira de Oliveira, s/n,
Bairro Jardim Sorrildndia [, no municipio de Sousa — PB, foi fundada no anc de 1968
pelo Rotary Clube de Sousa, recebendo este nome em homenagem ao professor Dr
Tomaz Pires de S4, sécio fundador. Até o ano de 1989 fo1 publicado no diarto oficial, o
primeiro convénio com a Secretaria de Educacio e Cultura do Estado, ainda no mesmo

ano firmou-se convénio com a Prefeitura Municipal de Sousa.

No dia 31 de Outubro de 2000, por ato do entfio governador do Estado José Targino
Maranhdo, foi esta_dualizada conforme Decreto N° 21.436/2000, rccebendo a
designagiio de Escola Estadual Infantil e Ensino Fundamental Dr. Tomaz Pires,
passando entdo por reforma. Tem uma 4rea de 990m? construida e capacidade para

atender uma populacio de 1.049 (um mil e quarenta ¢ nove} alunos.

A primeira diretora foi a senhora Leticia Ramalho Diniz. Atualmente encontra-se
ocupando o cargo de diregdo a pedagoga Maria de Lourdes Ferreira. Essa instituic8o de
ensino ¢ publica ¢ conta com dependéncias externas e internas que nfo satisfazem as

necessidades atuais de seus alunos, funcionarios e comunidade em geral.

A escola nfo dispde de area de lazer, quadra coberta, laboratorio, sala de professor, sala
de audiovisual e outras dependéncias que pudessem contribuir com a aprendizagem das

pessoas envolvidas na instituicio.

Conforme pesquisa feita, a escola dispde hoje de 400 (quatrocentos) carteiras, 10 (dez)
quadros de giz, 06 (seis) mesas, 01 (um) televisor, 01 (um) video cassete, 01 (um)
aparelho de DVD), 01 (uma) antena parabdlica e material esportivo tais como: 03 (trés)
conjuntos de ternos esportivos, 01 (uma) rede de volei, 03 (trés) bolas e 12 (dose)

bambolés, que sao trabalhados na educagdo fisica.



A 1nstitui¢do pesquisada dispde de 1.972 (um mil novecentos e setenta ¢ dois) livros

didéticos, 1.200 (um mil e duzentos) livros paradidaticos, 30 (trinta) jogos pedagdgicos,

06 (seis) mapas e 02 (dois) globos.

A escola ainda dispde de material permanente como 130 (cento ¢ trinta) cadeiras, 22

(vinte ¢ dots) ventiladores, 12 (dose) armarios, 09 (nove) estantes, 02 (dois) freezes, 02

(do.is) fogdes 05 (cinco) arquivos, 01 (uma ) geladeira, 01 (um) geldgua ¢ 01 {uma)

camara d’dgua que atende suficientemente sua clientela.

Encontra-se na diregio da Escola Estadual Infantil ¢ Ensino Fundamental Dr. Tomaz
Pires, a senhora Maria d¢ Lourdes Ferreira, pedagoga ha trinta ¢ um anos nesta

instituicdo, Na vice-direcfio esta a professora Carmem Lilcia Queiroga da Silveira, que

estd a seis anos nesta fung@o e hd vinte e seis anos na escola e também nesta funcéo a
professora Francisca Liduina Elias Dinis, formada em geografia, esta a seis anos nessa

mstituigéo.

A LEEIEF Dr Tomaz Pires conta com seu quadro docente com 41 (quarenta € um)

professores, todos habilitados na faixa etaria de 30 (trinta) a 55 (cinqilenta e cinco} anos,

predominando o sexo feminino, tendo uma remuneragiio que varia entre R$ 350 a RS

600. alguns professores sdo prestadores de servigo.

A manutencio ¢ limpeza da escola € realizada por (23) vinte e trés funcionarios com

faixa etaria de 25 a 45 anos, com remuneracdo de R$ 260, sendo em sua maioria do

scxo feminino.

O planejamento das atividades se d4 quinzenalmente em horario oposto as aulas ¢ €
acompanhado pela diretora e supervisora pedagdgica. A equipe pedagdgica desta escola.

fundamentada nas teorias socio-construtivistas, elaborou sewPPP {Projeto Politico

Pedagogico), visando desenvolver agdes que despertam no aluno o interesse pela
construcio de seu proprio saber, ampliando meios que ofere¢cam conhecer a sua histaria

de vida, através dc atividades que estimule a leitura de sen mundo, valorizando o

conhecimento prévio do educando ¢ elevando sua auto-cstima.

A elaboragiio do PPP contou com a participagio efetiva de todo o corpo docente ¢

administrativo da escola depois de feita uma investigac8o sobre as reais necessidades
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dos educandos, da prépria instituicdo e da comunidade que também teve participagdo

neste processo.

A escola e os pais mantém um bom relacionamento estio sempre em contato,
participando juntos do desenvolvimento dos educandos através de reunides bimestrais
com a finalidade de manter os pais informados quanto ao rendimento escolar de scus
filhos. Acontecem também reunides do conselho escolar para prestagio de contas e

informacdes necessdrias ¢ surgindo necessidades convoca-se reunides extras.

O relacionamento vivenciado nesta instituigdo entre corpo docente, equipe técnica,
funciondrios e diregdo ¢ relativamente bom, onde todos se unem num so objetivo,

melhorar o trabalho, visando uma educagio de boa qualidade.



CAPITULO I

1. A CONTRIBUICAO DA ESCOLA NORMAL NA FORMACAO DE
PROFESSORES PRIMARIOS

Revendo a historia da criacdo da escola normal nos textos de Olinda (2003),
compreendemos como s¢ deu o processo de criagdo das primeiras instituiches
encarregadas de preparar professores primdrios, os problemas enfrentados desde sua
fundacio que muito se assemelham com os atuais, tais como: falta de recursos

financeiros e materiais.

As escolas normais surgiram a partir da necessidade de pessoal habilitados para o

magistério primario. Segundo Olinda,

A par da centralidade da escola nas sociedades modernas ou que
pretendiam  se modemizar, os estratos sociais intelectualizados
responsaveis pelas decistes na esfera politica e educacional se
inquietavam com a falta de um espago especializado para formar
professores primarios. (20053, p.24)

Muitos problemas forma enfrentados para a implementagdo da escola normal. No inicio
nasceram atreladas aos Liceus onde acrescentava-se uma cadeira de Pedagogia ao
curriculo e a atividade pratica realizava-se em alguma escola publica. Mas o sonho ds
gsse ter um espago proprio para a formagio do professor primério deu continuidade aos
debates e iniciativas por parte do Império em busca da autonomia das escolas. (Olinda
2005).

Muitas forma as discussdes em torno da criagdo da escola normal, problemas de ordem
financeira fizeram com que se defendessem a idéia da criagio de uma escola modelo
que serviria como substituto para escola normal. Na escola modelo os professores
teriam espago para estudo e aplicacfio, mas de acordo com Olinda (2005, p.27) a escola

modelo jamais funcionou.

Em 1878 a escola normal teve sua primeira turma, num curso de trés anos de duragio

encurtado para apenas dois devido dificuldades para contratagdo de professores. Logo a
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escola normal tornou-se bem conceituada perante a elite, o que lhe conferia um carater
elitista, as mocas das familias mais importantes da sociedade se diplomavam na escola

normal.

A escola normal seguia rigidos padrdes morais de sua época, com aspectos fortemente
disciplinadores, comandada por um diretor que detinha, desde atribui¢des pedagbgicas,
administrativas e financeiras, até a fiscalizacdo dos professores em sala de aula para

garantir que a programacfio dos contetidos fossem seguidas rigorosamente.

As normalistas também estavam constantemente sob o olhar atento do diretor tanto
dentro quanto fora da escola como forma degsse assegurar sua capacidade moral. Dai
mais um motivo que afastou os homens do magistério primario, mog¢as ¢ rapazes nio

poderiam ficar juntos por muito tempo, era tido como pecaminoso ha €poca.

Essa rigida disciplina da escola normal tirava a autonomia das professoras em sala de
aula, como era possivel formar as alunas sem considerar sua liberdade de interagir no
processo de construgiio de conhecimento? Como formar o cidaddo pleno em direitos e

deveres se nio lhes permite o direito de interagir? Neste sentido Olinda coloca que.

Com certeza os conflitos ¢ntre os professores eram profundos e
permanentes: estimular a capacidade de observar, falar e fazer, mas
impedir o pensamento divergente! Dar aulas praticas, mas em
religioso siléncio! Propiciar a formagéo plena dos educandos, porém
desconsiderando 0 aspecto corporeo, sexual e de insergfio social
{2005, p.37)

As escolas normais na época em que foram fundadas se assernelham as escolas de
freiras com tanto disciplinamento, disciplina esta que oferecia tanta credibilidade as

familias influentes da sociedade.

A questdo salarial das professoras da escola normal de acordo com Olinda (2005) nao
era de insatisfagdo, geralmente eram pessoas que ja vinham de familias ricas ou casadas
com alguém de influéneia na sociedade da época, o custo de vida nfo era caro, surge a

“mistica da vocacdo”.

As mocas ingressavam no magistério mais por sacrificio, amor a patria e vontade de

colaborar com a formacgfo da juventude. Quanto ao salario, Olinda afirma que “A
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igualdade salarial entre os professores secundarios e primdrios da escola normal foi
mantida até¢ 1918. a partir do regulamento aprovado naquele ano, vemos diferenciagio

de categoria com a criag@o dos catedraticos ¢ mestres” (2005, p.39).

As condigdes materiais também causavam insatisfagio, ou seja, ndo ¢ de hoje que os
cursos de professores enfrentam dificuldades sejam de ordem salarial ou de material,
“estes terminavam por comprometer a implementacio dos preceitos pedagdgicos

modernizantes que se ampliaram a cada reforma”. (OLINDA 2005, p. 48).

1.1 MAGISTERIO: NECESSIDADE OU VOCACAQ?

Sera necessidade ou vocagdo que leva as mulheres ao magistério? Ou mesmo a
sociedade e suas representacdes sociais acabam influenciando a mulher a cnveredar
pelos caminhos da docéneia? A vocagfio ¢ mesmo uma mistica, ninguém ja nasce apto a
desenvolver esta ou aquela fun¢io, as pessoas aprendem a gostar ¢ a desempenhar bem

a profissdo que escolheram. Assungdo nos coloca que

A ideclogia da vocaglio expressa um conjunto de representagdes
sociais gue arientam a carreira profissional das mutheres rumo ao
magistério, com isso, a consciéncia social do papel da educagfio na
sociedade, ¢ a visdo do magistério como uma profissdo estio,
geralmente, ansentes /oy comprometidos na pratica pedagdgica das
professoras primérias. (1996, p. 17)

Historicamente, a sociedadc reserva para a mulher papéis ligados ao lar, a familia. No
campo profissional, o magistério torna-se quase que uma extensfio do lar, a mulher é por
natureza um ser maternal, sensivel, paciente, aspectos estes que se enquadram a
docéncia, sobretudo a alfabetizacdo. Olinda reforga que “A condigiio da mulher era de
fato subalterna, estando reservada para ela a conquista de um bom casamento™ (2005, p.

29).

De um modo geral o magistério constituiu-se como uma profissdo eminenfemente
feminina, 0 homem no ensino primario € algo raro de se vé. Segundo Assungdo,

\creditam que o motivo que afasta o homem da docéncia no ensine fundamental seja o
“Acredit 1 fasta o h da d fund tal sej
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salario recebido, uma vez que nenhum pai de familia conseguina sustentar uma {amiha

com o salario de professor primario”. (1996, p. 55).

Nio s6 a questdo salarial afasta o homem do magistério primario, mas todo o contexto

social ao qual estd inserido, Olinda (2005) nos mostra que a feminizagio do magistério,

nasceu juntamente com a ¢scola normal ha muito tempo atras devido aos padrdes
morais da sociedade da época. De acordo com Olinda O advente das escolas normais e

a disseminagfio de escolas primarias onde os professores eram mal remunerados,

somando ao quadro social patriarcal ¢ machista, formaram as condi¢des favoraveis para

a feminizagdo do magistério” (2005, p. 29).

O interesse pela docéncia na maioria das vezes s6 € descoberto quando se comega a

atuar na profissfo. Particularmente nunca sonhei ou desejei ser professora, ao contrério,
um dia pensei ser juiza, mas a necessidade me fez ensinar pela primeira vez ¢ a partir

dai nfio parei mais! Cursei o pedagbgico e me surgiu a oportunidade de ensinar na rede

Estadual de Ensino, onde permanego a seis anos.

A profissdo que eu ndo queria de jeito nenhum, hoje me dd prazer, muitos sdo os

dilemas que enfrentamos a cada dia, mas sei que ser professora € isso, € construir-se a
cada dia, elaborar e reelaborar os proprios conhecimentos. Ser educador € sem davida

uma tarcfa ardua mas ao mesmo instante prazerosa.
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CAPITULO 11

2. AIMPORTANCIA DA FORMACAO PARA O PROFESSOR
ALFABETIZADOR

Compreendemos que o processo de alfabetizagfio da crianga caracteriza a base de toda a
sua formac#o escolar, ¢ o inicio nfo apenas do letramento mas de todo o seu

desenvolvimento cognitivo.

Desse modo, acreditamos que o docente alfabetizador possibilita a crianga ampliar seu
universo de leitura e escrita, acompanhando-a rotineiramente. Portanto, entendemos que
o professor alfabetizador nfo deve ter formagfio meramente téenica, pois sua
responsabilidade' vai além do transmitic conhecimentos, sua gormaqiio deve té-lo
preparado para atuar com criancas pequenas que chegam a escola é.sc deparam com um
ambiente diferente de sua casa, a qual estd habituada, causando-lhe inseguranga,

estranhamento.

Nesse sentido, .faz-se necessario um docente qualificado, experiente, com
conhecimentos tedricos necessarios, interligados a uma pratica pedagogica segura.
Como acrescenta Alves: “Formar um professor téenico e politicamente competente
significa formar um professor que integre, em sua atuacio, conhecimentos, habilidades,

crengas, valores, emog¢des ¢ comprometimento” (1995, p. 45).

Alfabetizar ndo ¢ tarefa facil, diante do complexo processo de alfabetizacfio ¢ que
defendemos a necessidade de uma formagio especifica e de qualidade que
profissionalize o professor alfabetizador, que o prepare e valorize. “Com muita
frequiéncia somos levados a acreditar que a prética docente depende diretamente da

formagéo que os professores recebem”. (ASSUNCAOQ, 1996, p. 63).

Segundo Assunciio (1996), uma formagiio de qualidade € fundamental para qualquer

professor, porém, € indispensavel que desenvolva seu trabalho de forma que promova
O crescimento intelectual dos educandos.

Entretanto, ¢ importante ressaltar a contribui¢do do sistema de formagdo de professores
que realmente prepare com bases tedricas e que promova a reflexfo sobre a pratica,

certamente elevard a qualidade do ensino. Libaneo nos afirma que “Pensar num sistema
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de formacfo de professores supde, portanto, reavaliar objetivos, conteudos, métodos,

formas de organiza¢fo do ensino, diante da realidade em transformacgio”. (2000, p. 82).

'

I: interessante que haja uma reforma curricular para a formacdo de qualidade que os
docente tanto necessitam/ocorra, que a pratica esteja sempre articulada as base tedricas.
Para que a profissionalizagfio aconte¢a efetivamente, faz-se necessario que se invista na
formagdo do professor, caso contrario a profissdo torna-se ainda mais desvalorizada, o
ensino pérde a qualidade ¢ a auto-estima destes profissionais da educagéo ¢ afetada, o
que muitas vezes leva ao abandono do magistério. De acordo com Libdneo, “Se ¢
verdade que sem profissionalizacdo fica dificil o profissionalismo, sem profissionalismo

torna-se inviavel o ensino de qualidade” (2000, p. 90).

O bom pr'ofessor alfabetizador além de buscar inovagéo para suaprética pedagogica,
deve assumir uma postura profissional, estarciente de que € seu o papel de encaminhar a
crianga a (re)descobrir o mundo, a pensar por si propria, construir seus conhecimentos
considerando aqueles que traz consigo, redirecionando e ampliando-os dentro da

realidade a qual estd inserido. Neste sentido, Paulo Freire destaca:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente a escola, o dever de nfio s6 respeitar os saberes com que
os educandos, sobretude os das classes populares, chegam a ela
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria. (1996, P. 30}

Um professor que teve uma formagio de qualidade estd sempre atento as necessidades e

interesses de seus alunos, os vé com afetividade, com respeito e procura oferecer

z

sempre o seu melhor, porque ¢ consciente de seu poder transformador e de sua

capacidade de fazer a diferenga.
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2.1 Formacio leva 4 reflexido da pratica?

Freire (1996) nos deixa claro sua convicgdo de que é a formagdo permanente de
professores que possibilita a reflexfo critica sobre a pratica, que € so através do pensar
certo, do movimento dindmico na construciio do conhecimento que se desenvolve um

processo de ensino aprendizagem de gualidade.

Para o professor alfabetizador o nivel de formagéo torna-se amnda mais necessarie, uma
vez que alfabetizar exige muito do professor, que precisa estar preparado para superar
muitos desafios para obter sucesso e alcangar seus objetivos e isso dependerad
dirctamente ¢ essencialmente de sua competéncia profissional, de seus conhecimentos
lingliisticos ¢ pedagdgicos, da sua capacidade de trabalhar com criancas e reconhecer
nelas seu potencial para aprender os conhecimentos transmitidos e valorizar aqueles que

trazem consigo, podendo aperfeicoa-los.
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CAPITULO 3

O PERFIL DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS: HISTORIA DA
FORMACAO

- Através de um questiondrio objetivo foi possivel colher importantes informagdes acerca
do processo de formacdo do professor alfabetizador, dadas pelas trés professoras

alfabetizadoras, sujeitos desta pesquisa.

Das trés professoras pesquisadas, duas tém nivel de formagio na modalidade normal e
médio. Duas professoras trabalham na rede estadual de ensino e uma trabalha tanto na

rede estadual quanto na municipal, ou seja, tem carga horéaria de trabalho dobrada.

Duas temn carga horaria de 100 (cem) horas. Duas professoras sdo veteranas na carrcira
docente, uma com dezenove anos € outra com vinte e um anos de sala de aula inicia-se

ainda na profissdo.

Duas das trés professoras sempre trabalharam com alfabetizagdo, uma ja atuou em
outras séries do Ensino Fundamental um. Quando foram indagadas quanto a sua
identificagio com a alfabetizagdo a resposta foi undnime, todas afirmaram que sim.
Quanto a formagdo inicial uma professora considerou sua formagio satisfatoria, uma

muito satisfatéria e uma considerou pouco satisfatoria.

No que diz respeito a teoria ¢ a pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula, cada
professora deu uma resposta diferente, das trés, uma acha que seu embasamento tedrico
esta presente em suas atividades de maneira muito satisfatéria, uma considera

satisfatoria e uma pouco satisfatoria.

Quando foram questionadas quanto aos recursos materiais disponiveis na escola todas
trés mostraram-se satisfeitas, um ponto positivo para que a agdo pedagodgica aconteca

verdadeiramente.

Com relagdo a participagdo em cursos de formagfio continuada, duas professoras
afirmaram que parlicipam sempre que tais cursos sejam oferecidos e uma disse

participar frequentemente, o que demonstra o comprometimento destas professoras com
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sua profissdo. Segundo Pérez (2003, p. 117), “a formagdo de professores ganha forma
em agdes de treinamento, capacitagio e reciclagem” ¢ a partir dai se compreender

melhor a pratica docente.

As trés professoras trabalham com recursos didaticos como forma de atrair o interesse ¢
a atencdo dos alunos, de dinamizar a aula. materiais como alfabeto movel, livros

paradidatico? revistas, DVD, material dourado foram citados pela‘professora.”

A entrevisia realizada com trés professoras alfabetizadoras nos revelou a garra, o
“compromisso ¢ o amor pela profissio docente, trés mulheres guerreiras que desde muito
jover dedicaram suas vidas a educar criangas e fizeram de seu trabalho mais uma fonte

de prazer e de realizag@o mesmo diante de tantos contratempos da vida,

Inicio com duas professoras alfabetizadoras veteranas na profissio, prof. B - dezenove
anos também na maioria dos anos alfabetizando. Duas mulheres distintas mais com
histérias de formagfo docente muito parecidas, ambas t€m em comum o amor pela

* profisséo.

A prof. C tornou-se professora alfabetizadora por @pasifio, nfo escolheu sua primeira
turma, apenas aceitou e dedicou-se, foil o primeiro passo para que ela se apaixonasse

pela alfabetizag@io e permanecesse até hoje.

Com a prof. B ndo foi diferente, encarou a turma de alfabetizagiio como um desafio e
ainda enquanto estava estagiando decidiu que era com o ensino infantil que trabalhana.
Assim deram inicio a construgiio de suas identidades docentes. Segundo Huberman
(2000), sdo trés AAA que sustentam o processo identitario dos professores: A de
adesdo, a de acdo, A de autoconsciéncia. A de adesdo implica em o professor aderir aos
principios e valores e a partir dai investir nas potencialidades das criangas; A de agéo, o
professor busca a methor maneira de agir, a melhor metodologia e por fim, A de
autoconsciéncia, onde o professor reflete sua agfo pedagdgica e o pensar ¢ repensar de

sua pratica.

Nesta perspectiva, segundo seus depoimentos, ¢ que se encontram as professoras B e C,
anos apds anos, partindo das experiéneia do cotidiano se firmaram como
alfabetizadoras. Vejamos o que a prof. C nos coloca sobre sua compreensdo de

formacéo docente,
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Na minha formacio docente, eu acho assim, a teoria como foi
adquirida no normal, achei que precisava melhorar mais, busquei o
curso superior, mas agente também descobre que ¢ a pratica que nos
faz e nos torna profissionais, fez com que eu me fornasse cada vez
mais uma boa alfabetizadora,
Esta professora ndo nega a necessidade de estar preparada teoricamente para atuar na
carreira docente, mas deixa claro que os saberes adquiridos com a experiéneia foram
mais fortes na sua formagio, este mesmo pensamento ¢ compartilhado pela prof. B e
pela jovem prof. A, que embora seja a que tem menos tempo como alfabetizadora

{(apenas sete anos) também comunga a opimdo de que a experiéncia da sala de aula

forma verdadeiramente o professor, vejamos o que a professora A coloca:

Minha formagfo deixou muito a desejar, eu nio me senti bem
preparada, eu tive que correr atrds, fiz alguns cursos, treinamentos,
pesquisei bastante... se dependesse apenas de minha formagio eu nio

estaria sendo uma boa professora alfabetizadora.

De acordo com Pérez (2003, p. 116),

Os saberes da experiéncia sfo  saberes refletidos/praticados,
produzidos na e pela agfio cotidiana - subjacente a pritica encontram-
se conhecimentos e teorias sobre o ensinar e o aprender, que as
professoras vio construindo ao longo de sua experiéneia profissional.

Percebe-se que o compromisso e a responsabilidade estd presente nos depoimentos das
trés professoras, uma vez que cada uma, de sua forma, busca aperfeigoar seus

conhecimentos para oferecer um ensino de mais qualidade para seus educandos.

A pratica pedagbgica desenvolvida pelas trés professoras estd dentro dos aspectos
inovadores, segue a orientacio pedagodgica da atualidade, busca motivar, atrair a atencio
e o interesse dos alunos com atividades criativas e dindmicas, considerado os
conhecimento prévios dos alunos, levando-os a participar efetivamente das aulas, atuam

de acordo com suas experiéncias ¢ conhecimentos.

“Eu sempre procuro desenvolver a minha pratica com compromisso, élica,

responsabilidade e acima de tudo com amor pelo que fago™. Prof. B.



E facil perceber nas falas das trés alfabetizadoras seu envolvimento emocional com a
alfabetizacdo, as trés mostram-se apaixonadas por essa turma, mas ac mesmo lempo sc -
percebe a vontade de acertar, de estar com seus conhecimento pedagégicos atualizados
¢ a importancia dos saberes adquiridos com a experiéncia nos muitos anos como
alfabetizadora. As professoras B e C, veteranas, deixaram claro o quanto a formacio do
professor alfabetizador ¢ importante e como foram entrelagando, seus conhecimentos

teoricos aos saberes construidos a partir da experiéncia em sala de aula.

A teoria adquirida com minha formagfo docente foi apenas como se
eu descobrisse um caminho a seguir, agente sabe que necessita dessa
informagfio, desses conhecimentos, no entanto, € a pratica, o dia a dia,
que nos assegura e nos faz cada ver mais concretizar nosso trabatho
come profissional, como alfabetizadora que tem a seguranga
pedagdgica como espetho. (Prof. C).

A professora A, ainda iniciante na docéncia deixou transparecer sua preocupacdo em
atualizér seus conhecimentos, tendo em vista ter considerado scu processo de formagio
docente Inicial ndo satisfatorio. “Sinto que minha formagdo docente ndo me preparou
como deveria e é por isso que busco pesquisar, renovar meus conhecimentos, pois gosto

muito de ensinar e desejo ser uma boa professora”. (Prof, A).

As reflexdes das professoras vao de encontro ao que o mestre Freire (1996, p. 22) nos
coloca quanﬂj.) *a formacio docente e a pratica educativa-critica, ou scja, “a reflexdo
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagfio teoria/pratica sem a qual a

teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo™.

Nesse sentido, percebe-se que os pensamentos das trés professoras estdo alinhados
dentro de uma mesma perspectiva, investir na sua formacdo para desenvolver um

trabalho de mais quaiidade para ¢ educando.

Em se tratando de investimentos, as alfabetizadoras demonstraram que fazem cursos de
formagio continuada quando estes sfo oferecidos, adquirem livros, fazem pesquisas,
dentro do possivel esforgam-se para oferecer um ensino de qualidade. “eu procuro
investir sendo uma pesquisadora ativa, sempre busco metodologias novas para trabalhar
com meus alunos”. (Prof. B).
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“Eu procuro fazer cursos de formac@o continuada, gosto de pesquisar em diferentes
livros, ler, participar de semindrios e em nossos planejamentos tem a hora do debate,

reflexfio, discussdo, do aprender com o colega, com suas experiéneias™ (Prof. C).

A partir destes relatos podemos compreender o esforgo das professoras em tornarem-se
dindmicas, criativas, nfo estacionaram seus conhecimentos no comodismo. Pérez

ressalta a importdnicia de se§ um professor pesquisador.

Formar professores-pesquisadores de sua propria pratica é colocar em
didlogo os saberes produzidos na pritica cotidiana da sala de aula
com a pesquisa académica. Saberes praticadoes, fazercs pensados,
articulagfio prética-teoria-pratica que abre outras perspectivas de
compreensio do trabalho e da profissdo docente tanto parz o
pesquisador-professor, guanto para o professor-pesquisador. (2003, p.
119},

Sabemos que as escolas publicas passam por sérias dificuldades, o investimento do
poder publico ¢ insatisfatorio para que se ofereca um ensino de qualidade, falta desde
estrutura fisica, materiais didaticos até a orientagio pedagogica para os professores,
quande se trata de professor alfabetizador a situagdo fica ainda mais complicada,

vejamos alguns relatos.

“A secretaria de educagfio, os diretores, 0s governantes precisam valorizar mais o
professor alfabetizador, precisam perceber a alfabetizagdo como um momento tnico ¢

decisivo para o sucesso escolar do aluno”. (prof. A).

Para aceitar uma turma de alfabetizaciio ¢ preciso muito amor pela
profissfio e coragem, porque a gente enfrenta muitos problemas desde
a falta de valorizagio do professor em termos de remuneragfo, a
insuficiéncia de materiais, a falta de participagio da familia e, dentro
da propria escola, hd alguns profissionais que ndo valerizam a
alfabetizacfo e muitas vezes confunde esta fase como um momento
de brinear, (Prof. C)

Nio € por acaso que as escolas publicas estdo desvalorizadas e desacreditadas, como a
escola publica pode oferecer um ensino de qualidade se os professores ndo dispde~das
condigdes minimas necessarias para trabalharem? Sua baixa auto-estima causada pela
falta de incentivo, de valorizago a sua profissdo ¢ também fator importante nesse

processo de “descoritentamento™ pelo ensino publico.
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Contudo, mesmo diante dos dilemas cotidianos, as trés alfabetizadoras buscam oferecer

seu melhor, construiram ao longo de suas experiéncias suas identidades. De acordo com

Pérez

A atividade docente se desenvolve em condigdes sociais e
institucionais diversas e desiguais, portanto, a autonomia da
professora ¢ um processo que sO pode ser concebido como uma
construgdio plural-pautada numa muitiplicidade de saberes — que se
traduz numa diversidade de fazeres, (2003, p, 89).

Nessa perspectiva, as professoras alfabetizadoras pesquisadas, mostram-se
determinadas, sentem prazer pelo que fazem e por isso buscam aperfeigoarem-se. “Vejo
a alfabetizaglio como um desafio por sua complexidade e esperc que venham cursos de

capacitagiio, porque para mim, aprender nunca € demais”. (Prof. B).

O professor que ¢ consciente de seu papel enquanto educador estd sempre exigindo de
si, pois sabe que é um agente transformador da sociedade, e que ndo pode parar e
esperar que as mudangas sociais acontegam, o professor néo € um telespectador passivo,
€ um autor, um construtor, € ele quem conduz pequenas criangas a serem cidaddos
criticos que nédo s6 estdo no mundo, mas que interagem com o mundo ao qual vivem, ao

qual podem mudar.

Para tanto, o professor além dos conhecimentos bdasicos precisa ser ndo sé
comprometido e responsavel, mas precisa desenvolver um trabalho mais humano, de
mais afeto. Conforme Pérez, “A afetividade tem uma dimensfo politica e pedagdgica —
as criangas das classes populares necessitam encontrar um apoio afetivo que lhes ajude

a resistir/lutar pela construgdo de uma outra experiéncia de mundo. (2003, p. 68).

O sentimento afetivo para com os educandos e o encantamento pela profissio se faz
presente nos relatos das trés professoras, porém o que mais nos chamou a atengo foi o

da professora C, vejamos o que ¢la nos coloca.

Estou na turma de alfabetizagio hd muitos anos e a cada ano que
passa ¢ como se fosse o primeiro, é a mesma sensagdo, a mesma
emocio, 0 mesmo desejo deelevar conhecimentos, a cada ano vivido
acumulo experiéneias e fago uso dessas experiéncias para melhorar
minha pratica pedagogica cada vez mais ¢ mesmo diane das
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dificuldades da profissio docente, alfabetizar para mim € a methor
opgio.
Podemos verificar no relato da professora C, a sua sensibilidade e que apesar de ser uma
professora em fim de carreira docente apresenta-se cheia de vontades e prazer em
alfabetizar, estar no fim da carreira docente significa apenas que é uma profissional rica

em experiéncias, muito capaz, € que ainda tem muito de bom para oferecer.
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CAPITULO IV

ADENTRANDO NUMA SALA DE ALFABETIZACAO

Durante o estagio supervisionado realizado da Escola estadual de Educacfio Infanti] e
Ensino Fundamental Dr Thomas Pires, foi possivel observar a prética pedagogica de
trés professoras alfabetizadoras, perceber a importincia de sua formagdo ¢ as
contribui¢fes desta formacfo em suas praticas pedagdgicas na sala de aula, identificar
as condicdes de traballio acessiveis, ¢ desta forma, podemos ultrapassar o nivel do
conhecimento teérico para nos aprofundar um pouco mais no cotidiano da pratica

escolar.

Para tanto, necessitamos esclarecer que as professoras alfabetizadoras na verdade atuam
na primeira série, a escola publica infelizmente ndo acompanha o curriculo da primeira
serie regular como acontece nas escolas de rede privada, ou seja, os alunos sdo
alfabetizados na primeira série, este é um dos aspectos que favorecem a desvalorizagio

do ensino publico.

Logo de inicio percebemos a falta de condigdes estruturais da escola, comecamos o
estagio com um dia de atraso por falta de carteiras, aconteceu em nosso primeiro dia o
tummulto caracteristica de todos os anos, 0 vai e vem de alunos que se estendeu durante

as trés primeiras semanas.

Nas primeiras aulas se deu a socializagdo da turma, embora algumas criangas ja se
conhecessem foram realizadas varias atividades com esta finalidade, as dindmicas
trabalhadas em muito favoreceram para que as criancas se descontraissem e ficassem a

vontade com as professoras.

Testes de sondagem da aprendizagem foram realizados com os alunos e pode-se
detectar suas dificuldades. Criangas entre sete e oito anos, vindos das turmas de
educagio infantil mas que pareciam estar vindo a escola pela primeira vez, este que fol
um dos pontos discutidos na primeira reunifio realizada com os professores e a direcdo
da escola, na oportunidade a diretora leu para as professoras o estatuto enviado pela
Secretaria de educagio do Estado trazendo algumas justificativas ¢ exigéncias legais.

Como por exemplo, o numero de alunos por sala de aula, sem considerar as condigdes



reais de trabatho dos professores, nesse momento entrou em discussio a qualidade do.
ensino, como oferecer um ensino de qualidade com salas de aula super-lotadas? Como
ser criativo, realizar atividades diferentes e inovadoras, se quase ndo ha material

didatico disponivel?

r

E lamentavel que os professores primdrios nfo possam expressar suas opinides antes de
elaborarem documentos que determinam como a Educacfo deve caminhar, se os saberes
¢ experiéneias dos professores fossem considerados e valorizados, se a realidade das
criancas das camadas populares tivessem um olhar especial por parte do poder piblico.
certamente a escola publica estaria num patamar diferente do que se encontra. A escola
que prima por quantidade ¢ no entanto nfo esta estruturada para receber tantos alunos

pde em risco a qualidade do ensino.

As turmas de alfabetizagdo passam por intimeras dificuldades, principalmente a falta de
material didatico, como sténcil para rodar as atividades. Alfabetizar exige muita
criatividad_e, dinamicidade do alfabetizador, sua interagdo com o aluno, seu entusiasmo,
sua atitude confiante, encorajadora fazem toda a diferenca no processo de ensino-
aprendizagem. Decodificar letras e nimeros ja é por si so6 muito dificil para a crianca e
se além dessa dificuldade o professor nfo estiver envolvido com o aluno os problemas

tendem a sc agravar.

Um outro fator que contribui muito para as dificuldades das criangas ¢ a falta de
acompanhamento em casa, como sdo criangas carentes, na maioria das vezes, os pais
sdo analfabetos e ndo tem condigdes de pagar aulas de reforgo, alguns estdo fora de

faixa etaria, alunos retidos, o que torna o nosso trabalho ainda mais complexo.

O professor alfabetizador precisar ser muito dindmico e criativo, foi pensando em passar
os contetidos de maneira mais envolvente que realizamos vérias atividades que atraisse
a atengdo de toda a turma, que promovesse a aprendizagem de forma gspontanea e
prazcrosa. Trabalhamos muito a oralidade através de musicas, poemas, contos,
trabalhamos também a expressfio corporal na aula de recreacdo, utilizamos ainda
diferentes jogos educativos, como: jogo da mém(’)ria, baralho silabico, dominé com
palavras e desenhos entre outros, o resultado foi bastante positive, as criangas se

divertiani e ao mesmo tempo gprendiam a ler e escrever algumas palavrinhas.

-t "
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Foram trabathados diferentes textos, além do livro didatico, revistas, jornais, histérias
infantis, cantigas de roda, adivinhag¢des, assim, cada aula passou a ser mais interessante,
menos mondtona ¢ bem mais “cansativa” para a professora que fica a todo o tempo se

movimentando, mas o melhor € que o objetivo das aulas foram alcangados com sucesso.

Com o estdgio percebemos com mais clareza que de nada adianta reclamar das
professoras anteriores, da familia ou do préprio aluno, ndo devemos procurar
“culpados” p'eio fracasso anterior nem pelas dificuldades de aprendizagens, nio
podemos perder tempo, precisamos fugir do conformismo e do comodismo e seguir em

frente, caso contrério estaremos repetindo os velhos erros e promovendo mais fracassos.

Precisamos ser conscientes das infludncias socio-culturais na hora de avaliarmos as
dificuldades dos nossos alunos para sé entdo definirmos as melhores estratégias para

atingirmos nossos objetivos.

Na primeira reunifio de pals e mestres do ano, compareceram bastantes mies, mas
infehizmente as mées dos alunos mais “danadinhos” e com mais dificuldades de
aprendizagen ndo compareceram, € sempre assim, 18s0 $O mostra 0 quanto essas
criangas sfo carentes ¢ de onde parte a dificuldade de concentragdo, o “pouco” interesse
pelo estudo. A vida dessas familias ¢ marcada por muito sofrimento, por muitas

necessidades e tudo se reflete diretamente na aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, alfabetizar para mim ¢ uma arte, é preciso amor, dedicagio, muito
estudo, coragem para ndo desistir frente aos inlumeros dilemas cotidianos, “Wio importa
o tamanho dos nossos obstaculos, mas o tamanho da motivagio que temos para supera-

1055!]

. E essa motivagdo que busco sempre e que me reanima quando a auto-estima esta
baixa, todos os educadores necessitam alimentar-se dessa motivagdo para ofereccrem

um ensino de qualidade, o ensino que todas as criangas merecem.

" CURY, Augusto Jorge. Pais brilhantes professores fascinantes.Rio de Janeiro:Sextante, 2003,



CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo cvidenciou ainda mais a necessidade de termos nas escolas piblicas
professorcs qualificados preparados para trabalhar dentro da realidade educacional a
qual estd inserido e dispostos a mudar essa realidade, se auto-avaliando, refletindo sua

pratica pedagogica, ndo desistindo de seus ideais.

Hoje podemos compreender melhor as dificuldades de aprendizagens dos alunos, com
um olhar sensivel as suas limitagdes, buscar solucionar estas dificuldades nfio
precisamos ficar presos a experiéncias frustradas ou procurar culpados pela deficiéncia
do aluno que chegou a primeira séric sem estar devidamente preparado. O mais
importante ¢ desempenhar com responsabilidade e compromisso o papel de mediador e

facilitador da aprendizagem, fazer o quanto possa para levar o aluno a ter sucesso.

As experiéneias do estadgio abriu nossos olhos para muitos pontos que até entdo nos
passava desapercebido, por exemplo, aquela crianga que esta sempre num canto da sala,
solitdria, calada, por que cla tem esse comportamento? Entdo nos aproximamos e
perccbcmbs a caréncia daquela crianga, caréncia de tudo, afeti va,aliﬁlentfci.a; ou ainda,
aquela crianga inquieta, sem concentragfo, violenta, aparentemente desinteressada e de
repente percebemos que sfio criangas apenas na idade e no tamanho, mas que desde
cedo enfrentam problemas de “gente grande”, ¢ diante desta realidade que precisamos
ler uma boa forma¢fio para sabermos como trazer esse aluno para o meio, caso

contrdrio, estaremos promovendo a exclusdo e o fracasso escolar.

Aprendemos que um olhar diferenciado pode mudar e facilitar 0 nosso trabalho
enquanto alfabetizadoras desde a elaboragfio das atividades, a escolha de portadores de
texto até a nossa forma de ver ¢ sentir 0 nosso aluno, a crianga que passard todo o ano
letivo ao nosso lado e que depende da qualidade do nosso trabalho para se desenvolver

bern na sociedade a cual faz parte.

Evidenciou-se ainda com a experiéncia do estdgio o quanto um professor devidamente
qualificado faz a diferenga para que a aprendizagem do aluno acontega mais facilmente,
ndo s6 a metodologia na transmissdo dos contetidos mas a propria postura da

alfabetizadora diante dos alunos, sua seguranga tedrica tem poder transformador.



Em caso contrario, a ndo formagéo de qualidade do professor pode atrapathar ou mesmo
prejudicar o processo de aprendizagem dos alfabetizandos, uma vez que alfabetizar
implica em investir no conhecimento prévio dos alunos, valorizar seus saberes
aperfeicoando-os e ampliando-os, desta forma, como um professor vindo de uma
formacdo insatisfatoria dadr conta de realizar um bom trabalho? A resposta infelizmente
¢ negativa, ninguém oferece aquilo que ndo tem. Quando nfo se participa de uma

formacdo qualificada fica impossivel se oferecer um ensino de qualidade.

O desafio que se coloca para o educador alfabetizador ¢ exatamente no que se refere a
seguranca tedrico-metodoldgica, a reflexfio sobre a propria pratica, a busca por cursos
de formagio continuada, investimento mais gue necessario para a construgio da
identidade profissional, a superac¢io das dificuldades encontradas no cotidiano da sala
de aula, a tomada de consciéncia individual, a busca por caminhos que priorizem ¢
construgiio do conhecimento de tal maneira que seus esforgos se reflitam positivamente

na aprendizagem dos alunos.

Podemos verificar na pratica das trés alfabetizadoras, sujeitos dessa pesquisa, seus
esforcos em aprimorar seus conhecimentos € uma vontade muito grande de levar seus

alfabetizandos a terem sucesso mesmo diante de todos os dilemas enfrentados pela

escola e pelas proprias criangas.

Agora, podemos compreender melhor porque a maioria dos educadores primarios nio
accitam uma turma de alfabetizagfio, ¢ que a responsabilidade ¢ imensa e para ser
alfabetizador é preciso ser um pouco de tudo, € preciso ser artista mesmo néo tendo
talento, saber desenhar mesmo que scjam sé rabiscos, saber cantar mesmo sem ter uma
bela voz, ser palhago mesmo sem ter o dom da comédia, ser meio pai, meio mie, ser tia

().

E pena que o poder publico ndo perceba a beleza que ha por tras do momento da
alfabetizagfio das criangas e nfio valorize os professores alfabetizadores, no invistam na
sua qualificacdo. Com isso, sai perdendo a escola piblica, todo o sistema de ensino ¢ a

sociedade.

Durante o estagio foi possivel observar criticamente nossa propria pratica pedagogica e
nosso procedimentos metodologicos. Percebemos ainda, a necessidade de revermos

nossa formago inicial e de buscar a formagio continuada. {NIVERSIDADE FEDERAL
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Deste modo, sabemos que é preciso aprimorar nossos conhecimentos, observar onde

erramos e procurar acertar. Neste estdgio foi possivel renovar conceitos e mudar

atitudes. Consideramos o resultado bastante positivo.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

O objetivo deste estudo tem por finalidade analisar a préatica docente do professor

alfabetizador. Portanto, solicitamos que colabore com nossa entrevista, o qual terd um

carater eminentemente académico. Dessa forma, informamos que sera mantido sigilo

sobre os dados pessoais dos professores que participaram da referida pesquisa.

1-

Como vocé tornou-se alfabetizador?

Qual a sua compreensio de formacgfo docente?

Como vocé desenvolve sua prética pedagdgica em sala dc aula?

Que relacfio vocé faz entre o que aprende, a sua pratica ¢ a construgo do ser

professor alfabetizador?

Com base em sua experiéncia, como vocé avalia as condi¢gfes de trabalho dos

professores alfabetizadores?

Vocé participa ou ja participou de algum curso de formacéo continuada? O que

voeé acha desses cursos?

Como vocé se vé enquanto professor alfabetizador?

Que investimentos vocé faz em scu trabalho como alfabetizagfo?

Como vocé concilia o tempo para preparagio das atividades?
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Caro Professor (a)

Este questionario tem como objetivo coletar informacdes referentes a

importincia do processo de formagiio de professor alfabetizador nas séries

iniciais do ensino fundamental. neste sentido a sua colabora¢iio ao responder o
referido questionario é¢ de fundamental importincia para o desenvolvimento do

nosso trabalho.

QUESTIONARIO

1. Qual o seunivel de formagio?

} Modalidade normal

)} Ensino médio-cientifico

(
(
() Ensino médio-profissionalizante
( ) Superior completo

(

) Outros

. Qual arede de ensino que vocé trabalha?

) Estadual -
} Privada

2
( ) Municipal
(
(

3. Carga-hordria de trabalho
( ) 100 horas
{ ) 200 horas

Ha quanto tempo vocé alfabetiza?

4

5. Scmpre trabalhou com alfabetizagdo?
6. Vocé se identifica com alfabetizagio?
(

) Sim ( ) Nao ( ) Um pouco



7. Sua formagéo inicial contribuiu na sua pratica de modo:

)} Muito satistatério

(
() Satisfatorio

( Youco satisfatorio
(

} Insatisfatério

8. No que diz respeito a teoria ¢ pratica, vocé considera que ambas estio presentes

em suas atividades pedagogicas de forma:

)} Muito satisfatorio
} Satistatério

} Pouco satisfatorio

e T e N

) Insatisfatorio

9 Quanto aos recursos materiais disponiveis na escola vocé esta?

( ) Muito satisfeita
{ ) Satisfeita
{ ) Pouco satisfeita

( ) Insatisfeita
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Momento da leitura

Trabalhando a oralidade
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Encenando o texto

Orientando a atividade
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