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RESUMO

O ftrabalho monografico apresentado intitula-se "A relagio professor-aluno: uma
analise na pré-escola’ teve como objetivo identificar como a relagao afetiva entre
professor e alunos contribui para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da
crianga. E ainda teve o intuito de analisar as problematicas geradas pela falta de
afetividade. Para a realizacdo destas andlises teve-se como base principal os
pressupostos tedricos de Wallon, Oliveira, e Kullok. A pesquisa foi desenvoivida na
Creche Nossa Senhora dos Remédios na cidade de Cajazeiras —- PB, numa sala do
pré-escolar i composta de dezessete alunos. A pesquisa definiu-se como estudo de
caso e, utilizou-se como instrumentos de coleta de dados observacdo, enfrevistas e,
fontes orais, memaorias do presente oblidas duranie o Estagic Supervisionado em
Docéncia. Durante a coleta e anadlise dos dados adotou-se uma abordagem
qualitativa. Na anslise do estagio teve-se como aporte tedrico a Nova Histéria
Cultural, que utiliza as fontes orais, namrativas e memdrias do presente para significar
os discursos dos sujeitos que fizeram parte dessa vivéncia. Portanto, teve-se como
percepcac final que apesar de {odas as problematicas encontradas na instituicgo
investigada, & possivel transformar a pratica docente numa relagdo que envolve
afetividade e respeito mutuo.

Palavras-chave: Afstividade. Professor-aluno. Desenvolvimento.
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ABSTRACT

The presented monograph entitled "The teacher-student relationship: an analysis in
pre-school” aimed to identify how the emotional reiationship between teacher and
students helps develop cognitive, emotional and social development. And also aimed
to analyze the problems generated by lack of affection. To perform these tests had to
be based mainly on the theoretical assumptions of Wallon, Oliveira, and Kuliok. The
research was conducted at Our Lady of Remedies Nursery in the city of Cajazeiras -
CP, a room at the preschool il composed of seventeen students. The research was
defined as a case study, and were used as instruments for data coliection
observation, interviews, and oral sources, memories of this obtained during the
Supervised Internship in Teaching. During the collection and analysis of the data we
adopted a qualitative approach. in the analysis stage has as theoretical foundation of
the new cultural history, using oral sources, narratives and memories of this mean to
the speeches of people who were part of that experience. So it was taken as the final
realization that despite all the problems encountered in the institution studied, it is
possible to transform teaching practice in a relationship which involves mutual
respect and affection.

Keywords: Affectivity. Teacher-student. Development.
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INTRODUCAO

Durante o processo historico que resultou na escola atual, ocorreram grandes
mudancas. Mudou-se 0 modo de ensinar e dos padries de relacfes interpessoais
entre professores e alunos, exigéncias da contemporaneidade gue ndo admite mais
o uso de metodos tradicionais ou que professores e alunos dividam o mesmo espaco
sem ter uma relacdo de compreens@o e respeito muituc. Nesta perspectiva o
presente trabatho busca analisar de que forma a relagdo afetiva entre professores e
alunos infiui no desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor destes.

O interesse pela tematica se justifica a partir das observagbes realizadas na
Creche Nossa Senhora dos Remeédios onde se observou que entre os diversos
problemas enfrentados pela instituicdo 0 que esteve em maior destaque foi o fato de
que as relagbes entre professores e alunos acontecem sem muitos contatos fisicos,
com pouca conversa e gue dificiimente as criancas eram assistidas no momento do
choro, da birra ou durante as dificuldades em realizar as atividades pedagdgicas.
Essa falta de aproximacéo, visiveimente, deixava professores € alunos num alto grau
de estresse e desentendimento.

Estabelecemos como objetivo principal analisar de que forma a relagéo afetiva
entre professores e alunos contribuem para o desenvolvimento amplo dos alunos,
com 0 intuito de perceber as experiéncias vividas em sala de aula e identificar os
problemas advindes da falta dessa relagao.

Para entender essas questdes, buscou-se atraves de leituras, as concepgbes
de Piaget, Vygotsky e Wallon a partir de autores como Kullok e Rossini, que
apresentam perspectivas distintas dos primeiros, com relacdo & tematica discutida
entendendo a afetividade ndc apenas no contexto escolar, mas também na relagdo
professor aluno, ou seja, num contexto mais amplo que envolve as relagbes do
sujeito enquanto ser social.

O trabatho monografico estard dividido em quatro capitulos, conciuséo,
referéncias e anexos.

O primeiro capitulo trata do percurso metodolégico, que foi dividido em trés
momentos, objetivando alcangar os objetivos definidos na pesquisa, detalhando o
local e os sujeitos da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados, o tipo de

pesquisa & como sera feita a andlise dos dados.
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No segundo capitulo, fez-se uma abordagem acerca dos Parametros de
Qualidade da Educacglc Infantl, mostrando as significativas mudangas que
aconteceram até os dias de hoje, e como tem se configurado no que se refere ao
desenvolvimento pleno da crianga. Em seguida, foram utilizadas as contribuictes de
Kuilok, a fim de fazermos o entendimento da refacio afetiva e do desenvolvimento
motor e cognitivo da crianga, com intuito de refletirmos em torno da significancia que
0 assunto termn no percurso pessocal e escolar da crianga.

No terceiro capitulo foi feita uma andlise criteriosa das falas das criangas,
coletadas durante a entrevista, com o intuito de conhecer como € a relag@o entre
professores e alunos. Buscou-se tambeém perceber na analise das falas se &
respeitado o desenvolvimento das criangas € como s8o trabalhadas as questdes
afetivas nas relacdes interpessoais.

No quarto capitulo séo abordadas algumas implicacbes e possibilidades que ©
estagio propicia ac aluno do curso de formacao de professores, quando este, ja tem
ou ndo, experiéncia com a sala de aula. Em seguida apresentam-se os critérios que
nortearam o estagio e possibilitaram o desenvolvimento da pratica docente
valorizando as relacdo afetiva entre professores e alunos. Por fim, apresenta-se a
exposicdo das atividades realizadas durante o estagio sendo estas: expositivas, de
grupo e brincadeiras.

0O produto final da pesquisa acompanhara nossos passos académicos, pois
com certeza trardo contribuictes significativas para a nossa vida pessoal e
profissional, ja que como futuros educadores poderemos ver gue o ato de educar

deve esta ligado a afetividade e com ¢ modo de ver e conceber o aluno.
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CAPITULO |

1. PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo tem ¢ objetivo de explicitar e descrever 0 percurse
metodologico visando alcancar os objetivos definidos na pesquisa. Para alcangar os
objetivos propostos foi necessario recorrer a recursos metodoldgicos que
viabilizasse uma melhor organizacio e praticidade nas agdes planejadas. Primeiro,
recorreu-se 2o objetc de pesquisa e o local onde estavam inseridos, ou seja, aos
alunos, nosso publico alvo. Em seguida, a observagdo e a entrevista semi-
estruturada, as quais vao coletar dados precisos para se chegar ao conhecimento
almejado. Por Gltimo o estudo de caso, no qual vao nortear a pesquisa e poderao
dar oportunidade ao entrevistador, ndo de intervir scbre o problema, mas conhecé-lo

tal como ele surgiu.
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- 1.1. Local e sujeitos da pesquisa

A pesquisa apresentada foi desenvolvida na Creche Nossa Senhora dos
Remédios, mantida pela Associacdo das Antigas Alunas Doroteéias, instituicdo
filantropica, sem fins lucrativos, conveniada com o Governo Municipal.

A creche funciona em horério integral das sete as dezessete horas,
atendendo a 93 criangas, de 2 a 5 anos de idades, nas séries de creche & pré-
escota.

O publico alvo da pesquisa foram as cnancas de 4 a 5ancs da sériepré ll, o
gue resultou em trés criancas entrevistadas por turmas.

A opcao pelas criancas maiores e mais desenvolvidas, da-se pelo faio de
expressarem melhor seus sentimentos, o que facilitou o trabalho do entrevistador.

1.2. Instrumentos de coleta de dados

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados as observacdes realizadas
em momentos distintos: na recreacdo, alimenta¢&o e na sala de aula. Como também
utilizou-se a entrevista semi-estruturada com alunos, sujeitos da pesquisa. A escoltha
pela observagao foi pelo fato de oportunizar maior aproximagdo com os elementos
da problematica em estudo, e também fornecer os dados necessarios para a
elaboraco do roteiro gue ird servir de base na entrevista com os alunos. Conforme,
Chalmers (1997):

[...] embora as imagens sobre nossas retinas fagam parte da causa
do gue vemos, uma outra parte muito importante da causa é
constituida pelo estado interior de nossas mentes ou cérebros, que
vai claramente depender de nossa formagéo cultural, conhecimento,
expectativas, etc. e ndo sera determinado apenas pelas propriedades
fisicas de nossos olhos e da cena observada. (1897, p. 52).

As observacOes realizadas foram aliadas as teorias para que se obtenha um
maior aprofundamentc com relagéo ao assunto em pauta. De forma mais sistematica
e elaborada, conforme o método de Newton a observagdo é um perigo..., mas ela &
também uma das formas mais tradicionais de chegar ao conhecimento cientifico.
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(CHALMERS, 1997)

Nesse primeiro; momento em que se deu a observacdc ndo houve nenhum
tipo de resisténcia por parte das criangas e da professora, a todo o momento foram
prestativos, respondendo sempre as indagagdes, principalmente as criancas.

Na saia de aufa ful apresentada pela professora, que em meio ao barutho e
apreensdo das criancas falou do motivo pelo qual estavamos ali. Assistimos a aula
sem fazer interferéncias, apenas anotando 0 que era mais importante para a
pesquisa.

Optou-se também como recurso metodoldgico pela entrevista semi-
estruturada, gravada em audio, pois permite uma maior flexibilidade no trabalho
favorecendo explicagbes de significado das perguntas, podendo também captar as
reacbes do ehtrevistado, expressdes corporais, o tom de sua voz, e também ter um
contato mais proximo com o entrevistado. Outro fator imprescindivel pela escotha é
por Nae exigir que, a pessoa saiba ler & escrever convencionalmente. Esse fator foi
essencial na realizacdo da pesquisa, ja que as criangas entrevistadas nao dominam
a leitura e a escrita de forma convencional. Quivy reforca a tese quanto a escolha
pela entrevista semi-estruturada, quando diz:

Apesar do guido elaborado pelo entrevistador, permite que o
entrevistado tenha alguma liberdade para desenvolver as respostas
segundo a diregcdo que considere adequado, explorando de forma
mais flexivel e aprofundada o0s aspecios que considere mais
relevanie. {1992, p.121).

A entrevista foi franscrita na integra pelo entrevistador sem haver nenhuma
interferéncia nas respostas da pessoa entrevistada.

Posterior a entrevista semi-estruturada, partiu-se para um novo momento de
observacdo, este monitorado por um roteiro elaborado pelos alunos da disciplina
Pratica de Ensino nas Séries Iniciais Ill, que foi submetidc & adaptagéo e avaliagdo
da professora da referida disciplina.

Nessa segunda, etapa foi solicitado no roteiro que fizéssemos uma
obhservagdo referente as questfes administrativas, organizacional, localizagdo,
situacdo ambiental e interagdo dos membros que constituem a instituicdo.

Na solicitagdo de alguns documentos, tais como Projeto Politico Pedagogico

(PPP), Calendario Escolar € o Planc de Ensino, constatou-se a auséncia do PPP,
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este ainda estava em processo de construgio.
Com referéncia a estrutura fisica a creche possui salas de aula suficientes

para a demanda das criancas, como também uma minibiblioteca, dois dormitérios,

uma cozinha, dois péatios para recreacgfo, trés banheiros e materigis didaticos
pedagogicos essenciais para o desenvolvimento das aulas. Alguns outros recursos
faltam como, por exemplo, uma biblioteca e um parquinho.

Quanito & seguranga da instituigdo constatou-se que a creche € tocda murada,

possut vigilantes a noite.

A observacgdo dos recursos supracitados, teve como objetivo certificar-se de
que a creche estava preparada adeguadamente para atender as criangas e suas
necessidades pessoais e educacionais.

O segundo momento, considerado mais relevante, foi @ observacao na sala
de aula. Nesta parte o roteiro dava énfase as caracteristicas profissionais do
professor, a organizacdo dos conteudos, a metodologia e os recursos utilizados, que

consequentemente abriu margem para observar a seguranca e a autonomia nas

aulas ministradas pelo educador. Por fim, a participa¢io dos pais e de como & feita a
avaliac&o da aprendizagem dos alunos.

Encerrandoc esse segundo momento de observac@o, partmos para a
entrevista com as criangas € a professora da sala observada, com objetivo de buscar
meios para a elaboracéo dos planos de aula do Estagio, como tambem destacar as

maiores dificuldades existentes nas relacdes pessoais tentando com isso melhorar

significativamente os trabathos durante o periodo do Estagio.

Além dos instrumentos ja citados, utilizou-se também como fonte de pesquisa
a Nova Historia Cultural, que enfatiza o uso de fontes ou histérias orais, narrativas e
memérias do presente para trazer de volta as vivéncias do Estagio Supervisionado
em Docéncia, bem como dar significado as narrativas dos alunos, docente titular,
estagiaria & toda a comunidade escolar que se fez participante neste momento.
Usou-se a histéria oral como instrumento de coleta de dados, buscando representar

de alguma forma as narrativas ocorridas durante o estégio, pois segundo Chartier:

O usc da Histéria Oral, bem como das namativas que dela se
originam, estimulam a escrita de uma Histéria que ndoc & uma
representacio exata do que existiv, mas que se esforga em propor
uma inteligibilidade, em compreender a forma como o passado chega
até o presente. (CHARTIER, 2002, p. 277)
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As palavras de Chartier (2007) resumem ¢ obijetivo do uso das fontes orais,
apresentando-os como foram entendidas, partindo da percepgio de guem a registra.
Veyne (1998) concorda com a abordagem de Chartier, relacionando g histéria a um
romance quando diz:

A historia € uma narrativa de eventos: fodo o resto resulta disso. Ja
que &, de fato, uma narrativa, ela ndo faz reviver esses eventos,
assirn como tampouce o faz o romance; o vivido, tal como ressai das
méaos do historiador, ndo é dos atores; € uma narracao. [...] Como o
romance, a histdra seleciona, simplifica e organiza. (1988, p. 18).

Nesse sentido viu-se z relevéncia do uso de fontes orais, e também do
resgate da memdria do presente, refletindo e buscando relacionar com fontes de
pesquisas ja registradas. Santos (2008) faz consideragdes em torno da memobria:

A membria é a principal fonte dos depoimentos orais € ha ligacéo
direta entre o tempo e a historia, com o© objetivo de construir ligagbes
entre as fontes ou documentos, que podem subsidiar na pesquisa ou
formar acervos para s cenfros de documentacdo e de pesguisa.
(2008, p.3)

O uso da Nova Histéria Cultural for muito significante para apresentar as
vivéncias do estagio, pois através das representacbes feitas das narrativas,
memorias do presente e fontes orais, proporcionou uma pequena mostra da

realidade.

1.3. Tipo da pesquisa

Pesquisar significa buscar respostas, tirar duvidas, comprovar ou negar

alguma hipdtese que se levanta em torno de um determinado problema, para que

nao nos deixemos influenciar pelas expectativas, deducdes, ou fazer juigamentos

orévios que nos comprove de estarmos certos ou errados.

A averiguaco da pesquisa foi feita através do estudo de caso por estudar
apenas 20% dos alunos, quantidade considerada pelo entrevistador significativa
para consequir, através de uma variedade de dados e fatos, coletar informagbes
para sua pesquisa. Rodrigo {2008, p. 3) referenciando Vilabol faz as seguintes
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consideragbes sobre o estudo de caso “em uma investigacdo que se assuma como
particularistica, debrugando-se sobre uma situacio especifica procurando descobrir

¢ que ha nela de mais essencial e caracteristico”.

1.4. A abordagem da pesquisa

Optou-se pela abordagem qualitativa por pesquisa ndo dar énfase aos dados
gquantitativos, e também por se tratar de um assunto de cunhe social, que procura
compreender os fendmenos profundos das relagbes existentes, Portanto néo

podendo ser reduzido a preocupacbes com dados numéricos. Segundo Rose, citado
por Matos (2001), utilizamos esse procedimento de pesquisa, obtendo grande
guantidade de informacdo sobre o caso escolhido e, consequentemente,
aprofundando seus aspectos. Diferencia-se dos estudos quantitativos porque estes

ultimos buscam obter informacOes padronizadas sobre muitos casos. Assim, faz-se
necesséario explicitar algumas caracteristicas principais de uma pesquisa qualitativa,
conforme © trecho citado:

Considera o ambiente como fonte direta dos dados e do pesquisador
como instrumento chave; Possui carater descritivo; O processo é o
foco principal da abordagem e ndo o resultado ou o produto; a
andlise dos dados foi feita de forma intuitiva e indutivamente peio
pesquisador; ndo requereu o uso de técnicas ¢ métodos estatisticos,
e por fim, teve como preccupagdo maior, a interpretacéo dos
fendmenos e a atribuicio de resultados. (GODOY, 1995,p.580)

Considerando o exposto, em nenhum momento se teve a preocupacgdo com

dados numéricos, mas em tentar entender como a relacdo acontecia entre os
“objetos” da pesqguisa, com 0 intuito de coletar dados necessarios para fundamentar

teoricamente o trabalho que se pretende construir.
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CAPITULO i}

3. ANALISANDO VIVENCIAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

No capitulo que segue, sera feita uma analise criteriosa das falas das criangas
coletadas em entrevista, com o intuito de entender como acontece as relagbes entre
professores e alunos dentro da sala de aula e em cutros ambientes da escola. Nesta
analise buscou-se também perceber como a crianca € vista, se seu desenvolvimento
& respeitado, e como sdo irabalhadas as questdes afetivas nas relagdes
interpessoais.
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2.1. Parametros em torno da Educacao Infantil

Na uGltima década do século XX, falava-se muito sobre a qualidade na
educacéo que passou a ocupar um espacgo significante em debates e direcionou
politicas que foram implantadas no quadro de reformas educacionais em diversos
paises.

Conforme os Parametros de Qualidade da Educacdo Infantik:

No que se refere & Educagéo infantil foi marcada pela abordagem
psicolégica. No inicio, a preocupacdo com 0s supostos efeitos
negativos da separacao entre a mae € a crianga peguena levou a um
questionamenio da creche “centrado principaimente nos aspectos
afetivos do desenvolvimento infantil. Em um segundo momento sob o
efeito das teorias da privacéo cultural a partir da década de 1960,
houve um desiocamento do foco para o desenvolvimento cognitivo
da crianga, visando o seu aproveitamento futurc na escola primaria.
O uso de testes psicologicos foi incentivado e os resultados
considerados positivos de algumas experiéncias, principaimente nos
Estados Unidos, reforcaram os argumentos em defesa da expansio
da oferta da educac3o pre-escolar para as criangas menores de seis
anos. (2008, p. 21)

Considerando o exposto, nota-se que ndo da mais para educar a crianca de
creche e pre-escola como antigamente, quando se priorizava apenas a questdo do
cuidar. Prevalecia uma visdo de educac8o assistencialista, onde creches e pré-
escola serviam de “deposito” para as criangas serem alimentadas e higienizadas,
muitas vezes aglomeradas em ambientes inadequados. A educacio ficava sob o
comando de profissionais desqualificados para o oficio de educar.

Nessa perspectiva, conforme os Parémetros Curriculares da Educacio
Infantil (2008), a partir de resultados obtidos nos Estados Unidos, Inglaterra, Brasil e
outros paises da America Latina, chegou-se a seguinte concluséo de gue:

¢ As criancas que freqUentavam creches e pré-escola de qualidade conseguem
se desenvoilver melthor nos aspectos afetivos, motor e cognitivo, com i8so se
desenvolvem melhor na escola primaria;
¢ As criangas que aos seis anos vao diretamente para a escola primaria, sem
antes ter o preparo inicial, sentem enorme dificuldade em se desenvolver em
todos 0s aspectos;
+ Aqueles gue freglientam a creche em horario integral seu desenvolvimento
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supera as que ficam apenas meio periodo;

s As gue freglientam os cenfros de creches carentes sdo privilegiadas, pois
ficam inseridas a uma populagdo heterogénea, e isso amplia 0 seu convivic
social;

s Que o poder aquisitivo dos pais e 0 meio onde a crianga esta inserida é
importante para o desenvolvimento da crianga, mas mesmo as familias ndo
tendo esses requisitos havendo uma preocupacao dos pais com a educacao
dos seus filhos futuramente esses problemas serdo superados, como também
as influéncias negativas do social.

e As instituicdes mais formais no qual o curriculoc é mais sistémico, o professor
e gualificado, e as criangas s&o distribuidas por idades equivalentes
proporcionando assim uma methor educagao.

e As instituicGes que voltaram o seu atendimento apenas para ¢ bem-estar
social foram as que obtiveram resultados insatisfatdrios, atrelados a
profissionais sem gualificacdes, com baixa remuneracaoc salarial e com pouca
atuacao supervisionada.

Diante desses resultados esclarecedores € pertinente destacar a necessidade de

a crianca ter um aparato financeiro e social para sua sobrevivéncia e
desenvolvimento, mas que quando n3o se tem, a escola o professor e a familia
tentem, da methor maneira possivel, cuidar e educar a crianga, sem afetar os seus

direitos basicos de desenvolvimento afetivo, fisico e cognitivo,

2.2. Relagdo, afeto e o desenvolvimento motor e cognitivo da crianga.

Refletimos em torno das atribuigbes dadas a Educacgdo Infantil pela
significancia que a mesma tem em todo percurso pessoal e escolar da crianga. No
pessoal este processo educacional tem papel relevante, pois € nesse periodo que se
desenvolve & comega a aprimorar as relacdes afetivas e sociais para serem
desenvolvidas ao longo da vida. E alem do desenvolvimento das relagbes afetivas e
sociais & na educacao infantil que se tem as primeiras nogdes da educagio escolar,
pois ainda neste periodo j& se busca desenvolver os aspectos cognitivos e motores
das criancas, fazendo-as conhecer e entender como ser&o seus processos futuros
de aifabetizacgao e letramento.
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Diante, do exposto segundo Kullok, a educacdo deve estar organizada da
seguinte forma.

Aprender a conhecer, isto & adguirir os instrumentos da
compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio
envolvente, aprender a viver juntos, a fim de pariicipar e cooperar
com os outros em todas as alividades humanas; finalmente aprender
a ser, via essencial que integra as demais aprendizagens. (2002, p.
10)

O processo de aprender a conhecer ndo estd infrinseco em saberes
condicionados, limitados a repertérios de informagéo, mas em um aprender que
aguce a memdria, atencdc e o pensamento da crianga, porque € a partir do
conhecimerto que a crianga esta apta para aprender a fazer e a construir novos
saberes € novos conhecimentos, ser um sujeifo ativo, participativo, no qual seja
influenciado e possa infiuir no meio onde ele esteja inserido.

Portanto, essa maneira de conceber ¢ ensino € relatada por Kuliok, da

seguinte forma:

[..] este processo de ensinar implica em uma nova forma de
conceber a sala de aula, que devera ndo ser mais apenas um local
de transmissdo, mais principaimente um espago de construgio de
conhecimento. Para que isso ocorra é necessario que o professor
reveja o seu modo de ensinar e de conceber o ensino. 2002, p. 10)

Para tanto, faz-se necessario que o educador tenha uma nova visdo de
educar e tenha como base uma proposta de educacdo afetiva, pois a falta de
afetividade impede, muitas vezes, que o professor perceba as dificuldades
emocionais e cognitivas dos alunos, quando isso aconiece cosiumam surgir
situaches de conflitos entre professores e alunos. Nesse sentido, Rossini pontua “as
criancas que possuem uma boa relacdo afetiva, sdo seguras, tem interesse pelo
mundo que as cerca, compreendem melhor a realidade e apresentam melhor
desenvolvimento intelectual.” (2001, p. 9).

O aprender a viver juntos acontece a partir do convivio e da relagio com o
outro com diferentes historias, modo de agir, de pensar. Essa afirmac¢do nao difere a
crianga uma da outra independentemente de sua origem social, politica e religiosa,

sendo assim, € imporiante que o professor de educacdo infantil valorize as relagbes
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interpessoais na sala de aula, ndo somente aluno-aluno, mas gue a todo momento o
professor interaja com seu aluno e tente analisé-io em todos os seus aspectos.

E importante destacar que a crianca ainda pequena, em fase de
desenvolvimento, vai para a escola e necessita de um atendimento especializado,
pois pertencia, até entao, ao grupo familiar, no qual recebia o cuidado dos pais, dos
irméos e de parentes mais proximos. Quando chegam & escola passam a fazer parte
de grupos diferentes. £ssa situacdo, na maioria das vezes, causa um grande susto a
crianca, gerando situacdes bem dificeis de ser controladas pelo professor, ou seja,
fazem birra, choram muiic e n80 aceitam o professor € 0s seus colegas, como bem
destaca Kuliok “nesta fase o professor tem pape! importanie desenvolvendo na
crianga o espirito de cooperacéo e solidariedade’. (2001, p. 55).

Ser educador nao & apenas pautar 0s seus ensinamenios em tomo do aio
pedagogico, mas preparar a crianga em todos os niveis de desenvolvimento,
principaimente ¢ emocional, porque € através da emogdo que a crianga &
sensibilizada para as demais aprendizagens e para estabelecer relagbes afetivas
Com seus pares.

Vale salientar que o professor, aiém de manter esse relacionamento afetivo
com a crianga, conheca também o processo de desenvolvimento psicologico da
mesma, para tomar decisfes assertivas nos momenics certos. O conhecimento que
o educador deve ter n&c pode ser aleatdric baseado apenas na pratica do dia-a-dia,
devem estar fundamentados em leorias comprovadas, cientificamente, por pessoas
especializadas no assunio. Destacando gque a pratica cotidiana precisa ter como
base ftrés saberes necessarios a pratica docente, sendo estes. saberes
experienciais, pedagégicos e cientificos.

Para aprender a ser, sO & possivel a partir da educacéc e para i$s0 € preciso
que essa educacao esteja envolvida por momentos de prazer, no qual a familia,
alicerce maior, ampare a crianca com os primeiros ensinamentos. Quando essa
chegar a escola, o professor deve aproveitar seus conhecimentos, e a partir deles e
das irocas de experiéncias despertar na orianca sua inteligéneia, sensibilidade,
sentido estético, responsabilidade pessoal e espiritualidade, a fim de formar um
cidadao critico reflexivo, capaz de confrontar os problemas préticos do dia-a-dia, da
sociedade onde esteja inserido, sem sofrer ou causar prejuizo tanto moral quanto

profissional.
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CAPITULO Il

2. UM BREVE OLHAR SOBRE AS MUDANCAS EDUCACIONAIS
NA CRECHE E PRE-ESCOLA

Nesse capitulo sera feito uma breve abordagem acerca dos Parametros da
Qualidade da Educagéo Infantit com o intuito de explicitar os paradigmas e as
mudancas que ocorreram na educacao da creche e pré-escola, apontando como
esta se da na atualidade, e como esta configurada no que concerne aos aspectos:
afetivo, motor e cognitivo a partir da relagBo professor-aluno. Em seguida, serdo
explicitadas as confribuicdes de Kuliok em tormno do desenvolvimento da crianca,
algumas observaces e reflexfes com a pretensédo de levar o professor, e 0s que
trabatham diretamente com as criangas, reflelirem sobre suas afitudes.
Compreendendo-as em toda a sua dimensfo ja que as atitudes das criangas s&o
frutos do seu processo de desenvolvimento pessoal.
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3.1. A crianga como sujeito na relagdo com o professor

A escola e a familia educam as criancas de acordo com referéncias distintas,
embora ambas queiram dar as criancas a melhor educacic possivel.

A familia cuida da construgao e da formacgdo moral e ética da crianga, ou seja,
a crianga aprende as normas sociais e a base fundamental de uma educagio
doméstica, voltada para a relacdo social entre individuos da comunidade.

Por outro lado, a escola responde pela educacdo e pela formacio intelectual
da maioria das criancas. A familia como responsavel maior pela crianca € guem
decide qual o tipo de educagdo o fitho vai ter, que ambiente institucional deve
frequentar, e o que € necessario aprenderem para que tenham um futuro promissor.

Dentro desse contexto, as familias também querem que seus filhos sejam
educados integralmente pela escola, tendo em vista que a mesma fornece valores
morais, principios élicos e padrbes de comportamento, além de conhecimento
sistematizado.

No momento atual, sabemos que cuidar e educar criangas, de dois a cinco
anos de idade, ndo é tarefa facil. O educador da Educagdo Infantil precisa, antes de
tudo, ter uma postura politico pedagogica pautada no principio de que a crianga tem
caracteristicas proprias e necessidades diferenciadas das criangas de outras faixas
etarias. Assim, elas necessitam de cuidados especiais, aten¢ao, paciéncia e afeto
por parte do adulto, para que seu desenvolvimento posterior ndo seja gravemente
prejudicado. De acordo com Vygotsky citado por Melo "o bom ensino € aquele que
garante a aprendizagem e impuisiona o desenvolvimento”. (2004, p. 143).

E necessario que o educador respeite o processo de desenvolvimento da
crianca, pois € na infancia que a afetividade e a cognicdo se desenvolvem com mais
facilidade, e no momente certo, proporcionando assim as relagdes interpessoais. A
sala de aula, os momentos da brincadeira sdo essenciais para que 0 educador
observe, & ao mesmo tempo, participe desses momentos, pois & na interacdo com a
crianga que 0 mesmo construird vinculos de afeto e as criangas passaréo a respeita-
lo.

Durante as situagbes observadas, comoe também nas falas das criangas, ndo
foi dificil analisar que para elas estava obscuro falar da relagdo com o outro,

conforme o que disseram ficou evidente que as relagbes entre alunos e professores
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sempre acontecern apenas como processo de aprendizagem e ndc como
convivéncia escolar. Foi possivel perceber esse fato na fala de um dos alunos
guando diz "Gosto de tia porque ela faz tarefa ¢'a genie e chama peu fazer o nome”
(Aluno 1, 5 anos, entrevistado 07/04/2010).

E essencial que o educador tenha a preocupacio com © processc cognitivo
das criangas, mas para que esse processo seja harmonioso e de cumplicidade, é
importante que seja trabalhado primeiro a emogdo da crianga, sensibilizando-as com
conversas e atitudes, demonsirando-as que hd um grande interesse em construir
lagos de amizade e confianca. Mostrar que a sala de aula ndo se resume apenas ao
processc de cognigdo, ou seja, professor ensina e aluno aprende, mas deve ser
também um espago onde se fale, se escuta, se relaciona, se quer bem, deixando os
alunes sentirem-se imporfantes no processc educativo, voltado para a afetivade, a
emocao e a humanizacdo. Conforme Zabaiza pontua:

Nao porque nesta etapa do desenvolvimento 0s aspectos emocionais
desempenham papel fundamental, mas porgue, aiém disso, constitui
a base ou a condi¢dc necessana para qualquer processo nos
diferentes ambitos do desenvolvimento infantil. Tudo na educacdo
infantit & influenciado pelo 0s aspectos emocionais; desde o
desenvolvimento psicomotor, até o intelectual, ¢ social e ¢ cultural.
(1998, p. 51)

Portanto, analisar ou rever suas perspectivas em relacdo ao processo de
ensinar requer do educador uma nova forma de ver e conceber a sala de aula e
seus alunos. Nesse sentido & relevante que o educador procure conhecer seu aluno
“amiude”, na vida pessoal, na sala de aula e em todos 08 momentos que constifuem
0s processos de ensino. A maioria das criangas tem a necessidade de serem
reconhecida e valorizada pela sua identidade, comgo pessoas unicas, nunca como
pessoas iguais, ou com problemas iguais. isto faz do ensino um trabalho complexo e
de alto risco “a primeira compeaténcia do professor & aceitar essa compiexidade e
reconhecer os impiicitos do oficic” (PERRENQUD, 2000, p. 51).

Outro aspecto que chamou atencdo foi em relacdo aos “erros” que as
criangas cometiam na sala de aula. De modo que as falas em geral apontavam para
uma educacao punitiva, conforme relato do aluno: “sla bota de castigo e fala muito
alio” (Alunc 2, 07/04/2010). Esse fato foi confirmado durante as observaghes, pois as
atitudes tomadas pela professora, submetendo as criangas a castigo, pouco
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contribuiam para que elas reconhecessem que estavam fazendo algo errado, de
desagrado aoc professor. As punigbes aconteciam sempre da seguinte forma:
deixando a crianga separada das demais ou levando-a até a diretora para que a
mesma tomasse a atitude pela professora. Durante 0 momentc do isoclamento a
crianga ficava sem produzir ou era tratada com indiferenga, ndo havendo nesse
momento uma conversa que tentasse sensibilizar a crianga mostrando a mesma que
suas atitudes eram inapropriadas para 0 momenio, e que estas, estavam dificuitando
as relagles interpessoais © processo de ensinc e aprendizagem.

A escola enquanto espago democrdtico deve promover uma educacio
dialégica sendo esta a principal meta de sua prética educativa. Pois o processo de
ensino-gprendizagem nessa perspectiva compromete-se em formar um aluno critico
e apto a ter uma relagao mais proxima, mais parceira e afetiva com seu professor,
como afirma Fernandez e Viola:

O dialogo, assim entendido representa um embate constante entre
autoridade ndo autoritaria, advinda do conhecimento e da liberdade
para o desenvolvimentio critica e a criagdo de novos saberes tanto
dos aprendizes como dos professores. (2004, p.5).

Para pensar na pedagogia afetiva, primeiramente teriamos que da espacgo ao
didlogo propiciando a crianga o direito de se expressar liviemente ndo achando que
ela estd sempre agindo na hora errada, ou que tudo que faz estd errado. E
necessario que saibamos avaliar para entender até onde chega a sua necessidade
de expresséo e de agir, para que mais tarde nao se torne um aluno amedrontado,
desmotivado, incapaz de se expressar € de emitir opinides.

A escola precisa valorizar a crianga respeitando-a, € ao mesmo tempo
ensinando-a a respeitar. Isso envolve comprometimento do professor em
desenvolver no aluno sentimento de auto valorizacao e importancia. Nesse ponto, ©
professor deve estd atento a estabelecer uma intervencido pedagégica que seja
baseada na afetividade e colaboragio. Nesse sentido, a afetividade estad em jogo e
vai valorizar a crianca enquanto sujeito social e de aprendizagem.

Pode-se dizer com isso que ¢ afeto & o principio norteador da aprendizagem,
a medida que serve de suporte para o desenvolvimento dos aspecios cognitivos,
pois ao mesmo tempo em que a escola passa a ser um novo campo de aprender,
surgem novos problemas, situactes limites e desafios que a crianga precisa resolver.
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Nisso estd & parte significativa de sua aprendizagem, o importante é que esse
desafio ndo seja maior que sua capacidade, pois quando & maior que sua
capacidade, quando as exigéncias se tornam muito altas, a crianca sofre um
processo de “impoténcia”, aflorando ansiedade, confliios, estresse ¢ baixa auto-
estima. Assim a crianga Que convive Num processe, no qual o seu valor é respeitado,
a mesma sente-se segura ¢ torna-se intelectual e emocicnaimente capaz.

Nesse sentido, a postura do professor em sala deve estar relacionada ao
comportamento & aos sentimentos dos alunos na busca de ideniificar a melhor
postura educativa para realizar 0 processo de aprendizagem, pois lidar com
situagbes problemas deve ser o objeto de ensino prioritario do professor, j& que a
maioria dos alunos vivem uma realidade extremamente dificil, necessitando de uma
pratica educativa pautada na compreensdc e de auto-entendimentc. O professor
precisa entender que 0 seu projelo deve ser interdisciplinar valorizando {odos os
alunos e toda complexidade sem excluir aqueles que sdo chamados alunos
‘problemas” e envaidecer agueles chamados “bonzinhos”, apesar de haver o
dualismo, o professor n&o pode, e nem deve, privilegiar uns € menosprezar outros.

Ainda buscou-se saber como a educadora agia com as criangas que ndo sio
alunos “problemas” e fazia tudo ceriinho conforme o almejado pela educadora, a
crianga sem nenhum constrangimento revela que a professora dizz “ta bem
bonitinho, vai ganhar bringuedo’.

Conforme percebemos 0s alunos considerados problemas eram alvos de
punicdo enquanio aqueles que faziam tudo certinho, eram enaltecidos com elogios,
diante dos demais. Dentro desse contexto, inconscientemente, o professor agride a
morai da crianca levando-a a criar situagbes de conflitos comriqueiramente na sala de
aula, por se sentir rejeitados, desprivilegiados em relacéo aos demais.

A relaglo professor-alunc nesse contexto se caracteriza por apresentar um
quadro de atencdes variadas, as quais podem interferir tanto no comportamento do

professor quanto no comportamentc do aluno. No entanto, o professor deve ter

bastante cuidade para que a variac&o do seu comportamento nao prejudique 0 seu
lado profissional, pois cabe a ele ter uma postura ética e politica para saber lidar
com as variedades de comportamento das criangas, pare que naoc provogue no
aluno um sentimento de repulsa e de desprezo em relaco ao professor.

Lembramos que g aprendizagem € uma construcdo historica e social
(FREIRE, 1896), na qual interferem os fatores de ordem cultural e psicologica. E no
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espacge da sala de aula onde alunos e professores atuam como co-responsaveis;
ambos tém influéncia decisiva para o éxito do processc de agprendizagem. O
professor e ¢ aiuno de acordo com Libaneo (1994} sdo categorias presentes na sala
de aula, onde cada um é dotado do seu prépric discurso, suas experiéncias e visdes
de mundo distintas. Por isso, o conflito e as confradigdes sé@o inevitaveis. No entanto,
iss0 pode ser superado pelo desenvolvimento de uma pratica educativa afetiva,
cooperativa na qual o professor e o aluno possam conhecel os seus limites e
trabalhar para o bem dos dois, com parceria, amizade e respeito mutuo.

No exercicico de sua pratica docente a postura do professor deve ser de
estimular e orientar a crianca incentivando-a a aprender mais e conviver da melhor
forma possivel com 0 outro. Ele deve interagir com seus alunos, passando-lhe ndo
s6 o conhecimento, mas também valores éticos, morais e socials, que ajudardo 0s
alunocs na maneira com que se refacionardo com o mundo € com as pessoas que o

cercam.
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CAPITULO IV

4.VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA: ANALISES E
CONTRIBUICOES

No decorrer deste capitulo, serdoc abordadas algumas implicacbes e
possibilidades que o estagio propicia ac aluno do curso de formacao de professores,
guando este, ja tem ou n3c experiéncia com a sala de aula. Logo depois,

apresentar-se-4c os cntérios que nortearam ¢ estagio e possibilitaram o
desenvolvimento da pratica docente, e também a relago afetiva entre professores e

alunos. Por fim, apresenta-se a exposiCac das atividades realizadas durante o

estagio sendo estas: expositivas, de grupo e brincadeiras.
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4.1. Estagio supervisionado: suas implicagdes e possibilidades

Neste capitulo serd feita urna anélise do Estagic Supervisionado em Docéncia
com base na Nova Histéria Cultural, que se uliliza de memdrias do presente,
narrativas e fontes orais. Para subsidiar esta andlise utilizou-se o pensamento de
alguns autores como Chartier (2007), Veyne (1998) Neves (2003) e Santos (2008)
que ressaltam a importancia da nova Historia Cultural para esie tipo de analise.

Nesse sentido, Santos apresenta como as narrativas resgatam o passado,
logicamente n&o fazer reviver o que ja se passou, mas o reconstitui como segue:

{1 2 narracdo pode ser considerada como uma reconstituicdo do
passado a partir do presente. As falas correspondem a0 acesso da
consciéncia da pessoa. Neste processo de reflexdo, a naraglo como
procedimenio de pesquisa serve, ac mesmo tempo, como altemativa
de formacdo, pois permite desvendar os mistérios do préprio sujeito
que, muitas vezes ndo tinha sidc estimuladc a expressar
organizadamente esses pensamentos. (2068, p. 12).

Desse modo, percebe-se gue as narrativas sao formas de tfrazer de o
passado de voita, sabendo gue envolvera a subjetividade de guem as narram, isto e,
o narrador pode expor seus sentimentos de acordo com seu estado de espirito no
momento de narracio. Além das narrativas, Neves afirma que as fontes orais dao

grande suporie para reavivar © que ja aconteceu, ..

[...1 o maior desafio da histéria oral [...] é contribuir para que as
lembrancas continuem vivas e atualizadas, ngo se transformando em
exaltacdo ou critica pura e simples do que passou, mas sim em meio
de vida, em procura permanente de escombros, que possam
contribuir para estimular e reativar o didlogo do presente com o
passado (2003, p. 27).

Diarte dessa analise, sabe-se que, ultimamente, estudos mostram que a
disciplina “Pratica de Ensino”, tem assumido um grande destaque no curso de
formacéo de professores. Além de proporcicnar um elo entre as demais disciplinas
vistas durante a graduacfo, oportuniza acs futuros educadores conciliar a teoria
estudada durante todo o cursc com a pratica, possibilitando, ao mesmo tempo, ©

desenvolvimento da praxis pedagadgica.
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E sob essa perspectiva que o Estagio serve como instrumento articulador
entre teoria e pratica, e a partir da pratica, o estagidrio ird conhecer, de fato, a

realidade do seu campo de estagio, ou seja, escola e o cotidiano da docéncia.

Quando se fala em conhecer a escola ndo significa falar apenas da parte
fisica crganizacional e burgcratica, mas de como reaimente define 0 seu papsai como
instituicdo produtora do conhecimento.

E o cotidiano da docéncia a que nos referimos parte dos privilégios que o
Estagiario terg para vivenciar experiéncias pedagbgicas, a partir dos conhecimentos
adquiridos e das problematicas identificadas e vivenciadas na escola de campo.

Sabemos que somente 0 estagic ndo garante e nem prepara suficientemente
o estagiario iniciante para a docéncia, mas propicia uma noglo de como atuar na
sala de aula, como refletir e reafirmar sua escoiha pela profissdc. Conforme cuvimos
depoimentos e presenciamos atitudes dos professores que ja& atuam na drea boa
parte, so leciona por n&o ter cutro emprego. Eles ndo se realizam com a profisséo
que exercem, conforme Pimenta (2004) pontua: “essa perspectiva esta ligada a uma
concepcao do professor que ndo valoriza sua formacio intelectual” (p. 36).

Quanto aos prdfissionais que ja atuam no magistéric e s3o realizados
profissionaimente & o momento de fazer uma ressignificac8o da sua escotha como
educador, tendo esse momentc como propdsite de formacio continua. Momento
este de fazer uma reflex8o do fazer pedagobgico a luz de teorias educacionais que
dardo subsidios a pratica docente, refletindo sobre sua pratica e a reconstituindo
constantemente, tentando sempre consiruir um novo jeito de caminhar e mudar sua
pratica, tornando-se um agente transformador de opinides. Barreiro diz que “8 na
acao refletida e no redirecionamento de sua pratica que € possivel, ao docente ser
agente de mudancas, na escola e na scciedade”. (2006, p. 88)

Apesar de i termos experiéncia no magistéric e conviver com as dificuldades
que permeiam a realidade do processo escolar como um todo, fomos pegos pela
ansiedade, dividas e preocupagGes, pois invadimos a privacidade de um professor e
seus educandos. Por isso cautela, compromisso e responsabilidade foram critérios
utilizados durante os dez dias que foi desenvolvido o nosso Estagio na Creche
Nossa Senhora dos Remédios, no pre-escolar.

Uma das maicres preocupactes foi deixar claro para as criangas que
gstadvamos ali, para' fazer um trabalho por pouco tempo, j& que nNo NOSSO primeiro

contato, umas delas quis saber da professora titutar, e fol dito que ela ficaria a todo
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momento na saia de aula, & gue durante aqueles dez dias elas teriam duas
professoras. Viu-se que os alunos estavam inseguros com a chegada da estagiaria,
mas logo cuidou em desconstruir essa ideia, criando ambientes agradéveis de
convivéncia e aprendizagem. Nesse sentido, Rios (2001), aponta que “néo basta ser
crialivo € precisc exercer sua criatividade na construgdo do bem-estar coletivo”.
{p.108).

4.2. Principios norteadores para a realizagao do Estagio

Por ter presenciado durante as observagbes um quadro de relacles afetivas
bem variadas que interferiam e, prejudicavam o comportamentc tanto das criancas

como do professor, foram adotados alguns critérios gue se juigaram necessarios

para nos relacionarmos da methor maneira possivel com a turma. Destacados a

seguir

Avaliagdo do comporiamento e da aprendizagem — essa atividade fez
parte constantemente da rotina de sala de aula. O seu carater nao foi de rotular a

crianca nem o professor, mas teve uma funcdo diagnostica e orientadora. A
estagiaria nesse momento tentou sensibilizar a turma que a avaliacdo nao € apenas
um indicador de quantificacao, mas sim um indicador de aprendizagem, e gue tudo

isso fluiria com mais intensidade se fossem respeitados alguns critérios e se

tivessemos uma relacdo amigavel e afetiva.
Competéncia do professor — sabe-se que ¢ desempenho do professor

depende muifo de sua qualificacdo e iambém da vontade de ser um bom
profissional, portanto, a acfo didatica foi planejada com bastante profissionalismo,
defininde os objetivos, selecionando conteudos e os fransmitindo de forma clarg,
objetiva, interagindo com a crianca, fazendo com qgue ela absorvesse contetdos e
outros ensinamentos de cunho social e élico, através de atlvidades diversificadas.
Constata-se o fatc conforme Didrio de bordo (03/09/2010), pericdo que se planejou

o enceramento da semana do Foiclore:

Elaboramos ¢ nosso plano em itrés efapas, a primeira com
brincadeiras dirigidas, a segunda com brincadeiras de roda e a
terceira etapa com um pic-nic, com algumas comidas tipicas da
nossa regiao.
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Criou-se também um elo de confianga que foi essencial para uma promocao
sadia do saber, mesmo quando, em alguns momentos, os alunos mostraram sinais
de indiscipiina e precisou-se usar uma postura rispida para n&o perder a autoridade
diante da crianga e do professor titular. O didrio de bordo apresenta claramente um
momento onde fol necessaric o usc da autoridade para mostrar aos alunos que era

preciso ter concentracio para que houvesse aprendizagem, coOmo segue:

Apds o conto convidei uma aluna para fazer o reconto, pois percebi
que a mesma ndo se concentrou em nenhum momento, e sem jeito
ela falou: - “Eu ndo seil... faleii - vocé sabe o porqué de vocéd ndo
saber? — Ndo! Respondi: - Vocé ndo sabe, porque vocé nao prestou
aten¢ae, ndo & justo guando uma pessoa estd falando a outra néo
ouvir. Posso continuar? Todos responderam: - Pode. (31/10/2010).

Clareza na exposigdo dos contetidos — esse item por se tratar do estagio
ter ocorrido numa sala do pré-escolar, foi adotado nas apresentactes dos
contetdos, nas explicagdes, nos exemplos, nos esclarecimentos de duvidas, dentre
outros aspectos vivenciados na sala de aula.

Respeito 3s ideias e opinides dos alunos — essa valorizagdo representou
um crescimento significativo para o processo de uma boa relagdo, também valorizou
os aluncs em todos 0% aspectos, procurou-se aplicar suas idéias nos exemplos,
comparar com outras, sintetizou-se 0 que ¢ aluno falava, clarificando melhor suas
idétas para que todos pudessem entender. No Diario de bordo {08/08/2010), essa
valorizacao acontece a partir da narracéo feita pela estagiaria quando se trabalhou a
semana da Pétria:

Apo6s assistir ao DVD, cantei a estrofe da musica onde diz “Patria
amada Brasil”, nesse momento comecei a fazer indagagdes, se eles
i& conheciam a musica, se gostaram e em seguida perguntamos: -
Vocés sabem o que € Patfria? A partir das respostas deixamos claro
o significado da palavra.

Ter entusiasmo — procurou-se nesse aspecto passar para o aluno alegria, foi
demonstrado que havia muito prazer em desenvolver aquelas atividades, e que, 0
pouco tempo que ficassemos com eles ieriamos uma boa relacdo. Conforme
confirma Oliveira;
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Messa perspectiva os vinculos que a crianga forma com o professor
de Educacdo Infantil, favorecem a superacio dos obstaculos que ela
encontra em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento,
permitinde maior flexibilidade em seu comportamento. (2007, p. 220).

Ainda pensandc em criar uma convivéncia que valorizasse o aluno, o
impulsionando a buscar novas aprendizagens, procurava-se sempre elogiar as
atividades realizadas pelos mesmos, fazendo criticas construtivas, motivando-os a

participarem mais das atividades.

4.3. Atividades diversificadas como meio facilitador para o envolvimento
afetivol e a aprendizagem

Quénda se fez-se a opgio de trabalhar afetividade na relacido professor-
aluno, nao foi um tema que surgiu de imediato, foi pela vivéncia durante as
observages na creche, a extrema dificuldade no relacionamento afetivo entre
alunos e professores. Conforme ja foi dito anteriormente essa relagdo acontece, mas
sem um contato direto, onde a crianca possa sentir-se segura, protegida e proxima
do professor.

Diante dessa realidade, surgiu uma enorme preocupacdo em planeiar
atividades que facilitassem essa aproximacio e ao mesmo tempo contribuisse
significativamente com a nossa pratica docente e com a do professor que nos
oportunizou realizar o nosso trabalho na sala de aula.

Convém chamar a atencdo que, além da preocupacdo com os aspecios
mencionados, também houve a preocupacio de planejar aulas bem prazerosas, pois
aprender com prazer significa nd@o valorizar apenas processos cognitivos, mas a
carga afetiva que esta envolvida no processo de construgdo. Dessa maneira Dantas
referenciando Wallon enfatiza que: “A dimens&o afetiva ocupa lugar central tanto na
construcdo da pessoa quanto do conhecimento”. (1992, p. 89).

Dentre as inumeras metodologias as quais julgou-se necessaria para
desenvolver o trabalho, priorizou-se aquela que nos ajudariam a melhorar a relagao
afetiva entre alunos e professores, tais como: aulas expositivas, atividades de grupo,
brincadeiras dirigidas e atividades escritas.

Essa observacdo nos permitiu um processo dinamico dentro das situagles
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reais as quals vivenciamos durante o estagio. Para que todas as atividades fossem
desenvolvidas de forma dinamica, foi de fundamental importancia a superviso do
professor orientador, conforme pontua Pelozo: “O professor de préatica de ensino ao
coordenar o estagio auxilia o aluno estagidrio a estabelecer essa reiacdo entre teoria
e pratfica ultrapassando o senso comum e pensando cientificamente”. (2007, p. 3}

4.3.1.Aulas expositivas

Geralmente, ainda ha uma grande resisténcia de o professor sair do padréo
tradicional de ensino. Corriqueiramente se encontra nas creches e pré escolas, salas
de aula com mesas e cadeiras enfileiradas, criangas bem comportadas, uso do lapis
e papel como meétodo primordial para que aconteca a aprendizagem, aiém disso,
alunos gue falam apenas 0 necessario & considerado oportuno pelo professor.

Foi um desafio mudar a rotina, como também inovar as metodologias da sala
de aula, mas ndo foi impossivel. Houve a opcdo pelas aulas expositivas, estas
oporiunizaram trabalhar problemas vivenciados durante as observagdes: sair do
padrao tradicional de organizaclo, oportunizar as criangas falarem, mas com
respeito a fala do outro, trabathar a leitura e a escrita de forma dinamica, e
preencher com outra metodologia, os dias que a instituicdo ndo fornecer folha de
papel oficio.

Ouira estratégia utilizada foi com relacdo as histérias infantis, quando liamos
sempre faziamos interpretacdo alravés de indagac8es. Procuramos também
envolver questdes que ressaltassem as problematicas vivenciadas no nosso dia-a-
dia, tendo como exemplo a citar, o desmatamento, as queimadas e os maleficios do
fumo, denire outras que geralmente surgiram a partir das falas das criangas,
enriguecendo o tema em estudo.

Deixar a crianga participar foi extremamente significativo, conforme nossas
observagdes a professora titular lia as histérias, fazia as indagagfes e ndo
oportunizava a crianca de falar, porque tinha de cumprir a risca, o plangjamento
digrio. Esta atitude, infelizmente, tirava da crianga o direito de falar e dificuliava as
relacBes gue poderiam nesse momento aflorar. Ao contrario do professor tilular, para
nos, estes momentos foram determinantes para saber um pouco da vida pessoal dos

nossos alunos. Sempre que estadvamos trabalhando com o tema, procurdvamos faiar
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um pouco de nos mesmos, da nossa familia, do nossc dia-a-dia, € com issoc
conseguiamos criar vinculos de amizade. Esta abertura abriu margem para as
criangas falarem coisas pessvais que nos deixaram a par da sua realidade,
comportamento. Tivemaos depoimentos que nos abalaram imensamernte.

Nesse dia trabathamos com a lenda do Saci Pereré, e por o personagem
fumar cachimbo, aproveitamos para falar sobre os maleficios do fumo, uma das
criangas fez referéncias a seu pai. Como confirma o Didric de Bordo: “Em um
determinado momento, quandc falavamos sobre os maleficios do fumo, uma das
criancas falou que seu pai fumava, bebia muito e batia na familia”. (31/08/2010).

Apesar de nos comovermos, mostramos naturalidade, colocamos a crianga
bem perto da gente, explicando-a que algumas pessoas mesmo sabendo do mal
que o fumo traz, ainda continuavam fumando.

Diante dessa problematica viu-se que muitas criangas vivem na sua propria
casa situagbes adversas, gue mexem com suas emogdes, e consequentemente

podem atrapathar as relacdes afetivas com seus iguais.

4.3.2. As atividades de grupo e brincadeiras

Trabalhar em grupo foi uma experiéncia bem prazerosa, pois deixamos as
criancas bem proximas uma das oufras e participamos intensamente das atividades.
Foram ftrabalhados também outros problemas que foram vivenciados enquanto
observavamos o comporiamento da {urma, dentre eles: dificuidades em dividir o
material escolar, bringuedos, tendéncia em bater nos colegas quando eram
contrariados em meio a essas situacdes.

Temos como sexemplo o primeiro dia em que fomos irabalhar utilizando ©
aifabeto mével para formar ¢ banco de palavras, foi um desafio indescritivel, as
criancas brigaram e chegaram a arremessar pecas uns nos oulros, porque alguém
queria ficar com fodas as pecas. Nao foi facit ver a cena, mas de imediato tomamos

uma iniciativa. Conforme esta registrado no Diario de Bordo:

Na atividade de grupo para formar o banco de palavras, fiquei
abismada, as criangas puxavam as pecas sem querer dividir com ©s
outros, respirei fundo, falei com calma pedindo que soliassem as
pecas e colocassem no meio da mesa. Elegl uma pessoa do grupo
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para formar as palavras e as outras iriam procurar as letras, houve
resisténcia, mas logo a paz reinou. {01/09/2010).

Mas uma vez contornamos a situacdo sem ter sido necessaric nenthum
constrangimento, tanto para as criangas como para ¢ professor. Fssa seria a aitima
coisa que gostariamos que acontecesse “criar constrangimento”, essa atitude n&o
seria agradavel, ja que estadvamos ali para criar uma relacdo afetiva e de respeito
junto as criangas. Em diversos momentos fez-se um exercicio de observar e avaliar
a tuma buscandc conhecé-la ao maximo, e nesse momento percebeu-se que
também éramos avaliados pela docente titular, a prova disso estad na narrativa do

estagio anotada no Diario de bordo que segue;

Logo a professora veio até mim e falou: - vocé viu como é dificil?
Respondi. - Eu sei professora, realmente & muito dificil, precisa
gostar muito do que faz, s80 apenas criancas se vocé trabathar
atividades «que exilam regras devagarzinho vocé vence as
dificuldades. {01/09/2010)

Superados esses contratempos, inseriu-se a brincadeira na sala de aula, que
geralmente era planejado para ¢ horario do banho, momentos estes que terminavam
as atividades escritas eram colocados jogos, carros, brinquedos de casinha,
bonecos e animais. Sempre se brincava junto com as criancas, seja nas mesas com
0S jogos, ou no chao arrumando a casinha das bonecas. Essa experiéncia foi muito
parecida com a tentativa de formar o banco de palavras. Sempre algum aluno
tentava tirar o brinquedo do oulro ou ndo queria deixar brincar, gerando brigas e
confusdes.

Diante das dificuldades encontradas nas atividades ja citadas, comegou-se a
planejar as aulas contemplando temas que propiciasse melhorias nos
relacionamentos, para que se amenizassem 0s frequentes conflitos, pudéssemos ter
atitudes de companheirismo e cooperagao. Isso era feito chamando as ¢riangas para
conversar explicando que o material que estava disponivel era da escola, tudo que
tinha ali era para ser dividido e de acesso a todos, pois as outras criangas que ali
estavam tinham os mesmos direitos e se alguém nao colaborasse, este sim, sairia
da brincadeira.

Observou-se que essa pratica de orientar as criancgas durante as brincadeiras

cu até mesmo na aula ndo era comum, pois a docente ttular fez comentarios
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dizendo: “Por isso que eu ndo gosto de dar esses brinquedos, eles ndo sabem
brincar juntos, sempre terminam brigando’. E importante ressaltar que é dificil lidar
com criangas e principalmente quando 05 mesmos tém que compartihar objetos,
mas & tarefa do professor orienta-las e insistir neste tipo de prética, pois os alunos
acabam se habiluando. Estas alividades propiciam a crianga oporfunidade de
vivenciar experiéncias ricas, compiexas e variadas, ampliando seus relacionamentos
pessoais entre 0s quais, os sentimentos e as emogles. Wallon amplia mais a
importancia da atividade em grupo gquando diz: “O grupo infantil € indispensavel a
crianga ndo somente para a aprendizagem social, mas também para o©
desenvolvimento da tomada de consciéncia de sua propria personalidade”. (1986, p.
25).

Posteriormente enquanto conversavamos com a professora titular e as
criangas brincavam liviemente com 0s brinquedos, uma determinada crianca bateu
na' outra, foi entdo necessario conversar com elas, exigimos pedido de desculpas por
parte da crianga, caso contrario, as criangas nao iriam participar da brincadeira no
patio. Neste momento teve-se a ajuda da professora titular para regularizar a
situacdo.

Foi dificil convencer uma das criangas na ocasido, houve resisténcia, enfim
continuou-se com a aula, mas durante um instante de distragdo uma das criangas
pediu desculpas ao colega. Valorizar a acio da crianca foi extremamente necessario
ja que numa relacdo deve se enfatizar o respeito a0 outro, conforme contempla o
Diario de Bordo (02/08/2010), mostrando como a estagiaria se portou diante da
situacdo: “[...] ndo deixel sua atitude passar despercebido, parabenizei-o e prometi

gue na préxima aula ele seria o gjudante do dig’.
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CONCLUSAQ

As reflexbes tecidas em tornc da afetividade no processo de ensino
aprendizagem demonstraram que € possivel modificar a concepgao de educagéo. E
possivel supor, entdo, que na pratica do professor, essa dimens3o pode constituir o
primeirc passo para a insercéo de um processo de transformacdo. Transformar €
inserir na escola nova maneira de encarar o ensino e a aprendizagem; & fambém 3
criacdo de um espaco demaocratico, de refiexdo de didlogo e de cooperacio entre os
atores do fazer pedagogico — o educador & ¢ educando. '

Diante do exposto percebe-se que a escola atual apesar de ja ter alcancado
a!gumas mudangas bem significativas como escola democrética, ainda carrega no
seu bojo um modelo de pratica bem conservadora, centrada na transmissédo do
conhecimento, na formagac de uma condutg passiva do a!uncs' com um grande
distanciamento afetivo entre aqueles que constituem a sala de aula.

O grau de formalidade em que s&o direcionadas as atividades na sala de aula
& nos demais espacos da escola controia a crianca o tempo todo. Logo, cedo ela
aprende o significado de “ser comportado” que faz referéncia a ficar sentado ocioso
por bastante tempo sob a vigilancia do professor, ficar de boca fechada enquanto o
professor expde o assuntc do dia, ndo sair da sala sem permissdo, fazer a tarefa
sem reclamar mesmo quando essa tarefa nac lhe traz nenhum entusiasmo. Essas
foram algurnas cenas do colidianc observadas na escola.

A proposta principal desse trabalho monografico ndo € que os professores
deixem de impor limites e regras aos alunocs, mas gue estes fagam um trabalho
digrio de sensibilizacido com os alunos, mostrando-os, a cada oportunidade surgida,
como deve ser o comportamento, fazendo os ajunos refletirem sobre suas acghes,
colocando-se um no lugar do outro. Neste sentido, o trabalho continuo do professor
com os alunos tratando das quesiGes afetivas fargd com que o respeiio e o bom
reiacionamento se tornem natural para todos que fazem parie daquéie ambiente
escolar.

Acredita-se que o© ftrabalho deva parlir da sensibifizagdo também dos
professores, pois se viu gque até no planejamento dos professores contempla-se a
imposicéo de regras, mas que na pratica pouco acontecia, ndo era uma pratica
diaria trazendo pouco significado para as criangas.
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Diante da magnitude das problematicas das relacdes afetivas entre professor
¢ alunos encontradas na escola investigada, buscou-se durante o Estagio
Supervisionado em Docéncia superar estes desafios, desenvoivendo um trabalho
que proporcionasse as criangas sentir conflanga no professor-estagiario. Foram
criados lacos de amizade ¢ afelo, duranie os dias do Estagio, ndo houve espacgo
para gritos, mau humor e castigo, mas ndo se perdeu a autoridade e sempre que era
oportunc chamava-se a atengdo, com muito cuidado, dos alunos para algum
compoﬂame%ﬁo gue néo estava de acordo com o combinado desde o primeiro dia de
aula do Estagio.

Portanto, fica a certeza de que 0s objetivos foram cumpridos para a melhoria
das relactes afetivas entre professores e alunos na educacdo infantii, na convicgao
de que & possivel mudar, ou transformar a pratica atual das instituicbes, sabendo
que n&c é da noite para ¢ dia, mas um processoc que necessita do engajamento de

todos os atores escolares.
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ANEXOQ

ROTEIRC DA ENTREVISTA

Qual o seu nome?

Qual o nome da sua escola?

Vocé gosta da sua escola?

0O que vocé costuma fazer na escola?

Qual o nome da sua professora?

Como ela the trata?

Vocé gosta de estudar com ela? Por qué?
Quando vocé faz algo errado, o que ela fala?

E quando voceé faz tudo certinho, o que ela fala?

10. Sua professora costuma brincar com vocé?

11. 0 que sua professora faz que vocé nao gosta?

12. 0 que sua professora faz que vocé gosta?
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