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RESUMO

Este trabalho tem como tema central leitura um olhar reflexivo entre teoria e pratica no
contexto escolar, realizado na Escola E.E.LE.F, Padre Aristides Ferreira da Cruz, localizada
na cidade de Aguiar com alunos do 5° Portanto, considerando as indicagBes de alguns
tedricos sobre a formagéio do leitor e analisando a dicotomia do desenvolvimento da leitura
em sala de aula. Com o objetivo de despertar o habito e gosto pela leitura nos educandos,
visto minimizar as dificuldades dos mesmos no que se refere ao processo de formagdo
enquanto leitores. E sabido que nos tempos atuais a leitura tornou-se um meio de
comunicagfio muito importante entre os “mundos”, devido ao seu valor social como
também ao desenvolvimento do intelecto humano, pois, a pessoa que ¢ leitor ativo, tem
mais conhecimentos, se expressa de forma clara e coerente. Em vista disso, faz-se
necessario que educadores tenham uma boa formagiio para inserir em suas aulas
metodologias direcionada a leitura para oferecer aos educandos varias possibilidades de
despertar o habito e o gosto pela leitura. A intervencdo do professor em toda e qualquer
atividade é de fundamental importancia para.o éxito do trabatho e do aluno, ¢ as atividades
devem ser portadoras de desafios e devem, acima de tudo, possibilitar ao aluno a utilizagéo
de seus conhecimentos prévios. Sendo assim, ¢ de grande valia que os recursos didaticos
scjam bem selecionados pelos educadores, contendo uma vasta e ampla diversidade de
textos, isto significa que ndo basta apenas & atividade ser interessante e inovadora, ela
precisa ser criteriosamente planejada para favorecer a construgdo de conhecimentos,
auxiliando, dessa forma, no processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: leitura- metodologia- ensino-aprendizagem- professor- aluno
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INTRODUCAOQ

A partir de vérios estudos e analises comegou-se a despertar o interesse extrinseco
sobre a leitura, pois sabe-se que ela € fundamental na aquisicio do conhecimento, este
trabalho tem como tema Leitura: um olhar reflexivo enire teoria e prdtica no coniexto
escolar, esta tematica surgiv pela necessidade de inserir na escola, precisamente em sala
de aula momentos direcionados a leitura, isto ¢, renovagio de recursos didaticos,
paradidaticos, incentivo de visita a biblioteca, visto que € de extrema importancia na
formagao dos educandos leva-los a despertar o gosto pela leitura. Sendo assim, é preciso
voltarmos nosso olhar para refletir e questionar se de fato estamos trabalhando leitura com

nossos alunos de forma adequadamente.

Nesse estudo tem como objetivo analisar como ocorrem as praticas de leitura em
sala de aula, identificar 0 uso de portadores de textos na perspectiva de incentivar o prazer
pela leitura como também refletir a importéncia da leitura tanto em sala de aula quanto na
vida social, visto que, a mesma proporciona um desenvolvimento abrangente do

conhecimento.

Para termos um conhecimento em relacdo a leitura foram estudados vérios autores
tais como: CAGLIARIL, KLEIMAN, MARTINS, TEBEROSKY..., como também foi
realizado um estudo minucioso na Escola E.EELEF. PADRE ARISTIDES
FERREIRADA CRUZ, através de observagdes, questionarios, contendo perguntas
objetivas e subjetivas direcionados a educandos, educadores e gestor, a fim de analisamos
como desenvolve-se a leitura naguele educandario, como também através de perguntas
informais para conhecermos a escola, os alunos, professores e gestor com 0s quais

trabalhamos.

O Primeiro Capitulo aborda varias tematicas tais como: A complexa relagdo entre
teoria ¢ pratica, onde aborda teoricamente os conceitos relacionando-se com a pratica em
sala de aula, nesse momento percebe-se a contradigdo dos fatos, aonde teoria e pratica
andam um pouco distantes; As praticas de leitura nas escolas: este ¢ um tema que discute a
leitura nas escolas, isto €, na sala de aula, ministrados pelos educadores busca-se mostrar
aonde esta o erro que inviabiliza o educando a despertar-se para a leitura, sendo assim,
busca-se alternativas metodologicas que viabilize o despertar para o gosto pela leitura; O
| | UN'VERSI0A0R FENERAL

DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL



10
papel do professor no processo de aquisicBio da leitura: analisa a questio de como os
educadores “encaram” a leitura e como eles transmite para os educandos; PCNs ¢ Leitura ,
trazem em seu conteudo orientacdes a pratica de leitura de textos, a pratica de produgdo de
textos e a pratica de analise lingiiistica; O programa nacional biblioteca da escola foi criada

na intengdo de desenvolver o gosto e o habito pela leitura.

O Segundo Capitulo aborda a questio do estagio, contendo tudo ¢ que foi realizado
durante este periodo de estigio na escola, isto €, analises dos dados ¢ analises dos

questionarios que foram aplicados a alunos, professores e gestor.



CAPITULO 1

REFERENCIAL TEORICO

1. LEITURA: a complexa relacio entre a teoria e pratica

A leitura surge espontaneamente na nossa vida, pois a partir do nascimento
entramos num processo de socializaco, por tanto comegamos a conhecer ¢ interpretar o
mundo desde pequenos, passamos a conhecer, 0s objetos, as coisas, as pessoas, vamos
aprendendo cada vez mais a discernir tudo que esta a nossa volta. Mas ha também outro
tipo de aprendizagem, que se realiza nas escolas, pois dentre esses conhecimentos,
passaremos a analisar a questdo da leitura na escola, pafa_ o processo de construgdo do
conhecimento. Por se tratar de um processo complexo, a leitura tem sido um tema que

preocupa tanto pais, educadores, quantos psicdlogos.

Estudiosos como Kleiman (2005) e Martins (1997), procuram enfatizar a
importancia do conhecimento prévio na leitura com vistas do texto e ressaltam a relagfio
efetiva que o texto deve estabelecer com o leitor, pois quando essa relagdo ndo ocorre, a
compreensdo fica comprometida. Os autores comungam da.mesma opinido de Freire em
relaglo ao conhecimento da lingua ndo ser suficiente para a leitura se efetivar, pois se o
aluno ndo se identifica com o que &, se ndo consegue estabelecer nenhuma ligacdo com

uma experiéncia anterior, a compreenso nfo se efetiva.

Kleiman (2005), analisando as concepcdes de leitura que fundamentam a sua pratica
na escola, procura explicitar as causas da desmotivacdo ¢ do desinteresse do aluno pela
leitura. Além das concepgles obsoletas que subjazem as préticas de sala de aula, a autora
também aponta como fator determinante da falta de motivagio e interesse do aluno a

necessidade de conhecimento do professor na area especifica de leitura.

Kieiman ( op. cit. 102) esclarece que os textos dos livros didaticos trabathados nas
salas de leitura sdo utilizados apenas como pretexto para o ensino das atividadesgramaticais

€ assim, a lingua é analisada apenas como um conjunto de palavras, classes ¢ fungdes o que
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acaba privando o aluno de expor sua opinido, de construir sentidos e assim construir sua

propria aprendizagem, tornando-se um leitor passivo.

Apesar de ser bascada numa concepgao errdnea de leitura e de texto, esse tipo de
pritica ainda ¢ muito utilizada nas escolas. Entretanto, esse tipo de leitura € mera
decodificaglio, € apenas uma atividade composta de automatismo, de identificacdo das
palavras do texto, culminando com resposta que sdo simples transcri¢des de parte do texto.
Desse modo, a leitura na escola quando ndo é devidamente orientada, exerce uma fungio
reprodutora ¢ adestra o aluno a uma leitura descontextualizada, uma vez que a sala de aula

continua sendo um espag¢o mondtono ¢ monoldgico no qual inexiste a interagfo.

E de suma importﬁncia que o professor esteja apto a promover no aluno a percepgéo
de que a aula de leitura € um espago discursivo e que a leitura sé se implantara
efetivamente se os textos lidos fizerem sentido para o aluno e este possa ler o seu proprio
mundo. Para isso, ndio existem receitas, cabe a cada professor analisar os meios mais
adequados aos seus alunos, para que estes encontrem prazer e sentido nas leituras
realizadas. Por outro lado o professor precisa se conscientizar de que ao obrigar, ao
pressionar ¢ aluno a ler um determinado livro, esta contribuindo para desenvolver um forte
sentimento de aversdo a leitura. Dentre as condiges necessdrias ao desenvolvimento do
interesse pela leitura, estdo as oportunidades para ler tipos diferenciados de textos,
considerando que o importante nfo € ajustar o aluno ao nive! do texto, mas o texto ao nivel
do aluno. Contudo, formar leitores desenvolvendo-thes o interesse e acima de tudo o gosto
pela leitura, ndo ¢ tarefa fécil, requer condigbes favoraveis ndo so em relagdo aos recursos

materiais disponiveis, como também ao uso adequado que se faz nas préaticas das leituras.
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1.1 AS PRATICAS DE LEITURA NAS ESCOLAS

Pois bein, quando adentramos no contexto escolar, podemos perceber de que forma
esta acontecendo as praticas de leituras € como o processo de alfabetizacfio esta se
realizando entre os alunos. Em vista disso, a crianga ja entra na escola com um
conhecimento de mundo, da lingua, no qual a escola procurard desenvolvé-la,
propoteionando aos alunos as oportunidades de interagir, descobrir, observar, compreender
¢ construir. Desse modo, o educador precisa estar atento para uma metodologia dindmica,
criativa, investigativa e incentivadora da pritica da leitura no contexto escolar como
também fora dela. E importante ressaltar que os educadores analisem o processo de leitura
de modo individual nos educandos, pois cada um terd uma dificuldade diferente dos outros,

no qual o educador precisara de diversos tipos de textos e estratégias de leitura.

CAGLIARI, (1995) assim se expressa;

Quem fala a lingua com fluéncia e rapidez é capaz de
ler  bem e rapidamente, mas quem fala com
dificuldade irar ler com dificuldade, porque o
Juncionamento dos mecanismo de produgdo da fala
ficardo a todo instante comprometidos com as

duvidas, as corregoes etc. ( CAGLIARIL 1995, p. 154,)
A fala é um importante exercicio para a leitura, principalmente quando vamos falar
ao publico, a leitura oral visa o desenvolvimento das habilidades de comunicagdo como:
proniincia correta, timbre e inflexdio da voz, educagdo da respirago, além de auxiliar o
leitor a desinibir-se. Através da leitura o aluno aumentard seu conhecimento, vocabuldrio,
falara com mais fluéncia e ao passo que for tomando gosto pela leitura e usando em seu
cotidiano conseqiientemente lerd mais rapido e em menos tempo. Porém nas escolas
encontra-se uma grande maioria de alunos que nde gosta de ler ao publico, porque sente
vergonha de errar, e assim as desculpas s3o muitas para ndo ler ao piblico. Isso muitas
vezes acontece, porque o dialeto da escola € diferente do dialeto da realidade dos alunos, e

isso os inibe, os deixam envergonhados, esse € um tipo de preconceito lingiistico que

precisa ser desfeito nas escolas.
CAGLIARI (1995) nos diz que:

A grande maioria dos problemas que os alunos
encontram ao longo dos anos de estudos, chegando
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até a pos-graduacdo ¢ decorrente de problemas de
leitura, (op.cit. p.148)

Apesar de todos os avangos e estudos na area da leitura, é preciso considerar que o
aluno ndo se transforma em um leitor ativo de forma instantdnea, muitos alunos, mesmo
cursando as séries mais avangadas, continuam sem interesse pela leitura, mesmo sabendo
quanto a leitura € importante para sua formagdo. Sabemos quanto & leitura é importante,
pois é através dela que conhecemos o mundo da escrita; percebem-se muitas dificuldades
referentes a leitura; Ex: quando pedimos aos alunos que interprete o que leu, muitos sentem
dificuldades de compreender o que foi lido; outro caso notério sdo os problemas
matematicos que os alunos ndo conseguem resolver, porque nfo compreende o que

problema de matematica esta dizendo e acabam deixando de lado sem resolvé-lo.

Sabe-se que a maioria dessas dificuldades € decorrente de uma pratica de leituras
ineficientes, ou pelo habito de ler-se muito pouco no dia-a-dia, ou ainda pela forma que ¢
trabalthada nas escolas. £ em meios a essas tais dificuldades que se faz necessério sugerir

alguns elementos bésicos tanto no ensino como na aprendizagem da leitura sfo eles:

Concentragfo: atenc¢io total ao contetido que estamos estudando, ou seja, desligar-se

de tudo que nos cerca para mergutharmos no mundo que o livro nos oferece;

¢ Entendimento: ¢ importante que estejamos entendendo aquilo que estamos lendo,

_isto é, acompanhar o pensamento do autor;

s Vivenciacfio Simbolica: quando estamos lendo enriquecemos nossas experiéncias,

sentimos as emogdes que 0 autor nos transmite;

e Assimilacdo: nds julgamos as experiéncias que o autor nos transmite aceitando-as

ou recusando-as.

¢ Integraco: aplicamos as experiéncias aceitas e assimiladas, entendendo-as a outros
fatores da vida, a outros problemas em outros campos, ou seja, fazemos uso dessas

informacdes em diversos ambientes.

A leitura € o meio mais eficaz de chegar ao conhecimento, pois através dela temos

contato com diversos ambientes, ela nos possibilita viajar pelo nosso pensamento, nossa
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imaginagdo. O universo da leitura ¢ muito amplo, podemos encontra nas ruas, pragas,

esquinas, shopping-center, supermercados, outdoor, panfletos, revistas em quadrinhos,
revistas cientificas ou informativas , livros , embalagens..., ha também diversos tipos de

leituras, bem como :

e A [eitura ouvida: ¢ aquela quando alguém conta alguma historia,seja através de

livros ou ndo, apesar de néo esta vendo as letras, palavras, compreendemos o que a
esta acontecendo na histéria, pois ficamos atentos prestando aten¢do. Esse tipo de

leitura geralmente acontece com criangas pequenas que ainda nfio sabe ler a escrita,

mas ouvindo as historias ela desenvolve outro tipo de feitura que ¢ a leitura ouvida.

As noticias através do radio também € uma forma desse tipo de Jeitura.

e A Leitura vista: esse tipo de leitura tem varias formas de acontecer, pois quando

estamos assistindo algum programa de televisdo estamos fazendo uma leitura do

que estamos vendo, isto é, compreendemos as coisas também através de: desenhos,

fotos de animais, de pessoas, assistindo uma peca teatral, como também ¢

caracterizada pela forma escrita, e esta ¢ uma leitura individual, silenciosa e

reflexivel .

o A Leitura falada : isto é, a leitura oral, destinada ao publico, esse tipo de leitura

a crianca aprende a desenvolver algumas habilidades para expressa-se ao pablico

como por exemplo: entonagfo, pausas, posigdo, e ficando mais sujeitos a criticas,

pois € uma leitura expositiva.

CAGLIARI (1995) nos coloca uma questdo relevante de suma importancia:

A escola comete uma injustica com as criangas ndo
levando em conta essa sua dificuldade muita real e
séria que ¢ a decifracdo da leitura, exige-se da
crianga que aprenda a ler desempenhando atividades
que so o leitor treinado e habilidoso domina . ( op.
cit. P. 159)
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Esse é um dos problemas mais sérios e graves que esta inserida no contexto escolar,
geralmente a escola nfo respeita essas diferengas de saberes entre os alunos sendo assim
nfo déo assisténcia necessaria para aquele aluno alcancar o nivel dos demais, ja que numa
sala de aula sabe-s¢ que o conhecimento entre os atunos € heterogéneo, ou seja, uns sabem
mais e outros sabem menos. Mas ao longo da escolarizagio esses alunos sdo deixados para
traz, € como ndo tem um acompanhamento especifico pela escola ou familia, fica cada vez
mais dificil acompanhar o ritmo de seus colegas. Desse modo, ¢é mais dificil esse aluno
desenvolver suas habilidades de leituras, pois primeiro o aluno precisa decifrar e
decodificar a palavra escrita para depois podé-la ler, e querer passar por uma dessas etapas,
é atropelar-se, pois a leitura e escrita estdo intimamente ligadas, por que logo apds da
leitura realizada o leitor devera ter compreensio do que loi lido, e sabé-la transmiti-la seja

na forma oral ou escrita.

A citacio seguinte de CAGLIARI (1995) nos dard uma explicagdo melhor:

A escola exige que o aluno leia no tempo muito curio,
dificultando seu -aprendizado e por vezes causando
traumas profundo, sobretudo quando o aluno além das
dificuldades fonéticas de produgdo da fala lida tem de
usar uma pronuncia distante da sua fala como se
tivesse lendo uma lingua estrangeira. (op.cit. p. 165)

Com base nesta citagfo constatamos que as escolas muitas vezes véem a dificultar o
processo de leitura dos alunos, ou porque nfio conhecem as fases do desenvolvimento da
crianga, ou por negligéneia, ou ainda por falta de interesse do professor que se¢ ~ acomoda,
partindo para o lado mais facil ¢ menos trabalhoso. Esse tipo de pratica tem suas
conseqiiéncias, isto ¢, os alunos comegam fazer leitura em ritmo silabico, ou seja,
fragmentado, com isso quando chegam ao final da leitura ndo sabem mais o que leram no
comego, ou ainda quando o Professor usa uma linguagem muito formal no qual os alunos
ndio entendem o que o professor esta dizendo. Desse modo, a escola muita vezes preocupa-
se mais em acelerar os conteddos didaticos do que destinar um tempo para as pré,ticas' de

leitura, e verificar como esta o nivel de leitura dos seus alunos.

Em vista disto, faz-se necessario que o Professor, tenha consciéncia de suas
metodologias, mudando suas atitudes referente ao ensino da leitura em sala de aula, que néo

seja apenas vinculada como tarefa para responder alguma atividade, mas que seja voltada
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para o prazer de ler. Desse modo, cabe ao educador ter um contato mais proximo com seu
aluno, sempre auxiliando e o incentivando. O professor antes de expor seu aluno a ler em
publico deve considerar que o mesmo deverd fazer uma leitura anteécipada para que ele
possa estudar, treinar sua leitura, para depois pedi-lo que leia oralmente, pois quando o
aluno nfio ler uma leitura antecipada ele corre o risco de fazer uma leitura soletrada,
silabada, que podera ocasionar numa frustragfio para o aluno, que sentird, provavelmente
medo quando for solicitado que leia em piblico, como também ¢ bastante desgastante para

agueles que o escuta.
Pois bem, o processo de leitura € bastante complexo, como hd também algumas
dificuldades do ajustamento da fala para decifrar a escrita para a prontncia, isso dificulta o

processo de aquisi¢fio da mesma. Vejamos algumas: Exemplo.:

e Ajustamento da fala: um dos problemas que os alunos enfrentam no inicio da

aprendizagem da leitura ¢ o ajustamento da fala para escrita, ou seja, para conseguir ler,
primeiro temos que decifrar foneticamente a escrita, process-la para a fala e organizar o

que dizer, como vai dizer.

e Metodologia: uma metodologia bastante usada, porém criticada, como algo que
dificulta o processo de leitura, € a questdo de trabalhar os textos fragmentados, sem
segiiéncia logica, isso faz com que cada trecho seja pronunciado e falado em bloco; ha

ainda textos descontextualizados que ndo traz sentido algum para o aluno.

e Falta de controle sobre o pensamento: este ¢ outro aspecto que ocorre ao longo
da leitura, isto €, o aluno acaba de ler e nfio sabe dizer do que o texto quer dizer, ou seja o

aluno ndo compreende o que lew.

Isto de fato acontece no contexto escolar, muitas vezes os professores ndo estdo
preparados para essa realidade, e dificuldade que o aluno passa para poder conseguir ler.
Por isso, é preciso acompanhar cada etapa do desenvolvimento da leitura, intervindo
sempre que for necessario, como também dar oportunidade ao aluno de ler de acordo com
sua variedade lingiiistica, sem obrigd-lo de primeira instdncia a ler na linguagem
convencional da escola.
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As escolas ainda tént uma concepgdo em que o privilégio da escrita sobre sai com

relagfio 2 leitura essa pratica acontece devido ser mais facil avaliar a escrita, do que a
leitura, decorrente da trilogia, pregunta-resposta-avaliagio. Em vista disso, os Professores
ficam extremamente fissurado nesta maneira avaliativa, levando-os a trabalhar conteddos
gue tenha uma avaliagdo mais concreta como: as normas gramaticais, passando a corrigir os
acentos, as virgulas, os pontos..., ou seja, a forma certa de escrever corretamente, deixando
a leitura para segundo plano. Por tanto, como a escola pretende formar habito de leitura ¢
leitores criticos se nfio encontra espago em sala de aula para proporcionar momentos de

leitura?
Concordamos com KLEIMAN (1995) quando nos coloca que:

O ensino de leitura é fundamental para dar solugdes a
problemas  relacionados ao pouco aproveitamento
escolar, ao fracasso na formagdo de leitores,
podemos atribuir ao fracasso geral do aluno no
primeiro e segundo graw.(p.T)

Com base nesta citagdo concordamos plenamente que a deficiéncia em leitura
comega desde a pré-escola e se expande até o nivel superior, pois a leitura desde o principio
& trabalhada de forma errada, como fungdio da escrita ¢ ndo o inverso, tornando-se algo
mecénico voltado tdo somente para a decifraglio e decodificagfio de textos, com esse tipo de
atitude dificilmente os alunos desenvolveram o gosto pela leitura. Além disso, é notorio que
os professores de outras areas, do tipo: Geografia, Matemadtica, Fisica..., Ndo se identificam
com o problema jogando e deixando toda a responsabilidade para o professor de Portugués,

e assim fica esse passa e repassa.
Assim afirma KLEIMAN (1995)

Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil
demais, nem aquilo do qual ndo faz sentido. Essa é
uma boa caracterizagdo da tarefa de ler em sala de
aula: para uma grande maioria dos alunos ela é
dificil demais justamente porque ela ndo faz
sentido.(op.cit. p.16)

Este ¢ problema que constantemente encontramos nas escolas, uma desconexio de

realidades, a escola insiste em trabalhar os contetidos programaticos a todo custo, mesmo
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sabendo que aquilo ndo influéncia na aprendizagem do aluno; e assim comentam: meus

alunos nfo gostam de ler? Mas porque sera eles ndo gostam de lec?

Quando analisamos a situacfio na qual a escola expde leitura para seus alunos,
percebe-se que ela ndo atrai o aluno, mas afasta-o. Pois a leitura torna-se algo obrigatério,
depds da leitura os professores fazem algum tipo de exercicio para verificar se o aluno
decorou o texto do tipo: O que vocé entendeu do texto? Faga uma sintese? Responda as
questdes... Ou ainda pedem para os alunos fazerem cdpias ¢ mais copias até ndo agiientar
mais escrever; as leituras muitas vez sfo exaustivas e desgastantes, 1éem até os olhos
arderem a procura de digrafos, encontros consonantais ¢ assim por diante. Todavia, o aluno

sabe que no final da leitura tera que fazer algo.

Essas praticas de leitura na verdade sfio desmotivadoras e limitadoras levando o
aluno a uma concepglo errada sobre leitura, ¢ importante lembrar também que tanto a
escola quanto a sociedade exige do aluno um conhecimento fragmentado e mecénico, ou
seja, para ingressar numa faculdade ou concorrer a um cargo pablico o aluno precisara
conhecer contetdos especifico de cada area, ¢ isto € tfo evidente que os prdprios alunos
dizem aos professores “Eu ndo guero trabalhar textos, eu quero aprender portugués”, os
professores as vezes enfrenta resisténcia dos proprios alunos ou dos pais dos mesmos, isso
ocorre devido a concorréncia desenfreada de competigio que existe no mercado de trabalho
¢ em busca futuramente de inserir-se no mercado de trabalho os alunos optam por esse tipos
de conhecimentos. Desse modo, precisa-se analisar essa dicotomia, nas escolas ente leitura
e escrita, pois € uma questdo que devera ser bastante estudada para que uma préatica ndo

anule ha outra.

Mediante a tais fatos vale salientar que o educador precisa partir da realidade de
seus alunos, 0 que eles gostam de ler, o que precisam, ou seja, buscar uma diversidade de
textos que os instiguem, despertando o gosto pela leitura, e que esta esteja mais proximos
da realidade de seus alunos, os resultados serdo surpreendentes, isto €, terdo um maior
éxito, pois os alunos irfio entender e discutir de forma mais natural, ampliando ainda mais

seus conhecimentos.

FERREIRA (1995} nos diz gue:
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Ha prdticas que leva & crianga a conviegdo de que o

conhecimento é algo que 0s outros possuem e que 50

pode obler da boca dos oulros sem nunca ser
participante na construgdo do conhecimento.( p.30)

Com base nesta informagéo percebe-se que as metodologias tradicionais que ainda

permanecem nas escolas, utilizadas por muitos professores, dificultam e elimina a

capacidade de criatividade e espontaneidade de seus alunos, pois acreditam que sfo
possuidores do conhecimento, onde geralmente os alunos séo rotulados de que ndo sabem

de nada e estdo ali para aprender ou serem “preenchidos de conhecimento”, ou seja, como
)

fosse uma folha em branco. Isso inibe o aluno, levando a torna-se um aluno passivo no qual
nio participa, ndo questiona, mas apenas esculta, e fazem o que lhe mandam sem nenhuma
objecdo. Esse tipo de pratica apesar de ser tdo antiga, desde o principio da educagfio até
hoje se perpetua em nossas escolas, onde muitos educadores usufruem do autoritarismo

para inibir as ctiangas, tornando-as reféns de seu conhecimento.
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1.2 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE AQUISICAO DA
LEITURA

O Papel do professor no desenvolvimento do interesse permanente pela leitura é de
fundamental importincia, a sua fungfo transcende a de alfabetizador e converte-se na de
facilitador da interagdo entre texto e leitor €, conseqlientemente, da aprendizagem. Para
exercer esse papel de facilitador o professor deve aprofundar seus conhecimentos referentes
as questdes de leitura, e acima de tudo ter uma boa postura frente aos seusl alunos e

sensibilidade para perceber os interesses e as possibilidades de cada aluno.

De acordo com ROSA (1994, p.63) “E na relagio professor-aluno que se instaura,
de fato, o processo ou ensino-aprendizagem”. Por isso, podemos afirmar que as chances de
sucesso ou insucesso do trabalho pedagoégico se devem, em grande parte, 4 qualidade dessa

relagéo.

Através da relagio entre professor e aluno, € possivel extrair toda uma concepgfio de
educacio em que emergem, com certeza, a visfo que professores e alunos tém a respeito

dos seus papéis e das suas possibilidades de trabalho.

Além de conhecer melhor os alunos, também ¢ importante que o professor elabore
novos projetos e redefina seus objetivos, busque contetidos mais significativos e
contextualizados, pois, na sociedade em geral , o aluno € atingido por diversos veiculos e
diferentes linguagens, entfio 0 que se espera da escola € que estimule a leitura e leve o aluno
ao conhecimento mais profundo e critico da realidade, através de obras adequadas a sua

réalidade social e interesse.

BORDINI (1989) enfatiza a questdio da selegdo de um material que ative o gosto
pela leitura, e isso s6 € possivel quando o leitor se sente representado no que I8, quando os
textos refletem o cotidiano escolar, familiar, as diversdes, as atribuicdes didrias das quais os
alunos participam, Se o que oferece ao aluno é uma leitura imposta apenas com fins
avaliativos, o prazer de ler é substituido pelo dever, os comentarios livres e discussdes que

poderiam surgir apds a leitura sio substituidos por exercicios de reprodugio.
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Para desenvolver no aluno o interesse e gosto pela leitura, também ¢ imprescindivel

que o professor sc¢ torne um leitor consciente e critico, pois se a questdio da leitura envolve
tanto alunos quantos professores, 0 comportamento destes em relagdo a leitura refletira no
interesse daqueles. Para despertar no aluno o interesse pela leitura, é necessario também

competéncia pedagogica e comprometimento com a educagio.

MARTINS (1994) nos diz que:

A fungdo do educador ndo seria precisamente a de
ensinar a ler, mas a de criar condi¢bes para o
educando  realizar a sua propria  aprendizagem
conforme Seus proprios interesses, necessidades,
Jantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a
realidade lhe apresenta.(p.34)

De acordo com a autora, o educador ¢ um facilitador da aprendizagem e por isso
devera proporcionar atividades que despertem a motivagfio, que instigue o aluno a ter
interesse pela leitura. Como? Apresentando-lhes uma grande variedade de textos: historias
infantis, histérias em quadrinhos, jornais, textos do cotidiano, rotulos, cartazes, musicas,
fantoches, teatrinhos, pois um destes recursos ird chamar & atengfio do aluno ¢ provoca-lo, a

conhecer outros tipos de historias.

O educador que trabalha com diversos portadores de textos, torna sem duvida as
aulas de leitura mais interessantes, dindmicas, pois para cada tipo de texto pode-se explorar
um objetivo diferente. Ex:

. O lidico: através de historias, fabulas, contos, misicas;

) Informac#o ¢ identificacio: atraves de jornais, revista, rotulos...
. Instrucdes: receitas de cozinha esta tém a fungéio de orientar a ago.

Nesse sentido concordamos com ALMEIDA (2000) quando coloca que:

Nos contos, nas fabulas o universo ludico envolve o
leitor e parece tornar fudo muito vivo e sempre
fascinante, comovem e educam indiretamente.
Despertam prazer e devem ter presenga constante na
escola sobretudo nas séries iniciais (p.02)
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A crianga gosta do que ¢ belo, pelo simples sentido da beleza. Pois as criangas tém

mais facilidade de voltar sua atencéio e apreensdo para o ludico. No universo dos contos de
fada as criangas, soltam sua imaginagéio criando e recriados historias elas tanto apreciam as
formas quanto as gravuras, como também as cores que fazem parte das histérias, pois elas
fascinam, encantam e apreende a tencfio dos alunos, sfo uma forma de ensino e

aprendizagem bem aceita no meio escolar.

Nesse sentido, nas fases iniciais ¢ muito importante que o educador, tome
conhecimento dos recursos didaticos disponiveis para trabalhar leitura em sala de aula nos
seus rais variados contextos e compreenda a importincia de despertar nos alunos o gosto
pela leitura. Vejamos algumas metodologias para trabalhar leitura em sala de aula de forma

dindmica e criativa:

. Roda da leitura: todos os alunos sentados, em formato de um circulo para a

realizacdo da leitura diatia;

e  (aixinha de Leitura: o professor selecionard algumas frases, paragrafos

curtos, textos e outros, colocando-os em uma “caixa”, No momento reservado & leitura cada

aluno tirara da caixinha surpresa o que devera ler no dia;

. Palanguinhe: ao término da leitura, o aluno subird no palanquinho para falar

da parte do livro que mais gostou. Ele torna-se-a o centro das atenges;

e O painel da leitura: cada aluno escrevera uma frase que identifique o livro

por ele lido, Essa frase vai para o painel destacando a leitura realizada do dia.

. Self-Service: o professor colocara, a disposi¢do dos alunos, virios opgdes

de leitura, por exemplo, gibis, revistas, literaturas € outros, para que escolham a leitura do

dia.

*  Musica na Leitura: “curtindo as leituras™ ¢ o momento onde o professor

r

escolherd uma musica para trabalhar: a letra, melodia e interpretagfo... E um momento

diferente.
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Tendo em vista essas diversidades de estratégias de leituras, serd bem interessante

para os alunos, pois h diversa maneiras de realizar a leitura em sala de aula.

Desse modo, o papel do professor consiste em desenvolver estraiégias para o ensino eficaz
da leitura, respeitando o estagio de amadurecimento do aluno-leitor, proporcionando o
contato com os livros, com textos de géneros variados e néo se restringido apenas a livro
didaticos, pois quanto maior a variedade de textos maior sera a possibilidade de ampliar o

nivel de compreensdo do aluno.

Faz-se necessdrio que a escola disponha de uma biblioteca e de um acervo de livros
que permitam a diversificagfio, que o professor esteja consciente da necessidade de se
formar leitores ativos, capazes de ler o mundo nos seus mais variados contextos ¢ assim,

participarem com conscié€ncia critica de todo o processo de transformac#o social.

TEBEROSK (2003), assim s¢ expressa:

Ambos conhecimentos (vs elaborados pela crianca e
aqueles transmitidos pelos adultos e assimilados pela
crianga) parecem estar influenciados pelas condicdes
do ambiente desenvolvendo-se melhor se o ambiente
alfabetizador ¢é rico em materiais escrilos e em
interagdes e praticas de leitura.(p. 18)

Pois bem, faz-se necessdrio, que na sala de aula tenha um ambiente reservado para
teitura, ou seja, um ambiente alfabetizador, isto é, com cartazes, gibis, livros, jornais,
textos, colegdo de literatura infantil, almanhaques, reservando um espago, um fugar na sala
de aula para que todos tenham acesso aos materiais, como também um horério disponivel
para a pratica de leitura. Vale Também salientar a importéncia do acompanhamento dos
pais dos alunos no desenvolvimento das habilidades do gosto pela leitura, pois quando o
aluno tem um acompanhamento e incentivo por parte da familia, melhor serd o

desenvolvimento da aprendizagem dessa crianca.

Muitos estudos mostram que uma leitura didria ¢ um
comego precoce, no segundo ano de vida, permitem as
criancas um contaio com a linguagem formal dos
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livros e com textos escrilos que as motiva a aprender,
ao mesmo tempo em que condiciona suas
aprendizagens posteriores.(op. cit. p. 25, 2003)

Nessa perspectiva quanto mais cedo a crianga comegar a ter contato com livros,
isto é, inserida em processos de leitura, mesmo sendo aquela leitura feita no ambiente
familiar por seus pais, avds, tios, mais possibilidades de desenvolver o habito de leitura
essa crianga tera nos anos posteriores. Portanto a participacio dos familiares no processo de

desenvolvimento da leitura faz-se necessario, para a crianca torna-se uma futura leitora.
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1.3 PCNs E LEITURA

Preocupado com o fracasso escolar e com a qualificagio dos professores, o
MEC propbs a elaboragfio dos PCNs, documentos baseados em estudos recentes da

lingiiistica que objetiva subsidiar o educador em sala de aula.

Neste sentido, os PCNs trazem em seu contetido um conjunto de orientagdes
centradas em trés atividades: A prética de leitura de textos, a pratica de produgio de textos
¢ a pratica de andlise lingiiistica. Essas contribuigdes dos PCNs enfatizam o estudo da
lingua e suas variacGes contribuindo assim para o afastamento do preconceito lingiiistico
em sala de aula fazendo o educando sentir-se respeitado dentro de sua comunidade

lingiiistica.

Baseados nesses estudos, os trabalhos desenvolvidos com leitura e produgéo
textual nfio podem ser colocados como forma imposta de como se deve escrever ou ler, mas
antes de tudo, devem se vistos como momentos de liberdade de expressio, que possibilitem
ao aluno produzir textos em contextos significativos que envolvam relacionamento social e

afetivo.

Sabemos que no processo de construgdo dos sentidos de um texto devem ser
considerados ndo so aspectos centrados no proprio texto, pois ao ler, o individuo integra
seus conhecimentos prévios, ou seja, conhecimentos adquiridos no decorrer da vida e que ja
traz consigo quando entra na escola, aos conhecimentos vinculados pelo texto, construindo

assim o sentido deste ¢ estabelecendo também as relagGes intertextuais.

A intertextualidade se constitui como processo de produgdo e compreensdo
de textos, envolvendo diversas maneiras pelas quais um texto, oral ou escrito, depende do

conhecimento de outros textos previamente existente para ser compreendido.
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1.3 PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA

Lancado em 1997, o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNDE, do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FND/MEC distribuiu dois acervos,
1998 e 1999. O primeiro acervo, com 215 titulos, foi dirigido a escolas pablicas de ensino
fundamental com mais de 500 mil alunos. O segundo, em 1999, teve 109 titulos infanto-
juvenis, sendo quatro para criangas poriadoras de necessidades especiais. Eles foram

enviados a escolas plblicas de 1* a 4* série com mais de 150 alunos.

Em 2000, o Programa teve como foco a formagfo continuada de professores,
assim, os recursos foram investidos na producfio de materiais pedagdgicos ¢ na
elaboragfio de manuais de apoio para o acervo. Foram beneficiadas mais de 300 mil
escolas. A partir de 2001, o PNDE passou a investir no Projeto Literatura em Minha

Casa, considerado uma das estrelas do programa.

O Projeto distribui, desde Abril de 2002, uma colécdio de livros para
estudantes do ensino fundamental com a finalidade de desenvolver o gosto pela leitura. A
colecio, que se torna propriedade do aluno, compdem-se de cinco livros, sendo um de
poesia ou analogia poética, um conto ou analogia de contos, uma novela, uma peca
teatral, desde autores consagrados da literatura brasileira, tais como: Ana Maria Machado,

Cecilia Meireles, Ruth Rocha e muitos outros.

A cada ano, o PNDE distribui oito cole¢des diferentes, o que além de
atender os alunos da 4* serie, permite a troca de livros entre eles. Todas as escolas
publicas Municipais e Estaduais com turmas de 4% série recebemn as colegdes, o que
possibilita os alunos de outras turmas tenham acesso as demais obras. No lan¢amento do
Projeto Literatura em Minha Casa. em 2002, os alunos da 5° série também receberam as

colegdes. Nos anos seguintes, a distribuico foi dirigida 2 4° série.

Entretanto, nem sempre as colecdes chegam as mios das criangas, pois
muitas escolas retém os livros alegando que os alunos nfo terdo o cuidado de preserva-lo,

e assim, as colegdes acabam servindo apenas para compor o acervo da Biblioteca da

UN'VERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES

BIBUCTECA SETORIAL
CAJAZEIRAL - PARAIDA



28
escola, sem cumprir com o objetive do Projeto que € de incentivo ao desenvolvimento do

gosto de ler, Essa ¢ a realidade de muitas escolas da rede pablica de ensino.
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CAPITULO I

2. ANALISE DOS DADOS:

2.1 ESTUDO DE CASO

Este estudo desenvolveu-se na Escola Estadual Padre Aristides de Sousa, vinculada
a 7 Regional de Educagfio e Cultura, localizada a Rua Padre José Tomas, 387 — Centro,
Itaporanga Pb; o estabelecimento estd situado na rua Projetada, no bairro Eng. Evandro
Cabral, ha 1km da cidade, aproximadamente 80% dos educandos residem em bairros

periféricos como Lagamar e cidade.

Posto isto vale destacar que as ag¢Oes desenvolvidas visando & concretizagio deste
estudo contaram com a colaboragdio da gestora da escola, da vice-diretora, da coordenadora
pedagdgica, dos educadores da 1* fase do ensino fundamental e 100% dos educandos do 5°

ano.

No intuito de alcangar os objetivos propostos por esta pesquisa foi realizada uma
observagdo sistemdtica, para descobrir subsidios relevantes que pudessem surgir no

decorrer do estudo.

O nosso interesse, portanto, voltou-se para o cotidiano da escola em questio,
evidenciande como ocorre ¢ desenvolvimento da leitura, tornando-a ensino e a
aprendizagem, por meio de visitas periddicas a instituicdo, visando refletir o tendmeno

estudado.

Para o estudo optamos pela observagfio sistematica, pois utilizando tal metodologia
*0 pesquisador usa um roteiro com informagdes previamente selecionadas, com base no
qual faz seus registros.” (MATTOS, 2001, p.60). E desta maneira deu-se esta etapa da
pesquisa, na qual antecipadamente houve um planejamento, para selecionar os aspectos

mais relevantes a serem registrados.
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Posteriormente a esta primeira fase da pesquisa, houve a aplicago de questiondrios
contendo questdes abertas, em que as pessoas mencionadas anteriormente tiveram a
oportunidade de expor suas opinides livremente acerca das praticas de leitura realizadas em

sala de aula.

E finalmente conclui-se o estudo por meio de um estdgio, nos quais se possibilitou
vivenciat experiéncias diversificadas e motivadoras, cujo objetivo central seria colocar em
prética os pressupostos tedricos que norteiam diferentes concepgdes a respeito do ensino ¢
aprendizagem desta area do conhecimento, procurando principalmente apresenta-la como
um saber vivo, dindmico, € que encontra-se totalmente vinculado com o nosso cotidiano, ou
seja, ndo se tratando de algo mecanico e alheio & realidade dos educandos, como muitas

vezes ela ¢ vista.

Mediante o exposto, fica evidente, que tal trabalho constitui em um estudo de caso,
pois “utilizamos esse procedimento ao selecionarmos apenas um objeto de pesquisa,
obtendo grande quantidade de informagdes sobre o caso escolhido e, consequientemente

aprofundando seus aspectos”. (MATOS, 2001, p. 58)

Portanto, pressupde um estudo minucioso acerca do problema detectado, no intuito
de obter 0 maximo de informagles sobre ele, possibilitando uma compreenso abrangente
do fendmeno estudado. Assim, “o estudo de caso € uma pratica simples, que oferece a
possibilidade de redugfio de custos, apresentando como limitagdo a impossibilidade de

generalizagio de seus dados.” (GIL, 1987 apud MATOS, 2001, p. 58)

Desta forma, fica claro que por se tratar de um estudo sobre um objeto especifico de
uma deerminada realidade, n3o podemos generalizar os resultados obtidos a outros

contextos.
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22 ANALISE DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDO PELOS
PROFESSORES

Foram entrevistadas cinco professoras do Ensino Fundamental (1° fase) da
E.E.LE.F. Padre Aristides Ferreira da Cruz, cujas perguntas estavam intimamente ligadas
a0 processo de leitura utilizado nas suas respectivas aulas e das quais observou-se dados

interessantes e importantes a esse respeito.

Os professores entrevistados ensinavam da educagfo infantil ao 5° ano, alguns deles
com salas multiseriados e tinham de 19 a 26 de atmacio como educadores, Desses
professores, somente trés possuem licenciatura plena ( curse superior), todas em Pedagogia.
As perguntas contidas na entrevista estavam relacionadas a opinides pessoais do educador,
acerca da importancia da leitura na aprendizagem dos alunos, tipos de leitura priorizados,
metodologia dos exercicios de leitura, dificuldades diagnosticados quanto a leitura em sua

pritica, e os projetos formulados em prol da aquisi¢do do hdbito da leitura.

Quanto a importancia da leitura na aprendizagem dos alunos, podemos observar
que, apesar de terem consciéncia da importdncia da leitura em sala de aula, os professores
entrevistados parecem nfo conseguir especificar o porque dessa importancia, pois todas as
respostas apresentadas somente confirmaram ou concordaram com a afirmac¢fo contida na
pergunta, enquanto algumas delas destacaram apenas a importdncia social ¢ seus

beneficios, omitindo os beneficios em sala de aula, na aprendizagem desses alunos.

Quanto aos tipos de leitura priorizados em sala de aula, um método mais utilizado
entre os cinco professores, ainda € o método individual, mais tradicional de leitura. Em
segundo lugar, empatados, ficaram os métodos de leitura em grupo, coletivo, ¢ silenciosa.
O método menos utilizado é o ndo verbal. Com esse resultado, observamos o0s métodos
mais utilizados sfo os mais tradicionais ¢ que os métodos dindmicos ¢ interativos sdo os

meios que deixados para tras.

Quanto as principais dificuldades dos alunos no exercicio da atividade da leitura,
s30 0s recursos matérias — embora que, para se trabalhar leitura ndo € preciso ter em mios

varios recursos matérias, a ndo ser livros, textos e criatividade, até porque, existem varias
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dindmicas super interessantes de leitura, da gual o material essencial ¢ mesmo a
criatividade, juntamente com algumas dificuldades dos alunos, como a leitura correta dos
textos, interpretacdo e bom comportamento nos trabalhos de leitura silenciosa e em grupo,

grafia correta, organizacfio das idéias e timidez.

Quanto a metodologia aplicada aos exercicios de leitura, observamos que os
métodos mais utilizados sdo os cartazes, fichas, gibis e varios tipos de produgéo de textos,
pesquisa, diciondrio, treino ortografico, jogos, dramatizacdo, parddias e fantoches. Ainda
observamos que os métodos mais utilizados também sfo os tradicionais e os mais
dinamicos, como as dindmicas em sala, que trazem um grande beneficio de aprendizagem
de leitura e interpretacfo dos alunos, e outras metodologias mais atuais sdo meios

ignorados, com excec¢io, claro, dos fantoches, jogos e outros métodos aqui citados.

Por fim, quanto aos projetos que poderiam ser trabalhados na escola para despertar
o hébito da leitura nos alunos, podemos citar alguns projetos sugeridos pelos professores
como, reciclagem, confecgfio de livros de contos e poemas, jornal falado, soletrando
apresentado no programa global (caldeirfio do Huck), concurso de leitura, oficinas de
textos, campanha de arrecadagéio de livros. Esses projetos embora nem tdo originais, sfo de
excelentes resultados se bem elaborados, planejados e elaborados. Esses projetos também
precisam ter o apdio da diregfio da escola que, por sua vez, disponibilizatd os recursos

necessarios para efetivacfio dos projetos.

Com tantas boas idéias, métodos relativamente eficazes de leitura e boas
metodologias de execucdo de atividades, nos perguntamos o que ainda esta faltando para
atingirmos uma boa qualidade no processo de ensino-aprendizagem da leitura e a

verdadeira “paixdo” pela leitura.
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2.3 ANALISE DO QUESTIONARIO DO GESTOR

Foi entrevistada a gestora da Escola E.E.LF. Padre Aristides Ferreira da Cruz, que

estd a quatro anos em exercicio de sua atividade e possui Licenciatura Plena em Historia.

A gestora, respondeu a cinco questdes relacionadas ao papel da escola na
contribuicio e conscientizagdo do desenvolvimento do hébito da leitura, os recursos
disponibilizados pela escola aos professores, debates para discurssdo e solucio dos
problemas relacionados 4 leitura com os professores e a opinifio do gestor sobre 0 que deve

ser mais importante no processo de ensino-aprendizagem da leitura.

O primeiro fato observado que chamou-nos a atengdio fora o pouco tempo de
atuagdio da respectiva educadora no cargo de gestor escolar de uma escola tdo antiga e o

curso superior da mesma que, para tal cargo deveria ser especifico.

Quanto 4 primeira questdo: Qual o papel da escola na contribui¢iio e conscientizagio
do desenvolvimento do habito da leitura? A referida gestora foi muito concisa, relacionou
essa contribuicio apenas em debates sem detalhar a metodologia aplicada a esses debates, o
tempo regular das apresentages desses debates, os temas especificos de cada um e os
estimulos passados, pela gestdo, aos professores. Os debates sfio muito bem vindos nos
processos de conscientizagfio, porém, tém que ser realizados periodicamente, com temdtica
especifica, sugestdes de idéias, metodologias para os professores e disponibilidades de

recursos materials,

Além de debates a elaboraciio de projetos planejados ¢ iniciados pelos gestores
também sfo de grande valia, pois sempre beneficiam tantos os alunos, como os professores

e a escola em si, como também promove uma intera¢io entre todo corpo discente da escola.

A segunda questdo diz respeito aos recursos disponibilizados pela escola para
desenvolver o processo de leitura. A gestora cita o livro didatico, as revistas, livros
paradidaticos, de contos de fada, jogos de palavras entre outros matérias do tipo. Sem
divida sio matérias simples, bdsicos, mas que podem ser bem trabalhados e trazer

resultados satisfatérios, de acordo com a capacidade de aproveitamento e criatividade de
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cada um. E claro que uma maior disponibilidade de recursos enriquecem uma metodologia
¢ conseqiientemente aumenta a qualidade do ensino-aprendizagem dos alunos, porém, esses
sdo justamente um dos maiores desafios do professor: atingir um alto grau de qualidade de

ensino-aprendizagem com o pouco de recursos disponiveis.

A terceira questfo esta relacionada a interaciio dos professores na busca de uma
solugiio para os problemas relacionados a [eitura, ou seja, se ha debates entre gestor e
professores com tal objetivo. A gestora confirma essa atitude, argumenta sobre a
importdncia dela, porém, omite detalhes sobre a formagdo desses debates, os principais
problemas [levantados pelos professores, as sugestdes de solugo proposta, sugeridas e as

conclusdes adquiridas e refletidas ao final desses debates.

A medida que qualquer problema é compartilhado, as chances de se chegar a uma
solugdo sdo muito provaveis e grandes, até porque os professores costumam, nessas

ocasides, compartilhar experiéncias vividas e metodologias aplicadas que deram certo.

A ultima questdio apresenta uma pergunta sobre o que € considerado o mais
importante para o gestor: leitura € compreensiio ou leitura e decodificagdo. Quanto a esta
questdo a gestora € categdrica, defende a importéncia da leitura e a compreenséo dos textos
¢ aponta também para a importancia do envolvimento e refor¢o dos pais, em casa, para a
efetivaco da compreensio dos textos lidos. De fato, a participagfic dos pais no processo de
ensino-aprendizagem da leitura e a compreensio do que foi lido € de extrema importéncia,
pois na escola ele (0 aluno) tem um primeiro contato com a leitura que, por sua vez, precisa
ficar sendo exercitada diariamente em casa. E verdade que na escola, o aluno tem a
oportunidade de aprender a ler e escrever, mas, apesar do professor ter obrigagiio de
introduzir o hébito da leitura na vida dos alunos, é em casa onde esse aluno podera

desenvolver o gosto da leitura, pelo exemplo e estimulos positivos dos pais.
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2.4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

Foram entrevistados doze alunos da Escola E.E.LE.F. Padre Aristides Ferreira da
Cruz, do 5° ano, com perguntas relacionadas aos varios aspectos da [eitura. Essas perguntas
foram divididas em etapas e todas elas tiveram uma forma metodolégica de execuglo

diferente.

A primeira etapa dos questionamentos continha aiternativas, cujas as respostas eram
representadas pos slides de rostos humanos que, por sua vez, configuram expressoes de

grande alegria, contentamento (nem tanta alegria), chateacéo e raiva.

Quanto questionados sobre a sensagfo de ganhar um livro, todos foram unanimes
em sentirem grande alegria; j4 quando o assunto era gastar o tempo lendo, menos de 3%
dos alunos mostravam-se muitos alegres e quase 90% sentiram apenas contentamento, em
relagdo a acharem que gostardio de ler quando forem maiores, um pouco mais de 80%
afirmaram que gostardo muito ¢ aproximadamente 2% dos alunos ndo se sentem nada feliz
com a idéia; com referéncia a visitar uma livraria ¢ ouvir uma declaragfio de poema quase
80% se mostraram muito felizes ¢ 2% deles chegam a ficar enraivecidos com a idéia. O
dado mais intrigante € que nenhum tnico aluno ndo se sente feliz em ler um livro com os

amigos ao visitarem e 2% deles chegam a ficar com raiva s6 em pensarem na idéia.

Esses dados, no entanto, mostraram que tais alunos possuem um bom potencial para

a leitura e que, se trabalhados, os poucos percentuais negativos podem ser revertidos.

Na segunda etapa de perguntas, os alunos completariam um frase. Nesse
questionario, a grande maioria dos alunos disseram gostar de ler... historias, gostam de
escrever sobre amor, amizade e natureza; todos pensam em escrever um poema um dia e
alguns apontam motivos psicoldgicos como maior impedimento para a compreensdo da
leitura. Realmente fatores psicologicos comprometem em todos os aspectos do processo de
ensino-aprendizagem do aluno, por isso, a satde mental do aluno deve ser constante alvo de

pesquisa e investimento dos professores e da escola em geral.

Na terceira e Gltima etapa das entrevistas, os alunos respondiam apenas sim ou nio

para as questdes levantadas, as respostas foram otimistas. Todos os alunos afirmaram gostar
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das atividades de leitura realizadas nas escolas, visitaram a biblioteca e pegaram livros
emprestados; porém pouquissimos se ofereciam para ler os textos em voz alta, ou

mencionou ter lido algum livro em casa ou teu em seu tempo livre.

A timidez também ¢é um fator preocupante no processo de ensino -aprendizagem dos
alunos, pois além de inibir o ato da leitura em puablico ou em grupo, atrapatha o processo
avaliativo do professor em relagio ao progresso da leitura desses alunos. Porém isso, ¢ um
problema superavel, que algumas dindmicas e debates podem obter um resultado bastante

positivo e relevante.
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2.5 ANALISE DO ESTAGIO

Eo primeiro dia do meu estagio estou ansiosa para conhecer a turma e desenvolver
um bom trabalho como os educandos ao longo desses 20 dias, que passarei com eles.
Tivemos um momento para nos conhecermos, me apresentei diante da turma dizendo a
minha proposta e objetivos de trabalho acerca do tema em questdo: a leitura, logo apés cada
um se apresentou e falou um pouco de se, alguns ficam com vergonha, por causa da
timidez, A principio comecei a trabalhar Fabulas: A coruja ¢ a aguia, onde comegou a
desencadear-se uma metodologia que visa desenvolver e aprimorar tanto o gosto pela

leitura quanto o habito da mesma.

No segundo dia de estagio, dei continuidade com os planos de aula no qual elaborei
com antecedéncia, a fabula: A tizinha malandra caiu no gosto da criancgada, a leitura foi
realizada individual e depois coletivo, d.ébatemos sobre  varias questies que o texto
abordava e uma delas foi a questio das propagandas enganosas, os alunos participaram
muito dando suas opinides a respeito do tema, ¢ a partir daquele momento ficam mais
espertos para ndo cairem nos golpes das propagandas que muitas vezes 5O querem ganhar o

dinheiro ndo proporcionando nenhum beneficio.

No outro dia foi realizado o Festival das Fabulas, onde o objetivo ¢ incentivar o
hibito da leitura e também desenvolver a oralidade. Para isto, ornamentou-se o bird da sala
de aula e colocou-se a disposi¢fio varios livros contendo diversos tipos de fabulas. Os
alunos ficaram a-vontade para a escolha do livro, tiveram todo o primeiro horario para a
realizagio dessas leituras fazendo assim, uma leitura individual e silenciosa. Apds a leitura
do livro, foi aberto um momento para cada aluno contar a historia para os demais colegas.
Nesta hora notou-se ainda que poucos alunos gostam de ler em piblico, como também sio
poucas 0s que sabem se expressar de forma correta, por isso, busco sempre proporcionar a

oralidade através da leitura e de debates.

[...] & leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, a alfabetizar-se €, antes de mais nada,
aprender a ler ¢ mundo, compreender o seu contexto n3o numa
manipulacio de palavras, mas numa relagio dindmica que vincula
linguagem e realidade. (FREIRE, 1996, p.08)
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Inicia-se uma nova etapa na qual, passa-se a trabalhar com poemas, buscando a
rnagia, a sonoridade ¢ a reflexio que encontra-se nestes tipos de textos. O texto em estudo é
o poema: Paraiso, onde a leitura acontece de forma individual, silenciosa e coletiva. Antes
da leitura oral os alunos fazem primeiro a leitura antecipada, para ndo ser constrangedor, no
momento de se expressar. Apos a realizacio da leitura comega o debate sobre a poluigio e
preservagio da natureza. Os alunos participaram dando sua opinifio e mostrava-se que

estavam angustiados com os desastres ecologicos que vinham ocorrendo.

Para incentivar a leitura em casa, criei uma Poemoteca, contendo varios poemas
onde os alunos levavam para casa e traziam no outro dia, para trocar com seus colegas, a
Poemoteca foi um grande sucesso, pois todo dia eles pegavam poemas diferentes para
serem lidos em casa. Nesta aula trabalhamos o poema de Luiz Gonzaga: Asa-Branca, que
foi uma aula bastante interessante ¢ dinamizada, o poema foi lido e depois cantado. Inicia-
se uma discusso a respeito da seca e a migragio dos nordestinos para outras regides, os
alunos contaram vdrios exemplos de colegas seus que tinham ido embora por causa da seca

em nossa regifo.

Toda aula era diferente, pois a cada dia uma nova opur'tunidade ¢ langada para os
educandos. A leitura de textos reflexivos lidos pela estagiaria era cotidianamente, pois os
alunos prestavam bastante aten¢@o nos textos fidos ¢ até pedia para copiar em seu cademo.
Também em todas as aulas temos a Caixinha de Leitura, nela contém: frases, parlendas,
poemas, pequenos textos..., ela ¢ passada apds a leitura do texto, os alunos adoram o
momento da caixinha da leitura, cada aluno puxa um papel, faz a leitura individual, depois
a leitura oral para o grupdo eles gostam muito. Mas nem tudo € perfeito, pois ha um aluno
nesté sala muito indisciplinado, gostava de dizer piadas com seus colegas, nfio respeitava a
professora regente chegando a dizer até mesmo palavrdes com a mesma, quando o
repreendia. Mas durante o tempo que permanecei na escola pude acompanha-lo e reduzir
um pouco aquela agressividade com os colegas de classe através do didlogo. Hoje
estudamos o dltimo bloco de poemas que foi: A barata nojenta, realizamos a leitura
individuoal e coletiva, abordamos neste texto a questdo da higiene e do preconceito existente
na sociedade, os alunos fataram a respeito dos diversos tipos de preconceitos e encenaram
uma cena onde retratava preconceito, fizeram também uma redagfio sobre o tema.
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{...]a poesia tende a chamar a atengdo da crianca para as surpresas
que podem estar escondidas na lingua que ela fala todos os dias
sem se dar conta. Por exemplo, a rima, ou seja, a semelhanga de
sons finais entre duas palavras sucessivas, obriga o leitor a voltar
atris da leitura. Esta passa a ser feita ndo linha apos linha, sempre
para frenfe, como na prosa, € sim num ir e vir entre o que esta
diante e o que ficou atras. Com isso, desautomatiza-se a leitura e se
direciona a atengdo para o conjunto de significados do texto,
(PAES, 1996, p.24)

Antes de terminar a aula do dia anterior, solicitel aos educandos que pesquisassem
entre seus familiares e também nos livros, Charadas e advinhas, para a realizacdo da aula
desse dia, e como era previsto todos os alunos trouxeram varias advinhas e charadas. Assim
cada aluno fazia sua advinha, para os outros adivinharem. O clima ¢ de muita alegria ¢
descontra’g:ﬁé entre os educandos, pois os alunos ficavam empolgados para dizer a resposta
e ansioso para chegar o momento novamente de fazer uma nova adivinhagdo. Nesta aula os

alunos nfo tiveram nenhum receio de falar em publico.

Foram trabaihados textos que utilizava-se de rapidez de proniincia, como o Trava-
Lingua, esse recurso didatico teve uma excelente aceitagdo, pois os alunos estavam bastante

empolgados, liam, reliam, tropegava nas palavras, devido a pronincia rdpida e parecida.

Foi pedido aos alunos que eles pesquisassem e trouxessem cerca de 3 ou 4 trava-
linguas para ser lidos na sala de aula, nesse dia foi muito interessante os alunos {inham
treinado em casa ¢ sabiam de cor recita-los, entdo comegou-se a disputa quem leria methor

sem errar, fathar ou tropecar nas palavras.

O pensamento infantil é aquele que esta sintonizado co esse pulsar
pelas vias do imagindrio. E € justamente nisso que 0s projetos mais
arrojados de [literatura infantil investem, nio escamoteando ©
literario, nem o facilitande, mas enfrentado sua qualidade artistica
e oferecendo os melhores produtos possiveis ao repertorio infantil,
que tem a competéncia necessdria para traduzi-to pelo desempenho
de uma leitura multipla ¢ diversificada. { PALO E OLIVEIRA,
1986, p.11)

Neste dia ¢ trabalhado um novo portador de texto: O jornal, a principio os alunos
ficaram surpresos e um pouco acanhados, aquilo era algo novo em sala de aula, apesar de j&
terem visto, pois eles tiveram apenas um contato corriqueiro. Mas diante da exposigdo e

explicagfio, dizendo para que o jornal serve, como utiliza-lo, mostrando a diversidade de
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informagdes que podemos obter, Para isto foi resgatado o conhecimerito prévio dos alunos
para que a aula torna-se cada vez mais envolvente, a curiosidade tomou conta dos alunos,
perguntas e questionamento comeram a surgir, assim debatemos assuntos que foram
noticias nos jornais como: O leite adulterado e 0 aquecimento global. A aula fot muito bem
aceita pelos alunos, eles gostaram tanto que no outro trabalhet uma parti especifica do

jornal.

Dando continuidade da aula anterior para melhor fixagio do contetido em estudo,
trabalhamos a parte que se refere aos aniincios. Cada aluno ficou com um jornal para a
feitura dos anincios. Apos a leitura foi debatido a questdo dos anlincios, como eles estéo
exposto e para que servem, isto foi feito para que os alunos pudessem se expressar, isto €,
quebrar o medo de falar em piblico, e de fato estava funcionando muito bem, cada aluno
tecia um comentério. Logo apos, partimos para a construgdo de um mural, onde cada aluno
construiu um anincio. Isto foi muito incentivador e dindmico, pois possibilitou a
imaginagdo e criatividade deles. Eles ficaram concentrados pensando e elaborando,
escrevendo, pintando, cada um com seu estilo, depois de feitos expomos no mural e

pregamos na parede da sala de aula, o mural ficou espetacular.

Ler é ter possibilidade de experienciar alternativas de existéncia.
Assim, fica mais visivel a possibilidade do ato ler se transformar
num ato de guestionamento e contestaclo. Os atos de questionar ¢
contestar sdo aqui tomados como movimentos da consciéneia, que
permitemn ao individuo situar-seé na realidade onde vive e posicionar-
se diante dos desafios que essa reatidade the impde. (SILVIA, 1997,
p-46)

As diversidades de textos para trabalhar leitura s8o enormes, muito abrangente é
preciso escolher o conteddo, analisar e adequar aos objetivos que desejamos alcancar com
aquela aula. Como anteriormente trabalhei andincios, agora irei abordar um outro contefido:
Os avisos, resgatando o conhecimento prévio, abrindo momento para a discussdo e
exposigio e exposigio do tema em estudo. Alguns alunos nfio sabiam como era escrito 0s
avisos, por que titham poucas palavras e as vezes nenhuma, ¢ sabido que os avisos podem
ser escrito apenas com uma palavra, figuras ou simbolos. A reagdo dos alunos foram de
curiosidade frente 4 nova forma de leitura. E assim, aos pouces e de. modo gradativamente
jam tirando suas duvidas e compreendendo a dimensfio desse tipo de leitura. Apds
realizarmos a leitura de suas formas mais variada, propds aos alunos que criassem seus

proprios avisos para afixarmos num mural e expormos na sala. A empolgagio tomou conta
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dos alunos, e logo comegaram a fazer os avisos, fiquei surpresa com os resultados, um

trabatho belissimo, bem criativo e dindmico.

Como de costume ao iniciar a aula, leitura de um texto reflexivo com comentario,
do que o texto aborda e a caixinha de leitura de leftura para os alunos comecar a aula lendo.
Conhecendo a realidade dos educandos, pode perceber que era de suma importincia a
leitura do documento de Identificagio mais conhecida como RG, e mostrar também que €
necessario ter todos documentos. Em discussdo com os alunos sobre o documento de
Identidade, os alunos disseram que ja tinham vistos os documento dos seus pais, mas nunca
prestard bem atengdo nas suas informacdes. Desse modo, foi apresentado uma Carteira de
Identidade e lido todos os dados. Logo apds cada aluno confeccionou sua propria
Identidade, com todos os dados necessarios, os alunos se envolveram e desempenharam um
otimo trabalho. Vale salientar que alguns alunos tiveram dificuldades, errando, borrando,
mas sempre refazendo, até conseguir, o interessante de tudo isso, ¢ que apesar das

dificuldades encontradas na confec¢fio nenhum aluno desistiu, mas insistin até conseguir

fazer de modo correto.

Trabalhar a leitura, através de textos do cotidiano no qual os alunos tem contato
diariamente ¢ muito importante, interessante e empolgante. Hoje vamos desenvolver a
leitura dos rotulos e das embalagens, saimos entdo pelo o colégio atras desse material, ao
encontrar o desejado retornamos para sala de aula. Cada aluno escolhen uma embalagem ou
rotulos para a leitura das informagdes, verificando o prego, o prazo de validade, o peso, a
guantidade, os ingredientes, a tabela nutricional, onde foi fabricado, a marca do produto € o
servico de atendimento ao consumidor. Muitos alunos comentaram que jamais tinham
olhado -qualquer tipo de informagdo, nem mesmo a validade que é algo muito importante,
mas a partir daquele momento iam prestar mais atengdo principalmente na validade do
produto.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nd3o possa prescindir da continuidade daquele.
Linguagem ¢ realidade se¢ prendem dinamicamente, A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica a
percepcdo das relagdes entre o texto € o contexto. (FREIRE, 1996,
pib)

O diciondrio é um recurso didatico muito utilizado em todas as categorias de ensino.

Desse modo, faz-se necessério que os educandos aprenda a utiliza-lo. Foram distribuidos a
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cada aluno um dicionario, para que os mesmo pudessem conhecer o modo de sua estrutura
¢ organizagdo, como também saber utiliza-lo de forma correta e agil. Notou-se que alguns
alunos ndo sabiam utiliza-lo e sentiam-se desnorteados por ndo conhecer como s¢ organiza
as palavras no dicionario. Mas ao decorrer da aula os alunos foram entendendo e se
envolvendo, associando 0s novos conhecimentos. A partir daquele dia em diante os alunos

comecaram a utilizar o dicionario todos os dias.

A questio da auto-medicagdo € freqiientemente utilizada pela sociedade e sabe-se
que ha muitos riscos, pensando nisso, trabalhamos coin a leitura da Bula de Remédios e as
informagdes que ela nos transmite. Assim foi entregue uma bula de remédio a cada aluno
para a realizagfo da leitura das partes mais importantes. Os alunos poderfio perceber como
a bula de remédio traz informagdes importantes para quem vai utilizar o medicamento, €

virfo como € perigoso tomar remédio sem consulta medica.

Ao perceber que os alunos ndo jam a Biblioteca da escola, porque mantia-se
fechada, pedi a diretora da escola permissio para levar os alunos para a realizagio da
leitura, dessa forma, convidei os educandos para irmos visita-la, a surpresa foi grande, os
alunos ficaram radiantes de tanta felicidade e bastante empolgados. Ao chegar na
Biblioteca os alunos comegaram a olhar, a pegar um, dois e até trés livros para lerem.
Como na Biblioteca ha uma grande diversidade de livros foi dificil 4 escolha, mas ndo
houve quem ficasse de fora. E chegada a hora do intervalo e os alunos perguntam: tia
quando vamos voltar novamente aqui? E muito bom ndo dé para ficarmos mais um pouco?
Entdo eu disse: ndo se preocupem, pois votaremos mais vezes. Desse modo, os alunos

ficaram mais tranqiiilos ¢ disseram: estamos aguardando ansiosos.

Acho possivel provocar nos professores ¢ nos pais uma tomada de
consciéncia sobre o que é leitura, a partir de sua propria pritica, para
derrotar as falsas nogles que continuam sende wtilizadas como
referencias para a aglo educativa escolar e familiar,
(FOUCAMBERTOQ, 1994, p.5)

Sabemos que os alunos adoram Contos de Fada, por isso, que neste dia reuni vérios
livros para aula de leitura, os livrinhos foram colocados em cima do bird, onde cada aluno
foi oportunizado a escolher o que mais lhe interessava, Os alunos ficaram encantados com
as diversidades de livros, liam atenciosamente as historinhas, e quando acabava aquela
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leitura logo pegava outro, Pois, muitas daquelas criangas nfio tinham livros a nfio ser o da

escola. Por isso, que os livros de Contos de Fada foram lidos até o Gltimo momento da aula.

E bastante salutar que o aluno se depare com situacdes em que
seja levado a ler pelo simples prazer de ler, sem ter que prestar
conta de sua leitura. No entanto, o professor deve ter o cuidado
de ndo abrir mio totalmente de um acompanhamento mais
sisteratico, pois ¢ leitor pode ser afetado positivamente ou
negativamente pelo livro, conforme leia bem ou mal.

Devido ao SuCesso da visita a Biblioteca, neste dia voltamos 1a novamente, pois os
alunos gostaram muito mesmo. Chegando a Biblioteca, foram logo escolhendo seus livros,
sentando na cadeira e fazendo a leitura. Alguns alunos faziam a leitura silenciosa
individual, outros ficaram em grupo preferindo a leitura coletiva e outros ainda fazia a
leitura para os demais colegas. Os alunos ficaram a-vontade para fazer as opgdes € o tipo de
leitura, mas tudo com cautela para ndo atrapalhar os outros. Dessa forma, a cada dia pode
perceber o gosto e o habito pela leitura ia tomando conta dos alunos e que eles estavam

bem mais leitores do que antes.

E chegado o momento do termino do estagio, entéo reuni varias colegdes contendo:
contos, lendas, parlendas, fabulas, gibis, revistas em quadrinhos e jornais, uma boa
diversidade de textos, para trazer os educandos ao mundo da leitura e como previsto o
entusiasmo tomou conta dos alunos, Apds esse momento € chegada a hora da despedida,
como o tema trabalhado foi o da Leitura, fiz um sorteio de seis livros de Contos de Fada
entre os alunos para incentivar a leitura em casa. A professora regente leu um lindo texto,
depois os alunos leram cartas ¢ bilhetes, agradecendo o meu tempo de permanéncia com
eles, as mensagens eram lindas, notava-se de era escrito do fundo do coragdo, a emogéo
tomou conta da sala e houve alunos que chegaram a chorar, depois houve uma festinha

realizada por mim, para festejarmos e despedirmos do tempo que passamos juntos.

UNIVERSIDADE FengRAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAD DE PROFESSORES
BIBLIOTECASETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA



44

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os aspectos anteriormente relatados, podemos inferir que a leitura é
um processo complexo, porém dindmico, que faz-se de extrema importdncia e urgéncia
atentarmos para despertar o gosto ¢ o habito da mesma nos educandos, devido aos inGmeros
beneficios que ela proporciona. Sendo assim, a intervengfio pedagdgica do professor
durante as atividades, consiste em uma das condigdes para que os alunos avancem em seus

conhecimenios.

Entretanto, as praticas de leitura propostas devem ser, em si, pottadoras de desafios
como também estimulantes, ou seja, devem-se colocar os alunos para pensar, refletir,
guestionar, criticar, analisar, buscando uma interatividade do real com o imagindrio, do
racional com o irracional. Na medida que, possa aflorar o raciocinio do educando, no
sentido de logo apos a realizagfio de uma leitura o aluno possa estar apto a tecer
‘comentdrios ou ainda methor, possa de fato-compreender o que:foi lido, pois € uma questio

bastante conhecida entre o alunado que ¢ a falta de compreensio da leitura.

Portanto, ndo basta que a atividade seja apenas interessante, ela também precisa
favorecer, por parte do aluno, a construgdo e o uso de seus conhecimentos. Além disso,
quanto mais a proposta estiver adequada as necessidades de aprendizagem dos alunos, e
quanto mais as atividades forem criteriosamente plancjadas, maiotes serfio as possibilidades
dos alunos evoluirem no processo de desenvolvimento da leitura, mesmo se ndo puderem

contar a todo instante com a intervengdo do professor.

Muitos especialistas educadores defendem que a intervengfo pedagogica ndo €
apenas o que o professor faz durante as atividades, enquanto os alunos trabalham, mas
também as decisdes que toina antes ¢ depois, em fungéo do seu conhecimento sobre o que

eles sabem e de suas observages como procedem ao realizar as tarefas.

0. professor precisa considerar que algumas dessas orientagOes. gerais implicam
informar os alunos sobre ¢ que se pretende com as atividades, dé¢ forma que os alunos

percebam que o que fazem atende a algum tipo de objetivo, a algum tipo de necessidade.
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Nas atividades realizadas no dmbito da leitura, o professor deve considerar alguns

aspectos importantes, tais como:

Preparar os alunos antes de toda e qualquer mudanga que for ocotrer em relagéo ao
uso do tempo, organizagdo do espago, formas de interag@o, utilizagfio dos matérias,
propostas de atividades e demais aspectos que interferem nos resultados do trabalho
pedagbgico; |

Propor as atividades de uma forma que incentivem os alunos a darem os melhor de
si mesmos e acreditarem que sua contribuico € relevante para todos;

Criar um ambiente favoravel & aprendizagem e ao desenvolvimento de autoconceito
positivo e de confianga na propria capacidade de enfrentar desafios;

Deixar sempre o aluno fazer a leitura antecipada, antes de fato de ler em publico;

Proporcionar uma ampla variedade de textos, que possibilitem 0 gosto pela leitura;

Em suma, para um bom trabalho com a leitura em sala de aula, a elaboragéo
de um planejamento de atividades ¢ fundamental. Ndo € possivel continuar a usar os
recursos didaticos de forma mecénica, ou seja, com leituras obrigatorias de textos e

livros para a ¢lasse toda e preenchimento de ficha com questiondrio redutor.

Professores e alunos tendem a resistir ou desconfiar do novo num primeiro

momento, visto que o corhecido ¢ sempre mais confortavel do que o desconhiecido; e a -
familiaridade é uma relagdo construida num processo muitas vezes demorado. Entretanto, €
essa visdo de processo que pode nos ajudar a compreender porque as coisas nem sempre
saem conforme o planejado e como proceder para introduzir pro;_;b_stas com as quais os

alunos nfo estdo ainda familiarizados.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAOQ DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

Prezado PROFESSOR, este questiondrio tem como objetivo analisar dados e informagdes
inerentes no processo de leitura, praticado dentro da sala de aula ¢ sera utilizado somente
para fins académicos.

NONE:

ESCOLA:

GRAU DE FORMACAO:
TEMPO DE ATUACAO COMO PROFESSOR:
SERIE EM QUE LECIONA:

PROFESSOR
1*) Qual a importdncia da Leitura na aprendizagem dos alunos?

2% Que tipos de Leitura sdo mais valorizados em suas aulas?
{ }verbal

( ) ndo verbal

- ( )em grupo

( ) coletivo

( ) silenciosa

( ) individual.
3*) Qual a metodologia aplicada nos exercicios de Leitura?

4"y Quais sdo as principais dificuldades dos seus alunos no exercicio da atividade da

Leitura?

5*) Quais projetos poderiam ser trabalhados na escola para despertar o habito da Leitura nos

alunos?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTROQ DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAQ

Prezado GESTOR, este questiondrio tem como objetivo analisar dados e informacdes
inerentes no processo de leitura, praticado dentro da sala de aula e serd utilizado somente
para fins académicos.

NONE:

ESCOLA:

GRAUDE FORMACAO:
TEMPO DE ATUA(;AO COMO GESTOR:

GESTOR

1") Qual o papel da escola na contribuigdo e conscientizagio do desenvolvimento do hébito

da Leitura?

2%) Quais os recursos disponibilizados em sua escola que podem ser utilizados para facilitar

o desenvolvimento do processo de Leitura?
3" Os professores se retinem com vocé para debater os problemas relacionados a Leitura?

4%) Na sua opinidio o que é mais importante: {er e compreender ou ler e decodificar?

UNWERSIDADS #OERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAD DE PROFESSORES
BBUOTECA SETORIAL
CAJATEIRAS - PARARA



51
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CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES
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Prezado ALUNO, este questiondrio tem como objetivo analisar dados e informacdes
merentes no processo de leitura, praticado dentro da sala de aula e sera utilizado somente
para fins académicos.

NONE:
ESCOLA:
IDADE:
SERIE:

ALUNO (A)

17) Qual a importancia da Leifura para vocé e na sua vida?

2%} A Leitura faz parte do seu dia-a-dia? De que forma?

3*) A escola tem the ajudado a desenvolver o habito da Leitura?

4" Quais sdo os tipos de leitura que vocé mais gosta?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

Prezado ALUNO, este questionario tem como objetivo analisar dados e informagdes
inerentes no processo de leitura, praticado dentro da sala de aula e sera utilizado somente
para fins académicos.

NONE:
ESCOLA:
IDADE:
SERIE:

ALUNO (A)

1*) Qual a importancia da Leitura para vocé e na sua vida?

2%) A Leitura faz parte do seu dia-a-dia? De que forma?

3%) A escola tem lhe ajudado a desenvolver o habito da Leitura?

4% Quais sdo os tipos de leitura que vocé mais gosta”?

- ————— A
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Como vocé se sente guando ganha um livro de presente?
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Como vocé se sente quando vai a uma livraria?
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Inventario de interesses. Os inventérios de interesses consistem em

um numero -de afirmagbes que os alunos fazem por escrito ou oralmente
durante as entrevistas. Outras vezes, como no exemplo apresentado a seguir,
sao feitas afirmag6es incompletas que os alunos devem completar oralmente

ou. POI’ escrito.

Ir;gventa rio de interesses

=:Adoro ler...

— Gosto de escrever sobre... ’

-'Um dia vou escrever...

—:Fico muito entretido quando...

- Meu programa favorito na TV é...

- Quando estou lendo, eu...

- G_os':to de usar meu tempo livre em...

- Tenho dificuldade de entender uma leitura quando...
- Acho que as historinhas sao...

- Eu leria mais se... _

- Quando leio em voz alta, eu...

- Para mim, os livros de estudo sdo...
- Quando leio em siléncio, eu...

- Se tivesse de recomendar um livro, eu escolheria...

- Acho os jornais...

- Se tivesse de viver um ano em uma ilha deserta, eu levaria os
- sequintes livros...

Pauta de observacao de atitudes diante da leitura

SIM NAO

— Pareceu contente durante as atividades de leitura?

- Ped|u para ler em voz alta espontaneamente nas aulas?
- Leu algum livro durante seu tempo livre?

- Mencionou ter lido algum livro em casa?

- Escolheu a leitura em vez de outras atividades (baralho,
- plntar conversar, etc.)?

- Pediu permissdo para ir a biblioteca?

- Pediu livros emprestados na biblioteca?

- Leu a maioria dos livros até o final?

- Mencionou livros que tem em casa?

FONTE: Giasson e Theriault, 1983.
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