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Pensamentos

E preciso que a educagdc esleja em seu contetido, em seus
programas e em seus mélodos, adaplada a0 fim que se persegue
permitir ac homem chegar & ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com oufros homens relagbes de
reciprocidade, fazer cultura e histéria.

Paulo Freire

A educacdo baseads na ciéncia e na tecnologia, tdo importante na
histéria da humanidade, ndo foi capaz de responder ao anselo maior
do iomem: a paz inferior e a verdadeira felicidade.

Costa

O maior trabatho de um mesire ndo & fornecer respostas, mas
estimular seus aluncs a desenvolver a arte de pensar. Todavia, ndo
hé como estimuld-los & pensar se ndb aprenderem sistematicamente
a perguntar e duvidar.

Cury

No processc da Educac8o, os esforgos dos educadores serdo sempre
frrealizados, porgue a verdadeira Educacdo é uma forma perfeits, a
qual nunca atingiremos.

Jales
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1. introducao

Frente a realidade das escolas publicas, e em particular da Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Académico Francisco Vidal de Moura, localizada na
cidade de Serra Grande - Paraiba, percebemos inUmeras dificuidades, sébr@tudo nos

aspectos referentes a leitura e a escrita.

Essa observacdo se deu afravés de encontros com professoras da referida
escoia, quando alravés de questionario e conversas informais, identificamos que as

docentes enfrentam enormes dificuldades em relacdo ao ensino da leitura e da escrita.

Assim, buscamos identificar e analisar com maior profundidade as
dificuldades das professoras no pracesso de ensino da leitura e da escrita na Escofa
Municipal de Ensino Infantl e Fundamental Académico Francisco Vidal de Moura. A
partir de entdo formulamos como questo centrall Por que os professores sentem
dificuidades para trabalhar a leitura ¢ a escrita nas séries iniciais de ensino

fundamental?

Partimos da suposicio de que as dificuldades que as professoras enfrentam
em relaco ao ensino da leitura e da escrita podem estar vinculadas a falta de incentive
dos pais, pouco interesse dos alunos, turmas numerosas, como também a ma formacéo
do professcr. Acreditamos, ainda, na necessidade dos professores também gostarem

de ler, para s6 entao, despertarem em seus alunos o interesse para a leitura e escrita.
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Assim, pretendemos também verificar se as professoras tém hébito de ler e escrever,

bem como identificar a concepcao que eles t&m sobre 2 leitura e escrita.

Optamos pelo tema leitura e escrita, pela sua relevancia social e cultural, uma
vez que constitui um processo de vital importancia na construcdo de sujeitos criticos e
autbnomos para atuar na vida publica e, conseglentemente, por ampliar os
conhecimentos, e a escﬁta como organizadora das informacdes a fim de gerar
conhecimentos, desenvolvendo pensamento logico e acima de tudo, por termos
interesse especial em desenvolvermos uma proposta de trabalho que possibilitasse
uma reflexfic sobre o tema de modo a contribuirmos de alguma forma para

redimensionamento de praticas de ensino da leitura e escrita.

Sendo assim, esperamos com este estudo identificar o que esta dificultando o
trabalho docente em relacao ao ensino da leitura e da escrita, e desta forma contribuir

com a reflexéo sobre o tema.

Este trabalho esta dividido em quatro partes; no primeire capitulo, intitutado
como “Leitura e escrita: dificuldades e aspectos metodoldgicos” sdo tracadas as bases
tedricas deste esiudo, abordando a pratica do ensino da leitura e da escrita nas
escolas, adentrando em propostas metodoldgicas para o referido ensinc. A segunda
parte do nosso trabalho refere-se a metodologia que apresenta, ¢ tipo de pesquisa, 0%
instrumentos de coleta de informacdes, os sujeitos do estudo e o espago onde
acontaceu o esiudo. O terceiro capitulo intitulado “A concepcéo dos professores sobre
leitura e escrita”, mostra, no primeiro momento, a analise dos dados coletados através

do questiondrio aplicado junto as professoras, relativos & maneira como elas
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desenvolvem as atividades relacionadas & leitura € & escrita. O segundo momento
relata o resultado do Estagio Supervisionado, € ¢ intitulado: Reflexdes sobre a leitura e

a escrita. No quarto capitulo apontamos as consideragbes provisérias sobre tode o

nesso estudo.



2. Leitura e Escrita: Dificuldades e Aspectos Metodoidgicos

A tematica leitura e escrita vém sendo bastante discutidas por vérios autores.
Dentre os quais destacamos SILVA (1981); KRAMER (1988); MARTINS (1994);
FERREIRO (1895); BOFF (1897); CAGLIARI (1997); DALLA ZEN (1997); OLIVEIRA
(1997); KLEIMAN (1998); SOARES (1998); SILVA e ZILBERMAN (1998); ORLANDI
(1998); FERREIRO e TEBEROSKY (1999); AQUINO (2000); PEREZ E GARCIA (2001);

GOMES (2002); BENCIN! (2003); TEBEROSKY ¢ COLOMER (2003).

De acordo com Ferreiro (1897, p. 17):

A lectoescrita tem ocupado lugar de destaque na preocupagdo dos
educadores. Porém, apesar da variedade de mélodos ensalados para
se ensinar a ler, existe um grande nimero de criangas que néo
aprende. Juntamenie com ¢ cdlculo elementar a lectoescrita se constitui
em um dos objetives da instrugdo basica, e sua aprendizagern,
condigdo de sucesso ou fracasse escolar,

Nesse sentido, percebemos que a leitura e a escrita tem sido foco de
preocupagdo em nossas escolas. Porém, para que a lectoescrita se torne objeto de
_agsrendizagem & imprescindivel que faga sentido acs alunos, ou seja, a leitura & a
escrita devam responder a um motivo de realizagdce imediata, impedindo assim, de se

tornar fator reai do fracasso escolar de muitas criancas que fregiientam a escola. A
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escola, segundo Oliveira (1997, p. 69): “Continuam, assim, a servico de um projeto que, pela

via do fracasso escolar, expropria da populacéo do direifo de ler e escrever.”

Segundo Cagliari (1997, p. 98}

Um dos objefivos mais importantes da alfabetizacdo é ensinar a
ascrever. A escrifa é uma atividade nova para a crianga, & por isso
mesmo requer um tratamento especial na alfabetizacdo. Espera-se que
a crianga, no final de um ano de alfabetizagdo, saiba escrever e ndo
que saiba escrever fudo e com correcdo absoluta. ‘

Nesta perspectiva entendemos que os professores de alfabetizacdo devam
ser bem preparados, atualizados € dinadmicos, de forma gue tenham um bom
embasamento tedricc a respeito da natureza da escrita, seu funcionamento e suas
diversas formas e situagbes de uso. E necessério também que os professores se

preocupem com as formas graficas da escrita.

A histbria da escrita caracteriza-se em frés diferentes fases: A pictérica -
representada através de desenhos ou pictogramas, sdo representacbes simplificadas
dos objetos da realidade. A ideografica - escritos através de desenhos denominados
ideogramas. A partir desta fase foi que surgiram as letras do alfabeto. E por fim a fase

alfabética representada através das letras.

A respeitc da importancia da escrita Cagliari faz uma importante colocagéo

(1997, p. 112):

A escrita, seja ela qual for, sempre foi uma maneira de
representar a memgoria coletivae religicsa, magica, cientifica,
politica e cultural. A invengio do livro @ sobrefudo da imprensa
s80 grandes marcos da Historia da humanidade, depois € claro,
da prépria invengas da escrita.
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Assim, € de fundamental importéncia explicarmos as criangas desde
cedo as diferentes formas de se escrever as letras, o que é escrita, de forma
saudavel € nac como imposiclo, através de exercicios meramente mecanicos,
impostos as criangas que ndo tem a minima idéia qual a finalidade destes

exercicios, apenas praticam.

De acordo com Cagliari (1997, p. 101):

(...} alfabetizar grupos sociais que encaram a escrita como uma
simpies garantfa de sobrevivéncia na sociedade é diferente de
alfabetizar grupos socials que acham que a escrita, além de
necessaria, & uma forma de expressdo individual de arte, de
passatempo.

Neste contexto, observa-se a necessidade da escola em in\;eestigar 0%
anseios dos alunos em relacdo a escrita, o que eles esperam ao aprender g
escrever, para que sejam realizadas adequadamente as alividades da escrita em
sala de aula. S6 assim faz-se uma aprendizagem motivada. Aprender a escrever
na escola deve ser uma tarefa que Interesse ao aluno, ou seja, uma tarefa que

seja considerada Ut e necessaria para & demanda escolar.

Concordamos com Cagliari quando diz (1997, p. 122}

Conhecendo as letras e algumas silabas, as criangas podem ser
desafladas a escrever algumas palavras que, colecionadas num
caderno ou recortatias e guardadas numa caixa, formardo um rico
material para a troca de experiéncia enlre 05  alunocs,
possibififando-thes descobertas, num momento de fogo, como ©
“bingo de palavras”, por exemplo.



O professor precisa ser dindmico no processo de ensino da escrita, &
fundamentai que o aluno tenha contato com todas as letras do alfabeto para gue
ele tenha uma aprendizagem mais rapida. Essa troca de conhecimentos entre os
aluncs & fundamental a iniciacdo 3 escrita. Conhecendo ag lefras do alfabeto ela

tera facilidade e motivacao para ir mais além em refacdo & escrita,

O aluno ao aprender as palavras do alfabeto, algumas silabas, devera
ser estimulade pelo professor a iniclagdo de pequenocs textos para isso &
necessario que o professor deixe o aluno produzir espontaneamente, como
também néo dar atencio aos erros de oriografia uma vez que com o tempo estes
erros vao sendo autocorrigidos por ele. Velamos o que diz Cagiliari a respeito disso

(1997, p. 124):

Deixar que 0s alunos escrevam redagbes espontaneas néo dando
muita atencdo aos erros ortograficos e aposiando na capacidade
das criangas de escrever e se aufo corigir com relacdo &
orfografia & de falo um estimuio e um desafico gue o alunc sente
no seu frabalho, uma motivacdo verdadelra para & escnita. Essa &
a melfior forma de valorizar as atividades dos alunos.

Assim, compreendemos a importancia de dar a liberdade para que os
alunos construam seus textos de forma espontanea, de maneira gue ¢ professor
n&o se preocupe com a ortografia, s assim haveria motivacdo por perte dos
alunos no processo de aprendizagem da escrita, uma vez que, todos s alunos um
dia ferdo maturidade para auto se corrigirem e aperfeicoardo sua ortografia
sentindo-se valorizado pelos professores. Para Pérez e Garcia (p. 48): “E evidente

gue o dominic do codigo escrito permife fer acesso as informacgbes e aos conhecimentos
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gerados pela ciéncia, pela arte, por outras pessoas mas, sobretudo, permite explorar as

proprias idéfas e gerar idéias novas.”

£ necessario que ¢ aluno aprenda a ortografia, mas isso n&o significa
que o professor figue insistentemente controlando as formas ortograficas, todas as
vezes que for ensinar ¢ aluno a escrever o que pensa. O excesso de preocupacao
do professor com a ortografia do aluno pode desesﬁrﬁulé—to, destruindo assim o

discurso lingtistico.

Além da escrita, a escola deve desempenhar um pape! fundamental na
formacgdo do discente. Como afirma Cagliari (1997, p. 148) *A atividade fundamental
desenvolvida pela escola para a formagéo dos alunos é a leitura. E muito mais importante
saber ler de que saber escrever’. Nesta formagdo € fundamental o despertar da

leifura emocional, sensorial e racional.
O reforgo a essa idéla € evidenciado por Martins (1994, p. 36-37):

Totlavia, propondo-se a pensa-io perceberd a configuracdo de
trés niveis basicos de leiture 05 quais s8o possivels de visualizar
como niveis sensorial, emocional e racional, Cada um desses frés
niveis corresponde a um modo de aproximagho ao objeto lido.
Como a leftura & dinamica e circunstanciada, esses lrés niveis
sdo inter-relacionados, sendo simultdneos, mesmo sendo um ou
outro  privilegiado  segundo a experiéncia, expectativas,
necessidades e inferesses do leitor e das condigBes do contexto
geral em que se insere,

Portanto, 0 propbsito é compreender a leitura tentando desmistifica-la
por meio de uma abordagem despretensiosa, mas gue permita avaliar aspectos

basicos do processo, dando margem a se conhecer mais o préprio ato de ler,
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sendo que esses aspectos se relacionam com a propria existéncia, incitands a
fantasia, o conhecimento e a reflexfo acerca da realidade. Para Martins (1994, p.
38) “Se a leitura tern mais mistério e sutilezas do que a mera decodificagio de palavras
escrifas, tem também um lado de simpiicidade que os letrados néo se preocupam muito
em revelar. Assim o ato de ler ulirapassa a decodificacio de jetras, decifracao de
palavras. Antes de a crianga freqlentar a escola ela ja ler o mundo que a cerca,
de uma certa forma ela, é crianga, esta inserida num processe que envolve uma

compreensao critica do ato de ler.
Segundo Cagliari (1997, p. 169):

Além de fer um valor técnico para a alfabetizacdo, a leitura é
ainda ume fonfe de prazer, de safisfagdo pessoal, de conquista,
de realizagdo, que serve de grande estimulo e motivagdo para
gue a crianga goste da escola e de estudar.

Neste contexto, o professor precisa traba!ha.r a leitura com a crianga
de forma prazerosa dando tempo a crianca para que ela faca o reconhecimento
das letras. Para Pérez e Garcia {p. 48) “a leifura é um instrumento 0Hl que nos
aproxima da cuitura lefrada e permife-nos confinuar aprendendo autonomamente em uma
multiplicidade de situagbes”. Assim, se faz necessério refletir como a leitura esta
sendo apresentada e sugerida na escola, é necessario também, refletir a respeito
do que estamos lendo e como lemos colidianamente. E preciso que as criancas
entendam o significado das palavras no contexto em que elas aparecem. E
necessaric que as criangas tenham sempre contato com os livros para isso &

fundamental também que a escola sendo um dos lugares privilegiados de acesso

a leitura, mantenha uma biblicleca com bons tivros, de bons autores & gue
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também seja utilizado de maneira correta. Essa utilizacdo seria um subsidio na
solugao do problema relacionada a leitura. Os alunos entrando em contado com
bons autores desde as primeiras leituras conseqiientemente adquirirdc o habito de

ler.
Segundo Soares (1998, p. 19):

£m nossa cuitura grafocéntrica, o acesso a leitura é considerado
como intrinsecamente bom. Atribui-se & leitura um valor positivo
absoluto: ela traria benefivics 6bvios e indiscutiveis ao individuo e
a8 sociedade forma de lazer e de prazer, de aquisicdo de
conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliagdo de
condigdes de convivio social e de interagéo.

Assim, a escola tem papel fundamental no estimulo a ieitura. Muitas
vezes & através dela que acontece o primeiro contado com o livro, sendo
indispensavel tornar este momento o mais agradavel possivel para desperiar a
curiosidade de conhecer este mundo magico. A escola deve oferecer espagos
especificos para a leitura — b%biio%eca, sala de leitura, dentre outros ~ oferecer
também bons livros, jornais, revistas e videos, para que eles possam usufruir

desse acervo.

Sobre este assunto, vejamos o que diz Teberosky e Colomer (2003, p.

162);

O uso da bibliofeca apresenta as criangas as diferentes fungbes
do escrifo em nossa sociedade. fFaz com gue salbam que podem
utiizar os livros para adenirar em uma historia, recrear-se nas
palavras de um poema ou saber informacdes sobre a vida dos
animais.
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Nesta perspectiva vemos a importancia do livro. E essencial gue a
escola nao se preocupe apenas a ensinar o aluno a ler & fundamental que elg

também o ensine a gostar de ler.

Muitos professores, se apegam a cartitha no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita na sala de aula. Segundo Oliveira (1997, p.
B9) “As escolas continuam, assim, a servico de um projeto de desqualificacdo de

professores e alunos, pela via do fracasso escolar, expropria a maioria da poputago do

direito de ler e escraver”,

E preciso mudar as praticas de ensino da leitura e da escrita. As escolas
em suas praticas pata ¢ ensinc da lingua, utilizam as cartithas como objeto de
leitura nas salas de aula. O livro didatico que & fanto utilizado pelas escolas
publicas, tem sido pivé (n8o $0 ele) na falta de interesse pela leitura por parte dos
alunos, uma vez gue, nestes livios ¢ que vemos sdo amontoados de frases sem
senfido e que de certa forma desestimulam as criangas, nac despertam nelas o

interesse para o habito da leitura.
De acordo com Silva & Zilberman (1898, p. 112-113):

Compreendida  dialeticamente, a leitura também pode se
apresentar na condigdo de um instrumento de conscientizagéo,
guande diz respeifo acs modos como a sociedade, em conjunto,
repartida em segmenios diferentes ou composta de individuos
singulares, se relaciona afivamente com a producdo cultural, isto
&, com 08 objefos e alitudes em que se depositam as
manifestacées da linguagem, sejam estas gestuais, visuais ou
verbais (oral, escrita, mista, audiovisual). Neste caso, a leftura
coloca-se como um meio de aproximag&o enfre os individuos ¢ a
progucdc culfural, podendo significar a possibifidade concreta de
acesso ao conhecimento e agudizacdo do poder de crifica por
parte do publico leifor,
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A leitura sem divida alguma facilita a conscientizagdo das massas,
através da descoberta, elaboracio e difuséo do conhecimento, contribuindo assim
para a evolugae da sociedade. Para Siva (1981, p. 42) “Leitura é uma atividade

essencial a qualquer drea do conhecimentc e mais essencial ainda a prépria vida do ser

humano”.

Ainda segundo Silva (1981, p. 42) as fungbes da leitura estio

explicitadas da seguinte forma:

- E alravés da leitura que o homem conhece ¢ palriménio
histérico cullural deixedo pelo seu antepassadc por meio da
esorita;

- A leitura contribui de forma significativa para o sucesso
académico do individuo. Porém é necessdrio que acontega um
processo de affabetizacio adeguado para que ndo haja situagBes
frustradoras da aquisicdo do curricuio escolar;

- E afravés da leffura que ¢ ser humano interage com ¢ seu
semefthante. Ela é um dos principais recursos exisfenies na
sociedade capaz de formar uma massa crifica e consciente,

- A partir da leftura crifice e conscienfe acontece um
enfraguecimento de acesse do ser humano aos mefos de
comunicacdo que ndo requer uma educagdo formal para a sua
recepgdo. C livro continua sendo 0 veiculo mais imporiante para a
criaglo, transmisséo e fransformacdo da cultura;

- A leitura possibilita a aquisigdo de diferentes ponfos de vista,
como também amplia experiéncias, fornando-se importante meio
de desenvolver a originalidade e autenticidads dos seres que
aprendem. E através da leifura que acontece um ato de
compreensdc do mundo.



Para Silva (1981, p. 41):

Sendo um lipo especifico de comunicacdo, a leitura & uma forma
de encontro enire o homem e a realidade sécio-cuftural, o lvro (ou
gualquer cutro tipo de material escrito) é sempre uma emerséo do
homem do processo histérico é sempre a encamacgée de uma
infencionalidade e por isso mesmo, “sempre reflefe o humano”
Dai a necessidade de um enfoque mais especifico sobre os
aspectos da comunicagdo humana, inerente & leitura.

Sabemos que a nossa cultura ndo privilegia o livro como um instrumento
de conhecimento e ampliagao da cultura. Quando comegamos a ler questionamos
0 porgue de tanta exclusdo, de tantas diferencas. Assim 03 livros s80 essenciais
para a mudanga, inclusive culturais, pois o prazer de ler, de opinar serd um ato

voluntario de sempre se manter atualizado.

2.1 - A préatica do ensino da leitura e da escrita nas salas de aulas

Dentre as diversas dificuldades que circundam o ambiente escolar, a
leitura e escrita estdo tendo maior destaque no que diz respeito a preccupacao de
todos os envolvidos com o compromisso de educar e formar cidadaos criticos e
conscientes em um mundo gue cada dia requer das pessoas habilidades cada vez

mais superiores.
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Pensar as dificuidades dos professorés no processo de ensino da leitura
e da escrita nas escolas hoje tem assumido papel de destague, uma vez que, s3o

tarefas de fundamental importéncia a serem desenvolvidos pela escola.

Para superacdo das dificuidades relacionadas a leitura e a escrita,
Ferreiro (1995, p. 30 e 31), chama atencado para a forma como as criancas estao

tendo contato com estas habilidades, afirmando que:

E otil se perguntar através de que fipo de préticas a crianga é
introduzida na lingua escrifa, @ como se apresenta este objeto no
contexto escolar. Ha préticas que levam a crianga & convicgdo de
que O conhecimenio ¢ algo que oS oulros possuem e que s6 pode
obter da boca dos outros, sem nunca ser parficipante na
consirugdo do conhecimento. Ha praticas que levam a pensar que
“o gue existe para se conhecer” j& foi estabelecido, como um
conjunto de coisas fechado, sagrado, imutdvel e ndo modificdvel,
Hé praticas que levam o que 0 Sujeifo (a crianga neste caso) figue
de “fora” do conhecimentio, como expectador passivo ou receptor
mecénico, sem nunca encontrar resposfas aos "porqués” ¢ a0s
“para qués” que ja nem sequer Se atreve a formular em voz alfa.

A grande maioria das pessoas acredita que a crianga aprende somente
mediante & um ensino sistematico, ao qual ¢ que é privilegiado no ensino da
escrita 880 apenas técnicas de transicdo. Reforgando esia idéia, Ferreiro {1885, p.

38 e 39}, ainda diz que:

A criangca vé mais lefras fora do que denitro da escofa. a crianga
bode proguzir textos fora da escola enquanto na escola s6 é
autorizada & copiar, mas nunca a produzir de forma pessoal. A
crianga recebe informagdes denfro mas também fora da escola, e
essa informacgdo extra-escolar se parece & informacdo lingilistica
geral que utilizou quando aprendeu a falar. E informagdo variada,
aparente, desordenada, as vezes conlraditoria, mas é informacéo
sobre a lingua escrita em contexlos socials de uso, enquanto gue
a informagdc  escolar &  fregientemente  informagéo
gescontextualizada.
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Este tipo de pratica escolar do ensino da escrita e transforma em objeto
escolar, assim sendo torna o professor Unico informante autorizado a reproduzir as
técnicas do ensino. O professor, neste caso, tem um papel através do qual ele &
visto como ¢ Gnico na sala de aula a saber ler e escrever, as criangas ndo ©m
vez, voz, nem experiéncia. Assim a leitura e a escrita nas escolas t8m sido
tradicionaimente vistas como objefo de uma instrucdo sistematica, uma vez gue
para ser ensinada envofvé uma série de exercicios com habilidades especificas,
fortalecendo a idéia de que esses procedimentos deferminam 0s passos na

progressac da aprendizagem.

Quatro anos apls a publicacio de Reflexos sobre alfabetizacdo, Emilia
Ferreiro publica “‘Com todas as letras” e nesta publicacdo volta a falar da pratica
fradicional que a escola, em especial, 0s professores insistem em manter nas
escolas, praticas estas que ao nosso ver contribuem de forma significativa para o
fracasso dos alunos em relacdo a aprendizagem da leifura e da escrita. Segundo

Ferreiro {1999, p. 19):

A énfase praficarmepte exclusive na copia, durante as etapas
Gnicas da aprendizagem {...} faz com que a escrita se apresenie
como um objefo alheio a propria capacidade de compreensio.
Esta all para ser copiado, reproduzido, porém ndo compreendido,
nem recriado.

Assim, as praticas gue os professores podem oferecer aos alunos em

relacdo a leitura e a escrita € segundo Kleiman (1898, p. 16):

{...) @ cépia magante até a mdo doer, de palavras da familia do do,
‘D6i o dede do Dudy’, a procura cansativa, até os ¢lhos arderem,
das palavras com o digrafo que deveréd ser sublinhado naguele
dia, a correria desesperada até ¢ dono do bar gue compra ¢ jornal



UNIVERSIDADE FROERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO OF FORMACGAD DE FROFESSURES
BIBLICTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - ParaiBn

24

aocs domingos, para a familiz achar as palavras com a letra |
Letras, silabas, digrafos, encontros consonanials, encontros
vocalficos, ‘dificuidades’ imaginadas e reais substifuem o
aconchego € 0 amor para essas criangas, enfravando assim o
caminho até o prazer.

Nao podemos, porém, atribuir o fracasso na aprendizagem da leitura e
da escrita apenas as praticas exercidas pelos gmféssc:}res, pois sabemos que a
realidade das escolas é bem mais penosa. Dos diversos empecilhos no ensino da
lectoescrita, citaremos alguns que séo fatores concretos no dia-a-dia das escolas.
Ora, os professores estdo diante de muitas dificuldades, como por exemplo: salas
de aula superiotadas, baixa remuneragao, como também o pouco apoio intelectual

gue recebem.

Além disso, o que dispdem os professores para sua pratica pedagdgica?
Sao cadernos, manuais ou cartiihas gue lhes propdem atividades pré-

programadas, a serem administradas e respondidas mecanicamente.

A escola ignorou a escrita como objeto social, transformando-z em

objeto exclusivamente escolar. Para Ferreiro (19889, p. 21):

A escola se converfeu em guardid desse objefo social que € a
fingua escrifa e solicita do sujeito em processo de aprendizagem
uma alitude de respeifo cego dianle desse objelo, que ndo se
propde como um objeto sobre 0 qual se pode atuar, mas como um
objefo para ser confemplado e reproduzide fielmente sem
madifica-fo.

Neste tipo de prética exercida pela escola, vemos gue 0 aluno deve

respeitar & forma das letras reproduzindo-as fielmente, fazendo-nos pensar que 86



se aprende algo por meio da repeticdo, da memorizacio, da codpia de modelos e

da mecanizacao.

Assim, percebemos que estas praticas sé reforcam o fracasso escolar
das criangas, acompanhado de uma certa recusa do fivro, do material escritoc e
conseqlentemente da leilura, tornande os alunos em n&o escritores @ em néo
leitores em formacdo. Segundo Gomes (2002, p. 24): %(...) aprender a fer & escrever

(...) é muifo mais de que adquirir habilidades bésicas. E principalmente construir: obler a

atribuir sentido e significado a aprendizageny”.

Ha varios tipos de pratica de leitura que inibem a formacéo de leitores,
praticas esfas que a escola sustenta, legiima e perpetua Kleiman (1988, p. 17),

descreve como:

Uma préfica bastante comum no livro didatico considers os
aspecios estfruturais do fexto como entidades discrefas que t#ém
wm Significado e funcdo independentes do confexto em que se
inserem uma vis8o dessa prafica, revelada na leitura gramafical, é
aguefa em que o professor ufiliza ¢ texto para desenvolver uma
série de atividades gramalicais, anafisando para isso, a lingua
enquanto conjunto de classes e fungles gramaticals, frases e
oragoes.

O leitor inserido neste tipo de pratica, torma-se passivo, aceitando a

coniradicdo e a incoeréncia, tornando-se dificiimente um leitor critico e coerente,

A leitura como decodificacdo, também esta enguadrada na pratica que
inibe a formacdo de leitores, dando lugar as leituras dispenséveis, uma vez que
em nada modificam a visgo de mundo do aluno. Vejamos o que diz Dalla Zen

(1997, p. 27), sobre a forma como € desenvolvida a leitura em sala de aula:
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Ac gue parece, pefas condigbes em que se desenvoive, professor
e alunos néo $Bm operado com a idéia de que a Jeitura & um
processo de interagdo entre leitor e fexto e que nesse encontro a
fhistoria de ambos se diferenciam.

A pratica da sala de aula, como vemos nao propicia a interacdo entre
professor e alunc, O que deveria ser um discurso construido entre o professor e
aluno, transforma-se em outra leitura mecanica, sem objetivos definidos. Para
Sitva (2002:80) ...} a prééfca da leffura é uma afividade fundamental e determinante

para a formagéo de um bom ieitor e escritor”.

A pratica da leitura em sala de aula deveria ser pautada na
compreensac, no entendimento do aluno. Para compreender um texto se faz
necessario a interacac entre aluno e professor sobre aspectos relevantes do texto.
Assim, seria interessanie que o professor aproveitasse 0 conhecimento prévio do

alunog, e investisse na sua crigtividade,

E preciso repensar o papel do professor. Assim, Kramer {1986, p. 35),

informa que:

Hé muifas e diversas formas do papel do professor (competente e
conscienfe) se manifestar na escofa, ¢ elas ndc sdo possiveis de
rétulos ou categorizagBes enganosas. E preciso porém, identificar
gue formas sdo essas, expandi-las e fornecer as respostas as
indagacdes ("em que ponfos eu pego"?) para o conjunto dos
professores que no seu dia-g-dia lutam por ensinar as criangas a
ler, escrever e contar.

Para isso, se faz necessario investir na formagao do professor, oferecer
condicdes de trabalho, como também oferecer apoio intelectual, administrativo e

pedagbgico para sua atuagio profissional. A escola necessita conguistar
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condicbes e formas de trabalho de forma que viabilize sua funcdo social
transformadora, propiciando ao que a freqiientam, o acesso aos diversos tipos de

linguagem e ac saber historicamente produzido.

2.2, - Algumas contribuicées para a methoria no ensino da leitura ¢

escrita nas escolas.

Para superagdo das dificuldades de aprendizagem da leitura e da
escrita se faz necessario modificar a forma como a crianca é introduzida neste
processo, uma vez gue, essa aprendizagem € poste como uma atividade, sem
sentido, através do qual sBo levadas em consideracdo predominantemente as
praticas tradicionais de ensinc nas quais as cartilhas s80 usadas como recurso
primeiro nas salas de aula. E preciso mudar estas praticas vigentes nas escolas. E

- preciso dar sentidc ao processo de ensino-aprendizagem da ieitura e da escrita.

Para Dalla Zen (1897, p. 130), € preciso:

investigar e compreender a pluralidade de experiéncia gue os
ajunos ém fora da escola, valorizar a aprendizagem cooperativa
habitual enfre eles, respeitar os esfilos de aprender sdo mefas
que poderiam se consfruir nem excedente meio de articulacso
entre experiéncias de escpla e de vida.

Mo ensing da leitura e da escrita o professor precisa levar em

consideracdo as questdes acima expostas. £ precise que o processo de ensino-
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aprendizagem da leitura e da escrita tenha sentido para 0s alunos envolvidos, O
professor precisa partir do conhecimento prévio do aluno, precisa saber o que o
aluno traz para a escola, para depois elaborar o seu plano de agéo para o ensino

destas habilidades tao complexas.

Relacionado as atividades que devem ser em sala de aula Teberosky e

Colomer (2003, p. 78) diz que:

Q professor, tem {...) a responsabilidade de organizar afividades
nas guais se desdobrem um jogo de pariicipacdo atfivo, rico em
relaces sociais: atividades de leitura e de escrita compartithados,
situagdes de discussdeo e argumenfacdo... elementos essencials
para a co-construgo do conhecimento,

Neste contexto, percebemos que as criangas adquirem conhecimenios
através de atividades que envolvam a interago entre as criangas, ou seja, através

de trabalhos realizados num processo de aprendizagem rico em relagdes sociais.

No processo de ensino aprendizagem da leitura e da escrita, o professor
precisa investir ém textos produzidos espontaneamente pelos alunos. Faisarella
{1988, p. 139), afirma que (...} € preciso gue a professora aprenda a interprefar os
‘erros’ comefidos. Analisando a produgdo do aluno, a professora vai propor a reescrita do
texto, invesfindo ndo s¢ na orfografis mas lambém na fransmissdo de idéias na

construcdo”. A partir do momento que o professor investe na produgao dos alunos,
ele estd também investindo na sua aprendizagem. O aluno gque consirdi textos
espontaneons, esta ao mesmo tempo lendo, escrevendo e aperfeigoando a sua

escrifa.
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Ao falar das atividades que devem ser desempenhadas na saia de aula
para o desenvolvimento da leitura e da escrita Kramer (1988, p. 183), sugere que

os professores devam:

{...) fazer jogos com os nomes das criangas, propor atividades em
que sdo justapostos objetos, figuras e revistas, desenhos e as
palavras que correspondem a tais objetos; registrar por escrito
acontecimentos relatados pelas criangas; escrever no canto do
seu desenho, 0 que dizem que fizeram, anotar estdrias inventadas
pelas criangas, sugerindo cque as escrevam e ilustrem
graficamente; colocar 0S8 nomes das coisas da sala (a parede, a
cadeira, o quadro, & janela elc), tantas outras coisas situacbes em
que sefa valorizada a producdo infantil. Sobretudo, & fundamental
garantir a convivéncia sistemética e continua das criangas com
textos, fivros, bithetes (...}, todos e guaisquer materiais escritos
que fhes possam favorecer entendimenfo de ‘para que serve o
saber fer ¢ escrever”.

Todas esias propostas facilitam a aprendizagem da leitura e da escrita

nos alunos, uma vez que, através destas ocorre sistematicamente a interacdo
entre aluno e texto. O aluno em meic a estas atividades percebe qual a funcio da

leftura e da escrita em deferminadas situacfes.

E importanie que haja diversos portadores de texios no ensino da leitura
e da escrita. a escola, porem, necessiia ter a roupagem da escrita onde 0s alunos
estejam © tode instante envoltos nas palavras. Assim, vejamos o que diz Ferreiro

(1998, p. 33), sobre como deve ser a sala de alfabetizacéo:

Em cada classe de alfabelizagio deve haver um “canfo ou area
de leitura” onde se encontrem ndo §6 livros bem edifados ¢ bem
ifustrados, como gquslquer fipo de material que confenha escrita
{jornais, revisias, diciondrios, folhetos, embalagens e rotulos
comerciais, receffas, embalagens de medicamentos efc). Quanto
mais vanadc esse maferial, mais adequado para reaiizar diversas
atividades de exploragéo, classificagdo, busca de semelhangas ou
diferencas e para que o professor, a Ié-ios em voz alfla, dé




informagbes sobre "0 que se pode esperar de um texic” em
fungdo da categorizagdo do objeto que o veicula.

-

E preciso que o professor use variados textos no ensino da ieitura e da
escrita. 0 uso de diferentes textos além de facilitar a aprendizagem do aluno,
facilita também o trabalho do professor uma vez que o alunc pode perceber 0s
diferentes usos da lingua escrita, suas fungdes e aumentar o seu vocabulario.
Para Kleiman (1998, p. 67), “Dai ser também razodve! propor o ensino de vocabuldrio

como maneira de criar as condicbes para o leitor iniciante ir aumentando o conjunto de

palavras que reconhece instantaneamente, sem necessidade de decodificagdo”.

Assim, vemos a importéncia do ensino  estd direcionado ao
enriquecimento do vocabulério do aluno. Esta slividade & importante uma vez que

aumenta o numero de palavras conhecidas do aluno.

Apesar de fanias discussdes acerca das dificuldades de aprendizagem
da leitura, de tanias discussdes acerca dos métodos a serem utilizados pelos
professores, se o tradicional ou construtivista, sabemos que o sujeito em
detrimento da forma do método, é ele quem aprende. O método ndoc tem sentido
nenhum, se através dele ndo atingir a aprendizagem do individuo. Assim, fica
clara a hecessidade de construir sifuacdes de aprendizagem, observando a forma
pela qual o aluno encara os problemas diarios da sala de aula e junto a ele buscar

alternativas e solugdes.




3. Procedimentos Metodolbgicos

Na realizacgo desta proposta optamos pela pesquisa exploratoria,

porgque de acordo com Gonsalves (2001, p. 65):

A pesquisa exploratéria é aquela que se caracteriza pelo
desenvolvimento e esclarecimento de idéias, com objetivos de
oferecer uma vis&o panordmica, uma primeira aproximacgic a um
determinado fenémeno que é pouco explorado.

Alem disso, um estudo deste porte deixa brechas para outros realizarem

estudos sobre o tema, oferece dados elementares dendo suporie para a

realizacdo de estudos mais aprofundados sobre o tema.

Guanto aos procedimentos e fontes de informacdes, optamos pela

pesquisa de campo, porque ainda segundo Gonsalves (2001, p. 87):

A pesquisa de campo é aquela que exige do pesquisador um
encontro mais direfo. Neste caso, ¢ pesqguisador precisa ir ao
espago onde o fenbmeno 0Corre-ou-QCorrey € reynir um conjunfo
de informacdes a serem decumentadas.

Segundo a natureza dos dados optamos pela pesquisa qualitativa

devido a necessidade que temos em compreender, inferpretar o fendmeno
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levando em conta o sentido que os outros ddo as suas praticas, imponde ao

pesquisador uma abordagem hermenéutica.

Nesse estudo a populago-alvo constitui-se de cinco professoras
atuando nas séries iniciais. Das professoras que participaram do estudo, quatro
ingressaram no ensino plblico através de concurso e um através de confrato. Trés
professcras tém a formacédo pedagdgica, uma tem o 3° grau completo e uma tem
0 3° grau incompleto. Todas és professoras recebem um salario entre R$ 260,00 a
R$ 350,00, e todas j& participaram de outros programas de estudo relacionados &
jsitura e a escrita. Esta amosira fol selecionada porque detectarmos, através de
suas falas, 2 deficiéncia em sala de aula em relacio ac ensino da leitura e da

escrita.

G espaco onde se deu este estudo foi 2 Escgla Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Académico Francisco Vidal de Moura, gue fica na cidade de
Serra Grande - Paraiba. A referida escola tem sua estrutura fisica formada por oito
salas de aula, ufna sala de video, uma secretaria, uma canting, trés banheiros e
um patio. Atendendo a uma demanda de 385 z2iunos nos turnos da manha e tarde,
conta com um corpo docente composto por vinte professores, sendo gue oito
atuam da 1® g 42 série e 0s demais, de 5* a 82 série. Na escola em estudo hd

planejamento bimestral com 0s professores.

Apesar da escola possuir um acervo bibliografico, ela néo tem espaco

disponivel para organizar uma biblioteca, como também ndc percebemos um
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ambiente rico em letramento, uma vez que quase no se vé cartazes, ou qualquer

outro material escrito em suas dependéncias.

O instrumento de coleta de dados usado neste estudo foi o questionario
porgue de acordo com Barros & Lehfeld (1990, p. 70}, "f..] a escolha pela aplicagéo

do questionéric diz respeito ao cusfo. O questionario custa menos do pesquisador do que

as enfrevistas”

Apds a andlise do questionario realizamos oito encontros, com d"urae;éa
de qualro horas, em cada enconiro discutimos as seguintes temdlicas:
Compreendendo ¢ compreender das criangas, a respeilo da lingua escrita; um
mergulho no cotidiano das séries iniclais; A concepcio escolar da leitura; porgue o
meu aluno ndo 187; A leitura em sala de aula; Como levar 0 aluno a compreender
0 que 1&; A escrita na sala de aula: Vivéncias e possibilidades; A lingua escrita
como objeto da aprendizagem; Aspecios qualitativos da- alfabetizacdo; As
condiches sociais de acesso a leitura. A partir das tematicas, as professoras
puderam refletir sobre as suas praticas, relataram suas experiéncias,

preocupacies e anseios acerca dos femas em estudo.
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4. Concepgoes e Praticas dos Professores no Ensino da Leitura e

Escrita

4.1. - Como os professores estendem e vivenciam a leitura e a escrita no

cotidiano escolar

Este trabalho tem a pretenséo de analisar as respostas emitidas pelas
professoras das séries iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal de
Ensino Infantil & Fundamental Académico Francisco Vidal de Moura, localizada na
cidade de Serra Grande - PB, ao descrever como ensinam a leitura e a escrita,r
bem como as dificuldades enfrentadas para trabalhar a leitura e a escrita nas

supracitadas séries,

niciaimente abordamos a gquestdo da metodologia utilizada pelas
professoras para 0 ensino da leitura, as professoras responderam de forma
bastante diversificada, evidenciando metodologias diferenciadas, ficando suas
respostas divididas da seguinte maneira: todos as professoras entrevistadas,
responderam que no ensine da leitura a metodologia utiizada por eles é leitura
oral @ a leitura coletiva. Uma professora da amostra das cinco entrevistadas
afirmou usar, também a leitura silenciosa; duas das cinco enirevistadas também

usam a leitura individual em saia de aula.
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Considerando as respostas das préfessoras sobre esta gquestdo
evidencia-se 0 processo de ensinc-aprendizagem da leitura, da forma como as
professoras afirmam que vem sendo trabaihada e, dependendo da freqiéncia em
que ocofre, pode contribuir de forma satisfatdria para o desenvolvimento do ato de
ler. Assim, concordamos com Silva e Zitberman (1998, p. 112 & 113), guando

dizem que:

(...) a leitura coloca-se como um meic de aproximagdo cultural,
podendo  significar a possibilidade concreta de acesso ao
conhecimento e agudizagdo do poder de critica por parte do
publico leitor.

Desta forma, se a leitura & vista como um meio de aproximacio entre ¢
ser e a producio cultural, essa aproximacao pode coniribuir de forma satisfatéria
para 0 acumuio de conhecimento por parte do individuo gue & Mantém uma
interacBo constante enfre o individuo e a producio cultural escrita, além de
favorecer o habito da leitura dos alunos possibilitando também a ampliagdo do

conhecimento.

Quando formulamos a pergunta como avaliam a metodologia utilizada
por elas, para trabalhar leitura e escrita com seus alunos, quatro das docenies
entrevistadas, responderam que consideram satisfatéria, enquanto que, apenas

uma respondeu ser pouco satisfatoria,

Assim, as respostas das referidas professoras podem ser justificadas
nesta citacdo de Ferreiro (19985, p. 31), “Nenhuma prética pedagtgica é neutra. Todas

-estdo apoiadas em certo modo de conceber o processo de aprendizagem & objeto dessa
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aprendizagem”. As professoras exercem suas praticas da forma como acreditam
que vao atingir seus oﬁ}‘etivos. Como n&o s8o neutras, trazem em si uma carga de
significados que influencia no processoc de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita nas praticas escolares. E preciso gue no exercicio dessas préticas, ©
professor perceba que 0s alunos s&o capazes de pensar e construir seus praprios
cenhecimentos e interpretacdes, cabendo ao docente apenas aprimorar e
desperiar ¢ ensino critic::; dos alunos. Vale salientar ainda que a avgﬁag:ée
satisfatoria dos docentes em relagdo a sua metodologia pode indicar que estio

pouco disponiveis para mudangas.

Na pergunta relativa aos tipos de recursos texiuais gue as professoras
enfrevisiadas ulilizam para o ensino da leifura e escrita, todas as cinco
entrevistadas responderam utilizar recortes de jornais e figuras para ensino da
leltura; quatro delas responderam gue frabatham com liferatura infantil e musicas;
irés das cinco docenies responderam que ufilizam o livro didadtico, uma das
professoras afirma utilizar gibis, revistas, contos para trabalhar a leitura e a escrita
com seus alunos, uma das docenies entrevistadas utiliza textos narrativos para o

ensing da leitura e da escrita,

As resposias das professoras demonstram que a aprendizagem da
leitura se da mediante ¢ uso de variados textésk A aprendizagem da leitura, desta
forma facilita, por sua vez, a aprendizagem das criangas em relacédo a lingua
escrita, uma vez gue as respostas enunciadas revelam a utilizagcdo de materiais

diversos como: recortes de jornais, literatura infantil, mosicas, gibis, revistas,
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contos e efc. Alem disso, a partir do uso destes recursos os professores podem

despertar ¢ gosto do aluno pela leitura.

- Porém, sabemos que é essencial que o trabalhc desenvolvido pelos
professares esteja vinculado a um contexto, é preciso que haja a compreensao,
por parte do aluno, do que estd sendo lido. Para entendermos methor nos

reportamos a Kramer (1386, p. 18), quando a autora afirma que:

{...) para o dominio efefivo da leitura e da escrita, é preciso, existir
a compreensdo de que a linguagem escrita fem um aspecto
simbdlico (as palavras representam, significam querem dizer
coisas, senfimenitos, idéias), mas & preciso haver também
aquisicdo dos mecanismos basicos desse c¢édigo, do conirdrio
néo se Ié e ndo se escreve. (...) Essa compreensdo de significado
nédo so pode como também deve ser trabathada na produgdo e
utilizacdo direta de materiais e textos escritos (jornais, livros,
cartas, bithetes, éibuns, cartazes).

Como vemos, o trabatho desenvolvido pelas professoras investigadas
no ensino da leitura parece estar sendo bem encaminhado, uma vez que, afirmam
utilizar na sua pratica da sala de aula variados texios. O posicionamento que as
docentes assumem frenie & esses materiais pode estar favorecendo

significativamente para o dominio da leitura e da escrita dos seus alunos.

Abordamos zinda sobre as alividades dessnvolvidas para trabslhar a
escrita. Quatro das cinco professoras entrevistadas responderam utilizar o treino
oriografico e a copia. Vale salientar que das quatro qgue responderam ufilizar traino

ortografico e a copia, uma destas, respondeu que também uiiliza a produgio



textual para trabalthar a escrita e uma das cinco professoras afirmou utilizar

apenas a producio textual.

Diante do exposto, podemos notar que a maioria das professoras
investigadas, ainda utiliza na sua pratica pedagdgica o treinc ortografico e a copia
como alividade central no ensino da escrita, confirmando o que diz Ferreiro (1995,
0. 38). "(...) a crianga pode produzir textos fora da escola enguanic na escola sé &

autorizado a copiar, mas nunca a produzir de forma pessoal”.

£sse fipo de pratica, j@ ndc tem mais espaco na escola. O professor
precisa revé-las e perceber que ndo € ele o Unico que sabe e que pode fazer
alguma coisa na sala de aula. Permilir que os alunos construam seus proprios

texios seria uma atividade interessante e criativa.

Na Oltima questao objetiva perguntamos as professoras se a situagdo
econdmica influencia na aprendizagem dos seus alunos. A maioria das
professoras entrevistadas, ou seja, guatro docentes responded que sim, enquanto
que apenas uma respondeu quée a situagcdo econdmica | ndo influencia na

aprendizagem dos seus alunos.

Para aquelas professoras que responderam [|afrmativamente a

iusiificativa de duas das cinco professoras entrevistadas foi a seguinte:

Influencia bastante, pois um alunc com [ome ndo conseque
aprander, ou seja, ndo fem uma aprendizagem salisfaloria. Cutra
gue demonsira esta influéncia & o que diz respeifc a0 acesso a
materiais como lvros, biblictecas, infernef, pois sabemos que a
classe popular vé na leifura uma busca para uma vida melhor
“emprego”, e isso dificulfa muite a aprendizagem do mesmo,
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engquanto que a classe média alta aiém de ter acesso a bons
livros eic. VVéem na leiffura uma fonte de prazer e lazer, 0 que
facilita e muito a sua aprendizagem. (Professora D)

Um dos fatores que contribuem para a aprendizagem da crianga é
a alimentagdo, conseqientemente ela desenvolverd mais do que
uma crianca mal alimentada. (Professora C)

Como vimos, duas das cinco professoras entrevistadas apontam como
pivd do fracasso na aprendizagem a situagdo econdmica dos alunos e em especial
a falta de alimentacéo. Para elas uma crianca com fome nao tem condicdes de ter
uma boa aprendizagem. Relacionado a este assunio Resende (2002, p. 101),

afirma que:

A constatacdo de que a crianga imatura para a alfabetizacdo é
quase sempre & crianca de nivel socioecondmico  baixo
possibilitou a elaboragéo de uma outra explicag8o para ¢ fracasso
escolar, denominada feoria da caréncia cultural. Essa perspectiva
aponta nas criangas das camadas populares, as mais vanatas
deficiencias de alimentacdo, de habitagdo, de bens materiais, de
prestigio social, de afelividade, de estimufagdo verbal. Em
decorréncia dessas “priva¢bes”, essas criangas apresentariam
deficiéncias  em falores  cognifivos  importantes  para a3
aprendizagem da leitura ¢ da escrifa.

Assim, percebemos gue devido as suas precarias condicdes de vida, 0s
alunos sa0 considerados, pelas docentes come os$ principais responsaveis peio
seu fracasso, as docentes esquecem, portanto, de analisar 0 processo escolar

social em que estao inseridos esses aiuncs.,

Além da alimentacdo foi apontado também, a importancia de diversos

recursos para o desenvolvimentioc da aprendizagem. Percebemos através da

justificativa dada que elas {&m conhecimento das representagbes sociais que a
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classe popular tem em relacdo a escola, de um modo geral e em particular da
leitura, quando dizem que “a classe popular vé na leifura uma busca para uma vida
melhor”. De certa forma a leitura representada desta forma ao invés de facilitar
apenas dificulta a aprendizagem, uma vez que o interesse vincula-se d ascensio
social, melhoria de vida, busca de_emprego & Nac a aprendizagem, a aguisicéo e
ampliacéo de conhecimentos. Quando a leitura é vista como “uma fonte de prazer

e lazer’, a aprendizagem {orna-se mais auténtica, mais facil, mais prazerosa.

A justificativa dada pela professora que afirma que a situagio
econbmica nao influéncia na aprendizagem dos seus alunos foi a seguinte: “Néo
porque tern aluncs com sifuagdo econdmica baixa e isso ndo impede na aprendizagem”.

(Professora B)

Sabemos que 08 casos de fracasso escolar atingem mais as criancas
vindas das camadas populares. Portanto, & preciso que o professor empreenda
todos os esforgos para trabalhar com seus alunos na busca da superacio desse
contexto, uma 'vez gque 08 recursos sao escassos, as politicas publicas
educacionais nédo estdo sendo feitas com seriedade, nem muitc menos por
pessoas sérias que tenham em seu plano um Brasil mais justo. A iuta por

melhores condictes de trabaiho deve fazer parte dessa busca

Na questdo subjetiva referente as dificuldades encontradas para
desenvolver o processo da leitura & escrita, das cinco professoras entrevistadas,
duas relacicnam as dificuldades & falta de atengdo dos alunos, trés destas

atribuem-na a falla de compromisso dos pais de alunos, e uma das cinco
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professoras, atribuiu as dificuldades ac comportamenic dos alunos em sala de

aula.

Assim, percebemos que as professoras, na sua totalidade nao
consideram a si, nem a escola, responsaveis pelo fracasso escolar de seus
alunos. Isto se percebe gquando vemos nas respostas de algumas professoras,
que as proprias criancas s&o consideradas culpadas pelo seu fracasso, na medida
em que apresentam problemas de ordem psicolégica e emotiva que inviabilizaram
seu bom desempenho na escola. Quando trés das professoras entrevistadas
focalizaram os pais como principais respensaveis pelas dificuidades encontradas
em sala de aula, demonstram gue estas professoras reclamam pela presenca dos

pais na vida dos seus fithos (alunos). Segundo Gomes (2002, p. 8):

esses educadores continuam {...) deposifande no afuno toda a
“culpa” pela ndo aprendizagem da leifura e da escrita sem que ©
processo escolar e social em que esias sdo produzidas seja
levade em confe pelos educadores, sobrefudo das escolas
publicas.

Relacionando as dificuldades de aprendizagem atribuidas pelas
professoras aos pais de aiunos, remetemo-nos mais uma vez ao gue diz Gomes
{2002, p. 14), segundc ele: (..} a escola ainda ndo percebe "*l'a';diﬁcu!dades sdo de
ansing e aprendizagem, que enire criancas de camadas populares ¢ escola existe uma
relagdo arbitraria cuitural. {...)" Porque alribuir a culpabilidade somenie aos alunos e
pais de alunos? Percebe-se a imporiancia de repensar as praticas de ensine da
leitura e da escrita em detrimento da permanente culpabilizago destes sujeitos

pelo fracasso do ensinoe.



Quanto as concepcbes em relacdo & leitura, as professoras
responderam o seguinte:
Leifura € compreensdo, entendimento, imaginago, criatividade...
(Professora D)

Saber ler ndc € apenas ler o que estd escrito, sabemos gue
existem vdrios tipos de jeitura, saber ler é entender o que a
mensagem transmite. (Professora C)

Ea aprendizagem. Porgue quanfo mais se ler mais aprendemos.
(Professora B)

E 0 maior compromisso que exerce um professor para com seus
alunos e vice-versa. (Professora E)

E o compromisso guie fermos com 0§ alunos e com nds mesmos.
(Professora A)

Vemos nas respostas  das  professoras  grande  diversidade,
demonsirande as diferentes visdes do gue seja leitura para estas professoras. No
enfanto, duas professoras demonstram compreander gue a leitura deve ser
entendida como uma pratica socigl. Guando estamos lendo pomos em agdo
NOsSses sistemas de crencgas, valores, nossa vigdo de mundo, ou seja, refletimos
neste ato a nessa forma de socializacdo primeira. A leitura nas palavras de
Martins (1999, p. 23) "serla a ponfe para o processo educacional eficiente

proporcionando a formagéo integral do individuo”.

Quando indagados sobre suas concepcdes do que seja a escrita, duas
das cinco docenies responderam que “a escrifa € a apresentagdo grafica das

palavras”. Assim vista, Ferreiro (1994, p. 14) faz uma importante colocagéo:
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Ao concebermos a escrifa como um codigo de franscricio que
converte as unidades sonoras em unidades gréficas, coloca-se
em primeiro piano a discriminacbo perspectiva nas modalidades
envolvidas (visual e auditiva). Os programas de preparacdo para a
leitura € a escrita que derivam esta concepgéo centram-se, assim,
na exercitag8o da discriminagde sem se questionarem sobre a
natureza das unidades ulilizadas.

A autora acrescenta ainda que “se a escrita é concebida como um codigo
de transcrigao, sua aprendizagem & concebida como a aquisigdo de uma técnica” (p. 16).
Referente a esta mesma questdo duas das professoras entrevistadas relacionam

a escrita ao desenvolvimento da ieftura. Para elas a “escrita é a palavra chave para

inticiar a leftura”.

Analisando as resposias enunciadas percebembs uma certa dificuldade
no que concerme ao conceito. Vernos o gue diz Cagliari (1997, p. 112): “A escrita
sefa ela qual for, sempre foi uma maneira de representar @ memdria coletiva, refigiosa,
magica, cientifica, polifica, e cultural”. O conceilo de escrita val muito além do que
pensam as professoras entrevistadas. Percebemos, porianto, nos depoimentos

uma certa auséncia, de uma base tedrica mais sélida a respeitc da escrita.

No que se refere ao item que tfrata do papel! da leitura nos dias atuais,
das cinco professoras entrevistadas uma respondeu que ¢ papel era de “aprofundar
os conhecimentos”. Assim, percebemos que para esta professora a cada leitura
feita ¢ acumulado um novo conhecimento. “Maneira de entender o mundo” foi a
resposta dada por oubtra professora, quando indagada sobre esta mesma
pergunia; para oufra professora a leitura nos dias atuais tem o papel de “formar

feifores com hébitos cientificos”, outra professora respondeu gue seu papel seria
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“formar cidaddos” € outra professora afirmou que o papel da leitura nos dias atuais
‘¢ 0 mais imporfante dentro da luta de professor e aluno englobando 2 familia. Porque
sem leitura ndo conseguimos concluir (afcangar) nossos objefivos que sonhamos”

{Professora A).

Encontramos, portanto, uma diversidade de respostas. Algumas das
professoras demonstram, no entanio, um entendimento de que a leftura hoje teria
um papel conscientizador das massas, seria também um meio de aproximagao do
individuo com a produgio cultural, com a realidade. Ha também um entendimento
de gue a leitura & hoje o caminho para se chegar ao conhecimento & 2 cidadania,
tornando-se o publico leitor mais critico. Segundo Soares {1898, p. 19), na

sociedade ocidental:

Afribui-se a leftura um valor positivo absoluto: éfa traria beneficics
6bvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade ~ forma de lazer
e de prazer, de aquisico de conhecimentos e de enriguecimento
cufturai, de ampiiagdo das condicbes social e de intera¢éo.

Através da leitura, tornamos nossos conhecimentos mais solidos, como
também fortalecemos nossas interacbes com nossos semelhantes uma vez que,
podemos através dos conhecimentos adquiridos pelas leituras debater, criticar,

fornecer e receber informagdes, numa troca rica e prazerosa culturalmente.

Quando interrogadas sobre o papel da escrita nos dias atuais, das cinco
docenies entrevistadas, uma respondeu que seu papel € ‘registrar histérias”, uma
outra professora respondeu gue era formar cientificamente bons escniores; uma

das cinco professoras nao respondeu a pergunia, a resposta das outras duas
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professoras nao nos possibilitou entendimento do que ela reaimente quis dizer.

Vejamos suas respostas;

Assume também um papel fundamental ji que leitura e escrita
andam juntas. Uma depende da oufra. (Professora D)

A escrita também é importante;, pouce importa vocé ler e néo
praficd-la, da mesma forma & a escrifa, se ndo praticarmos iremos
ficar a senfir dificuldades. (Professora E)

Analisando as respostas dadas, percebemos que em uma das
professoras ha um certo entendimento com relagdo a escrita, uma vez gue uma
das fungbes seria registrar a memoria, a histéria de um povo. Porém, vale
salientar que a escrita ndo pode nem deve, resiringir apenas a registros. A escrita
& de fundamental importdncia para a humanidade. A escrita serve de lembrete
para algo esquecido, a escrita transmite informacgdes, a escrila serve para nos

comunicarmos.

E importante mostrar as criancas as funcbes sociais da escrita. Na
maioria das escolas, a escrita s& apresenta como um objete ern si, importante
somente dentro da escola, uma vez que € usada para regular a promocio ao anc
escolar seguinte. A escola deveria fazer com gue as criangas vejam a importéncia
da escrita. Enfim, a escrita deve ser apresentada a elas como algo importante e

prazeroso.

A partir do exposto podemos considerar que, face a questde central

formulada nesse estudo, 28 admitem uma diversidade de metodoiogias para
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trabalhar o ensino da leitura. Isto poderd ser um aspecto que converge para um

ensino de melhor gualidade.

Afirmam ainda as professoras gue o ensino da leitura e da escrita, se da
através do uso de variados textos. De acordo com o pensamento das professoras,
a vivéncia com textos variados, sejam eles escritos, verbais e n&o verbais
poderac contribuir para o dominio da leifura e da escrita. Porém, se faz necessario
ser trabathado num contexto. Sendo assim, as dificuldades encontradas’ pelas
professoras podem estar relacionadas a nfo contextualizacio destes instrumentos

utilizados.

De acordo com a metodologia exposta pelas professoras a permanéncia
na reproducdo da escrita, através do treino oriografico e da cdpia, sem que o
aluno possa vigjar na sua imaginagdo, pode ser um outro fafor efetivo da

dificuidade do aluno no ensinoe aprendizagem da escrita.

Abordando a gquestdo das dificuldades encontradas pelas professoras
para trabalhar a leitura e a escrita, as docentes apontaram como fator de
dificuidade a falta de atencio dos alunos e o seu comportamento inquisto em sala
de aula, como também & auséncia dos pais quanio zo acompanhaménto das
atividades escolares dos filhos. Porém, em momento algum demonstraram estar

preccupados guanto ac questionamento de suas praticas.

O discurso das professoras guanto ao ensino da leitura mostra-se bem
elaborado, no entanto, talvez sua pratica ndo esteja coerente com esse discurso

uma vez que sdo intmeras as dificuldades enfrentadas no processo de ensino e
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aquisicdo da leitura pelos alunos. Em relacdo & escrita, as docentas nao a
conceituaram de forma clara. Dal, questionamos: Qra, as docentes n3o
conseguem conceituar o que é escrita como poderdo suscitar em seus alunos uma
reflexdo scbre este processo, sobre seus usos sociais? No entantc, para as
professoras o papel da leitura e da escrita nos dias atuals & de fundamental

importéncia na formacgio integral dos individuos.

4.2 Reflexdes sobre a leitura e a escrita

Esta analise tem por objetivo discorrer sobre os encontros realizados
com as professoras da Escola Municipal de Ensino infantl e Fundamental
Académico Francisco Vidal de Moura, na cidade de Serra Grande-PB, sobre a

tematica ensino da leitura e escrita.

Tais encontros tiveram come objetive despertar as professoras para
uma reflex@o acerca de suas praticas no cotidiano da sala de aula, referente ao

ensino da leifura e da escrita.

As atividades do Esiagio Supervisionado foram ipiciadas com um
encontro entre estagiarias e professoras que participaram da coleta de dadoes.
Apresentando ¢ projeto mais detalhadamente, discutimos, entre oubros, um texio

de Angela Vieira de Alcantara e outros, intitulado “Compreendendo ¢ compreender
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das criangas. A respeito da lingua escrita. Um mergulho no cotidiano das séries
inicials”, com o intuito de favorecer as professoras uma maior aproximacio com o

frabalho a ser desenvolvido.

Ao prosseguirmos as discussbes em tomo de como estdo sendo
desenvolvidos a ensino da leitura e da escrita na sala de aula pudemos observar
que as professoras demonsiram uma ceria preccupacio ao tratar o tema. Para a
maioria das docentes, os alunos ndo demonstram inferesse pelas atividades

propostas em sala de aula.

As professoras reconheceram gue estao enfrentando momentos dificeis
na educacdo, afirmando ndc compreender o que estd acontecends, como

podemos cbservar na fala dessas professoras:

- Eu ja fiz de tudo né, eu fiz tudo e ndo deu certo”. (Professora A}

~ Eu também ja fiz de tudo, mais tem que ver a questio no sentido
de que a gente fem gue estd sempre buscando, reflefindo.
{Professora B)

Portanto, sabemos que ndo é a questao de fazer tudo, tem que parar
para refletir, como bem frisa a fala da professora B. Diante da pos’mré dessas
professoras apontamos, assim, o fato de que, segundo Ferreiro (1899, p. 32) ‘0
trabalho da professora € crucial na identificagdo da natureza das dificuldades que

se apresentam, (...)".

Realizamos, ainda discussbes acerca de “como levar o aluno a

compreender ¢ que 18", Em gerai, 08 professores defendem a necessidade de
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afetividade na relacdo professor/aluno. Reconhecer nos alunos um ser concreto e

nfo absirato como estdo sendo tratados hoje nas escolas, o resgate dos valores

gue foram sendo gradativamente esquecidos e que t&m contribuido para a

desestruturacio familiar, foram guestdes bastante discutidas neste encontro.

Enfim, as professcras enfocaram também a importancia de comegar a

trabathar a partir da leftura de mundo. isso é possivel observar na fala dessas

professoras:;

- E, o professor também por ndo ser preparado para a leitura de
munde, para procurar de Inicio vé o que o aluno irazia para a
escola, para poder oferscer um programa adeguadp. (Professora
C)

- O professor so repasse, repassa € as vezes deixa de procurar ©
conhecimento do aluno onde na maioria das vezes a2 gente tem
gue entender que o aluno guando chega na escolz, ele tem sua
leftura de mundo, ele j& sabe alguma coisa, ele j& fem sus
historia. (Professora D)

Portanto, as professoras parecem compreender que desde cedo o ser

humano comeca a fazer a leitura de tudo que ¢ cerca, e através dela estabelece

as relagdes, compreende 03 significados. Esta guestao & abordada por Boff (1987,

p. 8}, quando diz:

(...} cada um [& com os olhos que fem. E inferprefa a partir de
onde o0s pés pisam {.). Para entender como alguém J& é
necesséric saber como $8v seus olhos e qual é sua visdo de
mundo {...). Fara compreender, & essencial conhecer o lugar
social de quem olha. Vale dizer: Como alguém vive, com quem
convive, que expenéncias fem, e em que rabalha, que desejos
alimenta, como assume 0S dramas da vida e da morte & gue
esperangas ¢ animam. Isso faz da compreenséo sempre uma
interpretac3o.
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Prosseguimos os encontros, discutindo a tematica “A leitura em sala de

aula", com o objetivo de analisar a forma como este processo estd sendo

frabalhado na escola, bem como se as referidas leituras levam o aluno a reflexso.

Ao contréric do que fol anunciado no questiondrio, as professoras

consideram que n2o estdo desempenhando de forma satisfatoria o ensino da
feitura em sala de aula, pois segundo elas o ensino da leltura deveria ser

desenvolvido de forma prazerosa. Velamos seus depoimentos:

- E uma leitura cansativa, tudo seguindo a atividades sem sentido,
atividades mecénicas, torfuosas de decifragédo, tirando o prazer da
leitura. {Professora k)

- Aquela leitura enfadonha e extensa, leitura que desestimula a
crianga, e, conseqiientemente tira o prazer de ler, séo leituras que
ndo afraem a crianga. (Professora C)

Partindo das verbalizacbes das docentes, podemos inferir que da forma
como vem sendo trabalhada a leitura em sala de aula, ndo tem como atrair os
alunos para que se fornemn bons leitores. Nessa perspecitiva para Silva e

Zilberman {1998, p. 113}

{..) 0 ensinc da leifura nas escolas brasileiras vao de mal a pior.
Eis por gue & imprescindivel o estabelecimentc ¢ a expanséo do
chamado “espago de coniradicdo” dentro da escola e das aulas
de leitura, a fim de se defrontarem posturas e mefodologias
esclerosadas e Indcuas com  oufras  propostas  de
encaminhamento e  orienfagdo  da  leifurs, embasadas
tepricamente e viabilizadas polificamente pelos professores.

Outra questaso que pode esta dificultando o frabalhe cié jeitura com 03

referidos docentes pode esta relacionado a forma como eles se relacionam com a
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leitura, porque para se ensinar a ler € necessaric que gostem de & Em
depoimento uma professora proferiu a seguinte frase: “- O pior é isso, eu nunca

gostei de ler, nem gosto de ler” {Professora C).

Se o professor ndo gosta de &, entdo como fazer o sau aluno gostar de
18?7 Abordando esta questdo Kleiman (1968, p. 15), diz o seguinte: *(..) a prépria

formacgdo precéria de um grande numero de feifores, lendo no enfanto, que ensinara ler e

a gostar de ler para formar leitores, devemos ter paixdo pela leifura’.

Pudemos consiatar, pelos depoimentos, que nas condigdes em que vém
se desenvolvendo a ?ei?uré nas escolas, em particular nas salas de aula, ndo
percebemos um contexto propicio a melhoria do ensino da leitura na escola. Da
forma como vem sendo desenvolvida, ¢ aluno ndo é levado a questionar, refletir, a

gostar de ler.

Ao termino das discussdes sobre como vemn sendo desenvolvida a
leitura em sala de aula, obserQou~se que esse processo e marcado pelo
desestimuic. Nesse sentido, concluiu-se dque as professoras deveriam buscar
fontes gue possam contribuir para subsidiar a sua prafica de ensino de modo a

coniribuir de maneira significativa para uma boa formacéo de leitores.

Prosseguindo ag discussdes apresentamos o tema: "As condigdes
sociais de acesso a leitura”. Nesta questdo refletimos acerca das condigbes de
leitura vivenciadas pelos alunos e professores, sendo enunciados os seguinies

depoimentos:
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- As condigBes sdo bastante precdrias, pofs n8o dispomos de
bibliotecas nem de jornal e nem revisias, efes tém contato apenas
com o lvro didafico, quando soliciftados algum material, eles
trazem. (Professora B).

- Falta de material de leitura, profissionais com formagdo precéria
quanto a leitura, falla de incentivo da prépria escola. (Professora
.

As professoras afirmaram utilizar diversos recursos texiuais, e
denunciam serem precarias as condicbes de acesso a leitura ofereciégs aos
aiunos, sendo que as reclamagdes recaem na falta de incentivo das escolas, que
n&o dispbem de bibliotecas, nem mesmo de material para trabalhar a leitura. O
material oferecido & somente o livro didatico, gue se apresenta como Unico
recurso para desenvolver a leitura em sala de aula. Faz-se necessério, portanto,

refletir sobre ¢ seu Uso no ensino da leltura e da escrita. Para as professoras:

- ££58a questic das carlilhas & um problema sério, pois tem mufto
pouco contelido que & de inferasse dos alunos. NGs professores
temos que procurar oufras fontes de conhecimenios que seja da
realidade dos mesmos, para conseguir afrai-los. (Professora B)

- Observel gue © mesmo € composto de lexfos sem sentido, e

cépias fongas onde 86 ensina sons, ou seja, a decodificacdo
mecénica de fonemas. (Professora A)

Todas as professoras apontaram o livro didatico como principal
instrumente utilizado na sala de aula para o ensino da leitura, no enfanto
dependendo da postura da docente frente a este recurso, ele pode tomar-se um
recursc atraente. Neste item, encontramos outra contradicBo com relacdo as

respostas das professoras, quando em uma das quesites objetivas, as docentes
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na sua maioria afirmaram ufifizar recortes de jornais e figuras para o trabalho com
leitura e escrita e apenas trés das cinco entrevistadas afirmaram utilizar ¢ livro
didatico e agora nestes encontros todas as professoras afirmam utilizar o fivro
didatico como Gnico recurso para desempenhar as atividades referente a leitura e
a escrita. Mesmo assim, as professoras poderiam  ser mais  dindmicas
proporcionando outros recursos textuais alravés de bilhetes, cartas, histérias em
quadrinhos, efc. € importante que os professores oferegam condigbes para que 0s
alunos entrern em contato com diverses portadores de texdos. A opgdo pelo uso

das cartilhas € descrito por Kramer {1888, p. 39), portando 0s seguintes riscos;

O risce da cartitha — camisa-de-forca e ponto de chagada do
frabatho escolar, o risco da carlfitha-senso-cormnum que néo
sistermatiza, ndo faz avangar o conhecimento nem favorece ©
progressive dominio das especificidades da lingua.

E importante enfatizar que a cartiiha tem contribuigao limitada no
processo de ensino, portanto, é precisc gue o professor saiba como uliliza-las
para que nac incotra aos Miscos supracitados, oU seja, para que seja um recurso
ao ensino no préprio uso que dela faz o professor. £ preciso que o professor
reconheca que a carlitha deve ser usada como recurso, meio & nao fim ditimo do

frabalho.

Dando continuidade aos trabalhos relacionados a tematica em estudo
discutimos o tema "A escrita em sala de aula. Vivéncias e possibilidades®, no
intuito de refletir 2 importédncia de trabalthar a preducao textual com os alunos.

Partindo desse objetivo as professoras enfatizaram mais uma vez, afravés de suas
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falas, as dificuidades sentidas pelos alunos em relagio & aprendizagem da leitura
e escrita. Isso € possivel observar na fala dessa professora: “ Uma crianga ndo fem

ainda auto-determinagdo para dar conta de cuidar de uma tarefa dificil como é fer e

escrever’ (Professora A).

Sabemos que escrever ndo € facil, principalmente para as criancas,

sobre essa questdo Cagliari (1997, p. 99), adverte que;

Mesmo que a crianga tenha um contafo freqiiente com livros,
revistas, que sefa adultos e criangas mais velhas lendo e
escrevendn, © trabalho sistemético de escrita e leifura durante a
alfabetizacdo se colfoca como algo novo, um desafio,

Quanto ao trabalho dos docentes ulilizando a producdo textual com

seus alunos pedimos que relatassem algumas experiéncias. Vejamos algumas:

- Sabe o que fof que eu fiz um dia desses; eu bofei os meninos
para ler um fexto de geografia, depois eu disse: produzam um
texto {...). Enfdo gquando eles viajaram na imaginagio deles e
produziram o texto defes, contandc a histdra que estava naguele
fexto, mas com as palavras deles, eu achei que fossée muito mals
vidvel. {Professora C)

- Sabe o que ey estou fazendo com os meus alunos. Eu estou
trabalhando producéo de texto. Eu fago assim: ou levo gince, seis
dicionarios para sala, af eu digo: Olhe, producéo de textos, o tema
€ esse aqui, agora tem o seguinte os diciondrios estdo aqui, a
medida que vocés vlo me perguntar urna palavra se escreve com
iss80, ou com isso, vocés vao alrapalhar o raciocinio dos seus
colegas... o diciondrio {8 aqui, divida de acentuagdo... pegue o
dicionario, porque frabafhando assim eles véo aprender a ndo
receber as coisas pronfas e acabadas e a ter responsabilidade.
{professora D).

Como podemos observar nos relatos das professoras as atividades de

producdo textual desermpenhadas da maneira como vem sendo, pode tornar-se
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desastrosa, uma vez que pode fornar ¢ desenvolvimento das habilidades da
escrita destituidos de prazer. Porém, seria interessante se as criancas
escrevessem O gue quisessermn, como quisessem. O professor neste tipo de tarefa
deveria, portanto, orientar quanto & forma do que se val ser escrito, um cériaz,
uma histéria, um bilhete, por exemplo. A producdo e leitura de textos
desenvolvidos em sala de aula necessitam obrigatoriamente estar ligada a uma
seqliéncia planejada de atiﬁda@es, com finalidades definidas, requerendo escritas,

leituras e reescritas, como também uma avaliacdo do que foi produzido.

Muitas praticas relacionadas a lingua escrita estao ligadas apenas a
mera reproducdo, além dissc, espera-se gue o alung, a0 escrever, reproduza o
que tem nos livros. Além disso, o professor se empenha muito em fazer exigéncias
aos ailunos, priorizando aspectos relacionados a forma da escrita. Constatamos

iss0 nas palavras dessas professoras:

- A genfe tem que habituar 0 alunc a escrever legivel, ter uma
lefra mais organizada. Forque fem aluno gue fem uma letra que
sinceramente nem ele mesmo entende. {Professora E)

- Porque é que eu pego que eles fagam do fivro para o cademo? £
justamente por isso, para eles melhorarem a orfografia ¢ a
caligrafia, porque eles npdo fem orfografia nem caligrafia.
{Professora B) :

- Eu acho que o livio nesse caso al {d servindo para els, esta
servindo de enfeite pra ele aprender a escrever legivel, porqgue a
gente ndo vai também exigir que © aiuno faga uma letra perfeita,
toda desenhada, mais palo menos que tenha uma letra que é
para a genfe enfender, para que quando gualguer pessoa pegar o
caderno e vé o gue estd escrito nele. (Professora D)

Como vimos, as professoras ddc muita énfase 2 oriografia e a

organizacao da escrita dos alunos. Consideramos este fator como empeciino para
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& produgdo esponténea dos alunos. As professoras a0 invés de se preocuparem
com a orfografia dos discentes deveriam preocupar-se mais com as idéias

expressas nas producdes, com a criatividade do aluno.

Em outra ocasio ac discutirmos a tematica “Aspectos qualitativos da
alfabetizacdo”, foram abordados alguns elementos causadores do sucesso
escolar. A partir dessa discuss@o foram elencadas pelas professoras ajguns

fatores:

- Contato direto com 0s livros, acompanhamento dos pais, leitura
no aconchego do colo da méae ou do pai, estérias antes de dormir,
apoic da parte administrativa de fodos os gue fazem a educacio.
{Professora C)

- Primeiro o acompanhamento dos pais, segundos ¢ compromisso
dos professores e dos professcres e dos alunos. (Professora D).

- Uma escola bem estutura que disponha de material didético
professores qualificados, biblicteca, espago fisico para que a
crianga possa fer aulas recresfivas ¢ se sinfam a vontade,
merenda escolar, fc. fudo isso forna ao atrafivo e desperfa o
inferesse pelos esiudos. (Professora A)

- Pals gue fenham compromisso com o3 fithos € com a escoia,

alunos que busquem na lelfura e escrifa, sonhos de dias
mefhores, (Professora B)

Sabemos que o sucesso escolar depende de fatores como os que foram
relatados na fala das professoras. Sabemos tambem que para que O Sucesso
escolar dos alunos aconteca depende muitc do professor, do aluno, da instituicao
escolar e também das préticas pedagdgicas. No entanto, as professoras em sua

maioria, ainda atribuem maior responsabiiidade aos pais por uma farefa que é,
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classes populares.

Outra questdo discutida nos nossos encontros diz respeito “A lingua
escrita como objeto da aprendizagem”, vimos que as escolas se apropriam desse
mecanismo de modoc que ele deixa de ser social e transforma-se em objeto
exclusivamente escolar. Tida, desia forma, omite as suas fungdes extra-escolares.
Assim como € importanie na escola € preciso também que seja considerada
importante fora da escola. Porém, s80 muitos os professores que sem uma base
tedrica, obrigam seus alunos desenvolverem-na, sem ao rﬁenas explicar 0 que &
escrita e para que serve. Vejamos os depoimentos destas professoras sobre as

atividades, referente a escrita.

- Vocé quer que ele pronuncie a palavra corretinha na
alfabetizagdo. As vezes até os alunos, os bichinhos choram,
aguniados aif, sem aprender com medo daguilo ali que nunca viu,
com medo daguels ‘bicho’ que nunca viu e a gente insisiindo.
{Professora &)

- ... Colocava o menino para escrever um monie de vezes,
colocava para escrever até embaixo. (Professora B)

As professoras ate percebem as dificuldades dos alunos. Pcrém,
desenvolvern uma alividade cansativa com ¢ objetivo apenas obter a
decodificac@io, habilidade estas que nac desperiam o senso critico, que nao
despertam a criatividade dos alunos. Segundo Ferreiro (1899, p. 22). “o ensino

neste dominiv confinua apegado as prdticas mais envelhecidas da escofa fradicional,
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aqueles que supbe que 36 se aprende algo através da repeticlo, da memorizagéo da

cdpia reiferada de modelos, da mecanizacéo”

. Apresentamos ainda ¢ tema: “A concepcéo escolar da leitura e escrita”.
Nesta guestdo refletimos acerca da necessidade de oferecer variados textos no

trabalho com a leitura e escrita na salz de zula.

As professoras enfocaram a importéncia da convivéncia com a leitura e
a escrita tanto na vida escolar quanto na vida extra-escolar dos alunos em
particular das criancas. No discurso desta professora percebamos o valor que ela
atribui a estés habilidades: “ Conviver com a leiturs é uma vivéncia tnica do ser
humano, quer dizer unicamente do ser humano de ser criado pelo criador. Foi 0 Ginico que

teve o privilégio de conviver comn este instruments” (Professora D).

Por ser uma vivéncia Unica do ser humano tanto a leitura quanto a
ascrita devem ser trabalhados, com responsabilidade, com mais criatividade. £

necessario que o professor seja dindmico nesta tarefa.

Em seguida, refletimos sobre o papel da leitura e da escrita nos dias

atuais, no decorrer das discussdes foram enunciadas as frases:

- O papel da leitura é fazer com que a gente conhega melhor o
mundo em que vivemos, e lambém ¢ Iimporfante para
expressarmos melhor e o papel da escrita, também é importante
serve para colocar, a leitura em prédtica. Forque com a escrifa a
genfe eslé aprendendo escrever e ler o mesmo fempo.
(Professora k)

- E justamente fazer com que o aluno tome gosto e prazer pela
feitura 56 assim, se lornara um sujeito capaz de compreender e
gquestionar o verdadeiro senfido do gque é leffira. Se o aluno € um
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bom leifor com certeza efe fambém serd um bom escritor, pois & a
partir da leitura que aprende & escrever bem. (Professora Dy

- Criar cidaddos crificos e conscientes. {Professora C)

A leitura e a escrita devem ser desenvolvidas de forma que realmente
forme o senso criico dos alunos, tornando-0s pessoas conscientes, fator
importante na vida de qualquer cidadao. Mesmo assim, o gque nos deixa tristes no
momento € que uma pratica de qualidade no ensino da leitura e da escrita ainda

esteja um pouco agistanie de sua concretizacéo.

No decorrer de todos os encontros, percebemos ¢ quanto o discurso
das professoras € elaborado. Porém, nem sempre ha coerédncia entre os
discursos, assim como enire estes e as praticas. Assim, interrogamos: seré que as

suH8 praticas destas docenies so realmente inovadoras?
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5. Consideragées Provisérias

A partir dos resuliados obtidos e analisados através desse esiudo
podemes considerar gue as professoras demoﬁstraa"am embasamento i;eorsco
sobre a leitura. No entanto, améa sentem dﬁ“‘cu dades no processorde ensino
aprendizagem da leitura e ;ia escrita na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Académico Francisco Vidal de Moura na cidade de Serra Grande -

Paraiba.

As professoras da referida escola, demonstraram a fodo instante
preoccupacbes a respeito do tema. Percebemos especiaimente através dos
depoimentos emitidos nas reuniéeé de estagio que um dos fatores que pode estar
comprometendo a eficdcia do processo de aquisicdo da leitura e da escrita é a
pratica docente, uma vez que as professoras afirmaram desenvolver de forma no
satisfatoria 0 ensino destas habilidades. Segundo elas proprias, suas atividades
s&o desempenhadas mecanicamente, 0 que de certa forma retira o prazer de

aprender por parie dos alunos.

Durante os encontros foram constanies as lameniacdes por parte das
professoras em relag@o as dificuldades encontradas no ensino da leitura e da

escrita. Todas as professoras apontaram como dificuldades para suas praticas a
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falta de interesse dos alunos, falta de bibliotecas, jémais, revistas, como também a

formag#o profissional precaria para fidar com o ensino da leftura e da escrita.

Diante das dificuldades apontadas por eles, o que podemos sugerir
como coniribuicgo para amenizar tantas dificuidades é gue elas busquem fontes
gque possam contribuir de maneira significativa para uma boa formacao de leitores
e escritores. Apontamos também como alternative que a escola busque uma
maneira de incentivar inlelectuaimente seu quadro de professores de forma que os
habilite para melhor desempenhar suas funcdes em sala de aula no tocante ao
ensino da leitura e da escrifa. Promover na escola cursos e estudos entre
docentes, que enfoguemn aspectos acerca da leitura e da escrita seria um bom

passo na busca de melhorias.

Apesar das confribuigdes supracitadas, sabemos fambém das
dificuldades financeiras que passam as escolas de um modo geral € os
professores em particular, uma vez que ambos recebem pouco apoic por parte
das autoridades compeientes. Sé;iﬁdogéésiééj fica certo que para as dificuldades
existern também solugbes, o gue falta sdo pesscas sérias que administrem ©

dinheiro plblico em prot da sua verdadeira finalidade.

E preciso, ainda, que para o ensino da leifura e da escrita, 0s
professores tenham obijetivos bem definidos para desempenhar mefhor suas

praticas. -

Assim, esperamos que a partir do nosso frabalho com as professoras

da referida escola, sejam elaborados questionamentos e reflexbes acerca do
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ensino da leitura e escrita de forma a viabilizar praticas alternativas direcionadas

ao alcance do sucesso escolar dos alunos no que se refere a aquisicdo dessas
habilidades.

Quanto as dificuldades encontradas no desenvolvimento deste trabatho,
desde © inicio dos trabalhos, enconiramos obstaculos que precisavam ser
superados, dentre varios deles, citaremos alguns por serem considerados os mais
pertinentes e dificeis de ameniza-los: Dificuldades financeiras, dificuidades de
acesso a referéncias tedricas que s2o pouce disponiveis na biblicteca do campus,
dificuldades de {ransporte, dificuldades em reunir os professores e dificuldades em
redigir um trabalho desta natureza, especialmente no gue se refere a articulacéo
entre os dados € as teorias. No entanto, apesar de nos depararmos com tantas
dificuidades, consideramos importante o estudo realizado, uma vez gue nhos
possibilifou conhecer novas referéncias tedricas, come também novos aspectos

dentro da tematica em esitudo, favorecendo-nos uma reflexdo em nossa pratica

profissional. Além disso, 0 =acesso aos relalos das professoras fambém o

imporiante. L.ogo, esperamos que este trabaiho além de nos possibiiitar reflexdes

tenha também suscitado nos colegas docentes participanies do estudo uma
reflexdo sobre suas praticas.
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Caro(a) professor(a), o objetivo deste trabalho é solicitar informagbes suas, por
escrito,  em relaglo &s dificuldades sentidas por vocés e seus pares, no processo de
ensino da leitura e escrita nas séries iniciais do ensino fundamental. Es%as informagdes
serao Uleis na andlise deste estudo.

Assim sendo, pedimos sua colaboragBo com resposias claras, pois de suas
respostas depende o sucesso. do nosso frabalho, uma vez que, o resuftado final desta
pesquisa serd a elaboragio de uma proposta de estudo junto a vocés, acerca do fema.

Questionario

1. Que metodologia vocé uliliza no ensino da leitura

{ )YOral { ) Sienciosa
{ ) Coletiva { }Individual
{ ) Outros. Explicite:

2. A metodologia que vocé utiliza para frabalhar leifura & escrita com seus alunos &
considerada:

{ ) Satisfatbria { 'y Muito satisfatonia

{ ) Pouco satisfatoria { ) Totalmente satisfatoria

{ ) Insuficiente

3. Quais os tipos de ‘téxies gue vocé frabatha no ensino da leitura e escrita;

() Literatura infanti { )Lendas

{ ) Livros didaticos { }Recortes de jormnais
o () Gibis { }Figuras

. { )Revistas { ) Musicas

. ( YContos { ) Textos namativos

{ ) Outros. Explicite:

4, Que recursos metodoldgicos vocé uliliza para trabathar a escrita

" { ) Produgso textual
- { ) Treino ortografico
© ( )Copia

o+ { ) Outros. Explicite:




5. Vocé acha que a situac@o econdmica influencia na aprendizagem dos seus alunos?
{ }Sim
{ ) Nao. Explique:

8. Que dificuldades vocg encontra para desenvolver o processo de leitura e escrita?

7. O que é leitura para vocé?

8. O que é escrita?

9. Qual o papel da leitura nos dias atuais?

10. Qual ¢ papel da escrita nos dias atuais?




18 PAUTA

Temaética:

« Compreendendo o compreender das criangas. A respeito
da lingua escrita. Um merguiho no cotidiano das séries
iniciais. '

{Angela Vieira de Alcantara; Jacqueline de Fatima dos
Santos Morais; Cécis Alexandre dos Santos Balbino)
Obietivos:

s Analisar as condicdes de leitura nas séries inicizis;
+ ldentificar os elementos causadores do fracasso escolar:

o Refletir sobre o uso das cartilhas como objeto essencial no
ensino da lsitura.

Estratégias:

e Texto para a reflexfo (O gue feimamos em néo ver, Celso
Antunes, p. 21);

¢ Aprasentacao do material para o estudo;

s Estudo dirigido da tematica;

¢ Debats e relato de experiéncias relacionados ao texio;

e Avaliacac.




22 PAUTA

Tematica;

» Como levar o aluno a compreender o que 1&.

(Roberta Bencini)

Obietivo:

+ ldentificar estratégias de como estimular os alunos a
sempre trocar idéias a pariir de um texio lido.

Estratégias:
¢ Dindmica;
® Apreseﬁtagéo do material para o estudo;,
e Leitura coletiva da tematica;

e Discuss&o do texto em estudo.




Temética:

Objetivos:

Estratégias:

3% PAUTA

A leitura em sala de aula.

(Mirian de Albuquerque Aquino)

Analisar como estéo sendo feitas as leituras em sala de
aula;

Observar se as leituras feitas em sala de aula estdo
levando o aluno a reflexao.

Leitura do texto proposio na tematica;
Debate sobre o texto lido;

Estudo dirigido.



4% PAUTA

Tematica:

+ As condiches sociais de acesso a leitura;

(Magda Becker Soares)
s Valores atribuidos a leitura;

s Aimportancia da leiturg;

s (O papel da leitura na vida discente.

Objetivos:

« ldenfificar as condicbes de leilura vivenciadas pelos

professores;
« Compreender a importancia da leiturg;

o Analisar 0 papel da leitura nos dias atuais.

Estratégias:

e Apresentacio do material;
« Midsica Gabriel Pensador {Estudo arrado);

e Leitura coletiva e discussao do texto proposto na tematica.




Tematica:

&

Obijetivo:

Estratégias:

5% PAUTA

A escrita na sala de aula: Vivéncias e possibilidades.

{Beatriz Helena Maréo Citelli e Robson Margues lvanhoé)

Perceber a importéncia da produgao textual dos alunos.

Leitura do texto em estudo;
Comentarios gerais scbre o texto;
Estudo dirigido;

Texto para reflexdo. (O que é a chuva, Celso Antunes,
pag. 85)



Tematica:

&

Objetivos:

L

&

Estrategias:

@
&

@

6% PAUTA

Aspectos gualitativos da alfabetizacao;

(Emilia Ferreiro)

Os objetivos da alfabetizacio inicial.

identificar as funcdes da leitura e escrita;

Perceber que através da leitura critica se manifesta toda a
producao humana.

Leitura da tematica;
Debate em fomoe dos pontos principais da temélica;

Avaliacao do encontro.
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72 PAUTA
Temalica:
» Alingua escrita como objeto da aprendizagem.
{Emilia Ferreirc)
Obijetivos:

e Analisar a forma como a crianga domina a escrita;

+ Possibilitar reflexfes acerca das dificuldades enfrentadas
pelos professores no ambitc da leitura e escrita.

Estratégias:

s Leitura do fexto proposto na tematica;

s Conversa informal sobre o texio;

¢ ldentificacdo das palavras chave do texto.




Tematica:

Objetivos:

Estrategias:

i}

8% PAUTA

A concepcao escolar da leitura. Por que meu alunc n&o 187
(Angela Kleiman)

Analisar como estéo sendo feilas as leituras em sala de
aula;

Observar se as leituras feitas em sala de aule estido
ievando o aluno a reflexdo.

Leitura do texto propostc na tematica;
Debate sobre o texto lido;

Estudo dirigido.



