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RESUMO

Analisa o processo de mediagao dos livros didaticos de Sociologia em escolas estaduais situadas
no Cariri Paraibano, realizando uma discussdo sobre os principais recursos didaticos presentes
nas praticas pedagogicas do ensino de Sociologia. Esta pesquisa buscou analisar como 0s
professores de Sociologia de escolas estaduais do Cariri Paraibano utilizam os manuais
didaticos dessa disciplina, destacando os limites e as possibilidades nos processos de
contextualizacdo dos conteudos ante a realidade dos alunos. Em realizacdo aos subsidios
tedricos, o trabalho se baseou nas discussoes apresentadas por Simone Meucce (2000), Paulo
Meksenas (1990), Guimaraes, Neto, Assis (2012), os quais apresentam em suas obras
discussoes que fundamentam a discussdo deste trabalho. Por via, metodolégica adotamos o
método qualitativo, e, como técnica para a construcao dos dados, a aplicagdo de questionario,
pesquisa bibliografica e a observacao de aulas. Com o retorno da Sociologia, ganhamos um
meio de propagagdo do seu conhecimento, o livro didético, ferramenta fundamental para a
disseminacao de suas discussdes, mas que cabe a figura do professor atribuir uso em sua pratica.
Procuramos analisar os recursos metodologicos e as praticas pedagdgicas de ensino, para
observar a mediac¢do do livro didatico de Sociologia no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que se trata de uma disciplina que objetiva, no Ensino Médio, despertar o imaginario
sociologico e a desnaturalizagdao dos fenomenos sociais por meio de discussdes apresentadas
pelo professor. Identificamos que os livros de Sociologia, dos campos mencionados, sdo usados
pela maioria dos professores, porém necessitam de uma analise reflexiva e de uma avaliagao
por parte de alguns docentes acerca do sentido que estd sendo atribuido ao livro, pois
percebemos professores fazendo o uso de forma descontextualizada. Identificamos também que
ainda ha um grande nimero de professores nao formados em Sociologia ministrando aulas
apenas como cumprimento de carga horaria, e sdo esses professores que apresentam
dificuldades para trabalhar com o livro, o que acaba por prejudicar o ensino da Sociologia.
Além disso, detectamos que o livro didatico ndo € o tnico recurso usado na mediagao do ensino
da Sociologia, mas videos e musicas sao também empregados para contextualizar os conceitos
aos alunos.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Livro Didatico. Ensino de Sociologia.



THE USE OF THE SOCIOLOGY TEXTBOOK IN THE TEACHING PRACTICE OF
SCHOOLS IN CARIRI PARAIBANO: AN ANALYSIS OF DIDACTIC MEDIATION

ABSTRACT

This dissertation presents an analysis carried out on the process of mediation of Sociology
textbooks in state schools located in Cariri Paraibano, conducting a discussion on the main
didactic resources present in pedagogical practices in the teaching of Sociology. Based on the
general objective, this research sought to analyze how Sociology teachers from state schools in
Cariri Paraibano are using the Sociology textbooks highlighting the limits and possibilities in
the contextualization processes of the contents in view of the students' reality. By theoretical
subsidies, it was based on the discussions presented by Simone Meucce (2000), Paulo Meksenas
(1990) Guimaraes, Neto, Assis. (2012) who present in their works discussions that support what
is being presented in this work. Through the methodological approach, the qualitative method
was adopted, considering as techniques for the construction of the data the application of a
questionnaire, bibliographic research and the observation of classes. With the return of
Sociology, we gained a means of spreading its knowledge, which was the textbook, a
fundamental tool for the dissemination of its discussions and which is up to the teacher to
attribute use in his practice. When looking at the methodological resources and teaching
pedagogical practices to observe the mediation of the Sociology textbook in the teaching and
learning process, since it is a discipline that aims in high school to awaken the sociological
imaginary and the denaturalization of social phenomena through discussions presented by the
teacher. It was identified that the sociology books, from the mentioned fields, are being used
by most teachers, however they need a reflexive analysis and an evaluation by some teachers,
of the meaning that is being attributed to the book, because, it was noticed teachers making use
of it in a non-contextualized way, it was also identified that there are still a large number of
teachers who are not trained in Sociology teaching classes only as a workload, and it is these
teachers who have difficulties to work with the book and this ends for undermining the teaching
of sociology. In addition, it was identified that the textbook is not the only resource used in the
mediation of the teaching of sociology, but videos and music are used to contextualize the
concepts to students.

KEY Words: Pedagogical Practice. Textbook. Sociology teaching.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta uma analise sobre o processo de mediagcdo dos livros
didaticos de Sociologia em escolas estaduais situadas no cariri paraibano, apresentando uma
discussdo sobre os principais recursos didaticos presentes nas praticas pedagdgicas do ensino
de Sociologia.

As experiéncias obtidas ao longo da jornada académica possibilitaram o acumulo de
teorias que levaram a inquietagdes e ao desejo de aperfeigoamento académico na busca de
compreender o funcionamento dos mecanismos que envolvem a organizacdo da educagdo
basica no pais, especificamente as politicas publicas educacionais.

A presente pesquisa € fruto de um processo de conquistas, amadurecimento pessoal e
profissional ao longo da minha trajetoria académica, a qual teve inicio no ano de 2011, quando
ingressei para o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, no Centro de Desenvolvimento
Sustentdvel do Semiarido (CDSA), Campus de Sumé-PB. Por isso, farei um breve relato das
minhas vivéncias académicas para melhor ilustrar esse percurso € os motivos que se tornaram
fatores determinantes para a escolha do objeto pesquisado, de maneira que trago um pouco da
minha experiéncia no campo educacional.

H#é aproximadamente 10 anos encontro-me inserida no universo escolar, desde a area de
gestao até a pratica docente em sala de aula, e isso fez com que questionamentos € inquietagdes
surgissem sobre o processo de ensino e aprendizagem. Pelas reflexdes, praticas e experiéncias
vivenciadas, foi possivel perceber que estar no espago escolar nos torna possivel observar
diversas faces do sistema de ensino, com a oportunidade de se tornar um pesquisador dentro e
fora desse espago, transformando a pratica em objetos de pesquisa, pois professores e
professoras, antes de tudo, sdo pesquisadores no seu campo de atua¢do, seja qual for a sua area
de formacao.

No ano de 2009, chega ao municipio de Sumé' um Campus da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), denominado Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido
— CDSA —, cuja grade de cursos superiores trazia a Licenciatura em Ciéncias Sociais, com o
objetivo de formar professores de Sociologia. Naquele contexto, passavam a ser incluidas no
Ensino Médio as disciplinas de Filosofia e Sociologia, com a promulgagado da Lei 11.684/2008,

que fez alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo lei n® 9.394 de 20 de dezembro de

' O municipio de Sumé esta localizado na regido do Cariri Ocidental Paraibano. De acordo dados do IBGE, possui
uma populagio de 16.966 habitantes (2019). Possui uma area territorial de 838,070 km?.
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1996. Assim, a partir daquele ano, as instituicdes escolares deveriam inserir progressivamente
as disciplinas em seus curriculos, passando a necessitar de uma demanda maior de profissionais

habilitados na area.

Devido a obrigatoriedade de inclusdo da disciplina de Sociologia nos
curriculos do Ensino Médio do sistema educacional brasileiro a partir de 2008,
as IES estdo sendo convocadas a assumirem um novo compromisso em torno
do desafio da melhoria da educacdo: a abertura de novos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Sociais. (PROJETO PEDAGOGICO, 2012, p. 08).

Com a chegada desse curso e concluido o ensino médio, busquei saber do que se tratava
a licenciatura e me identifiquei com sua proposta curricular. Encontrei nessa graduagdo a
oportunidade de conhecer e cessar minha curiosidade sobre o que tratava a “famosa” disciplina
de Sociologia. Um dos principais questionamentos era o porqué dessa disciplina ser apresentada
no Ensino Médio. Hoje, acredito que nessa fase as grandes mudancas e amadurecimentos
ocorrem, a transicdo para o mercado de trabalho e para a progressao dos estudos remetem a
uma nova visdo de mundo, pois agugamos — ou até mesmo criamos — nossa criticidade em
relacdo a sociedade e a suas questdes. Logo, o ensino de Sociologia ¢ de fundamental
importancia, pois ha a necessidade de se criar um ser critico, posicionado e longe de alienagdes
diante dos contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

Com essa perspectiva, o CDSA traz a Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais para

amenizar uma lacuna existente e colaborar para a melhoria da educacao brasileira.

O compromisso com a formagao de professores de Sociologia para o Ensino
Meédio foi, seguramente, a principal motivacdo para este Curso figurar no
projeto de criagdo do CDSA/UFCG. Intrinseco a este fato esta a premissa de
que a Sociologia pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico, ao lado de outras disciplinas, posto que promove o contato do aluno
com sua realidade, bem como o confronto com realidades distantes e
culturalmente diferentes. E justamente nesse movimento de distanciamento do
olhar sobre nossa propria realidade e de aproximagao sobre realidades outras
que desenvolvemos uma compreensdo de outro nivel e critica. (PROJETO
PEDAGOGICO, 2012, p. 06).

O ensino de Sociologia no curriculo escolar ¢ um desafio para os docentes, devido a
insergdes e exclusdes nas grades curriculares. Sendo uma disciplina recente no Ensino Médio,
ainda ha professores sem formacao na area ministrando aulas, como veremos no decorrer deste
estudo e como aponta a pesquisa aprestada no Projeto Politico de Ciéncias Sociais. Questiona-

se, assim, a principal missdo da Sociologia no Ensino Médio, que ¢ pensa-la como uma ciéncia
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que questiona os fatos. Logo, pensamos como esses professores buscam concretizar essa ciéncia

como disciplina escolar:

De acordo com um estudo da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Ensino Superior (Capes), 6rgao que agora responde pela formagao de docentes
para a educagdo basica, o Brasil tem, hoje, 20.339 professores de Sociologia
atuando nas escolas; no entanto, s6 12,3% deles (2.499) sdo licenciados na
area. O restante se graduou em areas como Historia, Geografia e Portugués.
Em Filosofia, o numero atual é de 31.118, sendo 23% (7.162) com a
licenciatura especifica. Isso porque hd estimativas de que 17 Estados ja
tenham aulas dessas disciplinas em pelo menos um ano do Ensino Médio.
Segundo o estudo do MEC, a demanda em cada uma das disciplinas € de
107.680 professores. O levantamento mostra também que a quantidade de
graduados nas duas areas nos ultimos cinco anos, independentemente da
opc¢ao por dar aulas ou ndo, estd longe de cobrir o déficit. Foram cerca de 14
mil em Filosofia e 16 mil em Sociologia. (PROJETO PEDAGOGICO, 2012,

p.9).

A pratica docente ¢ construida a cada passo que o professor percorre, através de
formacao inicial e continuada e nos momentos de planejamentos. Por isso, o objeto de estudo
aqui vislumbrado surgiu a partir de experiéncias cotidianas na minha formagao inicial e
continuada, que serao expostos a seguir.

O primeiro contato com a sala de aula se deu com a participagdo como voluntaria no
programa de extensdo intitulado Programa Olimpico para o Cariri Paraibano (PROLCARIRI),
o qual propds um contato inicial com a pratica de refor¢o escolar no Ensino Fundamental I
(EF), durante o periodo de maio a dezembro de 2012 e junho a dezembro de 2013, nas escolas
municipais de Sumé-PB. Esse momento constituiu a primeira experiéncia em que atuei
ministrando aulas. Na oportunidade, ministrava aulas de Histéria e Geografia sob a supervisao
de um professor. Logo percebi a dificuldade em lecionar disciplinas em uma area de
conhecimento que a minha formag¢do nao contemplava, que era o caso da disciplina de
Geografia. Mesmo tendo o livro didatico, este se tornava apenas um manual de leitura, pois ndo
conseguia dominar seu uso, seus conceitos e discussdes. Questionava-me sobre como um
professor que ndo ¢ formado em uma area de conhecimento consegue abarcar os objetivos
propostos pelas disciplinas ou se eles buscam ferramentas e formacdes que venham a lhe ajudar
a planejar as aulas. Surge nesse momento a primeira inquietacao acerca da pratica pedagogica.

No ano de 2013, participei do processo seletivo para aluno bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), para o qual fui selecionada e
permaneci durante o periodo de 2013 a 2016. Esse programa possibilita aos bolsistas uma
oportunidade de qualificagcdo e reflexdo em sua formagdo académica, visto que oferece uma

relacdo entre a teoria vista na graduacao e a realidade vivenciada no ambito escolar, quando se
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busca identificar a complexidade do cotidiano, ou seja, os sujeitos se colocam diretamente em
contato com a pratica escolar. O PIBID abrange os eixos ensino, pesquisa € extensdo —
essenciais na formagdo de professores. No eixo de ensino, os alunos bolsistas entram em agao
pedagbgica, ou seja, ministram aulas de Sociologia e elaboram metodologias a fim de abordar
os conceitos socioldgicos e desenvolver estratégias e recursos de ensino, como, por exemplo,
cordel, jornal, varal poético, entre outros.

O PIBID permite ao docente em formacao conhecer possibilidades de ensino e refletir
sobre o fato de que ndo deve limitar sua pratica por falta de recursos pedagdgicos. A maior
contribuicdo em participar desse projeto € a de ter sido inserida na sala de aula por mais tempo
do que a carga horaria oferecida nos estagios que compdem a grade curricular do curso de
Ciéncias Sociais. O tempo de atuagdo no programa foi primordial para obter uma visdo das
deficiéncias e limitagdes, assim como me proporcionou a capacitacao e a superacao de medos
e frustragdes, além da possibilidade de realizacdo de pesquisas qualitativas sobre a pratica
docente e o ensino de Sociologia no Ensino Médio, cujos resultados muito contribuem para esta
pesquisa. Por meio do PIBID, percebemos que a importancia de se ensinar e aprender
Sociologia no Ensino Médio esta no fato de que esta ciéncia nos possibilita realizar uma analise

mais profunda da sociedade, do Estado e de todas as suas institui¢des.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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J& a trajetdria profissional iniciou-se no ano de 2014, quando fui nomeada ao cargo
comissionado de Gestora Escolar na Unidade Municipal Luiz Mariano de Araujo, situada no
sitio Olho d’Agua do Padre, zona rural do municipio de Serra Branca-PB, com vigéncia entre
os anos de 2014 a 2016. Nesse trabalho, pude acompanhar o dia a dia dos professores na escola,
observando suas aulas, planejamentos, metodologias e os recursos que utilizavam em sala, além
de perceber os limites, incongruéncias e possibilidades do Programa Nacional do Livro
Didatico, que nao conseguia contemplar todos os alunos do municipio.

No ano de 2016, inicio uma segunda licenciatura em Pedagogia pela Universidade
Cruzeiro do Sul, na modalidade EAD. Ao cursar Pedagogia, percorro o mundo da docéncia
através das praticas pedagdgicas e dos estagios realizados. No ano de 2017, tive a oportunidade
de exercer a pratica da docéncia no Ensino Fundamental I, ministrando aulas para uma turma
de 1° ano do Ensino Fundamental. Foi uma das experiéncias mais enriquecedoras na minha
formacao, pois era minha primeira turma como professora na pratica de sala de aula.

Em dezembro de 2017, a Prefeitura de Municipal de Serra Branca langa um edital de
concurso publico, e encontrei, assim, uma oportunidade para me efetivar e conseguir
estabilidade no servigo publico, no exercicio da docéncia. No final do més de margo de 2018,
¢ publicado o resultado do certame, no qual constava o meu nome em 4° lugar, realizando um
sonho importante naquele momento. No dia 02 de julho do mesmo ano, fui nomeada ao cargo
e iniciei minha trajetoria como servidora publica no ensino fundamental e, a partir de entao,
pude perceber as dificuldades em torno da minha pratica, principalmente em relagdo ao livro
didatico, pois ndo se pode deixar que ele se torne apenas um guia pronto e acabado.

O contato com os anos iniciais do ensino fundamental fez-me ter a certeza de que a
docéncia era a melhor escolha, porém estava diante de deficiéncias estruturais, didaticas e
pedagogicas que cercam o sistema educacional. Cursar Pedagogia surgiu da necessidade pratica
de sala de aula e pela busca de interagir com as discussdes pedagdgicas, como teorias,
legislacdes, teoricos e fundamentos da pratica docente nos anos iniciais.

Ainda no ano de 2017, ingresso numa especializacdo em Psicopedagogia, implementada
pelo Instituto de Educacdo Superior da Paraiba (IESP), concluida em outubro de 2018. Nesse
periodo, busquei estudar a mediacdo das atividades ludicas no processo educacional. Esta
pesquisa teve relevancia, pois permitiu entender como os professores planejam e percebem o
brincar na educacgdo e qual valor ¢ atribuido a esse ato, e isso refletiu diretamente na minha
pratica docente. Como nos aponta Teixeira, “Nao nascemos educadores. Tornamo-nos

educadores num processo laboriosamente construido, lapidado no didlogo com diversos



16

educadores que transitam dentro de nds. Saber qual é o nosso proposito na vida nao ¢ tarefa
facil” (NUNES, 2010, p. 11).

Nesse contexto, percebi a importidncia da mediagdo no processo de ensino e
aprendizagem, assim como a contribui¢do da Psicopedagogia no processo educacional, uma
vez que esta viabiliza meios e recursos para uma nova estratégia de ensino na busca de
identificar e superar as dificuldades e disturbios de aprendizagem nos niveis de ensino,
ajudando os professores a encontrar metodologias que levem ao desenvolvimento e a
aprendizagem.

Esse breve relato vem justificar o objeto desta pesquisa, visto que, durante todo esse
percurso, podemos observar varias estratégias de ensino planejadas pelos professores em sala
de aula, independentemente de qual ano, série ou disciplina a ministrar. Durante a experiéncia
do PIBID, surgiu o questionamento de como usar o livro em sala e como tornar esse item
atraente aos olhos dos alunos, pois percebia que os alunos ndo tinham interesse em usa-lo,
embora fosse usado pelo professor. Questionava o porqué dos alunos nao se sentirem atraidos
por esse recurso, quando comecei a questionar como os docentes mediavam seu uso.

Sabemos que as disciplinas dispdem do livro didatico e de outros materiais pedagdgicos,
como, por exemplo, a disciplina de Matematica, que dispde de diversos jogos e recursos
didaticos, a disciplina de Lingua portuguesa, com seus livros e outros recursos, a disciplina de
Geografia utiliza mapas, entre outros que podem ser associados ao livro, mas a disciplina de
Sociologia dispde apenas do manual didatico, tendo uma lacuna em outros materiais. Cabe,
portanto, aos professores desenvolverem recursos em seus planejamentos para o ensino da
disciplina.

As Ciéncias Sociais dao amparo para que os professores desta area tornem-se
pesquisadores e transformem a sua realidade de trabalho em campos de pesquisa. Isso ndo difere
de outras areas de conhecimento, mas ¢ necessario salientar que grande parte dos professores
de Sociologia est4 sobrecarregada com muitas turmas e disciplinas, distanciando-se, por vezes,
de formacgdes continuadas e de cursos de pos-graduacdo. Essas formacdes lhes encorajariam e
incentivariam a realizar pesquisa e ensino, transformando a realidade em que estao inseridos.
Sabemos dos papéis adotados a figura do professor em busca da constru¢do de conhecimento
através de praticas contextualizadas. Recai, assim, ao professor de Sociologia um duplo papel
de educador e pesquisador diante das facetas apresentadas em seu contexto de ensino, com

acoes significativas de ensino, associadas aos interesses dos alunos, como podemos ver a seguir:
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Partindo da ideia de que o professor deve mobilizar a construgdo do
conhecimento em sala de aula € necessario refletir sobre possiveis caminhos
a serem seguidos. Ja& mencionamos o duplo papel do professor de sociologia
como educador e pesquisador. Com base nisso, sabemos que o professor deve
partir do contexto dos alunos para selecionar e propor contetdos
significativos. Isto é, o cotidiano dos estudantes, seus interesses, seus modos
de se relacionar com os sujeitos € o espago escolar devem ser compreendidos
de antem@o pelo professor, na mira de se extrair dai temas e métodos que
orientardo seu trabalho. Deve, enfim, imergir no que € proprio de seus alunos,
entio mobilizar sua agdo pedagogica. (GUIMARAES NETO; GUIMARAES;
ASSIS, 2012 p.144).

Diante do contexto educacional, ¢ necessario pensar as estratégias de ensino e os
recursos pedagdgicos que estdo postos em sala de aula na disciplina de Sociologia, pois, muitas
vezes, o desinteresse dos alunos apresenta-se a partir das metodologias de ensino que nao
contemplam os seus interesses € tornam as aulas desinteressantes e descontextualizadas aos
olhos dos alunos.

Essa discussdo faz pensar o investimento do governo federal em livros didaticos que,
por vezes, ndo sao usados por ndo estarem conectados a realidade de determinadas regides. Por
serem uma politica publica, precisa-se de uma revisdo por parte dos agentes envolvidos nesse
campo. Tendo em vista os investimentos anuais que sdo feitos na aquisicdo dos livros e sua
utilizagdo, professores e coordenadores pedagodgicos devem voltar-se para a avaliacdo dos
livros que estdo sendo adotados em suas escolas, se estdo correspondendo a sua propostas de
ensino. Foi nessa perspectiva que essa pesquisa se iniciou e foi se desenvolvendo. Partindo
das vivéncias obtidas, varios foram os questionamentos sobre o processo ensino, mas o0 maior,
até o presente momento, diz respeito aos recursos metodoldgicos de ensino, especialmente os
manuais didaticos, tao limitados a professores e alunos por parte do sistema publico de ensino.

Diante das questdes postas, esta pesquisa partiu do principio de como o livro didatico
de Sociologia estd sendo utilizado na pratica docente, considerando a afirmacdo de Meucci
(2013), o qual afirma que o livro ¢ a um s6 tempo mercadoria, objeto de politicas publicas,
ferramenta de ensino aprendizagem e artefato intelectual caracterizado por uma modalidade de
escrita bastante singular. Sdo muitas as possibilidades de se investigar os manuais de
Sociologia, mas nos detemos a verificar se os professores estdo usando o livro, como esta sendo
o uso desses manuais pelos professores e se estdo sendo usados por alunos, visto que ele ¢ fruto
de uma politica publica e, como toda politica, necessita de uma avaliagdo por parte de seus
agentes. Essa avaliacdo deverd ocorrer de forma critica, apontando se o uso do livro esta

cumprindo com seu papel educacional associado a outros recursos, COmo veremos:
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Necessita-se, pois, uma critica criteriosa ¢ constante a todos os livros
didaticos, na perspectiva de fazer com que eles cumpram seu papel no campo
educacional, ao lado de outros materiais didaticos, perdendo com isso seu
status de Unico material didatico com grande poder de ideologizagdo ¢
manipulagdo. (COAN, 2006 p. 102)

Ao analisar o uso dos manuais didaticos de Sociologia, debrucamos no processo de
intervengdo ¢ mediagdo da pratica escolar e seus saberes, compreendendo que, dessa forma,
poderiamos identificar as percepcdes dos professores acerca dessa ferramenta didatica. Com
1sso, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de analisar como o livro didatico esta sendo
utilizado, o sentido a ele atribuido, assim como quais recursos aparecem para complementar as
discussdes apresentadas por ele.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo para o meio académico, pois apresentamos
um panorama de recursos didaticos que estdo sendo utilizados por professores, o que possibilita,
assim, que surjam reflexdes e debates acerca das praticas educativas € da construcao do
pensamento socioldgico critico. Permite-se, logo, contemplar as demandas escolares e do
professor em sua pratica pedagogica, além de informagdes que possam contribuir com a
avaliacao dessa politica publica de forma valida para o seu publico.

E importante destacar que os recursos metodologicos disponiveis para os professores
nas escolas sao limitados, cabendo a eles desenvolverem, em suas metodologias, estratégias
que abarquem todos os sujeitos da sala de aula. O uso do livro didatico sera aqui apresentado
pelo termo “mediar”, partindo do principio de que a pratica pedagogica aproxima os meios de
conhecimento (conceitos, contetidos, teorias) aos sujeitos (alunos) para que estes construam sua

aprendizagem, conforme o entendimento de Pierre e Santana (2016, p. 257):

Ao abordar tal tema, precisamente a mediacao na educacdo, essa abordagem
faz-nos lembrar da grande responsabilidade dos professores como sujeitos do
mundo e, por isso, como seres que compartilham suas experiéncias com os
educandos de maneira historica, permitindo-os atuar de forma ativa na
sociedade.

Apesar de varias pesquisas debrucarem sobre o objeto aqui investigado, percebemos que
poucas sdo as produgdes acerca do uso do livro didatico de Sociologia como uma mediacao
pedagogica. E com esse intuito que a pesquisa se fundamenta, ou seja, no sentido de entender
como os professores mediam os livros didaticos e, principalmente, como os professores que
ministram aulas de Sociologia mediam o seu uso. Para isso, elaboramos os nossos

procedimentos metodoldgicos, que sdo descritos a seguir.



19

1.1 Procedimentos metodolégicos

Com relacdo ao objetivo geral, esta pesquisa buscou analisar como os professores de
Sociologia de escolas estaduais do Cariri paraibano estdo utilizando os manuais didaticos de
Sociologia, com destaque aos limites e as possibilidades nos processos de contextualizagdo dos
conteudos ante a realidade dos alunos.

Como objetivos especificos, delimitamos:

v' Compreender a concepgdo de pratica pedagogica dos docentes;
v Analisar o processo de institucionalizagido da Sociologia e produgdo de seus manuais;
v' Comparar ¢ analisar as media¢des dos manuais didaticos das referidas escolas.

No levantamento de dados, buscamos identificar e elencar o uso dos manuais didaticos
de Sociologia na pratica pedagdgica. Para isso, optamos, como via metodologica, pelo método
qualitativo, considerando como técnicas para a constru¢do dos dados a aplicacdo de
questiondrio, pesquisa bibliografica e a observacao de aulas.

Delimitamos, como locus de pesquisa, escolas estaduais localizadas na microrregiao do
Cariri Ocidental paraibano?. Os sujeitos participantes sdo quatro professoras da rede estadual
de ensino da Paraiba que lecionam na regido do Cariri Paraibano, nas cidades de Sumé, Sao
José dos Cordeiros, Serra Branca e Santa Luzia do Cariri (distrito do municipio de Serra
Branca). Das professoras participantes, apenas uma ¢ formada em Ciéncias Sociais. As demais
ministram aulas de Sociologia para completar carga horaria. Todas essas escolas ofertam o
Ensino Médio regular, modalidade de ensino que ¢ atribui¢ao dos estados, de acordo com LDB.
As escolas Maria Balbina Pereira e Bartolomeu Maracaja ofertam do Ensino Fundamental I ao
Médio regular, e as professoras da disciplina de Sociologia destas instituigdes ministram aulas
nos dois niveis de ensino. A Escola Senador José¢ Gaudéncio oferta o Ensino Médio regular e a
Educacido para Jovens e Adultos (EJA). A Escola Professor José Gongalves de Queiroz oferta
o Ensino Médio integral e a Educacdo para Jovens e Adultos (EJA). Os alunos que compdem

essas escolas sdo da zona rural e urbana. A coleta de dados foi realizada no periodo de julho a

dezembro do ano de 2019.

2 O Cariri Paraibano ¢ dividido em duas regides: Cariri Oriental, composto pelos municipios de Alcantil, Barra de
Santana, Barra de Sdo Miguel, Boqueirdo, Cabaceiras, Caratbas, Caturité, Gurjao, Riacho de Santo Anténio, Santo
André, Sdo Domingos do Cariri e Sao Jodo do Cariri; Cariri Ocidental, formado pelos municipios de Amparo,
Assuncao, Camalau, Congo, Coxixola, Livramento, Monteiro, Ouro Velho, Parari, Prata, Sdo Jodo do Tigre, Sdo
José dos Cordeiros, Sdo Sebastido do Umbuzeiro, Serra Branca, Sumé, Taperoa e Zabelé.
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Este estudo ¢ uma pesquisa de carater exploratério, com avaliacdo qualitativa e
utilizacdo de técnicas de questionario, observagao das aulas, pesquisa em fontes bibliograficas,
portais eletronicos e sites oficiais, além de documentos regulatorios de ensino.

Ao debrugar sobre as fontes bibliograficas, buscamos elencar os estudos e os fendmenos
jé apresentados sobre o objeto aqui apresentado, de forma que pudéssemos subsidiar os estudos
ora realizados e, portanto, contribuir para atingir os objetivos propostos.

Com relagdo as observagdes das aulas, ¢ importante destacar que foram fundamentais
no sentido de identificar o uso ou o ndo uso do livro, além de registrar os fatos que colaboram
para o sucesso e o insucesso dos manuais na sala de aula. Foram observadas cinco aulas em
cada um dos trés anos do Ensino Médio, em cada campo de pesquisa. As observagdes tinham
por objetivo identificar se os professores usam ou ndo o manual didatico de Sociologia em suas
aulas, e se eles estao associando outros recursos a sua mediagao.

Elencamos, como critérios de observacao, o ato da mediagao e se os livros de Sociologia
sao usados como fonte primaria em sala, se a sua mediacao era feita através de leituras e debates,
se o professor expoe o contetdo e recorre apenas quando necessario, se os alunos estdo com os
livros em sala de aula, interagindo com o professor, € se seu uso ¢ reciproco.

Ainda na coleta de dados, utilizamos um questionario estruturado com 27 questdes
abertas e fechadas. As questdes abertas tinham por objetivo identificar os discursos subjetivos
dos docentes, e as questdes fechadas, elencar critérios da utilizacdo do livro didatico. Esse
instrumento forneceu subsidios que favorecem as inquietagdes sobre a mediagao do livro, pois
permitiu perceber tanto o dominio como o despreparo dos pesquisados para o uso do livro.

Ap6s todo o processo de coleta de dados, adotamos como via metodologica a andlise de
conteudo, por meio da qual analisamos os discursos dos sujeitos aqui envolvidos, a descrigao
dos manuais que estdo sendo adotados nas escolas, apresentando outros recursos que estao
sendo usados na pratica pedagogica. Trata-se, assim, de uma pesquisa qualitativa que buscou
averiguar o uso dos manuais didaticos de Sociologia em escolas de Ensino Médio.

O tratamento dos dados foi organizado a partir de categorias, quais sejam: os professores
que sdo formados na 4area de Sociologia e os professores que sdo formados em outra 4rea de
conhecimento, os discursos de cada participante, os que usam e os que nido usam o livro,
tragando falas e elencando critérios de mediagdo. Na intengdo de manter o anonimato das
docentes participantes do processo investigativo, atribuimos a elas os seguintes nomes ficticios:
Carla, Cecilia, Sabrina e Nicole.

Com relagdo a estrutura deste trabalho, ele foi organizado em trés capitulos. No

primeiro, ¢ discutido o conceito de pratica educativa e recursos pedagogicos apropriados a
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pratica docente, além da ideia de mediagao didatica no processo de ensino e aprendizagem.

No segundo capitulo, apresentamos uma discussdo acerca dos manuais didaticos e a
institucionalizacdo da Sociologia como disciplina no Ensino Médio. No capitulo, o livro
didatico é concebido como fruto de uma politica publica que visa distribuir livros para todas as
modalidades de ensino nas escolas publicas.

No terceiro capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa e o processo de mediacao
dos manuais didaticos nas escolas mencionadas.

Diante dessa dindmica, a escolha, distribuicdo e mediagdo dos manuais didaticos
possibilitam reflexdes relevantes sobre a pratica docente de cada escola. Sabemos que a
disciplina de Sociologia também recebe o manual didatico e poderiamos discutir diversos
aspectos do ensino da Sociologia. Porém, observar como esta sendo mediado o uso do livro
didatico na pratica docente ird apontar caminhos para que se pensem praticas pedagdgicas a
partir de ferramentas didaticas, como os manuais. Nesse sentido, Moraes (2010, p. 2) afirma

que

Os livros didaticos de Sociologia, como boa parte dos livros do ensino médio,
ainda ndo passaram por um processo de critica especializada, tal como vem
acontecendo ha mais de uma década pelos livros do ensino fundamental. O
que temos tido sdo resultados de pesquisa que, € certo, tém feito esse trabalho
de analise dos livros didaticos e que pouco a pouco vao constituindo uma base
para orientar, num futuro que esperamos ndo longinquo, programas de
avaliagdo do livro didatico de sociologia para o ensino médio.

Diante da reintroducao da disciplina de Sociologia no curriculo do Ensino Médio, faz-
se necessario investigar como os recursos didaticos de Sociologia apresentados nas salas de
aula estdao sendo apropriado pelos professores, € nesse sentido esta pesquisa se debrugou. A
pesquisa ¢ fruto de inquietagdes acerca do ensino da referida disciplina, dados os desafios
enfrentados na minha trajetoria escolar e académica, o que gerou um compromisso em
contribuir com a constru¢do do conhecimento nessa area da educacao. Transforma-se, pois, o

campo de atuag@o em objeto e l6cus de pesquisa, como nos aponta Rosistolato:

H4 também os socidlogos que transformam a escola e os sistemas
educacionais em seu objeto de pesquisa. Produzem analises sobre os espagos
escolares e as relacionam a problematicas mais gerais, presentes na analise
sociologica. Este saber, inclusive, estd presente na formagdo de todos os
professores, de Sociologia e outras disciplinas, configurando na disciplina de
Sociologia da Educagdo. Assim, ocorre a formagdo de professores de
Sociologia e de outras areas. (ROSISTOLATO, 2012, p.9).
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Com base na revisdo da literatura aqui estudada, observamos que muitos sdo os estudos,
trabalhos e pesquisas sobre o ensino de Sociologia e o livro didatico. Porém, ainda sdo poucos
os estudos sobre a apropriagdo do livro didatico pelo professor em sua pratica pedagdgica, ou
seja, de como os professores e professoras fazem o uso do livro em suas aulas, fortalecendo o
processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, este trabalho terd relevancia para pesquisas
futuras, justamente por se tratar de um estudo que mostrard como os docentes estdo se
apropriando dos livros didaticos, o que contribuird para trabalhos sobre o ensino da disciplina.
Além disso, apontaremos os discursos usados pelo professor diante de um contexto de

instabilidade da disciplina de Sociologia na atualidade.
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2 PRATICAS DE ENSINO E RECURSOS PEDAGOGICOS

Saber que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria constru¢do. Quando entro em sala de aula devo estar sendo
um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibigdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2015, p. 47).

Pensar no termo pratica pedagogica requer uma revisdo da palavra “pratica”, a qual ¢
apresentada no dicionario Aurélio com a definicdo de tudo que se consegue realizar, ato de
praticar, executar, a realizacdo do que se planejou. Nessa discussdo, aparece o termo “praxis”
que ¢ discutida e apresentada por autores como Karl Marx e Paulo Freire. Esta que ¢ discutida

como a relagdo dialética entre teoria e pratica.

Teoria e pratica sdo elementos interligados, interdependentes. Ambas sdao
necessarias e se complementam através da praxis. O sentido de uma esta na
relagdo com a outra. A pratica sem a teoria, desprovida da reflexdo filosofica,
se constitui em atividade cega e repetitiva. A teoria sem o substrato da pratica
transformadora se constitui num vazio logico abstrato. Nao se concebe uma
praxis tedrica e tdo pouco se admite colocar um sinal de igualdade entre praxis
e pragmatismo. (PIO; CARVALHO; MENDES, 2014, p.05774).

Sendo a praxis a relagdo entre teoria e pratica, a reflexdo da agdo, refletimos, assim,
como os professores elaboraram suas praticas pedagogicas e quais recursos didaticos aparecem
no planejamento de suas agdes no processo de ensino. Sabendo-se que a pratica ¢ o resultado

de uma ac¢ao intencional de cada docente,

Muito se fala em como se deve ser a atuagdo pedagdgica do professor em sala
de aula. Quando se pensa em pratica pedagogica, os debates mais
contemporaneos propdem uma renovagao dentro da escola, que comeca com
a superacao da pedagogia tradicional e das reflexdes que giram em torno dessa
concepgdo. Os papeis dos alunos e professores, a relacdo entre ambos, a
metodologia usada em sala de aula, entre outros temas, foram rediscutidos, e
novas propostas foram elaboradas. No bojo dessas renovagdes, encontram-se
o processo de producdo de conhecimento e influéncia a acao e realoca a forma
de aprender, reposicionando as praticas e os sujeitos pedagdgicos.
(GUIMARAES NETO; GUIMARAES, ASSIS, 2012 p. 140).

As praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas a partir do planejamento e elaboradas pelos
docentes que apresentam as intencionalidades objetivas e subjetivas em cada acdo, partindo das
perceptivas do curriculo escolar adotado e de suas diretrizes. Porém, o ato de ensinar requer

discernimento e senso critico ao elaborar o planejamento didatico-pedagdgico, ja que, através
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das agdes, o professor pode contribuir com a emancipagdo ou o aprisionamento dos alunos a
determinadas correntes de pensamentos, ideologias ou, até mesmo, fazer com que o aluno se
exclua do processo de ensino-aprendizagem por ndo conseguir incorporar as linguagens postas
pela escola, na figura do professor. Por isso, € necessario que haja sempre a reflexdo da agao,
como nos aponta Freire (2015, p. 67): “Como professor preciso me mover com clareza na minha
pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o que
me pode tornar mais seguro no proprio desempenho”.

Na percepcdo dos sujeitos participantes desta pesquisa, as praticas pedagogicas se
definem como caminhos que facilitam o conhecimento e desempenho dos alunos de forma mais
ativa com acdes concretas no processo de ensino aprendizagem, como percebemos no discurso

a seguir:

Sdo acdes que o professor busca desenvolver no cotidiano escolar visando a
exceléncia no processo de ensino aprendizagem, através de desenvolvimento
de metodologias que possam atrair ¢ envolver o aluno na busca pelo
conhecimento. (Professora Carla)

Além desta concepgao, praticas pedagdgicas foram definidas como “as atividades
dindmicas que tém por finalidade orientar e ajudar no processo de ensino e aprendizagem”
(professora Nicole).

Muitas sdao as definigdes exibidas para esse termo, ¢ cada docente apresenta a sua.
Destarte, o professor deve buscar compreender o papel de desafiador que a ele ¢ atribuido, ter
clareza sobre o seu posicionamento pedagogico e ético, buscando ndo se deixar dominar por
ideologias impostas pelos curriculos escolares.

As praticas pedagogicas nao devem se limitar apenas ao ato de transmitir conteudos,
mas de despertar nos educandos a autonomia reflexiva, a curiosidade, o senso de
questionamentos dos fatos, e fazer de sua acao um ato ético, responsavel e emancipador, como

defende Freire:

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar
certo e bem os contetidos de minha disciplina, ndo posso, por outro lado,
reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles contetdo. Esse € um
momento apenas de minha atividade pedagogica. Tao importante quanto ele,
o ensino dos contetdos é o meu testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia
com que o fago. E a preparacio cientifica revelada sem arrogancia, pelo
contrario, com humildade. E o respeito jamais negado ao educando, a seu
“saber de experiéncia feito” que busco superar com ele. Tao importante quanto
o ensino dos conteudos ¢ a minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o que
digo, o que escrevo e o que faco. (FREIRE, 2015, p.101).
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A escola ¢ um espaco de construcdo de conhecimentos, onde os docentes sdo vistos
como o0s genitores na produgdo do ensino-aprendizagem, pois ¢ por meio de suas praticas que
se media e possibilita a constru¢do do conhecimento dos alunos dentro desse espago. Nao se
desprendendo de seus principios epistemologicos, ha a clareza e o dominio do que se objetiva
“ensinar” ser coerente com sua postura de docente, correspondendo suas agdes ao que
pretende construir, ndo desassociando teoria e conteido de sua pratica e postura ética
pedagogica.

Ao passar do tempo percebemos que a escola e o professor estdo perdendo sua
identidade por atender acriticamente as exigéncias de curriculos que sdo elaborados, muitas
vezes, por especialistas que desconhecem a realidade das praticas e das etapas de ensino,
pessoas que estdo no campo de disputas de poderes e que reproduzem conteudos
descontextualizados da realidade da maioria dos estudantes. Entendemos que, mesmo diante
da imposicao curricular, o professor precisa refletir e filtrar o que estd de acordo com o
contexto local e global, e, para isso, detém de sua autonomia em planejar a sua pratica e, assim,
nao se desprende do contexto social, regional e economico em que cada escola esta inserida.
E ¢ através do planejar que cada docente ressignifica o ensinar e para quem ensinar, quando
se percebe a importancia da reflexdo das a¢des do planejamento de ensino, como vemos a

seguir:

A tarefa de planejar a agdo docente envolve refletir sobre o para qué, o que,
como e com que ensinar ¢ sobre os resultados das agdes compreendidas
constituintes dos planos, a saber: objetivos, conteudos, metodologia, recursos
didaticos e sistematica de avaliagcdo. (FARIAS, 2009, p. 114).

A importancia do planejar reside em apontar direcionamentos das a¢cdes que compdem
esse ato, avaliando os objetivos de ensino, quais contetidos serdo trabalhados, buscando
aproxima-los da realidade dos alunos, as metodologias usadas para a problematizacdo de
conceitos, teorias € temas e quais recursos serdo usados para problematizar as questdes
trabalhadas no processo de ensino e aprendizagem.

A contextualizagdo dos contetidos ¢ uma forma de desprender-se de determinados

curriculos impostos, uma vez que o professor nao reproduz tal qual estd imposto no curriculo.
Segundo Bourdieu e Passeron (2014), “Toda agdo pedagdgica (AP) é objetivamente uma

violéncia simbdlica enquanto imposi¢ao, por um poder arbitrario, de um arbitréario cultural.”
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O professor busca resinificar sua pratica para atender as necessidades dos alunos, buscando

assim fugir de uma doutrinagdo imposta pelas grades curriculares.

A sociologia, assim, assume uma importidncia impar como ciéncia que
investiga a eficacia das relacdes do poder simbolico e seus efeitos de
dissimulagdo. O poder simbolico, segundo Bourdieu, instaura-se na
perspectiva da economia das trocas simbolicas como estruturante de uma
ordem social, mantendo relagdo com a logica dos capitais, da violéncia e da
dominacgdo simbdlica. (MONTEIRO, 2018, p. 93-94).

O sistema escolar se torna excludente através de suas imposigdes curriculares, com
conceitos e linguagem que nao sdo acessiveis aos alunos. Diante desse contexto, o livro didatico
pode se tornar um instrumento reprodutor de ideologias que chega nas maos dos alunos, e se
torna, por vezes, um item desinteressante para eles, diante de tantos recursos tecnologicos e por
sua linguagem inacessivel ao seu campo. O aluno, por nao ter o poder de escolha, torna-se um

mero receptor de ideologias, nao se reconhecendo dentro de uma cultura que nao o pertence.

A ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas das classes
subordinadas a submissdo e a obediéncia, enquanto as pessoas das classes
dominantes aprendem a comandar e controlar. Essa diferenciagdo é garantida
pelos mecanismos seletivos que fazem com que as criangas das classes
dominadas sejam expelidas da escola antes de chegarem aqueles niveis onde
se aprendem os habitos ¢ habilidades proprios das classes dominantes.
(SILVA, 2010, p. 32).

A educagao ¢ vista como uma maneira de emancipar o sujeito, outros a observam como
uma forma de reproduzir os anseios de uma classe. Ha ainda aqueles que se apropriam da
educagdo como meio de resisténcia contra ideologias. Com isso, os professores devem
averiguar as estratégias de ensino, conteudos, os objetivos e metodologias utilizadas nas
disciplinas para proporcionar essa emancipagao politica/social dos educandos, pois € através

deles que a educacdo se apresenta, como podemos ver no discurso a seguir:

Sao praticas carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o proprio
sentido de praxis configura-se através do estabelecimento de uma
intencionalidade, que dirige e da sentido a acao, solicitando uma intervencao
planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformagao da realidade
social. (FRANCO, 2015, p. 601).

O professor enquanto mediador do conhecimento deve articular agdes que levem a
indagacgdes e proporcionem caminhos para que os alunos possam construir uma aprendizagem

significativa. Sendo assim, ao selecionar os recursos didaticos, os contetidos a serem abordados
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em sala de aula devem levar em consideragdo a realidade social de seu contexto, para que a
escolha de conteudos e recursos didaticos se tornem significativos. Portanto, ndo se trata apenas
de escolher contetidos, mas fundamentalmente de como esse contetido chegara ao aluno ou qual
meio serd usado para a construgdo de conhecimento. Dessa maneira, percebemos o poder que

o professor detém no ato da sua escolha para mediar a constru¢do do conhecimento escolar.

2.1 Mediacao didatica como pratica docente

O mediador ndo ¢ nem um juiz nem um “arbitro”. Ele ndo tem tempo para
impor um acordo. Seu papel ¢ facilitar o didlogo entre as partes, reduzir as
tensdes e formular solugdes possiveis. (DORTIER, p. 391).

Toda pratica deve ser uma agdo direcionada para uma finalidade, com isso, pensa-se
como esta a mediacao do livro didatico de Sociologia no Ensino Médio. Sabendo que o uso do
livro ¢ um instrumento que proporciona a produgdo de saberes, como nos aponta Lima (2012,
p.144),

Ao tomarmos o livro didatico como instrumento de media¢do pedagdgica,
entre a producdo de conhecimentos escolares, atuacdo dos professores, e as
vivéncias dos educandos enquanto sujeitos sociais, ¢ imprescindivel que se
buque compreendé-lo mais amplamente, como objeto historicamente situado.

Cabe ao professor ser essa ponte mediadora na transmissdo e problematizagao de
conteudos apresentados nos manuais didaticos aos alunos, de modo a proporcionar uma
contextualizagcdo a partir de suas agdes ao explorar este recurso em uma linguagem simples e
concisa, na explicagdo, conceituacao e resolucdo de exercicios e debates. Fortalece-se, assim,
um vinculo de interacdo entre o mundo em que o aluno estd inserido ao mundo externo,
possibilitando o desenvolvimento de capacidade, de trocas de culturas, internalizacdo de
valores, através de instrumentos que facilitem o acesso a construgdo de saberes. Para isso, ¢
notavel a importancia do planejamento pedagogico, pois € nesse momento que se elaboram os

meios a serem mediados em sala de aula.

Outro fator importante, que desempenha o papel mediador no processo de
ensino e aprendizagem, além do uso dos instrumentos sociais e da linguagem,
€ o proprio professor, ao buscar novas formas de trabalhar, pensar e mudar de
paradigma, tanto no contexto social como educacional. Assim, ele deve
cumprir com a sua fun¢do de organizar e planejar as condicoes de
aprendizagem, uma vez que o uso da pratica pedagogica € imprescindivel,
visando favorecer nos alunos a aquisicdo do conhecimento e dos conceitos
cientificos que estdo programados nos curriculos escolares. (PIERRE;
SANTANA, 2016, p. 276).
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O planejamento escolar esta voltado para a realidade do aluno (contexto social,
econdmico e cultural), uma vez que deve valorizar o educando em sua integralidade. Sdo varios
os discursos feitos acerca da educag@o formal e informal, de como essa educagdo se configura
no cenario social. Considerando a educacdo como um dos setores importantes para o
desenvolvimento do individuo, isso no que compete a sua formagao intelectual e de cidadania,
a missdo da escola perpassa por todos os crivos sociais, cabendo aos professores € a escola, no
ato de planejamento, propor metas e estratégias para melhor oferecer um ensino de qualidade e
uma educagdo significativa. Ha, portanto, a necessidade de um planejamento integrado com

toda a instituicao escolar.

Desse modo, o planejamento é uma agdo reflexiva, viva, continua, uma
atividade constante, permeada por um processo da avalia¢do e revisdo sobre o
que somos, fazemos e precisamos realizar para atingir nossos objetivos. E uma
acdo decisoria, portanto politico, pois nos exige escolhas, opgdes
metodologicas e tedricas. Também é ético, uma vez que pde em questdo
ideias, valores, crengas, ¢ projetos que alimentam nossas praticas. (FARIAS,
2009, p. 107).

A escola na contemporaneidade tem por fungdo e desafio planejar e criar espagos
capazes de preparar cidadaos criticos para exercer a cidadania, apontando reflexdes acerca da
realidade social na qual estdo inseridos. Assim, um dos caminhos que proporcionara a
consciéncia critica/reflexiva ¢ a inser¢cdo da Sociologia como disciplina obrigatoria no Ensino
Médio, pois esta € capaz de suscitar nos alunos inquietagdes, pela desnaturalizacao de fatos e
elementos despercebidos por aqueles que nao possuem o conhecimento das teorias

sociologicas.

A educacdo, por meio da escolarizacdo, consolidou-se nas sociedades
modernas como um direito social, ainda que ndo tenha sido universalizada.
Concebida como forma de socializar as pessoas de acordo com valores e
padroes culturais ético-morais da sociedade e como meio de difundir de forma
sistematica os conhecimentos cientificos construidos pela humanidade, a
educacao escolar reflete um direito e representa componente necessario para
o exercicio da cidadania e para as praticas sociais. (BRASIL, 2013, p. 150)

A escola ¢ objetivamente um ambiente de disputas, uma vez que ndo ¢ composta por
uma cultura homogénea. Encontram-se na escola individuos multiculturais, e cada sujeito busca
impor seus interesses pessoais. Cabe, entdo, a escola, na figura do professor, mediar esses

conflitos e selecionar contetidos que correspondam as expectativas deles. Trata-se de uma agdo
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que envolve cuidado para que ndo sejam escolhidos conceitos insignificantes e dissociados da
realidade. Deve-se levar em consideragdo as limitagdes estruturais que a escola apresenta, haja
vista que nem todas elas possuem equipamentos didaticos e metodoldgicos para proporcionar
uma aprendizagem significativa. Cabe, dessa forma, ao professor fazer uma sele¢ao sobre o que

sera trabalhado e dos meios que sera utilizado, como podemos ver:

A chegada a sala de aula requer também do professor a sele¢do prévia dos
contetdos, metodologias e estratégias didaticas e avaliativas adequadas para
esse segmento discente, cujas caracteristicas foram discutidas nos ultimos
capitulos. Trata-se de um exercicio que demanda, a0 mesmo tempo, cautela —
para ndo incorrer no erro de selecdo de conteudos poucos significativos para
os alunos — e criatividade a fim de que as aulas despertem o interesse, a
motivacdo e autonomia dos estudantes para aprender Sociologia.
(GUIMARAES NETO; GUIMARAES; ASSIS, 2012, p. 138).

Diante da relacdo dindmica entre professor e aluno, o poder de escolhas e decisdes nao
esta necessariamente vinculado unicamente a figura do professor, como autoridade maior que
impde a sua vontade sobre os alunos, mas que em determinados momentos podera dividir as
responsabilidades, oferecendo a oportunidade de escolha dos contetidos ou tematicas as quais
desejam dialogar com a turma em uma espécie de contrato pedagogico. Abrir esse espaco de
didlogo com os alunos nao significa dar liberdade, ou seja, deixa-lo a vontade, mas propiciar o
desenvolvimento, uma relagdo respeitosa, estimulando seu conhecimento dando vozes a cada
um, em um contrato pedagdgico construido entre professores e alunos, no qual aparecerao os
anseios de cada sujeito.

Segundo Althusser e Bourdieu, as estruturas reprodutoras que permeiam o sistema
capitalista utilizam o curriculo da escola para perpetuar a dominagao sobre os outros por meio
de mecanismos, como convencimentos, através da ideologia ou como repressdo. Nessa
discussao, a escola aparece como o principal aparelho de reproducao dos valores dos detentores
do poder, uma vez que atinge uma quantidade significativa de pessoas, transmitindo ideologias
através de seu curriculo baseado na repressao e ideologia.

Diante das exigéncias do curriculo, levanta-se o questionamento: quais sujeitos sao
contemplados e qual cidadao pretende-se formar na reproducao do sistema curricular? Sabendo

que

O curriculo ¢ entendido como a sele¢do dos conhecimentos historicamente
acumulados, considerados relevantes e pertinentes em um dado contexto
historico, e definidos tendo por base o projeto de sociedade e de formacao
humana que a ele se articula; se expressa por meio de uma proposta pela qual
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se explicitam as inten¢des da formagao, e se concretizam por meio das praticas
escolares realizadas com vistas a da materialidade a essa proposta. (DCN,
2003, p. 179).

Com o avango dos estudos no campo das teorias do curriculo®, é possivel dar passos
importantes na compreensdo mais ampla acerca da constru¢do do curriculo no contexto da
escola, na tentativa de compreender como ocorre o processo de produgdo e legitimacao das
propostas curriculares, bem como elas sdo materializadas a partir das relacdes de poder,
conflitos e aliangas instituidas no seio das instituicdes educativas.

Percebe-se o curriculo como um campo de disputas, levando em consideragdo que ha
interesses envolvidos que beneficiam uma determinada classe em detrimento a outra. Nesse
espaco de disputa estdo presentes elementos que reproduzem a cultura dominante e, assim,
pensa-se o livro didatico como fruto dessa cultura. E preciso levar em consideragio a ideologia,
que pode ser uma imposicdo de uma classe, mas também a do professor, que por motivos
diversos pode concordar ou discordar com a imposi¢do, causando a resisténcia ou a reprodugao
de um sistema pensado sem a participagdo democratica, ao fazer a escolha de usar ou ndo o
livro.

Como aponta Silva (2010), o curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representacio e dominio, discurso e regulagdo. E também no
curriculo que se condensam relagdes de poder cruciais para o processo de formacao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Nesse espago de discussdo e representacdes do curriculo estd o livro didatico, com
abordagens objetivas aos alunos e professores, cujo uso pode-se tornar descontextualizado ou
desinteressante aos olhos dos alunos, pois ndo sdo abordados contextos locais que os

aproximem da sua linguagem.

3 Teorias do curriculo sdo correntes tedricas que versam sobre o curriculo. Desde 1960 que surgiram conspecgdes
sobre tipos de curriculos.
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2.2 Recursos didaticos mais utilizados pelos professores nos processos de ensino e

aprendizagem

O ensino da Sociologia aponta para inumeros questionamentos sociais, € 0S manuais
proporcionam uma maior inquietude, propria da disciplina, que leva os alunos a
desnaturalizarem os fendmenos sociais, pois trazem conceitos que possibilitam reflexdes acerca

da realidade e contextos historicos.

Disso resulta que a Sociologia nunca foi apenas um saber. Além de ser uma
area de conhecimento comprometida em sua natureza com a efetividade de
suas descobertas, hoje bastante consolidada como um importante campo da
ciéncia, a Sociologia também se qualifica como uma profissdo multifacetada,
cujo exercicio abrange varios nichos mercadologicos e, como tal, permite que
a sociedade construa diferentes nogdes e reputagdes associadas ao trabalho do
sociologo. (GUIMARAES NETO; GUIMARAES; ASSIS, 2012, p. 18).

Diante de uma sociedade rodeada por recursos tecnoldgicos, os professores se
desdobram em sala para apreender a atencao dos alunos. Por isso, o livro didatico se torna
muitas vezes apenas um componente a mais dentro de sua mochila escolar, ou as vezes ¢ apenas
um enfeite na estante de seu quarto, pois ndo ¢ interessante para os adolescentes, que sdo
“bombardeados” por recursos tecnologicos. Assim, o livro torna-se, as vezes, apenas um guia
curricular. Dessa maneira, os professores associam recursos ao livro para que as aulas se tornem
mais atrativas aos olhos dos educandos.

Entende-se por recursos didaticos todos os instrumentos utilizados como estratégias de
ensino em sala de aula por professores e alunos. Dentre os principais instrumentos que
aparecem nas praticas dos professores temos TV, filme, computadores, musica, radios, jornais,
videos, data show, revistas, debates, seminarios, jogos, revistas eletronicas e o livro didatico
como o principal.

No esquema abaixo podemos visualizar que o livro didatico ¢ adotado como o principal
recurso em sala de aula, e, associado a ele, ha o uso de outros recursos apontados pelos

professores como maneira de tornar o seu uso mais contextualizado.
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Figura 1 - Recursos associados ao uso do livro
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Fonte: Construida com os dados da pesquisa.

Esses sdo os recursos que os professores utilizam para melhorar a mediagao dos manuais
de Sociologia, ou até mesmo para substituir o seu uso, a fim de amenizar as lacunas existentes
no livro. Os recursos aparecem como forma complementar para elucidar conceitos ou
exemplificar questdes apresentadas, assim também como uma forma de dinamizar e tornar os
conteudos mais atrativos e consequentemente mais produtivos. Sobre isso, a afirmacdo da
professora Nicole ¢ bem ilustrativa: “Relaciono os contetdos e atividades propostas no livro
com debates, documentarios, filmes, entrevistas, musicas, seminarios”.

Os filmes e documentérios sdo recursos mais utilizados para contextualizar e abordar os
conteudos apresentados nos manuais, sendo sempre usados ao final de cada unidade do livro,
ou seja, ao término do contetido da unidade, ¢ exposto um filme ou um documentério para
contextualizar. Além disso, sdo usadas outras metodologias, como esquemas mentais, que sao
sinteses de conceitos em forma de mapa conceitual, apontados como uma das maneiras de se
concretizar a percepgdo dos contetidos: “Dependendo do conteudo abordado, costumo trabalhar
com esquemas mentais por acreditar que a visualizacdo esquematizada do conteudo fixa mais

a aten¢do e a compreensao dos alunos” (Professora Cecilia).
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O livro aparece como principal recurso didatico presente nas aulas observadas, por meio
do qual sdo feitas leituras para apresentar os conteudos. Diversas sdo as formas de media¢do no
processo de ensino e o livro didatico ndo deve ser tomado como unica fonte de conhecimento
para o ensino, mas pode ser associado a outros recursos para melhor desempenhar seu objetivo

em sala, como aponta o PNLD:

Sdo muitas as implicagdes do livro didatico no processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo no caso da Sociologia, ainda sem tempo suficiente
para consolidar-se como disciplina escolar. Sabemos que o livro ndo deve se
constituir no Unico material de ensino em sala de aula, mas pode ser uma
referéncia capaz de estimular a curiosidade e o interesse para a discussdo, a
analise ¢ a critica dos conhecimentos socioldgicos. Isso significa que é tarefa
do professor/professora fazer do livro didatico um aliado de sua pratica
pedagdgica, adequando-o ao projeto politico-pedagdgico de sua escola, as
suas necessidades, ¢ a de seus alunos. (BRASIL, 2011, p. 07).

Notamos, portanto, que a profissdo de professor ¢ desafiadora. O que se tem a fazer ¢
buscar autonomia sobre sua propria pratica de ensino. Nao se pode prender a manuais
descritivos, mas inovar, levar o conhecimento de forma mais atraente e contextual possivel,
discutir fatos que ocorrem em sociedade e os seus agentes de funcionamento, suas regras,
norma e sua organizacao. Dessa forma, ¢ essencial levar essas questdes ao alunado de forma
acessivel, bem como fazer uma interface com a realidade, e, por fim, instigar sua criticidade

para a produgdo de atividades.
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3 A INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA E OS
MANUALIS DIDATICOS

3.1 A Institucionalizacio da Sociologia

Ciéncia ou militancia social, a Sociologia ¢é, antes de tudo, produto da
modernidade, como tal destinada ao multiplo. O nome surgiu na consolidagao
da tradicdo positivista que teve lugar na academia francesa de meados do
século XIX. Seu primeiro usuario teria sido Augusto Comte, um epistemologo
que anunciava com entusiasmo o triunfo iminente da era da ciéncia capaz de
diagnosticar os problemas resultantes de uma nova ordem industrial, muito
mais complexa que a ordem feudal que veio substituir, e assim orientar o
processo crescente frenético de seu desenvolvimento. (GUIMARAES NETO;
GUIMARAES; ASSIS, 2012, p. 19).

Conhecimento que se consolidou como ciéncia e foi pauta importante na agenda de lutas
para tornar-se disciplina nos curriculos nos sistemas de ensino superior € na educacgao basica, a
Sociologia vem trilhando um longo caminho para se concretizar como disciplina no curriculo
do Ensino Médio. Apresentada e defendida em curso pelas ideias e pensamentos de Durkheim
em 1887 na Franga, aos poucos seu conhecimento foi disseminando por todo o mundo, tendo
fundamentos no positivismo.

As discussdes em torno da obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos inicia-se em
meados de 1891, com a reforma educacional liderada por Benjamim Constant, no entao
Ministério de Instru¢ao Publica, do governo de Deodoro da Fonseca, quando ela aparece nos
cursos secundarios e superiores como disciplina obrigatdria. Com a morte do entdo ministro,
essa reforma nao chegou a ser concretizada na pratica. A partir da chegada do Ginasio Nacional,
¢ retirada do sistema de ensino, voltando apenas em 1925 com a Reforma Rocha Vaz, sob o
decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, o qual determina que a Sociologia seja incluida
como disciplina obrigatdria nos cursos preparatorios. Vemos, desse modo, que a Sociologia tem

tracos de intermiténcia no curriculo educacional e, de acordo com Oliveira (2014, p. 286),

Ainda que os cursos de Ciéncias Sociais apenas tenham iniciado suas
atividades nos anos de 1930 (MICELL, 1989), o ensino de Sociologia antecede
essa realidade, tendo havido a introdug¢do dos estudos na Educagdo Basica
tanto nos pareceres de Rui Barbosa, quanto na Reforma por Benjamim
Constant (MACHADO, 1987) e, de reforma mais enfatica, a partir dos anos
de 1920, com a Reforma Vaz e Francisco Campos, esta tltima ja nos anos de
1930, que, apesar de ndo terem um alcance nacional, atingiram diretamente o
Colégio Pedro II, que servia de modelo para as demais escolas do Pais
(GUELF]I, 2001). Esse cenario gerou uma particularidade: o fato de que os
primeiros professores de Sociologia eram autodidatas nessa area do
conhecimento (MEUCCI, 2001), muitos deles elaboraram manuais de
Sociologia voltados para a Educagido Basica.
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Outro ponto que contribuiu para a efetivagao da Sociologia foi o reingresso da disciplina
no Sistema Escolar Brasileiro na metade do século XX, com presenca significativa no curriculo
dedicado a formacao dos educadores primarios e secundarios nos estados de Rio de Janeiro e
Pernambuco, que inseriram a disciplina no curriculo das escolas normais. A Sociologia no
Ensino Médio demonstra em seu itinerario que passou por momentos de instabilidades no
curriculo educacional, passando por diversas reformas diante de contextos politicos e
reformula¢des de curriculos que a deixaram fora das grades curriculares. Retorna ao curriculo
como disciplina tardiamente no aparato legal da educagdo, apenas em meados da década de
1990, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n° 9394/96, em seu artigo 36,
§ 1°, inciso III. Neste artigo de lei, estabelece-se que, ao término do Ensino Médio, os alunos
deverdao ter o dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia como necessarios ao
exercicio da cidadania, tornando-a, assim, disciplina integrante do curriculo. A partir desse
momento, espera-se que os professores que estejam ministrando aulas de Sociologia passem a
compreender os individuos inseridos dentro de um contexto de socializacao e desnaturalizagao.
Essa luta vem sendo travada por diversos agentes sociais desde os anos de 1980 e hoje se torna

uma conquista real no curriculo do Ensino Médio, como podemos ver:

A vista disso, faz-se mister notar que, desde o inicio da década de 80,
parlamentares, estudantes, professores, entidades da sociedade civil vém
reclamando o retorno da Sociologia aos conteudos escolares da Educacio
Basica, dada a sua importancia para o processo de qualificacao profissional e
de formacao da cidadania. Trinta e sete anos depois de excluida dos curriculos
escolares brasileiros pelo regime militar, a disciplina Sociologia voltou a ser
obrigatoria, por forca da Lei 11.684/08. Antes disso, em 2006, o Conselho
Nacional de Educacao havia elaborado uma resolugdo que tornava obrigatdrio
o ensino de Sociologia e de Filosofia nas escolas de Ensino Médio, e
concedendo prazo de um ano para as redes estaduais se adaptarem a esta nova
exigéncia. Finalmente, em 2 de junho de 2008, ap6s ser aprovado pelo Senado,
a Presidéncia da Republica sancionou o Projeto de Lei que torna obrigatério
o ensino das duas matérias nos trés anos do Ensino Médio. (PROJETO
PEDAGOGICO, 2012, p. 05)

A Sociologia no Brasil estd marcada por influéncia do contexto politico e a
representacdo de interesses sociais os quais refletem na defini¢do de um discurso pedagogico
que direciona o ensino de Sociologia. Isso se comprova pelas reformas educacionais ocorridas
no pais, quando os curriculos representam um modelo de sociedade e ditam que tipo de
educagdo desejam implementar. E importante salientar que a histéria da educagdo brasileira

apresenta-se marcada por quatro modelos de curriculo, e que a Sociologia tem um espaco
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adotado em cada modelo: o Curriculo Classico Cientifico, Curriculo Tecnicista, Curriculo
Cientifico e Curriculo das Competéncias. Cada corrente aponta para um direcionamento de
sociedade e governo em dado momento historico.

De acordo com Silva (2007), os argumentos para a inclusdo da Sociologia no curriculo
do Ensino Médio sdo os mais variados possiveis, mas dependem muito das concepgdes
dominantes sobre educagdo, sociedade, Estado e ensino. Ao definirmos o papel da Sociologia
no curriculo, devemos pensar que tipo de sociedade desejamos formar, o que torna claro que a
inseguranca da Sociologia no curriculo € o reflexo do processo historico-social do pais,
consequéncia das inimeras reformas educacionais proporcionadas pelos governos ao longo do

tempo.

Assim, o processo de institucionalizagdo do ensino de sociologia no Brasil,
em suas dimensdes burocraticas e legais, dependem dos contextos histérico-
culturais, das teias complexas das relagdes sociais, educacionais e cientificas,
que atuam na configuragdo da sociologia a partir de sua relagdo com o sistema
de ensino. (SILVA, 2007, p. 405).

A insercao da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio gera debates em torno do
papel da Sociologia como uma ciéncia de carater social que reflete sobre a fungdo social da
escola e das praticas pedagogicas as quais possibilitam a compreensao dos contextos sociais,
causando inquietagdes e despertando o imaginario social dos educandos.

Deve-se, logo, voltar o olhar para o ensino de Sociologia no ensino médio na tentativa
de identificar o sentido com que estd sendo aplicada a disciplina e quais politicas publicas
atendem a essa demanda.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino de Sociologia apontam que, ao lecionar
Sociologia, devem-se relacionar intrinsicamente tema, conceito e teoria, de forma que um
complemente o outro e nunca de forma separada. Sendo assim, surge a responsabilidade do
professor no ato da transposi¢ao didatica, de contextualizar e dar sentido aos contetidos para
que estes se tornem significativos e ndo apenas tematicas a serem cumpridas como componentes
disciplinares.

A Sociologia tem o mérito de proporcionar uma analise e interpretacdes de fatos
distintos na sociedade, e isso ¢ possivel no sentido que ¢ atribuido aos contetdos, quando os
professores buscam ferramentas pedagodgicas que tornem esses conceitos mais proximos,
podendo partir do proprio meio no qual o aluno estd inserido. Nao ¢ missdo da Sociologia

transmitir conteudos desconectados da realidade social.
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O aluno pode aprender os conteudos de Sociologia ou quaisquer outros sem
lhes atribuir qualquer significado; é o que acontece quando aprende de uma
forma puramente memorizada, em que ¢ capaz de repetir os conteidos ou de
utiliza-los mecanicamente sem entender o que esta dizendo ou o que esta
fazendo. Nao ¢ isso que pretendemos para a Sociologia, no ensino médio; ao
contrario, propomos uma aprendizagem que tenha relevancia real e tedrica
social e politica. (BRIDI, 2010, p. 70).

Ensinar Sociologia no ensino médio € questionar os alunos diante de uma inquietude
propria dos adolescentes em uma sociedade mutdvel. Desse modo, a pratica pedagogica de
professor deve ir ao encontro dessas inquietudes. Para isso, os professores t€ém como ferramenta
o livro didatico a ser explorado em conjunto com os estudantes, porém, muitas vezes, esse livro
nao ¢ suficiente, ou nao € usado pelo professor, que busca pesquisar outros recursos didaticos
para explorar em sua aula.

O ensino de Sociologia surge com o carater de uma disciplina capaz de inserir o sujeito
na sociedade com uma percepcao critica e reflexiva sobre os fendmenos socioldgicos do seu
cotidiano, buscando despertar a imaginacdo sociologica. Nesse sentido, o professor € o principal
mediador nesse processo, pois ¢ ele quem vai apresentar, problematizar e despertar a
reflexividade nos educandos. Para isso, deve, entdo, direcionar a sua pratica utilizando as
inovacdes metodologicas na tentativa de atrair a atencao e elevar o nivel de aprendizagem dos
alunos. Esse imagindrio socioldgico ¢ um mecanismo de interacdo com a sociedade em que esta

inserido como podemos ver a seguir:

A imaginagdo socioldgica, como vimos, ¢ uma ferramenta para que olhemos
o mundo a nossa volta com olhos mais atentos aos significados, por vezes
ocultos, de nossas agdes sociais. Com ela nos possibilitamos a ndo somente
participar de maneira mais ativa de nossa sociedade e de nosso tempo. Mas
também a interpretar essa participacdo. Seriamos, de qualquer maneira,
construtores de histdria, mas ndo como poderiamos ser, caso tivéssemos maior
consciéncia de como e por que fazé-lo. (GUIMARAES NETO;
GUIMARAES; ASSIS, 2012 p. 47).

A Sociologia retorna ao curriculo com a perspectiva de despertar os alunos do Ensino
Meédio para os contextos reais, além da dissemina¢@o de conhecimentos que levem os sujeitos
a se perceberem nos diversos segmentos da sociedade, podendo assim analisar e identificar os
diversos paradigmas que regem a sociedade. Como nos aponta Lima e Oliveira (2014), quando

falam sobre
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A obrigatoriedade da presenca da Sociologia nos curriculos de Ensino Médio,
novos desafios vem sendo enfrentados pela disciplina. Um deles € fazer da
mesma uma ferramenta para o estudante ¢ a comunidade escolar passar a ter
um papel ativo no debate ¢ na construgdo da realidade social. (LIMA;
OLIVEIRA, 2014, p.).

Usar a Sociologia como uma ferramenta para despertar para o papel social critico sobre
a realidade nos faz pensar que o desafio maior do professor da disciplina, agora, ¢ articular
recursos didaticos para apresentar os diversos fundamentos tedrico-conceituais e, assim,
articular as propostas dos marcos regulatorios de ensino, despertando e apreendendo a atengao

dos alunos para esse olhar ativo.

3.2 O Estado Brasileiro e o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ um dos programas mais antigos do
Governo Federal, voltado para a distribuigao de livros para as escolas da rede publica de ensino
brasileiro, atendendo também instituigdes comunitdrias, filantropicas e confessionais.
Financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdao (FNDE), e passados mais
de 80 anos de sua criagdo, o programa foi passando por diversas modalidades e nomeagdes, por
1sso, consideramos conveniente utilizar um pouco da sua historia para melhor compreensao, ja
que esse programa passa por varias mudangas na sua trajetoria, tanto no que diz respeito as suas
fases quanto na sua execucao até os dias atuais.

No Brasil, registra-se em 1929 a criagao do primeiro 6rgao para legislar sobre a politica
do livro didatico — o Instituto Nacional do Livro (INL). Porém, esse programa sé foi posto em
pratica no ano de 1934, na gestdo de Gustavo Capanema no Mistério da Educagdo durante o

governo Getulio Vargas.

O ministro do Ministério Educacao e Saude, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criagdo de decreto-lei para
fiscalizar a elaboragao dos livros didatico [sic]. A comissdo foi criada em 1938
e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro didatico
poderia ser adotado no ensino das escolas pré-primdarias, primarias, normais,
profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagdo prévia do Ministério da
Educacao e Saude’. (FERREIRA, 2008, p. 38).

Silva (2012) assinala ainda que foi com o processo de redemocratizacdo no pais, datado
nos anos de 1985, que o Ministério da Educagdo (MEC) instituiu o Programa Nacional de Livro

Didatico com a meta de disseminar a distribuicao de obras didaticas por todas as escolas.
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ formado por uma equipe de
professores e pesquisadores de escolas e universidades publicas, escolhidos e convidados a
analisar os livros disponibilizados pelas editoras, quando analisam resenhas de livros
selecionados pelo programa para divulgacao. No Brasil, todos os alunos das escolas publicas
(do Ensino fundamental ¢ Médio) recebem gratuitamente seus livros escolares, escolhidos por
seus professores e coordenadores de suas escolas, os quais seguem o Guia do Livro Didatico
para a sua escolha.

No contexto atual, o livro didatico ¢ um direito assegurado no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), uma politica ptblica no ambito educacional de distribuicao de obras
literarias e livros didaticos, que surgiu com as seguintes atribuicdes definidas no seu artigo

152 do decreto N° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, o qual aponta que o PNLD deve:

I - organizar e apoiar a inscrigdo de obras e dos titulares de direito autoral ou
de edicéo;

II - analisar a documentag@o e proceder a habilitagdo dos titulares de direito
autoral ou de edigdo;

III - realizar a triagem das obras, diretamente ou por meio de instituigdo
conveniada ou contratada para este fim;

IV - apoiar o processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus
resultados, a fim de subsidiar as fases de negociagdo, aquisi¢do, produgdo ¢
distribuicao;

IV - realizar a negociagao de precos e formalizar os contratos de aquisicao; e
V - acompanbhar e realizar o controle de qualidade da produgdo ¢ distribuicao
das obras, de acordo com as especificacdes contratadas. (BRASIL, 2010.).

O livro didatico ¢ um dos recursos fisicos palpaveis mais presentes na sala de aula, os
quais sao tomados como auxilio dos professores. Porém, seu uso necessita de adequacao e
atribui¢do de sentido, tanto pelo professor como pelo aluno, conforme aponta Meksenas (1990):
“[...] o professor da escola brasileira cada vez mais tem organizado suas aulas a partir das
informagdes contidas nos livros didaticos”. Essa ¢ uma pratica comum tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio.

Pensando o livro didatico como o fruto de uma politica ptblica que garante um direito
conquistado e que deve ser garantido através das a¢des do Estado, ¢ sensato pensar na fungdo
do Estado, o qual ¢ um mecanismo de controle social que evidencia a organizagdo e a garantia
de direitos na sociedade, por meio de diversos setores de organizagdo governamental, na qual
as acdes sdo geridas por areas especificas dos governos através de acdes publicas que sdo

direcionadas para diversos setores da sociedade.
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Acgdes politicas ja nos trazem a ideia de demandas ou atos promovidos pela
administracdo publica direta ou indireta. Essas acdes t€ém como designio a conduc¢ao dos mais
variados aspectos do dia a dia de uma sociedade, em um Estado Democratico de Direito para
garantir acesso a saude, moradia, seguranga, educagdo. Diante desse contexto, a constitui¢do de
1988 aponta, em seu artigo 206, que o ensino escolar deve se basear nos seguintes aspectos,
para garantir o acesso a educagdo de todos, quando o governo deve desenvolver estratégias que
garantam:

I - Igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

IT - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

III - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Gratuidade do ensino publico;

V - Valorizagao dos profissionais da educacao escolar;

VI - Gestao democratica; garantia de padrao de qualidade.

Esses fundamentos devem ser garantidos, e ¢ dever do Estado agir através de acdes para
atender cada uma destas garantias, possibilitando um ensino de qualidade e acesso a educagao
e, consequentemente, a recursos didaticos. Para isso, o governo, através do Ministério da
Educagao (MEC), criou programas federais para atender a essa demanda da educagdo com os
seguintes programas: Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE); Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e da Valoriza¢ao dos Profissionais da
Educag¢ao (FUNDEB); Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE); Programa Nacional de
Educacdo Infantil (PROINFANCIA); Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar
(PNATE), entre outros programas planejados e elaborados para a garantia de acesso a educagao,

como designa a Carta Magna do nosso pais. Sendo assim:

O Plano Nacional do Livro Didatico €, como se sabe, um programa que avalia
e distribui livros didaticos para as escolas publicas do pais. Instituido por
decreto em 1985 — quando se previa a aquisi¢@o gratuita e universal para os
alunos do entdo chamado ensino de 1° grau —, foi ampliado, desde 2003, para
o ensino médio. Atualmente este Programa faz do Estado brasileiro, um dos
maiores compradores de livros do mundo, sendo o maior. (MEUCCI;
BEZERRA, 2014, p. 91).

Sendo o Plano Nacional do Livro Didético uma politica publica que surgiu a partir da
necessidade apresentada e identificada pelos governantes, em uma éarea especifica de atuagao,
entdo, cabe ao governo cumprir com o seu papel, no sentido de garantir que todos os alunos e

professores tenham acesso aos livros didaticos.
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Diante desse contexto, as politicas publicas s3o um conjunto de agdes desenvolvidas
com a finalidade de orientar e garantir os direitos dos cidaddos. Em relagdo a tomadas de
decisdes em assuntos publicos, politicos ou coletivos, o PNLD foi elaborado com os seguintes

objetivos para o livro:

I - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de
educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educagio;

II - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de educagio basica;

III - democratizar o acesso as fontes de informagdo e cultura;
IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V - apoiar a atualiza¢do, a autonomia e o desenvolvimento profissional do
professor; e

VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL,
2017).

Considerando a bibliografia estudada, afirma-se que o livro didatico ¢ um dos recursos
pedagogicos que estd presente ha décadas nas escolas e na pratica dos professores. Além disso,
as editoras que elaboraram os livros didaticos recebem um alto investimento por parte dos
governos brasileiros para a aquisi¢ao e distribuicdo desse material para as escolas publicas
através do PNLD.

O governo realiza um alto investimento com a aquisi¢ao de livros didaticos para toda a
educagdo basica brasileira, como podemos observar na tabela I, acerca do investimento do
governo em livro didaticos nos anos de 2017 a 2019. Observa-se que o ano de 2018 foi o que
mais teve investimentos na aquisicdo de livros, com investimento de R$ 879.770.303,13 ¢
ampliagdo de maior niimero de exemplares. E um alto investimento do governo, distribuido em
todo o pais para as escolas, por isso, ha a necessidade de investigar se esses manuais estdo, de
fato, sendo usados por alunos e professores. Porém, para vislumbrar todo esse cenario,
delimitamos uma pequena parcela dos manuais de sociologia, a saber, os que foram incluidos

no programa recentemente, no ano de 2012.
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Quadro 1 - Valores de aquisi¢ao dos manuais do PNLD nos anos 2017 a 2019

Ano Escolas Alunos Quantidade de Valor da
beneficiadas beneficiados exemplares aquisicio
2017 20.228 6.830.011 33.611.125 R$37.172.553,45
2018 19.921 7.085.669 89.381.588 R$879.770.303,13
2019 20.229 6.962.045 20.835.977 R$251.830.577,40

Fonte: dados do FNDE.

3.3 Os manuais didaticos de Sociologia

De acordo com a literatura consultada, constatamos que os primeiros registros dos livros
didaticos no Brasil estao datados do periodo imperial, a partir dos anos de 1820, quando surgem

as primeiras escolas, como nos aponta Silva (2012):

No caso brasileiro, a utilizacdo mais sistematica do livro didatico no ensino
remonta ao periodo imperial. Sobre a inspira¢do do liberalismo francés, o
Colégio Pedro II foi criado no Rio de Janeiro na década de 30 do século XIX.
A escola servia apenas as classes economicamente privilegiadas que tinham
como referéncia de educagdo e cultura a Europa e, em particular, a sociedade
francesa. Neste caso, para atender aos objetivos educacionais da elite nada
melhor do que buscar o que havia de producdo didatica na propria Franga.
Manuais didaticos em francés ou traduzidos para o portugués eram
importados. No Brasil, a imprensa, instalada por D. Jodo VI por ocasido da
transferéncia da Corte Portuguesa em 1808, ainda ndo oferecia boas condi¢des
para a produgdo e publicacdo de textos didaticos no século XIX. (SILVA,
2012, p. 808).

Com o itinerario da Sociologia e sua implementacdo no curriculo do Ensino Médio,
muitas pesquisas surgiram em torno do ensino da disciplina, das praticas pedagdgicas e dos
recursos didaticos, como a dissertagao de Meucci (2000) intitulada “A Institucionalizacao da
Sociologia no Brasil: os primeiros manuais e cursos”. Nesse trabalho, a autora realiza uma

analise dos manuais de Sociologia apds a reinsercdo da disciplina, com um olhar voltado para

os primeiros livros publicados no Brasil.

Como observamos, no Brasil, a substituicdo sistematica de compéndios de
sociologia estrangeiros por nacionais ocorreu a partir dos anos 30, apos a
implantacdo da disciplina nos programas dos cursos complementares e
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normais e a institucionalizagdo académica das ciéncias sociais. Tal
substituicdo naturalmente exigiu a mobilizacdo repentina de esforgos para a
composi¢do de um conjunto significativo de obras. Importante, portanto,
procurar identificar, em linhas gerais, a origem dos pioneiros sistematizadores
do discurso sociologico (MEUUCI, 2000, p. 37-38).

A autora aponta, ainda, as condi¢des que favoreceram o surgimento dos primeiros
manuais, que foram o fato da sociologia ter se concretizado disciplina no sistema de ensino
regular, por isso a necessidade de obras que fossem ao encontro do ensino da disciplina, e o
aparecimento do mercado editorial que atendesse a demanda de produzir obras sociologicas.

Meucci (2007) aponta que, no Brasil, a substituicdo de compéndios estrangeiros por
obras nacionais est4 datada a partir dos anos 30, com a implementagao das Ciéncias Sociais na
academia brasileira. Apresenta uma discussdo das producdes dos manuais didaticos de
Sociologia no Brasil entre os anos de 1930 a 1945, investigando as condi¢des em que os
manuais foram elaborados, apresentando um perfil profissional e académico dos autores e as
influéncias e producdes das principais editoras no Pais.

Um ponto que contribui para a reintroducdo de manuais didaticos foi o reingresso da
Sociologia no sistema escolar brasileiro na metade do século XX, com sua presenga
significativa no curriculo dedicado a formagdo dos educadores primarios e secundarios nos
estados de Rio de Janeiro e Pernambuco, que inseriram a disciplina no curriculo das escolas
normais.

Apenas os primeiros manuais de sociologia, publicados no inicio do século
XIX, dedicados a explicacdo socioldgica do ato criminoso, foram impressos
em Recife pela Livraria Contemporanea. Nao podemos esquecer que Recife
teve nesta época (na passagem do século) uma vida intelectual dindmica que
gravitava em torno da famosa Faculdade de Direito. Porém nas décadas de 20
e 30, com a transferéncia dos centros de producdo agricola do Nordeste para
os estados do Sudeste (particularmente Rio de Janeiro e Sao Paulo, onde se
concentrou o capital proveniente da promissora economia cafeeira), houve
também uma transferéncia dos centros de producao cultural. E foi no Sudeste
e no Sul que se estabeleceu a nova indistria editorial brasileira capaz de
organizar o empreendimento de nacionalizar os livros didaticos. (MEUCCI,
2007, p. 37).

Ao ser consolidada como disciplina no Ensino Médio, a Sociologia passou a integrar o
quadro dos manuais do PNLD. Diante de preméncia deste curriculo, segundo Meucci (2007), o
surgimento do primeiro conjunto de livros didaticos de Sociologia estd particularmente
relacionado a duas dimensdes favoraveis: (a) a consolidagdo da disciplina no sistema de ensino
regular; (b) o surgimento de um mercado editorial especialmente voltado a reprodu¢do de obras

sobre o Brasil e ao investimento na 4rea pedagogica.
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Observamos, na tabela abaixo, a relagdo de manuais de Sociologia apresentados por

Meucci em 2000, que traz os primeiros registros de manuais de sociologia.

Quadro 2 - Os primeiros manuais de Sociologia

ANO MANUAL/AUTOR NiVEIS DE ENSINO
PARA O QUAL
FORAM
ELABORADOS
1 1900 Sociologia Criminal, de Paulo Egydio de Faculdades de direito
Oliveira Carvalho.
2 1906 Estudos de sociologia criminal, de Luciano Faculdades de direito
Pereira da Silva.
3 1906 Sociologia criminal: estudos, de J. Mendes Faculdades de direito
Martins.
4 1926 Introducdo a sociologia geral, de Pontes de | Faculdades de direito
Miranda.
5 1931 Sociologia, de Delgado de Carvalho. Escolas secundarias.
6 1933 Ligoes de sociologia, de Achiles Archero Escolas secundarias.
Junior.
7 1933 Sociologia Geral, de Rodrigues de Meréje. Escolas secundarias.
8 1933 Ensaio de sinthese sociologica, de Miranda | Escolas secundarias.
Reis.
9 1934 Sociologia: problemas prévios, de Tito Escolas secundarias.
Prates da Fonseca.
10 1934 Sociologia experimental, de Delgado de Escolas secundarias e
Carvalho. normais
11 1934 Elementos de sociologia para escolas Escolas secundarias e
normais, normais
de Nelson Omegna.
12 1934 Principios de sociologia, de Djacyr Menezes | Escolas secundarias
13 1935 O que é sociologia, de Rodrigues Meréje. Escolas secundarias
14 1935 Nocoes de sociologia, de Francisca Peeters. Escolas secundarias e
normais confessionais
15 1935 Principios de sociologia, de Fernando de Universidades e
Azevedo faculdades e escolas
normais
16 1938 Sociologia cristd, de Guilherme Boing. Escolas secundarias
confessionais
17 1938 Sociologia (outros aspectos da filosofia Escolas secundarias
universal: solugdo dos problemas sociais),
de
Manuel Carlos.
18 1938 Nogaoes de sociologia, de Roberto Lyra. Faculdades de direito
19 1938 Preciso de sociologia, de Paulo Augusto Escolas secundarias

Fonte: (MEUCCI, 2001)
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O PNLD do ano de 2012 teve significacdo especial para as Ciéncias Sociais, pois, a
partir desse ano, foi incluido o livro da disciplina de Sociologia, sendo a primeira vez que foram
avaliados e distribuidos livros da disciplina desde seu ingresso como componente curricular
obrigatério no Ensino Médio no ano de 2008.

Com a consolidagdo da disciplina, sdo elaborados quatro principios basicos que
fundamentam a producdo do livro didatico, o qual deve seguir fundamentos que contemplem
as areas da Antropologia, Sociologia e da Ciéncia Politica, pois se trata de um inico manual
para as Ciéncias Sociais e deve corresponder as teorias propostas por cada area. O livro de
Sociologia surge, assim, como um recurso tedrico-metodologico ao professor que ira
contemplar a sua pratica pedagdgica, mas ¢ necessario que o professor ndo se deixe dominar
por ele, ou seja, que este ndo perca a sua autonomia de ensino diante dos contextos ideoldgicos
do livro didatico.

Podemos afirmar que quatro principios basicos fundamentaram a elaboragéo
dos critérios especificos da Sociologia:

1. Assegurar a presenga das contribuigdes das trés areas que compdem as
Ciéncias Sociais: Antropologia; Ciéncia Politica; e Sociologia.

2. Garantir que as Ciéncias Sociais se apresentem nas paginas do livro como
um campo cientifico rigoroso, composto por estudos classicos e recentes e por
diferencas tedricas, metodoldgicas e tematicas.

3. Permitir, por meio de mediacdo didatica exitosa, que o aluno desenvolva
uma perspectiva analitica acerca do mundo social.

4. Servir como uma ferramenta de auxilio ao trabalho docente, preservando-
lhe a autonomia. (BRASIL, 2011, p. 08)

Nesse periodo, os principais livros didaticos aprovados e adotados pelo PNLD foram:
Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, de Helena Maria, Bomeny Garchet, Bianca Stella
Pinheiro de Freire Medeiros da Editora do Brasil, e o livro Sociologia para o Ensino Médio, de
Nelson Dacio Tomazi, da Editora Saraiva. Este ultimo livro ¢ adotado pela maioria das escolas.

A implementagdo da Sociologia € fruto de lutas e resisténcias travadas por percussores
no itinerario da disciplina. Sabemos que as datas sdo dados indissoluveis e significantes na
identidade de fatos histdricos, pois a representacdo da cronologia traz consigo marcas e
representacdes de discussdes e de mudangas sociais, aprestando uma objetividade propria de
cada periodo. A institucionalizagdo da Sociologia estd representada por datas e personagens
que lutaram em defesa desta como disciplina no curriculo educacional. Assim, as produgdes
dos manuais didaticos estdo marcados nesse processo historico da disciplina, que foi ganhando

espago social e atribuigdes sociais e traz consigo elementos e representagdes cultural.
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Em outras palavras, os livros didaticos sdo fonte de analise que permitem
reconhecer condigdes de circulagdo ampliada de um determinado campo de
conhecimento, os agentes protagonistas desta tarefa e principalmente a
natureza dos processos de selecdo e ‘canonizagdo’ de certos conteudos,
autores, temas, teorias ¢ abordagens. Nesse sentido, ao contrario do que
comumente se pensa, a fun¢do escolar do livro didatico faz dele um bem
cultural bastante complexo, um ‘lugar’ privilegiado para compreender
mecanismos ¢ estratégias de produgdo e circulagdo do conhecimento na
sociedade (MEUCCI, 2013, p. 6).

Finalmente, ndo se pode esquecer que o livro didatico ¢ elaborado com a finalidade mais

imediata de servir de instrumento de ensino e aprendizagem. Por isso, hd uma tensdo muito

singular do autor de obras didaticas que, afinal, dialoga, simultaneamente com o professor e o

aluno:

Por um lado, se diz que o livro ndo configura apenas como recurso didatico,
mas também como Unica obra de referéncia para os professores. Por outro
lado, afirma-se que tais livros sdo bens escolares ignorados tanto por
professores quanto por alunos: seria entdo, nessa perspectiva, um artigo inutil,
quando ndo dispde contra o ensino ¢ a aprendizagem de qualidade. (MEUCCI,
2014, p. 214).

Diante dessa dinamica, a escolha, a distribui¢ao e a mediacdo dos manuais didaticos

possibilitam reflexdes relevantes sobre a pratica docente de cada escola. Sabendo que a

disciplina de Sociologia também recebe o manual didatico — que € uma conquista para as

Ciéncias Sociais —, passa-se a exigir dos professores uma percep¢ao maior de sua importancia

por ser uma disciplina recente o curriculo.

Sendo assim, o ensino de Sociologia deve ser, nos curriculos, ndo apenas uma disciplina

que objetive despertar o senso critico, mas que desperte caminhos que oportunizem o senso

reflexivo critico, autdbnomo e pratico — por meio de praticas contextualizadas — a partir dos

recursos que se tem em maos, o livro didéatico, o qual ganhou, ao longo dos anos, espaco no

curriculo e traz direcionamentos para a sala de aula.

O livro didatico tem significado importante para a difusdo dos saberes das
diversas 4reas de conhecimento na escola. Ele possui caracteristicas
especificas e, com estas, fungdes igualmente vastas, especialmente no
contexto de consolidacdo dos componentes curriculares da educacdo basica.
Mesmo sendo destinado em primeira instdncia aos estudantes — com sua
linguagem, seu carater imagético, enredo e complexidade — o livro didatico
adquire fundamental importancia também para os professores. Estes fazem a
mediagdo entre a ferramenta didatica e o aluno, esclarecendo os contetudos,
estimulando seu uso, leitura, pesquisa, acrescentando dados, explanando suas
sugestoes didaticas, entre outras formas de intervencdo. Essa atuacdo ¢
importante para o entendimento das politicas ptblicas educacionais e, nesse
caso, das politicas publicas educacionais voltadas para o livro didatico de
Sociologia. (CAVALCANTE; SILVA p.134. 2016).
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Sabe-se que geralmente os docentes buscam, em suas praticas pedagogicas, atribuir
sentido ao que ¢ apresentado pelos manuais de ensino. No caso do ensino de Sociologia, ndo ¢
diferente, pois existem anseios epistemologicos e didaticos proprios.

Diante do panorama de producdes académicas e cientificas acerca do uso do livro
didatico (LD) no Ensino Médio, realizamos um mapeamento das produgdes apresentadas sobre
o objeto aqui explorado. Nessa investida, foram encontradas diversas abordagens, pesquisas e
trabalhos apresentados sobre a analise do livro didaticos de Sociologia; produgdes que versam
sobre o surgimento dos primeiros manuais. Constatamos que, apos a inser¢cao da Sociologia
como disciplina permanente no curriculo do Ensino Médio, varios estudos aparecem sobre o
livro didatico, como, por exemplo, a dissertacio de Meucci (2000) intitulada “A
Institucionaliza¢ao da Sociologia no Brasil: os primeiros manuais e cursos”. Nesse trabalho, a
autora apresenta um panorama dos primeiros manuais, apresentando aspectos metodologicos,
editorias e o contexto académico e profissional dos autores e dos livros analisados. Meucci
apresenta uma discussao acerca das producdes dos manuais didaticos de Sociologia no Brasil
entre os anos de 1930 a 1945, investigando as condi¢cdes em que os manuais foram elaborados,
e apresenta um perfil profissional e académico dos autores, bem como as influéncias e as
produgdes das principais editoras no Pais. A autora aponta, ainda, as condi¢des que favoreceram
o surgimento dos primeiro manuais, que dizem respeito ao fato da Sociologia ter se
concretizado como disciplina no sistema de ensino regular — com a necessidade de obras que
fossem ao encontro do ensino da disciplina — e o aparecimento do mercado editorial que
atendesse a demanda de produzir obras sociologicas.

A dissertagao de Sarandy (2004), intitulada “A Sociologia volta a escola: um estudo dos
manuais de Sociologia para o Ensino Médio no Brasil”, ¢ outra referéncia importante a ser
utilizada neste trabalho investigativo. Nessa pesquisa, apresenta-se uma analise reflexiva sobre
a inser¢@o da Sociologia enquanto disciplina, tomando como suporte o livro didético. O trabalho
enfatiza os desafios enfrentados pela disciplina ap6s a sua reinser¢ao e a producao de manuais
didaticos diante do contexto de seus produtores.

No ano de 2015, aparece a publicagdo do artigo intitulado “Ferramenta didatica ou
Guia Curricular? Percepgdes de professores sobre o processo de escolha dos livros didaticos
de Sociologia em escolas do Ceara”, elaborado por Sousa Neto, Almeida e Pessoa (2015), os
quais apresentam uma analise descritiva com questionamentos sobre qual a funcdo do livro e

a visdo dos docentes sobre a sua escolha.
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Outro trabalho que aborda a tematica ¢ o artigo de Bueno, Iuleika, Carneil e Fagner
(2015), apresentado como “Recursos livres, livros fechados: uma anélise da dimensao interativa
dos objetos educacionais digitais no ensino da sociologia”. Nesse artigo, os autores apontam
questionamentos sobre os recursos digitais, € o livro didatico aparece como um desses recursos.
O trabalho de Lima (2012) também traz uma discussdo para compreender o livro didatico como
objeto de pesquisa.

No ano de 2013, Meucci apresenta mais uma abordagem, apontando dessa vez o
“Pensamento social brasileiro nos livros didaticos de Sociologia”. Outro trabalho relevante para
esta pesquisa ¢ realizado por Silva e Souza (2013) e intitulado “Manuais de Sociologia: uma
analise comparativa entre conteidos e metodologias para o ensino médio”. Meucci (2014),
ainda tece “Notas sobre o pensamento social brasileiro nos livros didaticos de Sociologia™.
Outra discussao sobre o livro, dessa vez apresentando o livro como mercadoria, surge no artigo
de Munakata “O livro didatico como mercadoria”. E, em 2009, tivemos a contribuicao de
Franca, que apresenta “Entorno” da Transposicao Didatica da Disciplina de Sociologia no
Ensino Médio do Parana — “A Constru¢ao de Seu Universo Gravitacional”.

Essas sdao algumas das discussdes acerca dos manuais didaticos de Sociologia, as quais
contribuiram para a discussao de tais manuais em torno da disciplina escolar.

Pensando na necessidade de compreender como sdo apropriados ¢ mediados os livros
didaticos de Sociologia e como estdo sendo contextualizados os contetidos diante da realidade
social e econdmica dos alunos na regido do Cariri paraibano, procuramos averiguar se existe
uma relagdo de dependéncia ou autonomia entre o professor e o livro didatico; se os professores
observam os discursos e a linguagem apresentados pelos manuais; se os docentes detém
autonomia para apropriarem metodologias ao livro, caso seja necessario, ou estao presos as
descric¢oes do livro, que muitas vezes se transforma apenas em um manual de instru¢ao na sala
de aula; se, ao mediar os conteudos do livro, ¢ proporcionado o desenvolvimento do senso
critico dos alunos, partindo do pressuposto de que a Sociologia prepara o educando para o
exercicio pleno de sua cidadania.

Sobre as inquietagdes acima, ¢ importante refletir sobre os questionamentos postos por

Moraes (2017, p. 25):

Que fungdo cumpriria o livro didatico? Os manuais, as enciclopédias, as
cartilhas sdo parentes proximos do livro didatico; como sdo também as
apostilas e eram, na década de 1970, os textos de instru¢do programada.
Caracteriza-se por ser um complemento a aula, no sentido de refor¢o ou
aprofundamento. E possivel toma-lo como instrumento do aprendizado auto
didatico, nesse caso aparecendo como substituto do professor (um exemplo,
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livro-curso de Inglés sem Mestre). Complementar ou substituir? Nao vem ao
caso, embora seja interessante essa discussdo. Parece que ha outros problemas
no uso do livro didatico, mesmo a partir de uma perspectiva convencional. O
livro didatico muitas vezes consagra um contetido, ¢ se nao substitui o
professor, o anula quanto a realidade em que trabalha; apresenta uma
interpretagdo tomada como definitiva e valida, enquanto que o discurso do
professor passa por parcial, sujeito a interpretagdo e arbitrario.

Diante desses fatos, vemos que o livro ndo pode ser considerado um instrumento de
informagdes prontas, em que o educando reproduz apenas pensamentos e respostas elaboradas,
a partir de conhecimentos simplificados apresentados que nem sempre estdo conectados a
realidade da comunidade em que o aluno esta inserido (VERCEZE e SILVINO, 2008). O livro
didatico ¢ uma das fontes pedagogicas que trazem representacdes objetivas e subjetivas de um
curriculo escolar, apontando recortes historicos, regionais e pedagdgicos de cada contexto
social e historico.

No curriculo escolar da educagdo basica, ha uma grade curricular composta por
disciplinas apontadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao, em que, para cada disciplina,
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) disponibiliza um manual. Cabe ao professor
adequar em seu planejamento o uso dessa ferramenta pedagdgica, que geralmente € composta

por conceitos, discussoes e exercicios de reflexdo. Segundo umas das entrevistadas,

O livro didatico € o recurso mais acessivel que a escola oferece e que abrange
todos os alunos, sendo este o maior apoio para o desempenho das aulas,
possibilitando ao aluno o aporte tedrico de maneira bem direcionada e
organizada. (Professora - Carla).

Diante das questdes postas, observamos, como principio, que o livro adota diversas
faces ao ser utilizado. Na concepgao de Meucci (2013), o livro € a um s6 tempo mercadoria,
objeto de politicas publicas, ferramenta de ensino e aprendizagem, bem como artefato
intelectual caracterizado por uma modalidade de escrita bastante singular. Ao investigar o uso
do livro didatico de Sociologia, debrucamos no processo de intervencdo e mediacdo da pratica
escolar e seus saberes. Com isso, percebemos a necessidade de identificar o uso do livro
didético e quais recursos aparecem para complementar a discussdes aparentadas por ele. Desse

modo,

Os livros didaticos produzidos recentemente sao bons, muito bons, alias; no
entanto, ndo atendem efetivamente ao carater didatico que se lhes demanda.
Ha pelo menos dois problemas recorrentes. Por um lado, vigora um
enciclopedismo, prosseguindo-se “toda Sociologia”; e ainda que seja algo
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positivo, a presenca de temas de Antropologia e Cié€ncia Politica, a revelar
que, a despeito do nome histérico da disciplina - Sociologia -, o que se propde
¢ um curso de Ciéncias Sociais, em que se amplia muito o conjunto tematico,
teorico e conceitual de uma possivel proposta curricular subsumida pelos
livros didaticos. Isso atende a alguns requisitos extradidaticos: o mercado
editorial exige que se atendam as trés séries do ensino médio e, provavelmente
— muita vez, certamente —, o primeiro ano de cursos superiores que tenham
Sociologia, pois apesar de ter caido na ilegalidade, o chamado curriculo
minimo ainda da formato a muitos ciclos basicos de cursos superiores.
(MORAES, 2017, p. 26).

Desse modo, ao definirmos o papel da Sociologia no curriculo observamos que tipo de
sociedade deseja formar, o que torna claro que as insegurangas da Sociologia no curriculo ¢ o
reflexo do processo historico-social do pais, consequéncia das inimeras reformas educacionais
proporcionadas pelos governos ao longo do tempo. Assim, hd a necessidade de
contextualizagdo e problematizacdo dos fatos, quando os professores devem partir das

trajetorias apresentadas por cada sujeito, como podemos ver no discurso de Young, 2016:

Como a maioria dos professores sabem bem, eles tém de levar em conta as
experiéncias ¢ o conhecimento anterior que os alunos levam para a escola e o
que os motiva inicialmente. Isso faz parte dos recursos que os professores tém
para mobilizar estudantes, e constitui a base para que os estudantes se tornem

aprendizes ativos. Isso, porém, ¢é bastante diferente de incluir essas
experiéncias no curriculo. (YOUNG, 2011, p. 613).

Diante desse processo, apresenta-se a relevancia, o discurso e o uso do livro didatico
enquanto instrumento de mediagdo didatica que propaga representacdes objetivas e subjetivas
de um curriculo escolar, apontando recortes politicos, historicos, regionais e pedagogicos de
cada contexto social e historico, em que o livro ¢ a propria representacao desse curriculo, como

sublinha Silva:

O curriculo da escola estd baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através do codigo cultural dominante.
As criancas das classes dominantes podem facilmente compreender esse
codigo, pois durante toda a sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo
nesse codigo. Esse codigo € natural para elas. Elas se sentem a vontade no
clima cultural e afetivo construido por esse codigo. E o seu ambiente nativo.
Em contraste, para as criangas e jovens das classes dominadas, esse codigo €
simplesmente indecifravel. Eles ndo sabem do que se trata. Esse codigo
funciona como uma linguagem estrangeira: ¢ incompreensivel. (SILVA, 2010,

p- 35).

Diante das imposi¢des dos curriculos, hd uma disputa de poderes, pois, partimos da

concepcao de que o poder de dominagdo estd presente em todas as relagdes e espacos, o que €
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definido por Meksenas (1993, p. 108): “poder ¢ a capacidade do individuo de impor seus
interesses frentes a outros”. Vejamos, como exemplo, a escola na qual o professor detém o
poder de direcionar seu conhecimento para determinadas concepgdes. Contudo, esse docente ¢
limitado por um curriculo, que minimiza sua forga, visto que o Estado, com o poder que ¢ a ele
atribuido, elabora os curriculos e direciona quais as habilidades e competéncias devem ser
desenvolvidas pelos alunos em cada modalidade de ensino.

Entretanto, devemos levar em consideragao as limitagdes estruturais que o professor
tem, haja vista que nem todos possuem acesso a equipamentos didaticos e metodoldgicos para
proporcionar uma aprendizagem significativa, restando os manuais, que, por vezes, apresentam
um discurso de dominagao e ideologia politica. A apropriagdo dos livro didaticos acaba sendo,
diante desse contexto, uma reproducgdo do sistema escolar e docente, pois adota um discurso de

dominacao através de sua mediagdo. Desse modo,

A linguagem ndo € unica, pode dar-se de varios modos. Em relagdo a escola,
podemos afirmar que a linguagem se apresenta, por exemplo, no discurso do
professor ou nos seus gestos, no contetdo dos livros adotados, nos programas
de ensino, nas regras de convivéncia ou em normas disciplinares. Tudo sdo
meio para expressar ideias, sentimentos ¢ modelos de comportamento. Tudo
isso se constitui na linguagem da escola. (MEKSENAS, 1993, p. 136).

Com a implementacdo da Sociologia no curriculo escolar, surge o exercicio ¢ a
necessidade de reflexao sobre este ensino e os recursos didaticos que estdo sendo utilizados
para ministrar as aulas, assim como a compreensao de como sdo selecionados os recursos,
conteudos, métodos e estratégias de ensino para a abordagem da disciplina pelos professores
do Ensino Médio. Logo, percebemos como sdo planejadas as praticas do uso do livro didatico
no ensino de Sociologia e de como o livro didatico estd senso utilizado na pratica docente
cotidiana.

Sobre os processos de escolha do livro didético, existem no Brasil diversos programas
governamentais que sdo frutos da participagdo dos agentes envolvidos. A exemplo disso, ha o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que garante aos professores e a todo o campo
educacional participar das selecdo dos manuais a serem adotados pelas escolas publicas e
oferecidos pelas editoras.

Na escolha dos manuais, ndo podemos perder de vista o fato de que eles trazem
elementos e fungdes objetivas e subjetivas para o ensinar, que buscam instruir a acdo
pedagbgica do professor no processo de mediacdo. Com o contexto de reintegragdo da

Sociologia no curriculo do Ensino Médio, o Programa Nacional do Livro Didatico, desde o ano



52

de 2012, passou a integrar em suas produgdes os manuais didaticos. Com isso, volta-se para sua
mediagdo na pratica pedagogica, pois, como sabemos, o livro ¢ um dos principais recursos para
a producdo do saber, e cabe ao professor mediar seu uso de maneira que garanta uma
transposi¢cdo didatica de contetdo, explorando e estimulando a pesquisa de outras fontes
didaticas.

O ser docente ¢ um desafio constante que exige reflexdo, qualificagdo, elaboragdo e

pesquisa de recursos didaticos para melhor despertar o interesse dos educandos. Dessa forma,

Educar pela Sociologia ainda é um grande desafio para os professores. A
obrigatoriedade da disciplina no curriculo escolar de Ensino Médio € recente,
a variedade de livros didaticos também e, por isso, a aplicacio de um
programa de Sociologia e a utilizagdo de tais manuais ndo contam com a
experiéncia de outras disciplinas escolares possuem ha bastante tempo.
(GUIMARAES NETO; GUIMARAES; ASSIS, 2012, p. 137).

As Ciéncias Sociais possibilitam o uso de artefatos importantes que precisam ser
compreendidos em suas multiplas dimensdes sociais, culturais e politicas. Sendo assim, pensar
a Sociologia no Ensino Médio pressupde percebé-la como uma ciéncia que questiona os fatos
postos como naturais pela sociedade, cabendo ao professor o papel social de mediar e
contextualizar a produc¢ao do conhecimento por meio de sua pratica e dos recursos utilizados
como subsidios didaticos.

No desempenho de sua profissao, o professor conta com o uso do livro didatico, o qual,
por vezes, € o Unico recurso utilizado em sala de aula e que possui caracteristicas instrutivas na
pratica docente. O livro, pois, aparece como produtor e propagador de conhecimentos, € o
professor surge como agente de mediacdo entre o livro e os alunos na construcao de saberes,
pois ele ird proporcionar o contato direto, por meio da transposi¢cdo didatica, apresentando os
conteudos e levantando questionamentos e reflexdes. Segundo Verceze e Silvino (2008), o livro
didatico sempre foi um dos instrumentos do trabalho pedagogico do professor. Vale ressaltar
que, em muitas escolas brasileiras, ele € o Gnico instrumento de que o professor dispde.

Isso s6 nos mostra o quanto o professor tem que se “desdobrar” nesse processo de
ensino, pois precisa buscar e elaborar estratégias para efetivar o ensino, levando em
conta também a questdo de ter que associar temas e conceitos sociologicos a realidade dos
alunos. No entanto, nessa a¢do, deve estar presente a cientificidade, ou seja, o rigor cientifico.
Ao contrario, isso se tornaria uma mera discursdo de senso comum, um dos desafios que a

Sociologia busca enfrentar.
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Segundo Moraes (2010), “O livro didatico de Sociologia aparece como um objeto
paradoxal: embora condenada a uma intermiténcia no curriculo do ensino médio, a sociologia
nunca deixou de ser ensinada no nivel superior, em cursos de administragdo de empresas,
pedagogia, jornalismo, direito etc.”.

A Sociologia se mostra como uma disciplina que deve incitar nos discentes uma reflexao
critica acerca da realidade em que eles estdo inseridos, de forma a contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia social. No entanto, suas idas e vindas no curriculo levam
muitos a questionarem a fragilidade encontrada para a transmissdo desse conhecimento, visto

que ndo ha um consenso em relacao aos contetidos que devem ser ministrados nessa disciplina.
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4 O ENSINO DE SOCIOLOGIA PELA MEDIACAO DOS MANUAIS

4.1 A formacio de professores

A formagdo de professores ¢ uma necessidade diante da sociedade contemporanea, a
qual se mantém em processos constantes de mudangas tecnologicas, transformagdes sociais,
politicas e econdmicas que refletem diretamente no cenario educacional. Cabe, entdo, aos
docentes estarem aptos a buscar e a viver os desafios dindmicos da sala de aula, visto que os
curriculos das escolas passam por reformulagdes, exigindo cada vez mais dominio das areas de
conhecimento para que possam formular e reformular praticas educacionais que favoregam a
exploracgdo de teorias.

O quadro a seguir apresenta a formagao académica dos sujeitos aqui pesquisados € os

niveis de pos-graduacao de cada um.

Quadro 3 - Formagao académica dos professores

Professor Formacao Po6s -Graduacao
Professora Cecilia Licenciatura em Historia
. . Pos-graduagdao em Administragao
- Universidade Vale do Escolar (UFPB)
Acarau
Professora Carla Licenciatura plena em Pos-graduada em Fundamentos
Ciéncias Sociais e da Pesquisa e Praticas
Bacharel em Ciéncias Pedagdgicas Interdisciplinares —
Sociais- UFCG UEPB
Professor Sabrina Letras/ lingua Com especializagao.
Portuguesa — UEPB Nao especificou
Professor Nicole Licenciatura plena Nao possui
em Geografia pela
UEPB

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Vemos, assim, que apenas a professora Carla tem formac¢ao inicial em Sociologia, com
pos-graduacdo em fundamentos da pesquisa e praticas pedagdgicas, e esta cursando uma pos-
graduagdo stricto sensu, o mestrado em ensino de Sociologia — PROFSOCIO. Uma das

professoras, além de ndo possuir formacao na area, ndo apresenta qualquer especializagdo e nao
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fez formagdo continuada em Sociologia. A professora Sabrina tem formagao em Letras, com
especializagdo ndo especificada, e ministra aulas em mais de duas disciplinas.

Sabemos da importancia da formagao continuada na atuagdo dos professores, que tem
por objetivo pensar e repensar as praticas e seus saberes. O Art. 16 da resolugdo n° 2, de 1° de
julho de 2015, que rege sobre as Diretrizes Curriculares da formacao inicial e continuada define

que:

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, ¢ envolve atividades de extensdo, grupos
de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas ¢ acdes para além da
formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na educagdo basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional
docente.

O professor € um ser ativo que deve estar sempre em formacgao, buscando participar das
discussoes entorno da educagdo em nivel de aperfeicoamento e progressao para contemplar os
anseios dos jovens contemporaneos, pois sao os professores que repassam conhecimentos de
geracdes em geracoes.

Percebemos que, mesmo com a chegada do curso de Ciéncias Sociais na regiao do
Cariri, ainda ha uma defasagem em relacdo aos professores que estdo ministrando aulas de
Sociologia. Sdo professores que ndo tém formacao especifica para a disciplina e que nao
tiveram nenhuma formagao, nenhum direcionamento para o ensino da disciplina. Essa nao ¢
realidade apenas da regido do Cariri, mas de boa parte das escolas brasileiras, como podemos

Ver a seguir:

Tendo em vista tais consideragdes, devemos reconhecer que apenas ampliacao
dos numeros dos cursos de formacao inicial ndo resolve a questdo, ainda que
seu impacto deva ser sentido de forma mais contundente nos proéximos anos.
Na maior parte dos estados nordestinos, assim como no restante do pais, a
propor¢ao predominante dos profissionais que lecionam Sociologia ndo
possui formagao académica para tanto, e mesmo quando possuem encontram
limites estruturais para produzir uma desnaturalizacdo “da realidade social”,
tal qual preconizado pelas Orientacdes Curriculares Nacionais de Sociologia
(BRASIL, 2006), considerando o limite nimero de aulas semanais,
normalmente apenas uma hora aula e, mesmo diante do ingresso da Sociologia
no Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD, ndo ha livros de sociologia em
muitas escolas, ou em namero suficiente, ou ainda, muitos alunos se recusam
a receber o livro, considerando-o o desnecessario para uma disciplina de
apenas uma hora aula. (OLIVEIRA, 2014, p. 292).
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No quadro a seguir, € possivel vislumbrar a distribuicao de turmas entre os professores
sujeitos desta pesquisa, professores com mais de uma disciplina para ministrar e varias turmas
entre elas. O que mais chama atengdo ¢ a realidade vivenciada pela professora Sabrina, que
ministra aulas de Arte, Inglés, Ensino religioso, Redagdo e Sociologia em turmas do 6° ano do
Ensino Fundamental IT ao ano 3° ano do Ensino Médio. O grande questionamento ¢ como um
unico professor vai direcionar sua pratica pedagoégica com tantas turmas e disciplinas diferentes
para um publico divergente. Sabemos que, por ser uma escola de um municipio pequeno, ha
poucos alunos, mas, mesmo diante da quantidade de alunos, os professores necessitam
direcionar o seu planejamento convicto de seus principios e objetivos da disciplina.

A professora Cecilia ¢ a mais beneficiada, pois s6 tem trés turmas para ministrar
Sociologia e Histéria, disciplinas que interagem entre sim. Ja a professora Carla vem de uma
realidade mais préxima dos objetivos propostos pela Sociologia, pois tem 17 turmas e ministra
aulas de Sociologia nos trés anos do Ensino Médio. A professora Nicole, com formacao em
Geografia, ministra aulas de Sociologia como cumprimento de carga horaria.

Esta ainda ¢ uma realidade do ensino da Sociologia na maioria das escolas brasileiras,
onde professores estdo afogados com um grande numero de turmas e disciplinas para

ministrarem aulas.

Quadro 4 - Distribuicao de turmas e disciplinas por professores

Professor (a) Disciplinas que leciona Numero de turmas
Professora 03
Cecilia Historia e Sociologia
Professora Carla | Sociologia e p6s-médio (parte 17 Turmas
diversificada das escolas o
. . 1°ano - 7
integrais)
2°ano - 6
3%ano - 4
Professora Arte, Inglés, Ensino religioso, 6° ano do EF ao 3°
Sabrina Redagdo e Sociologia ano do EM
Professora Nicole Geografia e Sociologia 09

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.
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Com as discussdes apresentadas nos capitulos anteriores sobre o processo de mediagdo
do livro didatico e os recursos usados nas praticas pedagodgicas, apresentaremos aqui 0s
resultados obtidos ao final desse percurso, em uma discussdo entre as observagdes e os dados
obtidos no questionario.

Nessa pesquisa, foram consideradas as categorias de analise: o uso do livro didatico de
Sociologia, os professores que sdo formados em Sociologia ¢ os que ndo tém formagdo na
disciplina; os que usam o livro € 0s que nao o usam.

As inimeras pesquisas sobre o ensino de Sociologia versam sobre o processo de ensino
e suas multiplas faces, que envolvem o seu campo de atuacdo, suas teorias, conceitos, temas e
paradigmas, os recursos de ensino apropriados, as metodologias para melhor aproximar e
discutir as propostas apresentadas pela disciplina. Com o retorno da Sociologia ao curriculo do
Ensino Médio, ganhamos um meio de propagac¢do do seu conhecimento, que € o livro didatico,
ferramenta fundamental para disseminacao de suas discussoes. Contudo, que cabe a figura do
professor atribuir o uso do instrumento em sua pratica.

O livro didatico ¢ uma ferramenta que auxilia no processo de ensino e esta estruturado
em conteudos elaborados numa cronologia para o ano letivo, visando facilitar a construcao do
conhecimento entre professor e aluno. Essa ferramenta envolve diversas representagdes
historicas e culturais de uma sociedade, tornando-se, assim, uma ferramenta multifacetada, pois

traz internalizados diversos atores sociais, como nos aponta CAIMI, 2015:

O livro didatico se constitui, atualmente, como suporte cultural que mobiliza
inimeros atores sociais na sua produc¢do, circulagdo e consumo, tais como:
gestores educacionais, pesquisadores, professores, estudantes e suas familias,
politicas educacionais publicas, mercado editorial, midia, enfim, o conjunto
da sociedade brasileira. Dai a importancia fundamental de, no campo da
educacdo, entender o livro didatico na sua integralidade e complexidade.
(CAIMI, 2015, p. 02).

Deve-se, a partir disso, garantir, no ato da mediacdo, que os conteidos ndo se percam
ou sejam defasados do contexto atual. O livro ndo pode limitar-se a ser apenas um artigo de
lucro para as editoras, atendendo apenas a fun¢do do mercado, mas deve ser adotado como uma
ferramenta que auxilia na constru¢cdo do conhecimento. Nao deve servir também como um
propagador de ideologias que estejam alinhadas aos processos de opressdo gerados pela
dominacdo de classe. Assim, o livro didatico surge com objetivos claros, porém professor
igualmente precisa ter clareza, como est4 apresentado no art. 2° do decreto n® 7.084, de 27 de

janeiro de 2010:
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I - melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas, com
a consequente melhoria da qualidade da educagéo;

II - garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas;

III - democratizagao do acesso as fontes de informacgéao e cultura;
IV - fomento a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e

V - apoio a atualizagdo e ao desenvolvimento profissional do professor.

Podemos definir, dessa forma, diante desses objetivos, que o livro € um recurso com
fungdes sociais, politicas e culturais que se consolidou como uma politica publica e pode ajudar
no processo de emancipagdo dos alunos, pois ¢ fonte de propagacao de diversas culturas,
estimulando a leitura, a curiosidade, além de favorecer o desenvolvimento e melhorias de
praticas pedagogicas. Com isso, vem se tornando ao longo dos anos uma ferramenta
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem, e o professor deve ter clareza sobre os seus

objetivos ao media-lo para que ndo se tornem apenas manuais descritivos.

4.2 A mediacao do livro de Sociologia

A presente pesquisa tem como principal objetivo analisar como os professores de
Sociologia de escolas estaduais do Cariri Paraibano utilizam os manuais didaticos de
Sociologia, destacando os limites e as possibilidades nos processos de contextualizagao dos
conteudos ante a realidade dos alunos.

Essa pesquisa ¢ um estudo de carater qualitativo e usou como instrumentos de coleta de
dados as observagdes de aulas, aplicagdo de questionario e pesquisas em fontes bibliograficas,
que possibilitaram a constru¢ao de dados. A elaboragao e a aplicacao do questionario buscaram
contemplar questdes referentes a ndo identificacao dos participantes, em relagdo a sua formagao
académica, assim como ao objeto da pesquisa.

As observagdes das aulas foram planejadas para identificar e observar as metodologias
e os recursos didaticos adotadas por cada professora, identificando as que usam o livro e as que
ndo o usam. Foram observadas cinco aulas de cada professora. As fontes bibliograficas
permitiram construir elementos e fundamentos tedricos que alicer¢am o objeto pesquisado.

Ao adentrar o l6cus da pesquisa, o principal objetivo era analisar e identificar se os

professores estdo mediando o uso do livro didatico na sua pratica docente. A principio,
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realizamos uma sondagem sobre a quantidade de livros recebidos nas escolas pelo PNLD em
um recorte de trés anos, para saber também qual livro estava sendo adotado por cada escola.
Essa sondagem se deu por meio de pesquisa em sites do PNLD e em questionario, o qual foi
respondido pelas professoras.

Inicialmente, apresentamos o quadro que expde o numero de livros distribuidos no
periodo de 2018 a 2020 nas escolas onde esta pesquisa foi realizada, escolhidos no PNLD de
2018 — nos anos seguintes, sdo recebidos livros complementares para as novas matriculas,
porém esses livros que chegam ndo contemplam a demanda dos alunos. Segundo as professoras,
os livros ndo sdo suficientes para todos os alunos, fato que colabora para que os alunos nao
levem os livros para casa e deixem na escola para que todos possam usar, dificultando o

trabalho.

Quadro 5 - Livros de Sociologia Distribuidos pelo PNLD- 2018 a 2020

ESCOLA 2018 2019 2020
Maria Balbina 56 18 20

Rafael

Senador José 376 175 109

Gaudéncio

Escola 91 31 26
Bartolomeu
Maracaja

Escola 526 227 176

Professor José
de Gongalves

Queiroz

Fonte: SIMAD (Sistema de Material Didatico).

Diante das observagdes realizadas e da coleta de dados, identificamos que os manuais
de Sociologia aparecem em todas as escolas e na maioria das praticas de ensino das professoras
mencionadas, que elaboram suas propostas de ensino baseadas nos manuais, pois nao dispdem
de um plano de curso da disciplina.

Na questdo seguinte, discorremos sobre o uso cotidiano do livro de Sociologia pelos

professores. De acordo com o grafico, os 25% da amostragem, o que corresponde a uma
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professora, aponta que usa o livro apenas quando necessario, para pesquisas, por exemplo, pois
percebe no livro adotado por sua escola, Sociologia Volume Unico, uma linguagem superficial.
Outro ponto que aparece para a ndo utilizagdo do manual é que nem todos os alunos tém o livro
disponivel para acesso, o que aponta uma defasagem no PNLD. Dessa forma, vale salientar
que, mesmo sendo um recurso que € garantido por uma politica publica, nem todos os alunos
tém acesso ao livro de Sociologia, pois quando ele chega as escolas ndo corresponde ao nimero
de alunos. Assim, os alunos precisam fazer copias, através de xerox, ou recorrer a pesquisa na
internet. Com isso, como nem todos tém o livro disponivel, o professor tem que planejar sua
aula com outros recursos, pensando no publico que ndo tem acesso ao livro para a realizacao
de leituras e pesquisas em casa.

O uso do livro didatico de Sociologia € uma ferramenta didatica indispenséavel na pratica
do professor, pois €, para a Sociologia, o principal meio que aproxima os alunos das teorias
sociologicas e de suas discussdes. Sabendo que a Sociologia ¢ uma disciplina que passou por
instabilidade no curriculo do Ensino Médio, trabalhar com o livro didatico é consolidar sua
proposta de ensino que, tantas vezes, se v€ ameagada por reformas no curriculo. Sabemos que
ha uma lacuna conceitual, na qual professores sentem a necessidade de discussdes mais
contextuais. Contudo, os docentes t€ém autonomia para levar debates e associar a proposta do
livro a outras metodologias de ensino para, assim, promover uma contextualizacao e debates
socioldgicos.

Sobre a questao que trata das dificuldades do uso do livro didatico em sala, foi observado
que uma parte dos professores o utiliza apenas nas leituras, sem nenhum debate acerca do
conteudo tratado. O percentual que corresponde a 75%, o que representa trés professoras,
apontam dificuldades para o seu uso, como nao ter dominio do conteudo trabalhado, o fato do
livro ndo levantar discussdes nem despertar o senso critico e reflexivo dos alunos ou nao
contextualizar a realidade deles. Entretanto, relatam que ndo deixam de usa-lo, pois € uma fonte
de contetdos elaborados de acordo com os marcos regulatérios de ensino, como as OCN:ss,
PCNs, a BNCC, além de trazer habilidades e propostas para cada bimestre do ano letivo.
Mesmo sendo um recurso que nao contempla toda a sua necessidade de conceitos, o livro
didatico ainda ¢ o Unico que a Sociologia dispde para direcionar o ensino socioldogico nas

escolas publicas do Ensino Médio.
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Grifico 1 — O livro de Sociologia ¢ usado em sala de aula?

SIM m NAO

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

O livro didatico ocupa grande espaco nas praticas docentes, pois ha a consciéncia da sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem. Saber usa-lo ¢ um desafio atual, pois
corremos o risco de nos tornarmos apenas leitores de guias prontos, quando nao questionamos
as propostas e as discussoes apresentadas por ele, relacionando-o com o contexto atual. Desse

modo,

Em varias regides do Brasil esse tipo de texto acaba sendo o tinico a que a
populagdo tem acesso. Por outro lado, as dificuldades com que o professor se
defronta constantemente acabam por limita-lo a tal ponto, que o emprego do
livro didatico passa a ser o tinico meio eficaz de preparar sua aula. Surge o
dilema até que ponto ¢ possivel, na realidade educacional em que vivemos,
prescindir do livro didatico de que hoje dispomos? (MEKSENAS, 1990, p.
31).

A grande preocupagao ¢ de que o livro didatico ndo perca a sua funcao diante da
sociedade cercada por midias e recursos digitais, pois o ensino escolar ainda se mantém no
modelo “tradicional”, com uso de quadro, giz e livro, mesmo diante de uma sociedade que
domina diversos recursos digitais. A escola necessita, portanto, “adequar-se” a essa sociedade
e trazer para dentro da escola essas midias, que irdo trazer e apreender a percepgao dos alunos.
Ainda ndo ¢ disponibilizado em todas essas escolas o recurso de livros digitais, uma opg¢ao para

que o livro didatico se torne de uso pratico e acessivel para todos os alunos. Desse modo,

Aparentemente o livro didatico tem uma tarefa importante a realizar no campo
educacional, sobretudo, como fonte de informacdo, estimulo ao espirito
critico, caminho para ajudar a revelar o mundo como ele é. No entanto, sua
utilizacdo, sem a devida reflexdo, pode conduzir ao oposto e, de um bom
recurso educacional, tornar-se um dos grandes males da educacao escolar.
(COAN, 2006, p. 102).
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O professor deve sempre buscar refletir a sua pratica, a maneira de ensinar, certo de que
deve levar a cientificidade dos fatos, de envolver o aluno nessa relagdo como um agente ativo
e ndo mero depdsito de conteudos transmitidos. Por meio de dedicagdes didrias e lutas, ¢
possivel adquirir as melhores condigdes e, assim, aperfeicoar a pratica de ensino e,
consequentemente, a qualidade da educagdo, tornando, assim, os nossos alunos detentores do

saber, como nos aponta Gontijo:

S6 grande esfor¢o educativo podera levar o Brasil a condigdo de ser de fato,
senhor dos seus destinos. Temos de formar homens, ¢ preparar brasileiros,
para uma vida realmente prospera, disciplinarmente livre, na melhor
aproximag¢ao da verdadeira justica. (GONTIJO, 2010, p. 140).

A reintrodugdo da Sociologia traz novos campos de conhecimentos para o curriculo, por
meio dos conceitos e das teorias apresentados nos livros. Cabe, assim, ao professor buscar
contextualizar os contetidos com o mundo real dos alunos, ndo se desprendendo do processo de

interdisciplinaridade, como defendem Guimaraes Neto, Guimaraes e Assis (2012, p. 20):

A interdisciplinaridade ¢ uma marca especial da Sociologia, em parte pela
propria tradigdo, na medida em que a teoria sociologica se permitiu as mais
variadas apropria¢des por outros campos das ciéncias sociais ¢ subsidiou
reflexdes voltadas a especificidades de outras areas, em parte pelo grande
leque de usos possiveis das habilidades que os socidélogos desenvolveram, e
continuam a desenvolver, em sua participagdo no mercado de trabalho.

A Sociologia se destaca por sua interdisciplinaridade, pois, como se volta para o estudo
da sociedade e seus agentes sociais, ganha faces para dialogar com as diversas areas do
conhecimento. Assim, o professor de Sociologia pode se apropriar dessa caracteristica da
Sociologia para promover didlogos em sala de aula com as demais disciplinas e, dessa forma,
contribuir para o desenvolvimento e a imaginagao socioldgica.

Essa constatacdo podemos observar no discurso da professora Sabrina:

A Sociologia ¢ um terreno fecundo para associagdo com a realidade do aluno.
Sempre busco associar o que estamos trabalhando em sala de aula ao mundo
real dos alunos, quer seja com Sociologia, quer seja com qualquer outra
disciplina.

Diante da literatura estudada, a Sociologia aparece como uma disciplina “recente” e sua

estabilidade no curriculo do Ensino Médio esta sempre em discussdao. Seus manuais t€m menos
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de dez anos de inclusao no PNLD, o que contribui para que a disciplina saia em desvantagem,
pois ainda ha professores que ndo dominam seus contetdos e isso reflete na mediag@o didatica.

Identificamos nos campos de pesquisa que a maior dificuldade dos professores em
mediar o livro é ndo terem a formagdo na area, pois ndo possuem o dominio dos contetdos e
das discussdes apresentadas por eles. Os livros didaticos, por vezes, tornam-se meros guias
curriculares, por meio dos quais busca-se apenas seguir o que propde o manual, como se pdde
observar em um aula, em que a professora apenas lia os conceitos sem nenhuma
contextualiza¢cdo. Os alunos nao eram instigados a participar da aula e os contetidos ndo tinham
nenhuma relagdo contextual. Mesmo estando, alguns alunos com o livro nas maos, nao

acompanhavam a leitura realizada. Entao,

O livro serve algumas vezes, para que o aluno faga uma leitura em casa de
alguma tematica que sera abordada, caso ndo tenha internet, para, quando
chegar no momento da aula, ele ndo esteja sem uma no¢do minima do que
estamos abordando. (Professora Sabrina)

Além desse fato, foram identificadas dificuldades ao trabalharem com o livro no
processo de ensino-aprendizagem, pois esse ¢ um processo de mao dupla, no qual professor e
aluno devem estar com livros em maos dialogando sobre suas propostas.

Foram identificadas, assim, algumas dificuldades pelos professores ao trabalharem com
o livro, e umas delas estd voltada para o nivel de aprendizagem dos alunos. Elencaram-se a
seguir os principais fatos que dificultam o processo de mediacao didatica:

I — a falta de leitura por parte dos alunos, o que acaba interferindo no ato de mediagao;

A primeira delas ¢ a falta do habito de leitura dos alunos e, consequentemente,
a dificuldade que esta traz para a interpretacdo e andlise das informagdes.
Outra dificuldade ¢ a forma de como sdo definidos e priorizados os conteudos
apresentados nos livros, onde alguns priorizam demais uma determinada
tematica, deixando de ampliar ou ofertar outros (professora Carla).

I - a linguagem que ¢ utilizada no livro ndo ¢ acessivel aos alunos;

Muito preocupa a formagdo e a linguagem direcionadas aos alunos. Sabemos da
pluralidade de jovens no ensino médio, que vém de diversos campos com habitos e codigos
diferentes. A linguagem dos manuais ndo pode ser de dificil compreensdo ou mesmo
inacessivel, extremamente formal. Moraes (2017) aponta que “Quanto a linguagem, os livros
alternam linguagem elevada, proxima dos especialistas, e linguagem rebaixada, confundindo

didatismo com banalizagdo, infantilizagdo e coloquialidade.” E um fator que acaba por
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dificultar a mediagdo, pois os alunos ndo conseguem incorporar os codigos apresentados,
achando o livro desinteressante. Dessa forma, ndo hé sincronia com o professor nem com o
livro. Sabemos que a escola reproduz e atende aos interesses da classe dominante, que dita sua
funcionalidade e sua linguagem, o que o torna excludente, pois, muitas vezes, adota uma
linguagem que nao € acessivel nem pode ser compreendida por alguns. Assim, os alunos ndo
se identificam dentro desse espaco e se excluem, desistindo de progredir nos estudos e
embarcando para o mercado de trabalho informal. Sobre essa questdo, ¢ importante destacar o
que diz a professora Cecilia: “A linguagem que ¢ de dificil compreensao para os educandos e
os conteudos que na sua maioria ndo chamam a atengao”.

E pertinente dizer que parte dos alunos das escolas aqui mencionadas mora na zona rural
e vivencia contextos com habitos e linguagens proprias, por vezes diferentes dos alunos que
residem no meio urbano. Os filhos oriundos das classes populares, ou seja, os filhos de
agricultores, pescadores, que necessitam trabalhar no campo, percorrem quilometros para
chegar a escola e, ao entrarem na escola, deparam-se com uma linguagem formal, estranha,
diferente da sua realidade. Eles também ndo dispdem de tempo para aprofundar as suas leituras,
dificultando ainda mais sua aprendizagem, o que os deixa desmotivados dia apos dia, até
abandonarem a escola por ndo conseguir dominar os cddigos impostos, excludentes e

classificatorios. Desse modo,

Na sociedade capitalista, a classe burguesa detém as ideias dominantes busca
impregnar sua ideologia na sociedade, utilizando-se inclusive do livro
didatico. Com a intengdo de controlar a transmissdo de conhecimentos para
a classe operaria, acabam por reforgar a cisao entre estes e a realidade posta.
Os conhecimentos sdo desviados em direcdo aos seus interesses. Aspectos
histdricos, filosoficos e culturais a respeito da producdo do conhecimento
sofrem interferéncia direta desta ideologia, o que traz consequéncias para as
questoes tedrico-pedagogicas. (DOMINGUINI. 2011, p. 27).

III - A falta de interesse dos alunos;

Uma dificuldade também presente em todos os niveis da educacdo bésica ¢ o
desinteresse em nao querer estudar por parte dos alunos. Desinteresse esse, em que o aluno ¢
culpabilizado por ndo querer estudar e ndo ter estimulo para a progressdo nos estudos.
Entretanto, sabemos que a escola tem grande contribui¢do nesse desinteresse, quando adota um
discurso que ndo ¢ compreendido pelo aluno, distante da realidade dele.

Percebemos, no discurso a seguir, que a dificuldade em trabalhar com o livro didatico ¢é
o desinteresse dos alunos, pois os que tém o livro por vezes ndo o trazem para a sala de aula,

fazendo com que o planejado para aquela aula ndo se concretize na pratica. Nesse contexto,
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Maiores dificuldades ao trabalhar com o livro didatico sdo a falta de interesse
por parte de alguns alunos, mesmo assim trabalho em equipe, e o aluno quando
esquece o livro em casa. Como trabalho muito com atividades oferecidas pelo
livro fica dificil para concluir meu trabalho (professora Nicole).

Dessa maneira, o professor deve sempre estar preparado para a auséncia dos materiais
didaticos dos alunos para que possa concluir a sua aula atendendo a todos os alunos.

IV - A superficialidade de alguns contetdos;

As OCNs apontam que sejam trabalhados, na disciplina de Sociologia, teorias, conceitos
e temas de uma forma relacional, com liberdade ao professor para que elabore sua proposta de
ensino baseada nesse tripé. Porém, alguns contetdos ainda estdo ausentes nos livros didaticos
e cabe ao professor buscar trazé-los para debates. Nesse momento, a formacao do professor que
ministra aulas de Sociologia ¢ fundamental, pois ele saberd identificar quais conceitos precisam
ser apresentados e estudados e quais teorias sdo indispensaveis no Ensino Médio.

Nas observagdes, identificamos que ndo ter formagdo em Sociologia deixa uma
defasagem na qualidade de ensino, e, ao aplicar os questionarios, notamos que os professores
apresentam os contetdos de forma superficial e ndo trabalham com o livro por nao

compreenderem a sua proposta, como podemos observar no discurso a seguir:

Quando estou ministrando aulas na minha formag¢ao: Lingua Portuguesa, ndo
costumo trabalhar com o livro didatico por achar muito superficial a maneira
como determinados contetidos sdo abordados. Estando com Sociologia,
percebi que ndo ¢ diferente do de Portugués, isto ¢, muito superficial. Por isso,
recorro a outros materiais para uma melhor compreensdo e explanagdo de
certos conteudos. (Professora Sabrina)

Acredita-se, nesse caso, que a superficialidade apresentada pela professora esta no fato
da mesma nao ser formada em Sociologia e, consequentemente, ndo ter clareza e dominio de
sua proposta curricular de ensino, pois sabemos que os livros apresentam propostas pedagdgicas
fundamentas em marcos regulatdrios de ensino.

Os livros didaticos, além de serem um direito garantido por lei para professores e alunos,
representam uma concretizagdo da disciplina de Sociologia, pois trazem objetiva e
subjetivamente sua proposta e garantem aos alunos uma aproximag¢ao com a proposta curricular
de ensino. O livro ¢, sem duvida, um recurso palpavel garantido ao professor e ao aluno, e deve
ser explorado por essa dupla. Seu uso deve ser sempre avaliado por seus docentes, para que ndo

se torne apenas um guia seguido sem nenhuma conceituagao.
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A falta de um plano de curso estabelecido para cada ano do Ensino Médio também ¢

uma das dificuldades apresentadas pelos sujeitos da pesquisa. O que ha disponivel sdo as

propostas de conteudos apresentados no livro didatico, que é volume Unico e traz

resumidamente conteudos para os trés anos de estudos. Este, com certeza, ¢ um dos atuais

desafios dos professores de Sociologia, elaborar um curriculo para cada ano do Ensino Médio,

diante de uma ampla diversidade de fatos que podem ser discutidos pela Sociologia.

Podemos observar no quadro a seguir os livros que foram adotados por cada instituicao

escolar e que servem de base para o planejamento dos conteudos.

Quadro 6 - Livros adotados por instituicdo escolar

Instituicao

Livro

Colégio Senador José Gaudéncio

Sociologia — Ensino Médio
Silvia, Maria Aratjo, Maria aparecida

Bridi, Benilda Lenzi Martim

E.E.E.F.M. Maria Balbina Pereira

Sociologia — Volume Unico

Colégio Jos¢ Gongalves de Queiroz

Sociologia — Volume Unico

Silvia Maria de Aratjo

E.E.E.F.M. Bartolomeu Maracaja

Sociologia em Movimento da Editora

Moderna

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Pensar o processo de ensino de Sociologia nao ¢ tarefa facil, o professor passa por

diversas dificuldades para conseguir desempenhar seu papel enquanto formador de cidadaos

criticos e reflexivos, ou aparentemente tentar fazer isso. Quando se vai a uma escola apenas

como pesquisador, ¢ como se vocé estivesse em um mundo tdo seu, mas a0 mesmo tempo

diferente, pois ali estardo expostas duas realidades, uma que vocé ¢ cotidianamente enquanto

professor e a outra, a que vocé almeja como pesquisador.

[...] as inimeras ‘“idas e vindas” da disciplina no curriculo escolar
impossibilitaram, entre outros, a constru¢ao de consensos minimos em torno
de contetdos e estratégias didaticas, como aqueles que podemos identificar
em outras disciplinas, tais como Matematica, Portugués, Biologia, Quimica,
Fisica. E por isso que podemos dizer, sem medo de exagerar, que estamos
partindo praticamente do zero nesse processo de escolarizagdo da
Sociologia. (RAMALHO e SOUSA, 2012, p. 10).
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VI - O tempo das aulas.

Sabe-se que cada ano/série do ensino médio s6 tem uma aula por semana de Sociologia,
o que corresponde a 45 minutos geralmente. Este ainda ¢ um entrave na disciplina ¢ uma luta
junto ao sistema de ensino, pois nesses 45 minutos o professor precisa mediar o conteudo
associado ao livro didatico e ainda seguir protocolos burocraticos como, por exemplo, a
realizagdo de chamadas e exposicao de notas. O pouco tempo faz com que a Sociologia saia em
desvantagem em relagdo a outras disciplinas que tém no minimo duas aulas por semana.

Estamos em um século caraterizado pela era digital, no qual praticamente todos tém
acesso a celular, internet e todos os meios e midias digitais. Como isso, questiona-se como 0s
professores conseguem apreender atengdo dos alunos em sala de aula, que ainda tem tracos tao
arraigados a ideia de alunos como receptores de conhecimentos. Em uma sociedade em que
muito se avangou, as tecnologias chegaram nas casas dos alunos e ainda ndo chegaram as salas
de aula das escolas publicas brasileiras.

Muitos sdo os discursos e justificativas para esse questionamento, em que os professores
buscam, através de equipamentos como DVD, data show, caixa de som, chamar a atencao dos
alunos, apresentado tematicas do livro nesses aparelhos, os Unicos disponibilizados pelas
escolas. Contudo, com isso, questionamos: como conseguir a atencao dos alunos e tornar o

livro um item atrativo, fazendo com usufruam do que ele tem a oferecer?

Busco envolver e promover a participagdo do aluno o maximo, seja
questionando, provocando o aluno a pensar, pedindo para auxiliar na leitura,
desenvolvendo estratégias diferentes para explicar o contetido e propondo
reflexdes. (Professora Carla)

Procuro trabalhar com temas que sejam do interesse dos alunos, por isso faco
uma mesa redonda no inicio de cada bimestre, onde cada um elenca um tema
a ser abordado. Em seguida, elegemos os mais interessantes para serem
trabalhados. (Professora Cecilia)

Tudo ¢ questdo de conversar. Tenho um relacionamento de boa convivéncia
com os alunos, estipulando as “regras do bem conviver em sala de aula”.
(Professora Sabrina)

Preparando aulas que chamem atencdo dos alunos, que sejam de interesse
deles, como o uso de recursos tecnologicos, aulas de campo, palestras e etc.
(professora Nicole)

Percebemos nos discursos das professoras que elas buscam desenvolver metodologias
de ensino que contemplem o envolvimento dos alunos, como rodas de debates, dando liberdade
para que eles expressem os seus anseios de conteudos que desejam ver abordados, buscando ao

maximo contextualizar as propostas dos livros com a realidade contextual. Nesse contexto, o
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livro ¢ a fonte basilar para o planejamento das aulas, porém, ele por si s6 ndo esta sendo eficiente
para professores que ndo tém formag¢do em Sociologia, e eles buscam a todo momento usar
outros recursos em seu lugar, distanciando-se por vezes da contextualizacao.

Sabendo que os livros trazem abordagens ideologicas, politicas e historicas, que versam
sobre o seu objetivo de conhecimento e, por vezes, ndo correspondem a realidade social dos
alunos, questionamos como cada docente busca contextualizar os contetidos diante da realidade

dos alunos.

Através da transposicdo de conceitos e teorias abordados para exemplos
voltados para a realidade vivenciada por eles. Buscando aproximar ao maximo
a vivéncia e a cultura deles. (Professora Carla)

A Sociologia ¢ um terreno fecundo para a associagdo com a realidade do
aluno. Sempre busco associar o que estamos trabalhando em sala de aula ao
mundo real dos alunos, quer seja a Sociologia, quer seja qualquer outra
disciplina. (Professora Sabrina)

Dependendo do contetido, procuro contextualizar com pesquisa de campo,
roda de conversa, entrevista e também dando énfase a analise de textos e
questdes reflexivas que envolvam o cotidiano escolar. (Professora Nicole)
Através de pequenas pecas teatrais, utilizo também letras de musicas e
producdo de parodias. (Professora Cecilia)

No geral, todos os sujeitos desta pesquisa afirmam que os contetidos escolares
continuam dissociados do contexto sociocultural e da capacidade cognitiva dos alunos, mesmo
depois dos alertas das pedagogias criticas para a atengdo aos interesses, ritmos, fases do
desenvolvimento cognitivo do educando, condi¢des sociais, econdmicas, culturais etc.
Continuam definidos e organizados a priori nos livros didaticos e curriculos escolares, mesmo
apos os reclames de Paulo Freire acerca dos riscos de uma invengao cultural e do relato de sua
experiéncia acerca do levantamento do universo vocabular dos alunos (FARIAS. 2009, p. 116).

Durante as observagdes, nas aulas de uma professora, o livro era usado sem nenhum
sentido atribuido a mediacao didatica. Ao final da observacdo, haviamos questionado sobre o
que se tornou o uso do livro didatico, um recurso oriundo de investimentos nas politicas
publicas. Conceitos e teorias sociologicas ndo foram apresentados pela professora e ficou claro
que essa disciplina esta sendo posta apenas como complemento de carga horaria. Concluimos,
assim, que o livro ndo estd sendo explorado pela professora, que o utiliza apenas para leituras
sem debates e sem ter consciéncia da importancia dessa ferramenta sociologica para despertar
o imaginario dos alunos. A disciplina de Sociologia possibilita uma imaginagdo sociologica

acerca dos contexto sociais, e cabe ao professor buscar despertar essa imaginagao nos alunos:
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A imaginacdo sociologica ¢ visceralmente historica, quando n3o pela
necessidade de pensar os atos humanos em sucessdes de gestos marcados pela
causalidade, ao menos pela pressuposicao de que ¢ do mundo a sua volta que
o individuo extrai as experiéncias que orientam sua conduta frente aos outros.
O discurso sociologico emerge da observagdo do processo como, ao nos
relacionar, construimos a histéria de nosso tempo. (GUIMARAES NETO;
GUIMARAES; ASSIS, 2012, p. 36)

Essa imaginagdo sociologica permite a relativizagdo dos fatos, os questionamentos e
buscar ver o mundo com olhos criticos, além do que estd posto como verdade. E, pois, uma
ferramenta para despertar a criticidade de cada aluno sobre o mundo e a historia. O uso do livro
didatico contribui para esse despertar, pois apresenta elementos sociais que podem ser
questionados a todo momento, € a mediacao do professor nesse momento ¢ indispensavel. Nas
observacoes das aulas de uma professora, foi possivel ver a esperanga e o sucesso da Sociologia,
quando a docente mediava o uso do livro com a turma de uma forma reciproca. Nessa turma,
as teorias eram expostas e contextualizadas.

Em sua pratica pedagdgica o professor € livre para adotar as metodologias € os recursos
didaticos com os quais mais se identifica com a sua mediagdo, inclusive pode optar em usar ou
nao o livro. No grafico a seguir, apresentamos os momentos em que o livro de Sociologia ¢
usado em sala de aula. Grande parte dos professores afirma usar em todo o momento da aula,
caso que pode se comprovar nas observagdes. Porém, destacamos que apenas uma das
professoras articula a leitura de conceitos apresentados no livro, fazendo debates e reflexdes
durante a aula. Embora nao haja um planejamento especifico para a sua mediagdo, o livro
apareceu nas aulas como um aporte fundamental para a sua realizagdo, o que reafirma a
importancia do livro no processo de ensino. Porém, o uso dele ainda necessita de adequagdes
em sua mediagdo, para além do uso para exposi¢cdo de teorias e conceitos, debates sobre o que

¢ apresentado e resolucao exercicios.
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Grifico 2 — Em que momento o livro ¢ usado?

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Em um dos campos de pesquisa, observamos que os manuais nao sdo usados no
planejamento das aulas, sendo substituidos por revistas e copias de texto. Os conceitos sao
apresentados apenas pelo discurso da professora e, nesse caso, o livro s6 ¢ usado quando
necessario para a realizacao de pesquisa, € nao ha uma apresentagcdo dos conceitos e propostas
do livro. Além das observagoes, esse fato foi comprovado na aplicagdo do questiondrio.
Podemos afirmar, dessa forma, o despreparo e o descompromisso com o0s conceitos
sociologicos por parte dessa pratica docente, pois a Sociologia ¢ vista sem nenhuma
fundamentagdo epistemoldgica nesse contexto. Os alunos também ndo sdo despertados para
reflexdes criticas contextuais, sabendo que o livro € um dos recursos que apresenta conceitos
estruturados que devem ser mediados as diversas geragdes.

J& que o livro traz uma proposta pedagodgica direcionada e organizada em conteudos
sequenciados, em relacdo ao que compete a organizagdo dos conteudos curriculares,
questionamos se essa organizacdo d4 autonomia para que os professores modifiquem a
ordenagdo dos conteudos, atribuindo ao professor liberdade para planejar suas aulas, com a
opcao de quais conteudos serdo trabalhados durante o decorrer do ano letivo. A seguir, podemos
perceber que Sanchez discute essa autonomia tdo mencionada, mas por vezes tdo pouco vista
na pratica, visto que os professores devem seguir os modelos de curriculo propostos pelo

sistema que induz a agdo do professor:
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Em um mundo contemporaneo fala-se tanto de professor auténomo, com
formagoes reflexivas e conscientes do uso de sua sensibilidade, entretanto o
que se constata sdo docentes ndo emancipados e presos as medidas impostas
que visam apenas a passagem dos alunos por um sistema burocratico,
independente da aquisi¢do de conhecimento. E nesse momento que chamamos
atengdo para a “autonomia” do docente. Se pensarmos na realidade escolar,
vemos qudo aprisionado estd o professor. Este se depara com curriculos
prontos, sequencias de conteudos pré-definidos e projetos pedagodgicos
preparados e distribuidos pelas secretarias de educagdo. (SANCHEZ, 2013, p.
14).

Pelo que se percebe, a constatagdo de Sanchez se adequa ao tempo presente,
considerando que professores buscam cumprir metas postas pelo sistema de ensino. Perdem,
assim, sua autonomia de discurso, ao garantir que, ao término do ano letivo, aqueles contetidos
propostos pelo sistema de ensino, sobrecarregam os docentes e tiram deles sua autonomia de
trabalho.

Compreendemos que os livros didaticos sao elaborados por uma equipe de professores
e coordenadores escolhidos para a sua elaboracao. Diante disso, refletimos sobre os discursos
que serao escolhidos para a elaboragdo dos livros e quais referéncias sdo usadas para justificar
os conteudos que compodem os livros. Serd que esses conteudos elaborados por um grupo
especifico de avaliadores deixam autonomia para que o professor prepare sua proposta de
ensino?

No grafico III, destaca-se a percepcao que os docentes apresentaram em relagcdo a
autonomia que o livros lhe dispde. A metade dos sujeitos respondeu que a forma como os
conteudos estdo organizados lhe confere autonomia plenamente para a organizagdo de suas
aulas, pois, mesmo o livro apresentando uma proposta sincronizada, analisam e escolhem quais
conteudos abordar em determinado momento. Outros 25% afirmam que o livro ndo lhes da
autonomia nem espaco de escolha, e, assim, buscam seguir o livro do inicio ao fim, sem
nenhuma intervengao critica do que o livro propde, € ¢ isso que faz com que escolha ndo o usar
em sala de aula. Os outros 25% correspondem ao que afirma que o livro lhe oferece autonomia
parcialmente, pois sdo conscientes de que devem tomar o livro como ferramenta pedagogica e
buscam fazer uma sondagem das propostas por ele apresentadas, vendo quais conteudos

conseguem associar ao livro e a outros recursos aqui ja mencionados.
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Grifico 3 — A forma de organizagdo do conteido confere autonomia ao trabalho pedagdgico
do professor, possibilitando diversos modos de apresentacdo e de ordenagdo dos contetidos?

B Plenamente
M Parcialmente

Sim

Plenamente

Nao
50%

Fonte: Dados da pesquisa.

O livro que apresenta uma relagdo de conteudo das areas da Sociologia, Antropologia e
da Ciéncia Politica, apresentado em volume tinico, acaba por deixar lacunas nos contetidos, que
os professores ndo veem presentes no livro e buscam trabalhar junto a outras fontes. Vale
salientar que a auséncia desses conteudos sdo notados pelos professores que t€ém formacgdo na
area de Sociologia.

No discurso a seguir, nota-se o quanto a Sociologia, assim como a comunidade escolar,
esta perdendo, ao ser ministrada por professores de outras areas do conhecimento, pois eles nao
realizam questionamentos criticos acerca de contetido das Ciéncias Sociais. Sobre isso, €
importante destacar o discurso da professora Sabrina, quando diz que “Como ndo sou da area,
ndo sei informar, ndo tenho conhecimento dos contetidos abordados, sigo apenas os apontados
pelo livro de uma maneira superficial”.

Para os docentes, os conteudos mais importantes dos quais sentem falta na abordagem
do livro, foram:

I - Instituigdes sociais e o processo de socializagao.

Segundo os docentes, sdo contetidos que se apresentam de forma resumida, como, por

exemplo, a concepcao de instituigdes sociais, em que as discussdes se concentraram apenas na

instituicdo familia. O livro ndo traz abordagens sobre outros tipos de instituicdes, como as
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politicas, a escola, religido, e ndo discute as fung¢des sociais que envolvem todas estas no
processo de socializagao.

II- Sociedade e espaco urbano.

Os problemas que envolvem todo o espago urbano e sua complexidade ndo sdo
apresentados no livro. Isso deve ser abordado, pois ¢ algo que estd no contexto dos alunos,
como organizagdes, linguagens, desenvolvimento desses espagos. Como afirma a professora
Carla, “O espaco urbano, assim como os elementos que o compdem, nao sao apresentados no
livro didatico, e isto ¢ algo muito real”.

III - Género e sexualidade.

Apresentar uma abordagem que leve a compreender que as diferencas sexuais nao
tornam homens e mulheres diferentes com relagdo a sua capacidade, pois, na atualidade, ainda
se percebem altos indices de violéncia de género e cabe a escola fazer essa apresentagcdo aos
jovens. A auséncia de uma abordagem que apresente o espago conquistado e ocupado pelas

mulheres na politica brasileira também € notado pelos professores:

Discutir e presentar a diferenga de g€neros como construcdes sociais que
variam de acordo com a cultura em cada ser esta inserido, é papel do professor
buscar essas discussdes e o livro apresenta de forma resumida, busca-se em
outras fontes essa discussdo. (Professora Carla)

IV - Sociologia brasileira;

Os teodricos contemporaneos e brasileiros ainda estdo muito ausentes nos livros
didaticos. A sociologia brasileira ¢ apresentada por grandes autores e precisa ser apresentada
aos estudantes do Ensino Médio.

V - Os problemas existentes nas pequenas comunidades urbanas e rurais.

Nota-se, nessa abordagem, o espago que ¢ adotado pelo livro para o professor
contextualizar os conceitos gerais da Sociologia com a realidade e o espago dos alunos, pois,
por ser volume Unico, ndo ha espaco para apresentar todos as questdes socioldgicas. Fazendo
uma sondagem dos principais conceitos € permitindo que os professores abordem os contextos
locais em uma abordagem do global para o local, sabe-se que as Ciéncias Sociais fornecem
amparo para a criacdo desses espagos, 0 que caracteriza a importancia da Sociologia no

curriculo do ensino médio.

A presenga da sociologia como disciplina nas matrizes curriculares de grande
parte de cursos e habilitacdes na universidade ¢ também demonstrativa da
vocagdo que a area tem para interligar a outras, proporcionando sempre um
aporte tedrico ou metodologico precioso para quem “lida com gente”, bem
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como preciosas orientagdes advindas das técnicas ¢ dos métodos de sua
bagagem”. (GUIMARAES NETO; GUIMARAES; ASSIS, 2012, p. 20).

Tomando como principio a literatura aqui estudada, e as questdes que foram postas
acima, nota-se que o processo de escolarizagdo ¢ diferente nas diversas classes sociais. Mesmo
que o sistema escolar apresente um uinico modelo para todas as classes, temos as diferencas de
socializagdo que contribuem para a progressdo ou a exclusao dos alunos. Um dos fatos que
comprova isso ¢ a linguagem adotada nas escolas e no livro didatico, uma linguagem posta
como legitima e que privilegia aqueles que estdo na classe dominante (burgueses), que tém
acesso a livros, habitos de leituras ou frequentam cursos de linguas. Essa legitimacao acaba por
prejudicar aqueles que estdo em classes menos desfavorecidas, como aqueles oriundos das
classes trabalhadoras (proletariados), que encontram na escola uma linguagem que ndo € a sua,
um discurso adotado pelo professor em sua maneira de agir e de falar. A linguagem da escola
¢ adotada como Unica, mas essa instituicdo ¢ composta por diferentes atores e linguagens. Assim

podemos observar no discurso a seguir:

A linguagem ndo ¢ Unica, pode dar-se de varios modos. Em relagdo a escola,
podemos afirmar que a linguagem se apresenta, por exemplo, no discurso do
professor ou nos seus gestos, no contetdo dos livros adotados, nos programas
de ensino, nas regras de convivéncia ou em normas disciplinares. Tudo isso
sdo meios para expressar ideias, sentimentos ¢ modelos de comportamento:
tudo isso se constitui na linguagem da escola. (MEKSENAS, 1990, p. 136).

Justificamos os fatos apontados nos discursos das professoras, em que se observa que o
desinteresse apresentado pelos alunos nao ¢ apenas descompromisso com a escolarizagao, mas,
por vezes, esbarra em um sistema de ensino conflituoso. A escola se torna um espaco de
disputas entre classes sociais distintas, porém ¢€ vista por todas as classes como um caminho a
ser percorrido para a emancipagdo social.

Diante dessas analises, identificamos que a mediacao do livro didatico esta apresentada
por diferentes faces. Em uma, o livro ¢ uma peca chave para o sucesso da aula e no processo de
ensino e aprendizagem, sendo apropriado por professores e alunos para discussoes e realiza¢ao
de exercicios, € vem cumprindo seu papel social. Em outras faces, a ele nao ¢ atribuido sentido,
pelo fato das docentes ndo terem formacgao na area e assim apresentarem dificuldade para a sua
mediagdo. Assim, a ele sdo acrescidas outras ferramentas para contemplar algumas lacunas
apresentadas ou até mesmo a sua auséncia. Pode-se aqui dizer que o livro de Sociologia ¢ uma

ferramenta que torna concreta a propagacao da disciplina.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao debrucar-se sobre os recursos metodologicos e as praticas pedagodgicas de ensino
para observar a mediacao do livro didatico de Sociologia no processo de ensino e aprendizagem,
vemos que essa ¢ uma disciplina que objetiva, no Ensino Médio, despertar o imaginario
sociologico e a desnaturalizacdo dos fendmenos sociais através das praticas apresentadas pelo
professor ou pela professora. Partindo do aporte tedrico que levou ao aprofundamento desta
pesquisa, podemos definir que a mediacao do livro de Sociologia € a ponte entre o objeto de
conhecimento da disciplina e os sujeitos, em que o professor aparece nesse processo como o
mediador, associando teorias, conceitos, conteudos e recursos didaticos aos objetivos do ensino

da sociologia. Assim,

A mediagdo é um procedimento de resolu¢do de conflitos que consiste na
interven¢do de um terceiro (o mediador) que busca estabelecer um dialogo
entre as partes e chegar a uma conciliacdo, a fim de evitar que os
desentendimentos se agravem e termine em impasse ou briga. (DORTIER,
2010, p. 391).

Pensamos, a partir disso, quem sao os sujeitos que estdo mediando esse conhecimento
através do livro didatico, e se eles conseguem apresentar as propostas e abordagens dos livros.
Ver em algumas aulas o sucesso no processo de ensino e, em outras, o fracasso ¢ um tanto

(17 2
quanto estranho e nos faz pensar se “¢ isso mesmo que eu quero € o que estou fazendo”. O
discurso criado sobre a educagdo acaba influenciando muito nessa escolha, mas a proximidade
com esse espago faz criar uma certa esperanca, visto que dificuldades sao encontradas em todas
as profissdes € um bom profissional deve lidar com isso. Torna-se professor dia apds dia,

enfrentando os desafios e buscando contemplar os anseios dos alunos. Desse modo,

Falar da media¢@o nos processos de ensino e aprendizagem nos leva a uma
analise aprofundada do tema, por trazer consigo a marca do pensamento
historico, incluindo sua formagao na realidade ativa, e partindo das diversas
intervengdes, sobretudo nas perspectivas didatico-pedagogicas. Mas, quando
falamos de mediacao, ja estamos referindo-nos a um processo social ou a uma
vivéncia comum, incluindo outras facetas-chaves, a saber, o social, o
historico, o politico, o econdmico e, sobretudo, o educacional. (PIERRE;
SANTANA, 2016, p. 258).

Percebemos, portanto, a importancia da mediacdo no processo de ensino, pois, ao
mediar, possibilita a aproximagdo com elementos que estdo distante do contexto social,

historico e politico.



76

As andlises aqui realizadas debrugaram-se sobre o livro didatico de Sociologia, fruto de
politicas publicas com o objetivo de melhorar a qualidade de ensino através do PNLD, que foi
criado como uma estratégia para amparar a politica educacional implementada pelo governo
brasileiro, tendo como perspectiva prover uma demanda, a qual, através da Constituicdo de
1988, se constitui como obrigatdria na garantia dos direitos. O Estado deve cumprir seu dever
com a educagdo ao assegurar acesso, permanéncia e atendimento no ensino publico em suas
diversas modalidades de ensino, através de programas suplementares de carater nacional, que
providenciam aos alunos apoio e acesso a recursos como os livros didaticos, transportes, enfim,
a tudo aquilo que da condigdes para os alunos permanecerem na escola.

Dessa forma, entendemos que os manuais de Sociologia sio muito importantes € uma
conquista da disciplina, ja que sdo os meios de propagacao da disciplina. Isso porque sdo os
livros didaticos que apresentam os temas, as teorias ¢ os conteudos da disciplina, agrupam e
exibem métodos e procedimentos apropriados as Ci€ncias Sociais.

Concluimos, diante das abordagens aqui postas, que os livros de Sociologia dos campos
mencionados estdo em uso pelos professores, porém necessitam de um analise reflexiva e de
avaliacdo por parte de alguns docentes acerca do sentido que ¢ atribuido ao livro, pois
identificamos professoras mediando o uso do livro de foram consciente e critica, buscando
instigar nos alunos reflexdes acerca dos conteudos. Percebemos também que este nao € o inico
recurso usado no ensino da Sociologia. Videos e musicas sdo usados para aproximar 0s
conceitos aos alunos e, assim, tornd-los mais proximos. Esquemas mentais também sdo
utilizados para melhor compreensao dos conteudos.

Mesmo com um curso de formagao de professores em Sociologia na regiao do Cariri,
ainda ha profissionais que nao sdo formados na area ministrando aulas para cumprir sua carga
horaria. Foram esses professores que apresentaram maior dificuldade de media¢dao do livro
didatico, pois ndo tém dominio dos conteudos apresentados pelas Ciéncias Sociais. O dominio

dos conteudos ¢ o primeiro passo para a mediacao do livro e o sucesso da aula. Entao,

Todo processo social exige a mediagdo. Assim, no caso da crianga, ao comegar
a socializar-se com o seu ambiente, faz uso da fala do ajudante, o que produz
nao s6 novas relagdes com o ambiente, mas também novas organizacdes no
seu comportamento. (PIERRE; SANTANA, 2016, p. 261).

O livro de Sociologia ¢ uma conquista para as Ciéncias Sociais, pois € o recurso que
estd presente nas escolas, mas necessita de atribuicdo de sentido ao seu uso. Seus conceitos

precisam ser instigados a debates, e o professor deve buscé-lo como um recurso pratico e eficaz
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no processo de aprendizagem, relacionando-o a outras fontes de pesquisa e metodologias para
que ndo se torne um artigo inutil para o seu publico. Mesmo com a auséncia do livro em algumas
escolas, que ndo o contemplam a todos aos alunos, ele ndo deve ser desprezado pelos
professores, e, sim, apropriado a sua pratica para cumprir com sua fungdo. O livro se apresenta
no cenario educativo como elemento de politicas educacionais, intencionado a disseminacao da

cultura escolar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES QUE
MINISTRAM AULAS DE SOCIOLOGIA AQUI PESQUISADOS.

Questionario
IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

1° Nome:

2° Escola que leciona:

3*Sexo: Feminino () Masculino ( )
Idade -----------------
FORMACAO ACADEMICA:
5% Graduagao: —==—-—-==mmmmm -
Instituicao:
6 Pos graduacao: Sim () Nao ( ) Em processo de formagao( )
Qual?

7* Se nao ¢ formado(a) em Sociologia teve alguma formagao que da condigdes para lecionar os
temas, conceitos e teorias apresentadas pela disciplina de Sociologia?
Nao () sim( ) Qual?
8" Leciona alguma disciplina a mais além da Sociologia?
NAO( ) SIM( ) QUAL?
9 Ministra aula em quantas turmas?
QUESTOES REFERENTES AO OBJETO DA PESQUISA:
10* Qual a sua concepgao sobre Pratica Pedagdgica?

11* Quais recursos didaticos vocé utiliza em sala de aula?

12% Vocé participou do processo de escolha do livro didatico de sua escola?
Sim( ) Nao ( )
13% Qual o livro adotado pela sua escola?
14* Todos os alunos tém acesso ao livro?
Sim() Nao ()
15* O livro atende a todas as suas necessidades em sala de aula?
Sim ( ) Nao ()
16® Quais outros recursos vocé agrega ao uso do livro?
17% Ele € o tinico recurso utilizado em sua pratica? Sim () Nao ( )

Apenas para resolugdo de exercicios ()



Apenas para leitura dos conceitos ()
Apenas para pesquisa, quando necessario ()
18* Usa algum material impresso para ministrar as aulas?

Nao () Sim( ) Se sim, quais?

19? Voce utiliza recursos tecnoldgicos em sua pratica docente?

Se sim, quais dos recursos abaixo vocé busca usar na pratica?

Tv () Filmes ( ) Computadores ()

Radio ( ) Musicas () cartazes ()

Jornal () Videos ( ) Revistas eletronicas ()
Revistas () Data show () Acervos da biblioteca ()
Debates () Semindrios ( ) Jogos ()

Outros: = e e e ee

85

20* Quais suas maiores dificuldades, desafios no planejamento da disciplina de sociologia?

21* O livro de Sociologia tem algum significado para a sua pratica?

22% Quais sao suas maiores dificuldades ao trabalhar com o livro didatico?

23 Como relaciona o uso do livro didatico com outros recursos?

24* Como busca contextualizar os conteudos diante da realidade dos alunos?

25* Existe algum/uns conceito/s que nao estd/ao impresso/s no livro que vocé€ gostaria de

abordar?

26* Como faz para prender atengdo dos alunos em sala de aula, diante de tantos recursos

tecnolégicos como o celular?

LEGENDA - PA: PARCIALMENTE PL-PLENAMENTE

As atividades e exercicios apresentam linguagens adequada ao ensino Sim ()

médio? PL() PA() | NAO(

O Livro atende a perspectiva interdisciplinar na apresentacdo e Sim( ) NAO ()
abordagem de conteudo? PL( ) PA()

O livro contempla tanto em seu conteudo, como nas atividades, Sim( ) NAO ()
situacdes das diferentes regides do Brasil? PL( ) PA()

O livro estimula a curiosidade e o interesse dos alunos? Sim( ) NAO ()
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PL( ) PA()
O livro apresenta aspectos teoricos relacionado ao mundo social dos Sim( ) NAO ()
alunos? PL( ) PA( )
O livro propde atividades que desenvolvem no estudante o olhar Sim( ) NAO ()
g c o

sociologico critico PL( ) PA()
A forma de organizagdo do conteudo confere autonomia ao trabalho Sim () NAO ()
pedagogico do professor, possibilitando diversos modos de

< < : PL() PA()
apresentacao e de ordenagao dos contetidos?
O livro articula os fundamentos das diferentes areas que compdem as Sim( ) NAO ()

A . . : . A i o
Ciéncias Sociais— Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica’ PL( ) PA( )
Assinatura do participante
Local ——-=—mmmm e data ----/----/--




APENDICE B — CRITERIOS DE OBSERVACAO DAS AULAS.

Organizagdo do conteudo a ser ministrado;

Observagao do uso livro;

Observacao do espaco escolar;

Observagao se os alunos estao com livros em sala;

Observacao do dominio do professor com o conteudo e com o livro;
Observagao da interagdao do livro com outros recursos;

Envolvimento da turma com a aula;
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) colaborador (a),

A discente GILMARIA DA SILVA LOPES do curso de Mestrado Profissional de Sociologia
em Rede Nacional — PROFSOCIO, sob orientagdo do Prof. Dr. ISAAC ALEXANDRE DA
SILVA, esté realizando uma pesquisa de campo que resultard no seu Trabalho de Conclusio
de Curso do Mestrado. O trabalho ¢ parte das atividades relacionadas a pesquisa do Mestrado.
Para efetivacdo desse estudo, gostariamos de contar com sua relevante colaboracao, recebendo
a discente, respondendo as informacdes solicitadas, necessarias a producdo do material
ACADEMICO.

Por fim, colocamo-nos a sua disposicao para esclarecer quaisquer diividas que necessite, através

dos e-mail isaac2015isaac@yahoo.com.br ou E-mail gilmarialopes2011@gmail.com.br

Desde ja agradecemos a atengdo dispensada, bem como a disposi¢ao em atender a discente e
contribuir para o desenvolvimento das atividades académicas.
Cordialmente,

Professor Orientador

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Assinando este termo, estou concordando em participar da pesquisa da discente Gilmaria da Silva
Lopes acima mencionado, sob orientagao do Prof. Dr. ISAAC ALEXANDRE DA SILVA, docente
da Unidade Académica de Ciéncias Sociais-UACIS do Centro Desenvolvimento Sustentdvel do
Semiarido-CDSA da Universidade Federal de Campina Grande-UFCG.

Sumé-PB, de de 2019

Assinatura/rubrica do participante
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