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RESUMO

A presente Dissertacao aborda o Ensino de Sociologia em escolas publicas estaduais
no municipio de Jodo Pessoa/PB. No decorrer deste trabalho foram analisados os
principais desafios que os docentes enfrentam em seu cotidiano nas escolas, com
énfase para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, os recursos e estratégias
didaticas utilizadas, com destaque para o Livro Didatico, a formagdo docente, a
relacédo professor-aluno e a opinidao dos discentes sobre a disciplina de Sociologia. Foi
realizada, inicialmente, uma pesquisa bibliografica a partir de autores que se
debrugcam sobre o Ensino de Sociologia, como também de documentos oficiais a fim
de respaldar o percurso da disciplina até sua entrada nos curriculos oficiais do Ensino
Médio brasileiro, assim como nas novas determinagdes trazidas pela Base Nacional
Comum Curricular. Neste trabalho destacamos um capitulo propositivo com reflexdes,
a partir de referenciais teéricos e da observacado efetuada nas escolas-campo,
voltadas para o aperfeicoamento do fazer docente e, consequentemente, para a
melhoria do aprendizado dos alunos. Esta pesquisa objetiva retratar e analisar como
o Ensino de Sociologia vem se legitimando nas escolas e as perspectivas sobre a sua
continuidade no curriculo brasileiro.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Escolas Publicas. Pratica docente. Livro
Didético.



ABSTRACT

This dissertation addresses the teaching of Sociology in state public schools in the city
of Jodo Pessoa/PB. In the course of this work, the main challenges that teachers face
in their daily lives in schools were analyzed, with emphasis on the development of
pedagogical practice, the resources and didactic strategies used, with emphasis on
the Didactic Book, the teacher training, the teacher-teacher relationship student and
the opinion of students about the discipline of Sociology. Initially, a bibliographic
research was carried out from authors who focus on the Teaching of Sociology, as well
as from official documents in order to support the course of the discipline until its entry
in the official curricula of Brazilian High School, as well as in the new determinations
brought by the National Common Curricular Base. In this work, we highlight a
propositional chapter with reflections, based on theoretical references and the
observation carried out in the field schools, aimed at improving the teaching profession
and, consequently, improving the students' learning. This research aims to portray and
analyze how the Teaching of Sociology has been legitimized in schools and the
perspectives on its continuity in the Brazilian curriculum.

Keywords: Teaching of Sociology. Public schools. Teaching practice. Textbook.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se insere na area de concentracdo que engloba o Ensino de
Sociologia e pretende se constituir num instrumento de compreensao da realidade
educacional que envolve o ensino e a aprendizagem da referida disciplina em escolas
publicas estaduais situadas no municipio de Jodo Pessoa, no Estado da Paraiba.

Por meio da linha de pesquisa Praticas de Ensino e Conteudos Curriculares,
analisamos aqui os elementos que compdem a pratica escolar e seus saberes,
estudando, especificamente, as formas de intervencédo docente em sala de aula, com
destaque para os elementos didaticos que mais sao utilizados no ensino da Sociologia
e para a eficacia ou ndo desses elementos na busca do melhor desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

Com as respostas a esses questionamentos, entendemos ser possivel alcangar
a compreensao de como se caracteriza o ensino de Sociologia em escolas publicas
estaduais no municipio de Jodo Pessoa/PB, correlacionando praticas docentes com
formacéao de professores’.

Para viabilizar os resultados da presente pesquisa, buscamos, de forma mais
especifica, () identificar as principais praticas de ensino utilizadas pelos professores
de Sociologia em duas escolas publicas estaduais sediadas no Municipio de Joao
Pessoa/PB; (Il) entender como acontece a transposigao pedagdgica entre o estudo
tedrico dos temas socioldgicos e a busca pela formagéo critica discente; (l1l) examinar
os principais desafios de ser professor de Sociologia nas escolas que integram o
campo de estudo previamente definido; (IV) descrever o nivel de interesse e
participacdo discente nas aulas da disciplina de Sociologia, e (V) Examinar qual o
capital social e cultural trazido pela disciplina de Sociologia para a realidade dos
alunos.

A finalidade central deste trabalho é a analise de como a formagéo do professor
de Sociologia influencia a sua pratica pedagdgica; se este profissional tem formacao
superior em Sociologia ou em outras licenciaturas; se tem formacéo /atu ou stricto
sensu; quais os principais desafios que ele enfrenta em seu cotidiano; se a pratica

pedagdgica do professor licenciado em Sociologia difere ou ndo daquele professor

1 De acordo com o Censo Escolar da Educacao Béasica 2017, os licenciados em Histéria e em
Pedagogia encabecam o ranking de professores com outras graduagdes que se encontram
lecionando Sociologia nas escolas publicas de Ensino Médio brasileiras.
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gue tem outras licenciaturas, considerando que o aspecto central da Sociologia é
entender o contexto que a envolve (e se difere, por que difere?); como os temas
sociolégicos sao trabalhados, e, por fim, quais as estratégias utilizadas para que a
disciplina seja interessante para os educandos.

A anadlise das formas de intervencado pedagdgica que norteiam as praticas
escolares relacionadas ao ensino da Sociologia nas escolas publicas integrantes do
campo de estudo deste trabalho (duas escolas sediadas na Zona Norte do municipio
de Joao Pessoa/PB) foi eleita como forma essencial para identificar as estratégias de
ensino que melhor favorecam a construgdo da autonomia intelectual dos alunos,
assim como o atendimento as diversidades presentes em sala de aula, notadamente
no que se refere as diferengas cognoscitivas que permeiam o contexto escolar?.

Com base na andlise das intervengdes pedagdgicas mais comuns no ensino
da Sociologia, o objeto pesquisado alcanca também a investigacdo dos niveis de
eficiéncia e/ou ineficiéncia dos métodos empregados pelos docentes, assim como das
escolhas dos materiais didaticos que, em principio, tém a finalidade de proporcionar o
melhor aproveitamento pedagdégico e, por consequéncia, uma melhor formacao dos
alunos na disciplina de Sociologia.

A partir da investigagdo e andlise desses elementos, acreditamos poder
identificar, de forma mais eficaz, como se caracteriza o Ensino de Sociologia em
Escolas Publicas Estaduais no municipio de Jodo Pessoa/PB. As informagdes obtidas
e aqui expostas sédo de grande valia para a formulagdo de propostas direcionadas a
otimizag&do dos métodos de ensino visando ao melhor aproveitamento e entendimento
da disciplina por parte dos alunos.

O problema da pesquisa realizada se apresentou da seguinte forma: como a
formacgao do professor que ensina a disciplina de Sociologia influencia em sua pratica
pedagdgica? Para isso, procuramos identificar as principais praticas de ensino
utilizadas pelos professores de Sociologia; analisar os desafios de ser professor de

2 Conforme ensina Libaneo (1994, p. 259), “os alunos dispdem de um grau determinado de
potencialidades cognoscitivas conforme o nivel de desenvolvimento mental, idade, experiéncias de
vida, conhecimentos ja assimilados etc.”. Nesse contexto, o autor entende o trabalho docente como
“um constante vaivém entre as tarefas cognoscitivas colocadas pelo professor e o nivel de preparo
dos alunos para resolverem as tarefas” e afirma que “o professor deve cuidar de apresentar os
objetivos, os temas de estudo e as tarefas numa forma de comunicacdo compreensivel e clara.
Deve esforcar-se em formular perguntas e instru¢des verbais que os alunos possam entender”.
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Sociologia, e entender como esses professores buscam uma transposicao didatica
capaz de provocar o interesse dos alunos pelos conteudos da disciplina.

No decorrer da pesquisa, adotamos como diretriz principal a investigacao das
mediagbes pedagdgicas utilizadas nas aulas da disciplina de Sociologia, com énfase
nas discussdes sobre o que €& ensinar e aprender Sociologia, levando em
consideracgao a pratica pedagdgica e a formagdo académica do professor.

Para dar conta dos objetivos propostos, langamos mao de procedimentos
metodoldgicos que possibilitam um olhar diversificado acerca da problematica da
pesquisa. Dessa maneira, a modalidade escolhida para apresentacao dos resultados
do trabalho foi a dissertacao.

Aqui apresentamos uma reflexao sobre os processos de ensino-aprendizagem
em Sociologia, as praticas e percepcdes docentes e discentes sobre as aulas da
disciplina e a influéncia da formacéao do professor sobre a pratica em sala de aula.
Também consideramos as condi¢des de trabalho do professor no municipio de Joao
Pessoa, assim como a eficacia ou ndo das intervengdes pedagogicas utilizadas na
ministracdo das aulas de Sociologia sobre o aspecto formativo e cognoscitivo dos
alunos.

O levantamento inicial de dados foi realizado por meio de pesquisa bibliografica
em que o objetivo foi o contato direto com o material de cunho cientifico ja produzido
sobre a tematica em questdo. Como procedimentos técnicos foram utilizados
qguestionarios, entrevistas e observagdes sistematicas em sala de aula.

Os fatos objeto deste estudo foram observados, classificados, registrados,
analisados e interpretados sem que houvesse interferéncia sobre eles3. A
preocupacao maior foi identificar a atuagao pratica do professor em sala de aula e os
reflexos na formagéo dos alunos.

Os instrumentos de coleta e de andlise de dados utilizados foram os seguintes:
qguestionarios, na modalidade escrita com perguntas objetivas e subjetivas; roteiro

estruturado, para respaldar as entrevistas realizadas com os professores e alunos, e

3 Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 52/53), “nas pesquisas descritivas [...] os fenébmenos do
mundo fisico e humano sao estudados, mas ndo sdo manipulados pelos pesquisadores. Incluem-
se, entre as pesquisas descritivas, a maioria daquelas desenvolvidas nas ciéncias humanas e
sociais [...] Uma das caracteristicas mais significativas das pesquisas descritivas € a utilizagdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados como o questionario e a observagao sistematica. As
pesquisas descritivas sao, juntamente com as pesquisas exploratérias, as que habitualmente
realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuagao pratica”.
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plano de observacgéao (fichas de registro para dar suporte as observacées em sala de
aula).

Também utilizamos o método denominado grupos focais para investigar de
forma mais apurada o que os alunos pensam e porqué pensam sobre a disciplina de
Sociologia. Essa abordagem, possibilita a analise de declaracbes e relatos sobre
experiéncias e eventos significativos, retratando de forma mais fiel o contexto
interacional dos educandos.

Por meio desses métodos, técnicas e instrumentos de pesquisa consideramos
ser possivel tragar o caminho para o alcance do fim a que inicialmente nos propomos:
a andlise das praticas de ensino e a eficacia ou nao das intervengdes pedagdgicas
utilizadas em escolas publicas estaduais no municipio de Jodo Pessoa/PB.

Quando decidimos pela relevancia académica do tema objeto deste trabalho,
consideramos que esta se baseia na constatacdo de que no Brasil ainda sao
incipientes as pesquisas sobre os aspectos didatico-pedagdgicos da disciplina de
Sociologia, tais como a selegdo de conteudo, o planejamento, a avaliacdo da
aprendizagem e a formacdo docente. O estudo sobre a formagdo docente é
importante, pois ainda é muito grande (no Brasil) o nimero de professores que
ministram a disciplina de Sociologia sem ter formacédo adequada para isso.

O estudo cientifico sobre 0 ensino de Sociologia e os desafios docentes em
busca da melhor pratica em sala de aula é um tema que serd sempre oportuno, tendo
em vista as constantes mudancas processadas na sociedade e que permeiam o0
ambiente escolar.

No presente trabalho, a abordagem cientifica esta organizada em capitulos
dispostos de forma a facilitar o entendimento do leitor em relagao ao tema abordado.

No primeiro capitulo, intitulado “A Sociologia nos Curriculos Oficiais”, observa-
se que a presenca ou a auséncia da disciplina nos curriculos oficiais do Ensino Médio
brasileiro sempre esteve atrelada ao cenario politico vigente no Pais. Nos subitens
deste capitulo ressalta-se a necessidade de construcao, em sala de aula, de uma
interpretacao sociolégica que ndo se apoie, apenas, no senso comum, mas que
priorize pontos de vistas ancorados cientificamente.

Aqui, analisa-se também o mercado de trabalho dos professores de Sociologia
no Estado da Paraiba, faz-se uma reflexdo sobre a fase de construcdo metodolégica

pela qual passa a disciplina de Sociologia e ressalta-se também a necessidade de se
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valer da disciplina de Sociologia para promover, em sala de aula, reflexdes capazes
de estimular a desnaturalizacdo e o estranhamento* dos fendmenos sociais.

O segundo capitulo, intitulado “Reflexdes sobre a Sociologia nas escolas”,
analisa o perfil do professor de Sociologia no Brasil e no Estado da Paraiba e destaca
a importancia do Livro Didatico como recurso utilizado em sala de aula. Aqui, também
destacam-se estratégias diferenciadas de uso do Livro Didatico para tornar as aulas
mais atrativas aos discentes. O capitulo é concluido com a apresentacao dos desafios
do trabalho docente com a disciplina de Sociologia.

O terceiro capitulo analisa os dados coletados nas escolas escolhidas para
fazer parte do campo de pesquisa e traz informagdes referentes as referidas unidades
escolares, ao perfil dos professores, a realidade de trabalho nas instituicées de ensino
e as estratégias e recursos de utilizacdo mais frequente nas escolas estudadas. Traz
também a percepcao dos alunos sobre a disciplina de Sociologia, a partir da técnica
denominada grupo focal. O capitulo explicita os métodos utilizados para a realizacao
da pesquisa e elaboracdo da Dissertacdo (0 método dedutivo e a abordagem
qualitativa) e traz, em sua conclusao, a apresentagao dos instrumentos de coleta e de
analise de dados.

O quarto e ultimo capitulo, intitulado “A otimizagao do ensino de Sociologia:
possiveis avangos”, € propositivo e procura articular a pesquisa com o cotidiano
docente, propondo uma intervengao no fazer dos professores e promovendo reflexdes
sobre o que o docente pode fazer para aperfeigcoar o ensino de Sociologia nas escolas
por meio do melhor aproveitamento do potencial discente. O capitulo traz em sua
finalizacdo uma reflexdo sobre o que preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a disciplina e sobre as implicacées que podem comprometer o futuro da
Sociologia nos curriculos oficiais brasileiros.

A presente Dissertacdo conta ainda com as Consideracbes Finais, as
Referéncias e os Apéndices e Anexos.

4 Como traduz Carvalho Filho (2014), o estranhamento [...] significa admiragéo, espanto, a primeira
condicao para se colocar a questao inicial: por qué? O que faz isso ser assim e ndo de outra forma?
Essa postura suscita explicacdo, e a busca da explicacdo possibilita consequentemente a
desnaturalizagdo do mundo e das coisas. Esses dois principios caracterizam a sociologia como
ciéncia compreensiva e explicativa.
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2 A SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS OFICIAIS

Para adentrar no campo do estudo objeto deste trabalho, partimos da
constatacdo de que a histéria da Educacao Brasileira € permeada por avangos e
recuos no tocante as politicas publicas norteadoras da educacdo nacional. Nesse
cenario, identifica-se, em diferentes periodos, a insercao e a exclusao da disciplina de
Sociologia nos curriculos oficiais brasileiros.

Na histéria contemporanea, a Sociologia foi incluida de forma obrigatéria,
juntamente com a Filosofia, no curriculo do Ensino Médio brasileiro (em suas trés
séries) com a promulgacao da Lei n® 11.684, de 02 de junho de 2008, que alterou o
art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional).

Na Paraiba, a inclusao obrigatéria das duas disciplinas na Matriz Curricular do
Ensino Médio ocorreu pouco mais de sete meses antes da promulgacéo da lei federal
acima mencionada, precisamente no dia 18 de outubro de 2007, quando foi aprovada
a Resolucao n® 277/2007, do Conselho Estadual de Educacao.

A obrigatoriedade determinada pela Resolugao 277/2007/CEE/PB englobou as
instituicoes de ensino publicas e privadas que ofertam o Ensino Médio em qualquer
modalidade e passou a vigorar no inicio do ano letivo de 2008, nos termos do art. 1°
da normativa.

Para o exercicio da docéncia de Sociologia, a Resolucéo 277/2007 determinou,
em seu art. 6°, a exigéncia de diploma de Licenciatura em Sociologia ou de
Licenciatura em Ciéncias Sociais.

No paragrafo Unico do mesmo artigo, entretanto, e considerando a hipétese de
inexisténcia (naquele momento) de profissionais licenciados para lecionar a disciplina,
permitiu-se, em carater temporario, o exercicio da docéncia no ensino de Sociologia

por professores com as seguintes situagdes legais (em ordem de prioridade):

| - Bacharel em Ciéncias Sociais com Licenciatura Plena em outra disciplina;

Il - Licenciado, com pds-graduagédo em Sociologia;

[l - Licenciado em Historia, com curso de aperfeicoamento em Sociologia de,
no minimo, 240 horas, oferecido por Instituicio de Ensino Superior

reconhecida pelo MEC;
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IV - Estudante de Licenciatura em Sociologia ou Licenciatura em Ciéncias
Sociais com, no minimo, 75% da carga horaria integralizada, devidamente

comprovada por declaragao emitida pela instituicao ministradora do curso.

No art. 79, a Resolucdo que reintroduziu na Paraiba a obrigatoriedade de
inclusao da Filosofia e da Sociologia na Matriz Curricular do Ensino Médio determinou
que até o ano de 2012 todos os professores responsaveis por ministrar as duas
disciplinas deveriam estar devidamente habilitados.

Voltando ao cenério nacional, e a propésito do processo que culminou na
sancdo da Lei Ordinaria que incluiu a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias nos curriculos do Ensino Médio brasileiro, uma questdo especifica em
relacdo a disciplina Sociologia merece um registro especifico. Falamos aqui da
meng¢ao, uma Unica vez, a palavra Sociologia nos principais discursos e documentos
produzidos no cenario legislativo (diga-se, especialmente, na Camara Federal) onde
a lei foi originada, como explicaremos a seguir.

Quando da apresentacéo, no dia 07 de agosto de 2003, em Plenario da Camara
dos Deputados, do projeto originario da Lei n® 11.684/2008 — o PL n? 1.641/2003, de
autoria do entdo deputado federal Ribamar Alves, do Partido Socialista Brasileiro
(PSB) do Maranh&o — a impressao imediata de qualquer leitor da matéria tenderia a
imaginacdo de que, na justificativa, haveria argumentos defensivos das duas
disciplinas.

Entretanto, no texto de quatro laudas, a palavra Sociologia aparece apenas
uma unica vez, e somente no corpo do Projeto de Lei, mais precisamente na redagcao
do inciso proposto para ser incluido no art. 36 da LDB, que assim foi redigido, e, anos
depois, aprovado por unanimidade:

[...] Art. 12 E acrescentado o seguinte inciso IV ao artigo 36 da Lei n®
9394, de 20 de dezembro de 1996:

IV — Serado incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio.” [...]

Depois de ler este trecho da matéria, o leitor ndo encontra a palavra “Sociologia”
em mais nenhuma parte do extenso texto que inclui o corpo do projeto e a sua

justificativa. Em situacao diferente, a palavra “Filosofia” aparece 38 vezes.
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Ressalte-se também aqui o longo periodo de tramitacdo do PL n°® 1.641/2003
na Camara dos Deputados: de 07 de agosto de 2003, quando foi apresentado em
Plenario, até a data da sua aprovagao terminativa, com a sangao presidencial da lei
por ele originada em 02 de junho de 2008. Quase cinco anos de discussao de uma
matéria que apenas tencionava conferir o devido grau de importancia a duas
disciplinas de reconhecido valor para a formagao do cidadao critico e participativo nas
questdes da sociedade.

Antes de ser transformado na Lei Ordinaria n® 11.684/2008 (publicada na
Secao 1 do Diéario Oficial da Unido de 03 de junho de 2008), o PL n® 1.641/2003
tramitou, na Camara dos Deputados, nas Comissdes de Educacao e Cultura, onde
teve o relatorio favoravel aprovado por unanimidade em 26 de novembro de 2003, e
de Constituicdo e Justica e de Cidadania, onde relatério igualmente favoravel foi
aprovado, também por unanimidade, em 07 de julho de 2004. A redacéao final foi
aprovada no dia 18 de dezembro de 2007, e a sangao presidencial ocorreu no dia 02
de junho de 2008.

Como podemos constatar, foi longo o tempo de tramitacao e discussao de um
projeto que, como bem observou o deputado-relator César Bandeira, ainda em 2003:

[...] objetiva acelerar o processo de inclusdo das disciplinas no
curriculo escolar, e a de inclusdo dos estudantes na sociedade com:
senso critico, capacidade de analisar as situacdes, sentimento ético,
l6gica e identidade social.

Mas a questdo do “tamanho” do tempo na histéria da Sociologia, assim como
da Filosofia, se torna relativa, e bem movimentada, quando analisamos (e aqui
podemos nos ater a Sociologia, por estar relacionada ao objeto deste trabalho) o
histérico da disciplina a partir do Século XIX.

Conforme Sousa e Vieira (2017), a presencga ou a auséncia da Sociologia no
Ensino Médio sempre esteve atrelada a determinados atores da cena politica. Em
1891, por influéncia do historiador Benjamin Constant, foi proposta uma reforma de
ensino na qual a Sociologia seria introduzida como disciplina obrigatéria ndo somente
NOS cursos superiores, mas também nos niveis secundarios.

A época, a disciplina passou a figurar nas discussdes para se tornar parte
integrante dos parametros curriculares, conhecidos hoje por Ensino Médio. Entretanto,

com a morte de Benjamin Constant (fato ocorrido no mesmo ano da implantacéo dos
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curriculos), a reforma por ele proposta ndo se efetivou na pratica, e o ensino de
Sociologia foi deixado de lado sem que sua inclusdo fosse consolidada.

A matéria somente voltou ao ensino secundario em 1925, quando a Reforma
de Jodo Luis Alves-Rocha Vaz a incluiu no curriculo como disciplina obrigatéria nas
escolas secundaria. A disciplina passou a ser ministrada na 62 série do Curso Ginasial,
e 0s seus conhecimentos foram circunscritos as elites de bacharéis. Essa série ndo
era obrigatoria para a conclusdao do ensino secundario nem para a inscricdo em
exames vestibulares.

Segundo Reses (2013), com a Reforma promovida em 1931 (no governo do
entdo presidente Getulio Vargas) pelo ministro da Educacéao, Francisco Campos, os
estudantes adolescentes de todo o territério nacional foram submetidos a uma
formagéo basica de cinco anos e a outra complementar de dois anos para poderem
concluir o Ensino Secundario e se inscrever em exames vestibulares. Nesse contexto,
a Sociologia passou a fazer parte da formagdo complementar, ou seja, dos dois
ultimos anos do nivel fundamental.

Essa estruturacdo de um curriculo tao vasto privilegiava a educacéao para as
elites, por meio de um saber enciclopédico, aliado a um rigido sistema de avaliagcéo.
Em uma sociedade cuja maioria vivia na zona rural e era analfabeta, e em que a
populagéo urbana mal alcangava a educacéo primaria, 0 aluno que conseguisse éxito
nos cinco ou sete anos de duragao do Ensino Secundario era de fato um privilegiado.

Conforme descrito nas Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio (2016),
em 1933 e 1934 apareceram os cursos superiores de Ciéncias Sociais na Escola Livre
de Sociologia e Politica, de Sdo Paulo, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo e na Universidade do Distrito Federal.

De acordo com Reses e Santos (2013), em 1942, com a Reforma de Gustavo
Capanema, a disciplina de Sociologia voltou a ser formalmente excluida do curriculo,
em plena vigéncia do Estado Novo, no regime autoritario de Getulio Vargas. A reforma
teve por objetivo desvincular o Ensino Secundario do Ensino Superior, e a Sociologia
foi excluida porque tinha um carater mais preparatério do que formativo. Nesse
periodo, foi extinto o ciclo complementar, que visava a preparagao para o ingresso
nos cursos superiores de Direito, Ciéncias Médicas e Engenharias. Alguns contetudos
da Sociologia passaram a integrar a proposta curricular de Filosofia, no 3% ano do

Curso Classico.
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A Reforma Capanema foi pensada essencialmente como instrumento
destinado a contribuir para a consolidagéao do regime politico de excegao imposto aos
brasileiros pelo grupo politico liderado por Getulio Vargas, que visava formar pessoas
com espirito de patriotismo e civismo. Na visdo do governo, as disciplinas curriculares
deveriam atender a esse objetivo.

O ensino de Sociologia, até entéo, esteve voltado a inclusdo social passiva e
harmdnica do individuo na sociedade. Por um lado, visava a insercao dos individuos
de modo geral aos valores normativos da organizacao social republicana. Por outro,
objetivava o atendimento dos filhos das elites e o éxito dos mesmos na progressao
dos seus estudos.

Entre os anos de 1946 e 1964, a discussao sobre a reinclusao da Sociologia no
Ensino Secundario aparece em diversos foéruns académicos. A Sociologia como
disciplina curricular esta incorporada as ideias de mudanca e reforma social. Os
principais propositores para a reinclusdo da Sociologia nos féruns académicos e
cientificos foram Florestan Fernandes e Costa Pinto. (RESES e SANTOS, 2013, p.
59).

Mesmo diante da intensificacdo dos debates em torno do ensino de Sociologia
no nivel secundario, na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo — LDB (Lei n®
4.024/1961) a Sociologia permaneceu como disciplina optativa ou facultativa nos
curriculos, e ndo houve avangos com relacao a reinclusao da disciplina.

A Lei n? 4.024/1961 teve vida curta. Com o golpe militar de 1964, a educacao
brasileira conheceu um novo momento baseado em varias interferéncias na estrutura
escolar que objetivaram adaptar tal estrutura as novas exigéncias politico-ideologicas.

Reses e Santos (2013) destacam a Reforma Universitaria de 1968 e a Reforma
de Ensino de 1?2 e 2° graus de 1971. Esta Ultima, chamada de Reforma Jarbas
Passarinho, profissionalizou o ensino de 2° grau. Acreditava-se, com isso, que 0s
egressos do 2° grau nao teriam mais motivos para lutarem pela obtencdo de uma
profissdo de nivel superior caso adquirissem uma qualificagcéo profissional.

Dentre os objetivos da “Reforma Jarbas Passarinho” estava o de qualificar
trabalhadores para a crescente industrializacdo do Pais, cada vez mais diversificada
em suas técnicas de produgdo. A época, o governo incluiu no curriculo escolar a
disciplina Organizagéao Social e Politica Brasileira (OSPB).

Segundo observam Reses e Santos (2013), a Sociologia nao foi incluida em
nenhuma das divisbes do novo ensino profissionalizante, acentuando-se o seu
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esquecimento no Ensino Secundario. Para dar suporte ideoldgico ao “escanteamento”
da disciplina, ela foi apontada como sinénimo de comunismo, e o governo defendeu a
tese de que o ensino da Sociologia funcionaria como instrumento de “aliciamento
politico” capaz de perturbar o regime, sendo a sua presengca um indicador de
periculosidade para as elites.

A LDB seguinte, instituida pela Lei n® 5.692/1971, conferiu carater optativo a
Sociologia. Nesse periodo, a disciplina experimentou uma vinculagéo aos cursos que,
obrigatoriamente, deveriam ser profissionalizantes, sendo, portanto, marcada por uma
expectativa técnica.

Em 1982, como parte da “abertura lenta, gradual e segura”, ainda que
tardiamente, o governo flexibilizou a legislacdo educacional com a Lei n® 7.044/82 e
revogou a obrigatoriedade do ensino profissionalizante, abrindo a possibilidade de os
curriculos serem diversificados. A partir dessa nova lei, surgiu a Resolucéao n® 06, do
Conselho Federal de Educacao, que reformulou o curriculo do 2° grau e colocou a
possibilidade de existéncia de dois tipos de cursos: o académico, para a formagao
geral do aluno, e o profissionalizante, de acordo com o interesse da escola diante das
necessidades do mercado de trabalho. (RESES e SANTOS, 2013).

Nesse contexto, o0 ensino de Sociologia passou a constar da parte diversificada
do curriculo, principalmente nos cursos académicos, mas nao como integrante do
nucleo comum. Para que a disciplina viesse a existir no curriculo, era necessario que
as Secretarias estaduais ou as escolas tomassem a iniciativa de inclui-la.

A mobilizagdo em torno da inclusdo da Sociologia no Ensino Médio se
intensificou no periodo marcado pelo inicio da redemocratizacdo do Pais, quando
sociologos, politicos, educadores e estudantes de varios Estados engajaram-se em
diferentes atividades com esse objetivo. Pouco mais de uma década depois, varios
Estados brasileiros adotavam a Sociologia como disciplina obrigatéria, fazendo com
gue fosse consolidada sua presenca nos curriculos escolares.

Conforme as Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM/2016), a
presenca ou a auséncia da Sociologia no curriculo esta vinculada a contextos
democraticos ou autoritarios, respectivamente. No entanto, se se observar bem, pelo
menos em dois periodos isso ndo se confirma, ou se teria de rever o carater do ensino
de Sociologia para entender sua presencga ou auséncia. Primeiro: entre 1931 e 1942,
especialmente apds 1937, a Sociologia esteve presente e se tornou obrigatéria no
curriculo em um periodo marcado por um governo que Comegou com esperancgas
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democratizantes e logo se tingiu de autoritarismo (0 governo de Getulio Vargas),
assumindo sua vocacdo ditatorial mais adiante. Segundo: em 2001, em plena
democracia, o sentido do veto do entdo presidente da Republica e sociélogo Fernando
Henrique Cardoso a inclusdo da Sociologia como disciplina obrigatéria trouxe certa
dificuldade para essa hipétese.

Nesse “vai e vem” historico, nem sempre a Sociologia apresentou um carater
critico e transformador, funcionando muitas vezes como um discurso conservador,
integrador e até civico — como “rezam” os primeiros manuais da disciplina. Em todo
caso, independente do seu carater predominante em cada “recorte” historico, o fato é
que a Sociologia em nenhum momento deixou de ser (pelo menos) citada como
matéria importante para a formagéao dos educandos. (OCEM, 2016, p. 105).

Na atualidade, a presenca da Sociologia como disciplina obrigatéria no ensino
médio, nos termos da Lei n® 11.684, de 02 de junho de 2008 — que alterou o art. 36
da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional), para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nos
curriculos do Ensino Médio —, se justifica pela necessidade de se oferecer aos jovens
a oportunidade de se aproximar e se beneficiar (do ponto de vista didatico) da
linguagem especial que as matérias oferecem, notadamente por ser as mesmas
instrumentos indispensaveis a formacéo de cidadaos criticos.

Abordadas as idas e vindas da disciplina de Sociologia nos curriculos oficiais
brasileiros, cabe ressaltar, neste trabalho, a importancia do papel da educacao e do
ensino na sociedade, destacando-se, de forma especial, os quatro pilares de

conhecimento que estruturam a educacao ao longo da vida.

2.1 O papel da educacao e do ensino na sociedade

Segundo Durkheim (2011), cada sociedade, considerada em determinado
momento de seu desenvolvimento, tem um sistema de educacédo que se impde aos
individuos com uma forga geralmente irresistivel. Isso implica dizer, conforme o autor,
gue nao adianta crer que podemos educar nossos filhos como quisermos, pois ha
costumes aos quais somos obrigados a nos conformar e se os transgredirmos demais,
eles acabam se vingando dos nossos filhos. Em qualquer época, Durkheim enxerga a
existéncia de um tipo regulador de educacao, do qual ndo podemos nos distanciar
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sem nos chocarmos com vigorosas resisténcias que escondem dissidéncias
frustradas.
Conforme o autor,

para definir a educagéo, € preciso [...] levar em consideracdo os
sistemas educativos que existem ou que ja existiram, compara-los e
identificar os aspectos em comum. A reunido destes aspectos
constituira a definicao que buscamos. Ao longo do nosso caminho ja
determinamos dois elementos. Para que haja educacéo é preciso que
uma geracao de adultos e uma de jovens se encontrem face a face e
que uma acao seja exercida pelos primeiros sobre os segundos.
(DURKHEIM, 2011, p. 50).

Durkheim (2011) entende a educag&o como a a¢ao, constante e geral, exercida
nas criangas pelos pais e professores. Segundo o autor, ndo ha nenhum periodo na
vida social e nem mesmo, por assim dizer, nenhum momento do dia em que as novas
geracdes nao estejam em contato com os mais velhos e, por conseguinte, nao
recebam a influéncia educadora destes ultimos.

Conforme enfatiza,

o individuo e os seus interesses nao sao o Unico ou principal objetivo
da educacgéao, a qual &, antes de tudo, o meio pelo qual a sociedade
renova as condicdes da sua propria existéncia. A sociedade sé pode
viver se existir uma homogeneidade suficiente entre os seus membros.
A educacao perpetua e reforca esta homogeneidade ao fixar, de
antem&o, na alma da crianga as semelhangas essenciais que a vida
coletiva supde. (DURKHEIM, 2011, p. 109).

No contexto atual, a questdao do como educar, ou seja, de qual a forma mais
eficaz de “preparar os aprendentes (criangas e jovens) para a vida”, para atuarem de
forma ativa e proativa na construgdo e no desenvolvimento do meio social em que
estdo inseridos, é objeto de preocupacdo e estudo das varias insténcias de
pensamento da sociedade em nivel ndo somente local, mas também global.

Nesse cenario, destaca-se o0 processo de globalizacao que desde as ultimas
décadas do Século XX vem se acentuando de forma “geométrica” e obrigando as
nagbes a se prepararem da melhor forma possivel para participar e competir em
condi¢des de igualdade no cenario global que exige capacidade extrema do ponto de
vista cientifico, tecnoldgico, cultural, comercial etc.

O ensino das ciéncias € algo fundamental, na concepc¢ao de Durkheim, porque,

ao fazer com que as criangas percebessem a complexidade do mundo fisico, estariam
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preparadas para perceber a complexidade do proprio mundo social. A esse respeito,
Weiss (2010, p. 72) comenta que

[...] como se pode imaginar, Durkheim considerava que a disciplina
mais util para promover tal ensinamento seria a prépria Sociologia,
mas como esta se encontrava em um estado muito rudimentar, seria
a histéria a que melhor poderia substitui-la nessa tarefa de transmitir
aos alunos uma ideia mais correta sobre o que € a sociedade [...].

Nesse cenério, o Relatério para a Unesco da Comissao Internacional sobre a
Educacao para o Século XXI — que contempla discussdes e orientagdes para a
educacao — propde uma educacgao estruturada ao longo da vida baseada em quatro
pilares de conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem,
quais sejam: “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a conviver’ e
“aprender a ser”.

Aprender a conhecer € o pilar que enfatiza a vontade de aprender utilizando-se
da curiosidade e associando a cultura geral (ampla) com a possibilidade de estudar
determinados assuntos visando beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela
educacao ao longo da vida. Neste processo, cabe ao professor ser um mediador do
conhecimento e estimular a curiosidade dos alunos, tornando-os protagonistas do seu
aprendizado.

O segundo pilar (aprender a fazer) envolve a possibilidade de tornar os jovens
e o0s adolescentes aptos ao mundo do trabalho. Aqui, a qualificagdo profissional e o
desenvolvimento do ensino s&o consequéncias de um processo muito mais amplo que
envolve o enfrentamento de numerosas situagdes que englobam experiéncias sociais
e o trabalho em equipe e que tem por base o desenvolvimento do ensino alternado
com o trabalho.

O terceiro pilar (aprender a conviver) envolve o desenvolvimento da
compreensdo das necessidades do outro e o desenvolvimento da empatia,
objetivando uma melhor compreensao mutua e ressaltando intervencdes pedagdégicas
capazes de promover situacdes de coletividade.

Ja o quarto e ultimo pilar (aprender a ser) destaca a importancia de a educacao
levar em consideracao as potencialidades de cada individuo, destacando a meméria,
o raciocinio, o sentido estético, as capacidades fisicas e a aptiddao para comunicar-se.

Os quatro pilares do conhecimento propostos no Relatério para a Unesco da
Comisséao Internacional sobre a Educacéao para o Século XXI| preveem, portanto, um
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ensino-aprendizagem voltado para o desenvolvimento da capacidade cognitiva por
meio da preocupac¢do permanente com a autonomia dos educandos, expandindo a
capacidade de pensar, de se comunicar, pesquisar, enfim, tornando o ser humano
competente socialmente.

Nesse sentido, Adorno (1995) e Rousseau (1973) tém pensamentos
convergentes quando tratam da necessidade de o professor procurar maneiras de
envolver os alunos no processo de aprendizado, assim como da importancia de o
educando buscar o seu éxito a partir do interesse pessoal.

Conforme observa Adorno (1995), o professor e os alunos praticam injusticas
uns em relagdo aos outros: aquele quando divaga sobre valores eternos, que na
verdade ndo o sdo, e os alunos quando, em resposta, se decidem pela idolatria
debiléide aos Beatles®.

Para o autor,

nexos como esses podem revelar a fungdo das peculiaridades dos
professores que em tdo ampla dimens&o constituem alvo de rancor
dos estudantes. O processo civilizatério de que os professores sao
agentes orienta-se para um nivelamento. Ele pretende eliminar nos
alunos aquela natureza disforme que retorna como natureza oprimida
nas idiossincrasias, nos maneirismos da linguagem, nos sintomas de
estarrecimento, nos constrangimentos e nas inabilidades dos mestres.
Triunfardo aqueles alunos que percebem no professor aquilo contra o
que, de acordo com seu instinto, se dirige todo o sofrido processo
educacional. Ha nisto evidentemente uma critica ao proprio processo
educacional, que até hoje em geral fracassou em nossa cultura [...].
(ADORNO, 1995, p. 110).

Sobre esta relagao professor-aluno, Rousseau (1973) destaca a importancia de
se trazer para a sala de aula um tipo de abordagem que se relacione com o0s
interesses reais dos alunos. Ele ressalta, entretanto, que a educagao € uma arte em

gue se torna quase impossivel se alcancar éxito total porque esse desejado éxito ndo

5 A expressao “idolatria debil6ide aos Beatles” n&o significa, no contexto da observagéo do autor,
uma critica de Adorno a banda de Rock originada nos anos 1960 na cidade de Liverpool, na
Inglaterra, mas uma maneira de retratar os efeitos do conflito que envolve a relagdo professor-
aluno, sendo o primeiro (o professor) apontado (e convencido) pelo sistema educacional como
detentor da autoridade e do saber e o segundo (o aluno) em grande parte ciente de que também
tem seus préprios saberes e que, por isso, deve ter participagédo ativa nas discussdes em sala de
aula, ao invés de ser tratado como simples receptor de informacbes trazidas pelo professor.
Considerando que o Rock n’ Roll é historicamente atrelado a sentimentos como “rebeldia”’ e
“resisténcia”’, a mengao a banda inglesa, portanto, tem relagdo com o fato de, perante os alunos, o
professor ser uma “figura” que se encontra sob permanente suspei¢cao de estar fora da realidade,
ndo merecendo, por isso, a credibilidade da classe, que acaba por dispersar sua atencao para
outros assuntos que ndo aqueles propostos pelo professor.
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depende de ninguém. Para o autor, comegcamos a nos instruir quando entendemos
gue a nossa educagao comega conosco. Por isso, essa palavra tinha, entre os antigos,
o significado de alimento. No seu entender, “a educagdo do homem comega com seu
nascimento; antes de falar, antes de compreender, ele ja se instrui. A experiéncia
adianta-se as ligdes; no momento em que conhece sua alma, ja muito ele adquiriu”
(ROUSSEAU, 1979, p. 45).

Partindo desse principio, podemos entender que o ato de ensinar ndo deve se
pautar, simplesmente, em transmitir o contetdo, mas em transformar esse conteudo
em um instrumento que seja capaz de envolver o aluno; de tornar a disciplina
interessante e instigante para este aluno, levando-se em conta o seu conhecimento
prévio.

Nesse processo, a mediacdo se impde como estratégia mais eficiente, e o
professor que é mediador da aprendizagem valoriza o dialogo como forma de
construgdo do conhecimento em oposi¢cdo ao modelo de educagéo bancéaria® muito
criticado por Paulo Freire. Antes de expor temas para o debate, ele procura
problematizar a partir dos elementos que os alunos ja conhecem sobre o tema; ajuda-
0s a achar instrumentos que os levem a solucionar os problemas e, a partir dai,
possibilita aos alunos o alcance de meios mais eficientes e prazerosos de
entendimento da matéria. Vencidos esses processos, este professor/mediador busca
relacionar o conhecimento prévio com a pratica social do aluno, levando-o a refletir
sobre a utilidade do mesmo.

Sobre este assunto, Freire (1987) ensina que o didlogo € uma exigéncia
existencial. Sendo este (o didlogo) o encontro em que se solidariza o refletir e 0 agir
de seus sujeitos enderecados, ndo pode ele reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se uma simples troca de ideias.

Sendo o dialogo o encontro de homens que pronunciam o mundo, ndo deve ele
ser doacdo do pronunciar de uns aos outros, mas sim um ato de criacdo. Nao pode
ser o dialogo um “...] manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a

conquista do outro [...]", posto que “[...] a conquista implicita no dialogo é a do mundo

6 Conforme Freire (1987, p. 47), “para o educador bancario, na sua antidialogicidade, a pergunta ndo
€ a proposito do contetido do didlogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa sobre
o qual dissertard a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu
programa.
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pelos sujeitos dialégicos, e ndo a de um pelo outro; é a conquista do mundo para a
libertagao dos homens”. (FREIRE, 1987, p. 45).

E nesse contexto que se torna importante conhecer mais sobre a histéria do
ensino de Sociologia nas escolas médias brasileiras, mostrando-se que desde o inicio
do século XX permeiam situacdes que vao desde a sua obrigatoriedade até sua
completa auséncia no Ensino Médio. Para isso, necessério se faz o aprofundamento
do estudo sobre o processo de institucionalizagdo da Sociologia Escolar, como o

faremos no tépico que se segue.

2.2 O Processo de institucionalizacao da Sociologia Escolar

O desafio de ensinar a disciplina de Sociologia envolve uma grande
responsabilidade historica, politica e pedagdgica e tem um importante papel na
formagdo dos jovens, pois 0os mesmos, por meio do acesso aos conteudos
programaticos da matéria, tém a oportunidade de vivenciar momentos histéricos de
grandes transformacdes sociais, politicas e econémicas.

Segundo Brunet (2017), a contribuicdo da Sociologia para o Ensino Médio vai
além da formacao cidada, muito proclamada nos documentos legais, a medida que o
ensino da disciplina busca a formacéao do individuo questionador que nao se acomoda
diante dos fatos, criticando o senso comum.

Conforme Marpica e Gibbi (2015), no conjunto das praticas docentes
vivenciadas em sala de aula, a leitura e a escrita estdo cada vez menos presentes nas
aulas de Sociologia, sendo este espaco ocupado pela comunicacao oral, que tem
ganhado cada vez mais destaque como estratégia didatica. Neste cenario, destaca-
se o entendimento de que o dialogo, no processo de construgdo do conhecimento, se
articula com as concepcdes de sujeito, de educacao, de poder, de conhecimento, etc.,
e a forma pela qual o didlogo ganha materialidade integra uma multiplicidade de
concepcdes estabelecidas nas relagdes entre os interlocutores, sujeitos que sao
historicos e sociais.

Diante da especificidade do ensino de Sociologia, o confronto de opinides tem
um papel central na desnaturalizagdo de opinides formadas sem o processo reflexivo,
para qual o didlogo coloca-se como fundamental. Neste sentido, se, por um lado, dar
destaque ao dialogo representa uma dificuldade que os professores tém em conseguir
trabalhar com leitura e escrita, dada as adversidades da escola publica, por outro,
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também representa uma estratégia de estabelecer a constru¢do de conhecimento por
meio de um processo coletivo (MARPICA; GIBBI, 2015).
Florestan Fernandes (1954, p. 92) corrobora com o pensamento acima ao

afirmar que

0 escopo de se ensinar a disciplina de Sociologia decorre da
necessidade de munir o estudante de instrumentos de analise objetiva
da realidade social; mas também, complementarmente, o de sugerir-
lhes pontos de vista mediante os quais possam compreender 0 seu
tempo, € normas com que poderdo construir a sua atividade na vida
social. Outro objetivo do ensino de Sociologia € o de estabelecer um
conjunto de nogdes basicas e operativas capazes de dar ao aluno uma
visdo ndo estatica, nem dramatica, da vida social, mas que Ihe ensine
técnicas e |lhe suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma
posicdo objetiva diante dos fendbmenos sociais, estimulando-lhe o
espirito critico e a vigilancia intelectual.

Vargas (2008) observa que o ensino de Sociologia geralmente se desdobra em
dois tipos polares de praticas pedagdgicas: de um lado estdo aquelas do tipo
participativo, alicergadas em temas e problemas concretos do cotidiano dos alunos,
mas com enormes dificuldades de construir uma interpretacédo alternativa sobre os
fendmenos discutidos, ancorada nas Ciéncias Sociais, para além de uma percepgao
imediata da realidade; de outro, verifica-se as praticas do tipo “tradicional”, de carater
académico, baseadas na sistematizacao teédrica e histoérica e na transmissao unilateral
de informagdes e conhecimentos, as quais correm o risco de permanecerem
excessivamente abstratas e eruditas. Estas sdo pouco acessiveis a compreensao e a
linguagem dos estudantes, e apresentam baixa capacidade para mobiliza-los
subjetivamente.

Paulo Freire (1987, p. 33) reflete, nesse sentido, afirmando que,

[...] na visdo “bancaria” da educacéo, o “saber” € uma doagao dos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagao que se funda
numa das manifestacdes instrumentais de ideologia da opressao — a
absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de
alienacao da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicdes
fixas, invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos
serdo sempre 0s que nao sabem. A rigidez destas posicdes nega a
educacao e o conhecimento como processos de busca.

Tanto as praticas do tipo participativo quanto as do tipo tradicional podem

produzir uma forte resisténcia dos alunos que tendem a considerar o trabalho em sala
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de aula como chato, enfadonho e distante de seu universo concreto. O efeito disso é
um completo afastamento dos alunos em relagdo a Sociologia e a area das Ciéncias
Sociais, considerada abstrata demais, inacessivel mesmo, marcada por pouco ou
nenhum sentido pratico (VARGAS, 2008).

Para o autor, somente professores com uma sélida formacéao sdo capazes de
sugerir materiais, referéncias e interpretagcbes fundamentadas no arsenal teorico
metodoldgico das Ciéncias Sociais, capazes de superar uma interpretagao puramente
subjetiva e vaga dos fendmenos discutidos. Essas praticas reforcam, de certa
maneira, a ideia de que qualquer um é capaz de trabalhar os contetdos da Sociologia,
ja que os temas de que tratam concernem a todos.

Segundo Araujo, Bride e Motim (2014), a maneira como o professor conduz a
disciplina junto aos estudantes, preocupando-se com a significacdo dos conteudos,
das metodologias utilizadas e com a correspondéncia entre conteudo, metodologia e
avaliacdo, € fundamental na construcdo do curso e do conhecimento socioldgico.
Essas trés dimensbes, como partes do processo ensino-aprendizagem, devem ser
interdependentes e conectadas. Ao ensinar Sociologia, além de desenvolver
conteudos significativos e relevantes quanto aos aspectos social, humano e
académico, o desafio para o professor é transmitir uma maneira de pensar e de

apreender a realidade. De acordo com os autores,

ensinar uma metodologia de estudo ndo se faz de modo neutro. Os
jovens sao especialmente sensiveis as contradicdes sociais, politicas,
econdmicas, mas também pedagdgicas. Ao desenvolver a disciplina
de Sociologia é preciso que se resguarde uma relacdo nao autoritaria
com os contetdos e com os procedimentos metodolégicos e
avaliativos adotados (ARAUJO; BRIDE; MOTIN, 2014, p. 53).

O desafio do trabalho do professor de Sociologia é exatamente o de construir
junto com os alunos uma interpretacdo que nao seja apenas opinido, mas um ponto
de vista sélido ancorado em ferramentas te6rico-metodoloégicas e empiricas. Isto,
conforme Vargas (2008), ndo significa dizer que essas ferramentas ndo possam ser
submetidas a critica social e a critica tedrico-metodoldgica; que as opinides, ou 0
chamado senso comum, ndo sejam portadores de capacidade critica e, portanto, ricos
para a compreensao do real.

Para alcancgar bons resultados do seu trabalho em sala de aula, Bodart (2018,
p. 14) entende que o professor de Sociologia deve buscar conduzir os alunos a
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compreensao de que suas biografias individuais estao entrelacadas as biografias dos
demais sujeitos, assim como de que forma os fenbmenos sociais e suas trajetorias
estdo diretamente relacionadas as estruturas sociais materiais e imateriais.
Considerando o cenario complexo que cerca o ensino de Sociologia no Brasil,
pode-se inferir que a grande dificuldade do trabalho do professor desta disciplina € o
de transitar entre esses diversos discursos e niveis de conhecimento, de saber
reconhecé-los, de identificar suas caracteristicas, diferencas e distintos alcances na
apreensao da realidade; de trabalhar a Sociologia de modo a oferecer aos alunos
oportunidade de compreender os elementos relacionados ao modo de ser de uma
sociedade, classe, grupo social e comunidade, nos termos previstos nas Orientagdes
Curriculares do Ensino Médio — OCEM (2016), que introduz o tépico “Consciéncia

cidada X mercado de trabalho”, que veremos a seguir.
2.3 Consciéncia cidada X mercado de trabalho

Revendo a OCEM (2016), é possivel observar que a Sociologia, por suas
caracteristicas especificas, permite oferecer ao aluno informagdes proprias que
acabam modificando a sua concepcao de mundo, da economia, da sociedade e do
outro. Ela traz novos modos de pensar sobre a reconstrucdo e a desconstrucao de
conceitos e contribui para a compreensdao dos elementos da argumentacdo que
justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e comunidade.

Segundo Bodart (2018), dois grandes objetivos da educacao destacados na
LDB sao formar cidadaos conscientes e preparar para o mercado de trabalho.
Portanto, a educacao deve ser importante para o cotidiano, seja para as relagdes
interpessoais, seja para a vida profissional (inclusdo e manutencao no mercado de
trabalho). Sobre essa questdo, pesquisa realizada no municipio de Maceid, em
Alagoas, constatou que os alunos do 3% ano do Ensino Médio de escolas publicas e
privadas daquele Estado consideram a Sociologia como disciplina importante para os
dois objetivos acima elencados.

No quesito “mercado de trabalho”, a Sociologia foi apontada como sendo a 52
disciplina mais importante, e isso deixou claro que os alunos, quando em contato com
a Sociologia, inevitavelmente reconhecem a sua importancia. Ha que se ressaltar que
a pesquisa foi realizada em um Estado (Maceié) onde apenas 11% dos professores
possuem formagcao adequada na area de Sociologia.
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Esse resultado, de acordo com Bodart (2018), indica que essa valorizacao
poderia ser ainda maior caso 0s gestores investissem mais em formacdo de
professores de Sociologia, ampliando a qualidade das aulas. Destaca-se ainda que
esse resultado é muito favoravel ao ensino de Sociologia, ja que ela encontra-se ha
pouco tempo nos curriculos oficiais brasileiros, e ainda sao incipientes os recursos
didaticos produzidos para o ensino da disciplina.

Também sao ainda muito irregulares as ofertas de postos de trabalho para os
egressos das Universidades que escolhem a Sociologia como campo de atuacao
profissional, conforme se pode inferir tomando-se por base o histérico da disciplina no
Ensino Médio dentro do Sistema Estadual de Educagéo da Paraiba, considerando o
periodo iniciado a partir da vigéncia da Lei n? 11.684/2008, publicada na edi¢do do
D.0O.U. de 03 de junho de 2008.

Vejamos um pouco da historia recente da oferta de vagas da disciplina de
Sociologia na Rede Estadual de Ensino da Paraiba:

No dia 17 de abril de 2019 o Governo do Estado lancou o Edital n® 01/2019
ofertando 1.000 vagas para professores do Ensino Médio na Rede Estadual de
Ensino. Por meio do documento, que foi disponibilizado para o publico em geral no dia
23 de abril de 2019, com algumas retificagdes, a Secretaria de Estado da Educacao e
da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba abriu as inscricdes para o ingresso no Cargo de
Professor de Educacéao Bésica 3, da Carreira do Magistério Estadual, em cumprimento
ao que preconiza o artigo 37, inciso Il, da Constituicado Federal de 1988, sendo o
concurso publico organizado pelo Instituto AOCP.

Do total de vagas oferecidas, apenas seis foram destinadas a disciplina de
Sociologia (numero idéntico ao que foi destinado a disciplina de Filosofia), atendendo
somente uma entre as 14 Geréncias Regionais de Educagao: a 12 Geréncia Regional
de Ensino, integrada pelos municipios listados na Tabela 2, disponivel na pagina 57
desta Dissertacéo.

Fazendo um comparativo do total de vagas disponiveis, observa-se que houve
uma disparidade exorbitante na distribuicdo por disciplinas, sendo Matematica e
Portugués contempladas, respectivamente, com 199 e 195 vagas, contra apenas seis
destinadas as disciplinas de Sociologia e de Filosofia.

O grafico a seguir demonstra a distribuicao de vagas oferecidas em 2019 para

cada disciplina que compde o Curriculo Oficial do Ensino Médio.
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Grafico 1 — Vagas do Concurso para o Magistério Estadual realizado em 2019
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FONTE: Elaboragéo propria. Dados da Secretaria de Estado da Educagéo da Paraiba e da Ciéncia e
Tecnologia do Estado da Paraiba.

Tal realidade néao foi privilégio s6 do concurso ocorrido no ano de 2019. Antes
disso, aconteceram trés certames no Estado da Paraiba. O primeiro foi logo apés a
entrada em vigor da Lei n® 11.684, de 02 de junho de 2008, que alterou o art. 36 da
Lei n® 9.394/96 e estabeleceu a Sociologia e a Filosofia como disciplinas obrigatérias
nos curriculos do Ensino Médio nacional.

O Edital do primeiro concurso, que teve como organizador o Centro de Selegcao
e de Promoc¢éao de Eventos da Universidade de Brasilia (Cesp/UnB), foi publicado no
Diario Oficial, na edicdo do dia 30 de outubro de 2008, cinco meses apds a
promulgacao da Lei 11.684/2008. Naquele ano, foram disponibilizadas 252 vagas para
Sociologia e outras 252 para Filosofia.

Em nameros reais, 252 vagas pareceram corresponder a muitos novos postos
de trabalho, o que nédo deixa de ser uma boa oferta. Entretanto, quando se observa a
distribuicdo das vagas pelos 223 municipios, constata-se que a grande maioria das
cidades paraibanas passaram a contar com apenas uma vaga para professor de
Sociologia, parecendo uma boa oferta, considerando que até entdo ndo havia
nenhuma. Naquele primeiro concurso publico desta era recente da historia da
Sociologia, as excec¢des ficaram com os municipios de Jodo Pessoa, com quinze

vagas, e de Campina Grande, com onze vagas.
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O segundo concurso para o Magistério Publico ocorrido no Estado da Paraiba
apods a nova realidade curricular estabelecida pela Lei n® 11.684/2008 foi regido pelo
Edital de n® 01 de 2012. Tal concurso foi organizado pelo instituto Brasileiro de
Formacéao e Capacitacao (IBFC) e contou com um total de 2.000 vagas destinadas a
todas as disciplinas do curriculo oficial, com excecao das disciplinas de Sociologia e
de Filosofia, para as quais nao foi ofertada nenhuma vaga.

Cinco anos depois foi realizado novo concurso publico regido pelo Edital de n®
02/2017, o qual teve como instituicao organizadora o Instituto Brasileiro de Apoio e
Desenvolvimento Executivo (Ibade). Ao todo, foram oferecidas 1.000 vagas, sendo
disponibilizadas vinte para a disciplina de Sociologia. Desse total, 10 vagas foram para
0s municipios pertencentes a 12 GRE; 5 para a 22 GRE e 5 para a 32 GRE.

Também em 2017 a disciplina de Sociologia obteve 0 menor nimero de vagas,
apesar de naquele momento (2017) ter sido oferecido um numero mais de trés vezes
superior as seis vagas oferecidas no concurso publico de 2019.

A proposito da distribuicdo geografica da Rede de Ensino da Paraiba, cabe aqui
ressaltar que dentro da estrutura da Secretaria de Estado da Educacao e da Ciéncia
e Tecnologia ha 14 Geréncias Regionais responsaveis pela organizacdo e
gerenciamento das escolas pertencentes aos municipios circunscritos em cada regiao
administrativa.

Para compreender melhor como as regionais estao distribuidas, elaboramos o
quadro abaixo.

Tabela 1 — Geréncias Regionais de Educacao

Geréncia Regional Sede Municipios
de Educacao (GRE)

Jodo Pessoa, Alhandra, Bayeux,

12 Regional Joao Pessoa Cabedelo, Conde, Caapora, Cruz do
Espirito Santo, Lucena, Mari,
Mamanguape, Riachao do Poco, Sapé,
Sobrado, Santa Rita e Pitimbu.

Alagoinha, Aragagi, Araruna,

22 Regional Guarabira Bananeiras, Belém, Borborema,
Cacimba de Dentro, Caicara,
Casserengue, Cuitegi, Dona Inés, Duas
Estradas, Guarabira, logradouro,
Mulungu, Pildes, Pildezinhos,
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Pirpirituba, Riachao, Serra da Raiz,
Serraria, Sertdozinho, Solanea e
Tacima.

32 Regional

Campina
Grande

Alagoa Grande, Alagoa Nova, Alcantil,
Algodéao de Jandaira, Arara, Areia,
Areial, Aroeiras, Assuncéao, Barra de
Santana, Barra de Sdo Miguel, Boa
Vista, Boqueirdo, Cabaceiras, Campina
Grande, Caturité, Esperanca,
Fagundes, Gado Bravo, Itatuba,
Juazeirinho, Lagoa Seca, Livramento,
Massaranduba, Matinhas, Montadas,
Natuba, Olivedos, Pocinhos, Puxinana,
Queimadas, Remigio, Riacho de Santo
Antonio, Santa Cecilia, Sdo Domingos
do Cariri, Sdo Sebastido de Lagoa de
Roca, Serra Redonda, Soledade,
Taperoa, Tendrio e Umbuzeiro.

42 Regional

Cuité

Barauna, Barra de Santa Rosa, Cubati,
Cuité, Damiao, Frei Martinho, Nova
Floresta, Nova Palmeira, Pedra
Lavrada, Picui, Sdo Vicente do Serid6
(Serid6) e Sossego.

52 Regional

Monteiro

Amparo, Camalau, Caraubas, Congo,
Coxixola, Gurjao, Monteiro, Ouro
Velho, Parari, Prata, Santo André, Sao
Joao do Cariri, Sao Joao do Tigre, Sao
Jodo dos Cordeiros, Sao Sebastiao do
Umbuzeiro, Serra Branca, Sumé e
Zabelé.

62 Regional

Patos

Areia de Baraunas, Cacimba de Areia,
Cacimbas, Catingueira, Desterro,
Emas, Junco do Serid6, Mae D Agua,
Malta, Matureia, Passagem, Patos,
Quixaba, Salgadinho, Santa Luzia,
Santa Teresinha, Sao José de
Espinharas, Sao José do Bonfim, Sao
José do Sabugi, Sao Mamede, Teixeira
e Varzea.

72 Regional

Itaporanga

Aguiar, Boa Ventura, Conceicao,
Coremas, Curral Velho, Diamante,
Ibiara, lgaracy, Itaporanga, Nova
Olinda, Olho D"Agua, Pedra Branca,
Pianco, Santa Inés, Santana de
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Mangueira, Santana dos Garrotes, Sao
José de Caiana e Serra Grande.

82 Regional

Catolé do Rocha

Belém do Brejo do Cruz, Bom Sucesso,
Brejo do Cruz, Brejo dos Santos,
Catolé do Rocha, Jeric6, Mato Grosso,
Riacho dos Cavalos, Sao Bento e Sao
José do Brejo do Cruz.

92 Regional

Cajazeiras

Bernardino Batista, Bom Jesus, Bonito
de Santa Fé, Cachoeira dos Indios,
Cajazeiras, Carrapateira, Joca
Claudino, Monte Horebe, Pocgo de José
de Moura, Santa Helena, Sao Joao do
Rio do Peixe, Sao José de Piranhas e
Uiradna.

102 Regional

Sousa

Aparecida, Sousa, Lastro, Marizépolis,
Nazarezinho, Santa Cruz, Sao
Francisco, Sao José da Lagoa Tapada
e Vieiropolis.

112 Regional

Princesa Isabel

Agua Branca, imaculada, Juru,
Manaira, Princesa Isabel, Sao José de
Princesa e Tavares.

122 Regional

ltabaiana

Caldas Brandao, Gurinhém, Ing4,
ltabaiana, Juarez Tavora, Juripiranga,
Mogeiro, Pedras de Fogo, Pilar,
Riachao do Bacamarte, Salgado de
Séo Félix, Sado José dos Ramos e Sao
Miguel de Taipu.

132 Regional

Pombal

Cajazeirinhas, Condado, Lagoa,
Paulista, Pombal, Sdo Bentinho, Sao
Domingos De Pombal E Vista Serrana.

142 Regional

Mamanguape

Baia da Traicao, Capim, Cuité de
Mamanguape, Curral de Cima,
ltapororoca, Jacarau, Lagoa de Dentro,
Mamanguape, Marcagao, Mataraca,
Pedro Régis e Rio Tinto.

FONTE: SEE/PB. Elaboragao propria.
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Como acertadamente registram Castro, Campos e Yung (2015), as atuais
determinacgdes curriculares estabelecem que a Sociologia, em conjunto com a Ciéncia
Politica e a Antropologia, tém a finalidade especial de fornecer subsidios para o
educando desenvolver competéncias e habilidades relacionadas a representacéo e
comunicacao, a contextualizacao sociocultural e a investigacdo e compreensdo. A
ideia, conforme os autores, € que o dominio dessas competéncias permita ao
educando investigar, identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar os fatos
relacionados a vida social, e, assim, instrumentaliza-los para que possam decodificar
a complexidade da realidade social.

Considerando este objetivo especial atribuido a Sociologia por Castra, Campos
e Yung (2015), vejamos, no ponto a seguir, como o ensino da disciplina vem sendo
tratado, na atualidade, no ambito das OCN’s, assim como dos estudos realizados

pelos autores estudiosos da tematica.
2.4 O ensino da Sociologia

A disciplina de Sociologia encontra-se em fase de constru¢cdo de metodologias
de ensino que visam, além de atender ao disposto na LDB sobre a apreensao de
conhecimentos na area, fazer com que os estudantes passem a utilizar-se desses
conhecimentos em suas vidas cotidianas, tentando uma maior compreensao acerca
dos fenbmenos que, de tao corriqueiros, tornam-se quase naturais. (LUZ, 2012, p.
213).

Atualmente, ha uma preocupacao bastante recorrente entre os professores da
area de Sociologia em como trabalhar a disciplina sem torna-la um amontoado de
conceitos e definicbes e, ao mesmo tempo, manter um rigor e fidelidade a esses
conceitos.

As Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio dispdem que:

[...] esse duplo papel da Sociologia como ciéncia-desnaturalizagéo e
estranhamento dos fendbmenos sociais pode ser traduzido na escola
basica por recortes a que se da o nome de disciplina escolar.
Sabemos, mas é bom lembrar, que os limites da ciéncia Sociologia
nao coincidem com os da disciplina Sociologia. Por isso falamos em
traducdo e recortes. Deve haver uma adequacdo em termos de
linguagem, objetos, temas e reconstrugdo da historia das Ciéncias
Sociais para fase de aprendizagem dos jovens. (BRASIL, 2006, p.
107).
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Vejamos o significado das expressdes “estranhamento” e “desnaturalizagao”
nos ensinamentos de Bodart (2018):

Por estranhamento entende-se a capacidade de questionar as coisas
como elas sao, buscar compreender o porqué, para qué e como Sao
os fenbmenos sociais que se apresentam em nosso cotidiano.
Estranhar no sentido de n&o observar com familiaridade os fenémenos
sociais, como se ja os conhecesse suficientemente bem e, portanto,
nao carecendo de serem problematizados; ao contrario, olhar com
curiosidade, com suspeitas e questionamentos. Por desnaturalizacao
chamamos a pratica de olhar os fenémenos sociais justamente como
sendo “sociais”, frutos de relagdes sociais que se desenvolvem ao
longo da Histéria. Em outros termos, destacar que esses fenébmenos
ndo sao naturais (fruto das determinacbes da natureza), mas o
resultado de interesses, conflitos, cooperagdes sociais e, portanto,
possiveis de serem modificados. (BODART, 2018, p. 14).

O papel da Sociologia no Ensino Médio € de muita responsabilidade, fazendo
com que haja urgéncia no desenvolvimento de praticas que envolvam os alunos e os
facam pensar na dindmica da sociedade e em como essa dinamica pode ser
protagonizada por eles mesmos.

As Diretrizes para a Educagédo Béasica do Estado do Parana enfatizam esse
papel quando preconizam:

[...] 2 Sociologia tem a funcdo de ir além da leitura e da interpretacao
tedrica da sociedade [...] Espera-se da disciplina de Sociologia que ela
contribua para que os sujeitos envolvidos no processo pedagdgico
tenham recursos para desconstruir e desnaturalizar conceitos
tomados historicamente como irrefutaveis, de maneira que melhorem
seu senso critico e também possam transformar a realidade e
conquistar mais participagao ativa na sociedade [...] E tarefa inadiavel
da escola e da sociologia a formacao de novos valores, de uma nova
ética e de novas praticas que indiquem a possibilidade de construgao
de novas relagdes sociais. (PARANA, 2008, p. 19).

Segundo Florestan Fernandes (1954, p. 19), o ensino das Ciéncias Sociais no
curso secundario seria uma condi¢do natural para a formacéo de atitudes capazes de
orientar o comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia
de atividades baseadas em uma compreensdo racional das relagcdes entre os meios
e os fins, em qualquer setor da vida social.

O desafio de ensinar a disciplina de Sociologia envolve uma grande
responsabilidade histérica, politica e pedagdgica e tem um importante papel na

formacdo dos jovens, pois 0s mesmos, por meio do acesso aos conteudos



38

programaticos da matéria, tém a oportunidade de vivenciar momentos historicos de
grandes transformacgdes sociais, politicas e econémicas.

Como bem observa Brunet (2017, p. 02), a contribuicdo da Sociologia para o
Ensino Médio vai além da formacéao cidada, muito proclamada nos documentos legais,
a medida que o ensino da disciplina busca a formacéao do individuo questionador que
n&o se acomoda diante dos fatos, criticando o senso comum.

O objetivo do ensino de Sociologia é ressaltado por Sarandy (2013) como o de
propiciar um tipo especial de aprendizagem, desenvolvendo a imaginacao socioldgica.

Conforme o autor,

o conhecimento produzido no dmbito das Ciéncias Sociais deve ser
compreendido como ferramenta a instrumentalizar o aluno para um
tipo especifico de raciocinio, sendo a aprendizagem dos conteudos
conceituais de fundamental importancia. A aprendizagem destes,
entretanto, ndo pode ser compreendida como dissociada dos sentidos
e teorias que carregam. Por isso, é importante o uso de uma
linguagem mais préxima ao universo do aluno, tanto na fala quanto na
escrita. Essa linguagem ndo deve ser simplificada, e os conceitos ndo
devem ser renomeados para evitar dificuldades para os alunos.
Sarandy (2013, p. 105).

Em face das “idas e vindas” da Sociologia no Ensino Médio brasileiro, a
disciplina ainda carece de muitos avangos nas pesquisas sobre as formas como ela
€, deve ou pode ser apresentada aos alunos.

As pesquisas, conforme Bodart (2019), devem contemplar estudos voltados
tanto para a busca da melhor compreensao da histéria ou do presente da disciplina

qguanto para a indicacdo de caminhos para a pratica docente. Para ele,

[...] pesquisas normativas, que se preocupam em dizer como um dado
fendbmeno deve ser, ainda parecem ser tabus no campo da Sociologia;
0 que € um problema, uma vez que o ensino da Sociologia € um
fendbmeno pedagdgico e, justamente por ser pedagogico, carece de
indicagdes normativas. O professor do Ensino Basico necessita de
direcionamentos para a sua pratica docente; precisa saber o que e
como ensinar, e esses apontamentos devem ser a principal
contribuicdo do subcampo “ensino de Sociologia” a sociedade.
(BODART, 2019, p. 99).

De acordo com o autor, 0 ensino de Sociologia deve buscar conduzir os alunos
a compreensao de que suas biografias individuais estdo entrelagadas as biografias

dos demais sujeitos, assim como de que forma os fenémenos sociais e suas trajetorias
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estao diretamente relacionados as estruturas sociais materiais e imateriais. (BODART,
2018, p. 14).

Sobre o tema, Bridi et al (2014, p. 120) ensina que a producao do conhecimento
sociolégico € social. Ao resgatar a realidade, produzir e passar o conhecimento, o
professor o faz a partir de sua posicao social, pois nenhuma ciéncia é neutra. Essa
condicao diz da necessidade de o professor de Sociologia, ao selecionar seus
conteudos, definir a perspectiva metodoldgica com que vai trabalhar, identificar os
condicionamentos a que a mente humana esta submetida, mapeando-os para torna-
los parte dos conteudos, o que garante a cientificidade.

Nesse contexto, concordamos com Réses, Santos e Rodrigues (2016, p. 47)
na afirmacéo de que o ensino da Sociologia torna-se relevante quando € capaz de
ampliar a consciéncia discente em relagdo aos fundamentos norteadores da vida em
sociedade e quando possibilita ao aluno o conhecimento cientifico dos fatores que
organizam e dinamizam a vida social, tais como as relacdes de poder e econdmicas,
0s processos de socializacdo, as posi¢cdes sociais e as ideologias, formando assim
uma consciéncia socioldgica.

Para ser valida, tal consciéncia sociolégica deve ajudar o aluno a desenvolver
competéncias importantes para a vida em sociedade, como, por exemplo, elaborar
argumentos, ter coragem para agir, se organizar em grupo e analisar a sociedade.
Para que essa realidade se torne possivel, necessario se faz que reflitamos sobre os
rumos da sociologia nas escolas, de forma a aproxima-la dos discentes por meio da

utilidade pratica na vida dos mesmos, como discutiremos no capitulo subsequente.
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3. REFLEXOES SOBRE A SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS

Considerando os elementos que observamos nas classes de Sociologia que
visitamos em escolas publicas situadas no municipio de Jodo Pessoa/PB, de que
falaremos mais adiante, podemos inferir que a rotina da disciplina no Ensino Médio é
marcada por realidades distintas que passam, de um lado, pela gana dos professores
no sentido de fazer com que a disciplina tenha a desejada influéncia na formacéao
critica dos alunos, enfrentando, para isso, as varias adversidades que o oficio Ihes
impode, e, de outro, pela falta de interesse ou de entendimento dos alunos frente a
importancia do estudo e do pensamento socioldgicos para a formacao e fortalecimento
da cidadania.

Conforme enfatiza Bodart (2020),

€ sabido que a Sociologia e a Filosofia sao disciplinas discriminadas
por setores da sociedade que ndo as conhecem (muitas vezes nunca
as estudaram)” e “varias das acusacgdes a elas direcionadas — tais
como, serem disciplinas de comunistas e instrumentos de
ideologizagédo — evidenciam o desconhecimento da multiplicidade de
perspectivas tedrico-metodologicas que as constituem, o que revela a
incompreensdo de suas potencialidades e importancia para a
formagéo educacional dos jovens. (BODART, 2020, p.06)

Para enfrentar tal realidade, o autor aponta como acao necessaria a afirmagao
dos lugares da Filosofia e da Sociologia no curriculo da escola béasica brasileira a
publicizacdo das discussdoes académicas sobre o ensino dessas disciplinas, bem
como suas histérias e as configuracoes das pesquisas ja produzidas.

Lendo Araujo (2018) sobre a histéria da Sociologia no Ensino Médio brasileiro,
o leitor é levado a refletir e inferir que os “acidentes” histéricos que marcaram a
permanéncia da disciplina na Educacado Basica ndo foram de todo prejudiciais, a
medida que a estimulou, de certo modo, a se reinventar e, de disciplina
fundamentalmente académica, a atualizar seus referenciais e ferramentas
pedagdgicas para a sua insergcao definitiva neste nivel educacional.

Sobre o resultado dessa reinvengéo, o autor assim se expressa:

A Sociologia apresenta-se como uma disciplina que sabe, talvez
melhor do que outra qualquer do Ensino Basico, interagir e transitar
entre temas e abordagens que, embora ndo sejam academicamente
seus, pela divisdo consensual dos objetos, prestam-se a uma andlise
ou colaboracdo do seu olhar, o olhar sociolégico. (ARAUJO, 2018,
p.66).
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A primeira contribuicdo da Sociologia nas escolas do Ensino Médio, conforme
Silva (2019, p. 55), esta em levar os cientistas sociais a redescobrirem a escola como
objeto de estudo, favorecendo, com isso, a realizacdo de novas pesquisas em nivel
de graduacdo e de poés-graduacdo a respeito das juventudes, da formacdo de
professores e dos materiais didaticos relacionados com a disciplina.

Segundo Bodart e Cigales (2017), houve um incremento no volume de
dissertagbes e teses dedicadas ao tema “ensino de Sociologia” entre 1993 e 2015,
com maior volume de trabalhos apresentados apdés o ano de 2009. Antes desse
periodo, porém, conforme os autores, nao foi registrado um ano em que houvesse
sido defendida mais de trés teses e/ou dissertacdes relacionadas ao ensino de
Sociologia.

Para fortalecer e consolidar a presenca da Sociologia no Ensino Médio,
enfatiza-se também a importancia de um trabalho que reforce a participacao continua
de estudantes e professores para que, juntos, ressignifiguem um trabalho pedagdgico
desafiante e inovador. Para isso, segundo Silva (2019), é preciso que haja a
participacao continua de todos, e que sejam trabalhadas propostas que envolvam os
alunos “em” e “com” trabalhos pedagdgicos que contribuam para suprir a sua propria
formacéo.

Segundo comenta a autora,

por meio do exercicio dos temas das Ciéncias Humanas, esté implicita
uma determinada concepcéao de sociedade e das relacdes sociais que
propiciam ao estudante, este ente que estudara a si mesmo enquanto
ser social, a reflexao sobre 0 modo de produgao de sua existéncia. Tal
concepgao veicula uma compreensao de conceitos, conteudos e
processos didaticos basicos de aprendizagem, sem as quais 0
cotidiano torna-se repetitivo e reprodutivista, no sentido mais amplo do
termo. Dai, mesmo que a formacéao do(a) estudante seja baseada em
uma leitura critica da realidade, tornar-se-a in6cua se nao concretizar,
nela propria, a elaboragdo do conhecimento pratico de conceitos
imprescindiveis. (SILVA, 2019, p. 67).

Sobre essa questao, Paulo Freire (1985) adverte que o professor sempre se
defronta com a certeza ideolégica segundo a qual o estudante existe para aprender e

o professor para ensinar. E comenta:

Essa “sombra” é tao forte, tdo pesada, que o professor dificilmente
percebe que, ao ensinar, ele aprende também. Primeiro, porque
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ensina, quer dizer, é o préprio processo de ensinar que 0 ensina a
ensinar. Segundo, porque ele aprende com aquele a quem ensina, nao
apenas por se preparar para ensinar, mas também porque revé o seu
saber na busca do saber que o estudante faz. A inquietacdo dos
estudantes, a sua duvida, a sua curiosidade, a sua relativa ignorancia
devem ser tomadas pelo professor como desafios a ele. No fundo, a
reflexdo sobre tudo isso é iluminadora e enriquecedora, tanto do
professor quanto dos alunos. A curiosidade do estudante, as vezes,
pode abalar a certeza do professor. Por isso € que, ao limitar a
curiosidade do aluno, a sua expressividade, o professor autoritario
limita a sua também. Muitas vezes, por outro lado, a pergunta que o
aluno, livre para fazé-la, faz sobre um tema, pode colocar ao professor
um angulo diferente, do qual lhe sera possivel aprofundar mais tarde
uma reflexao mais critica. (FREIRE, 1985, p. 23).

Para Oliveira (2019, p. 65), o cientista social e professor de Sociologia no
Ensino Médio deve trabalhar com conteudos cujas fontes sao provenientes dos
acervos tedricos e metodoldgicos da Antropologia, da Ciéncia Politica e da Sociologia.
Destas fontes € que sairdo muitos argumentos interessantes para a juventude que
esta em sala de aula. Tais elementos proporcionardo a esses jovens 0 acesso a outra
forma de entender a si mesmos e ao mundo em que vivem.

Conforme o autor,

[...] nenhuma disciplina isoladamente dara conta deste recado, e toda
disciplina esta inserida num certo curriculo e numa certa escola, o que
imp&e limites ao desempenho de qualquer disciplina [...] o lugar da
disciplina nao pode ser usurpado dos curriculos porque reflete um
volume consideravel de trabalho de muita gente e muito dinheiro
publico. (OLIVEIRA, 2019, p. 65).

Segundo Bodart (2017, p. 39), a qualidade do ensino esta relacionada a
diversos elementos que envolvem a Educacéo, tais como as estruturas fisicas das
escolas, o curriculo, 0 método de ensino, os recursos didaticos, o capital cultural dos
alunos, a qualificacao dos professores, o salario dos profissionais da educacao, a
qualidade do ambiente de trabalho etc.

Conforme postulado nas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006, p. 108), o ensino de Sociologia no @mbito escolar € dotado de uma
cultura prépria, também chamada de “cultura escolar”, capaz de transformar saberes
elaborados pelas pesquisas académicas, em nivel universitario, para o ensino escolar,
em nivel de Ensino Médio, sem comprometer o saber sociolégico, por meio da
redefinicdo dos conteudos, dos métodos e das avaliagdes, adequando as condi¢cdes

e necessidades dos alunos.
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Finalizando as reflexdes sobre a Sociologia nas escolas, é importante abordar
o que determina a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o assunto. Na
BNCC a disciplina de Sociologia faz parte da area chamada “Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas” (integrada também pelas disciplinas de Filosofia, Geografia e
Historia) e propbe o aprofundamento e a ampliacao da base conceitual € dos modos
de construcdo da argumentacdo e sistematizacao do raciocinio, operacionalizados
com base em procedimentos analiticos e interpretativos.

Nessa etapa, como os estudantes e suas experiéncias como jovens cidadaos
representam o foco do aprendizado, a BNCC recomenda uma leitura de mundo
sustentada em uma visao critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual
e na elaboracgéo e aplicagédo de interpretagdes sobre as relagbes, 0s processos e as
multiplas dimensdes da existéncia humana.

Para dar conta de todos esses postulados, o professor precisa estar bem

preparado. No proximo subitem falaremos sobre isso.

3.1 O perfil do professor de Sociologia do Ensino Médio no Brasil

Analisando a afirmativa de Tardfif e Lessard (2008, p. 41) de que “a atividade
docente no contexto escolar ndo tem nada de simples e natural, mas é uma
construcao social que comporta multiplas facetas e cuja descricdo metddica implica
necessariamente em escolhas epistemoldgicas”, somos levados a pensar sobre a
necessidade e importancia de o professor, de modo geral, dominar os conhecimentos
cientificos elaborados por areas especificas, assim como o saber sobre 0s processos
didaticos e pedagdgicos essenciais para a difusdo e a socializacdo de tais
conhecimentos.

No caso do professor de Sociologia, 0 dominio desses conhecimentos e a forma
como eles sao trabalhados em sala de aula se revestem de importancia maior em face
de ainda haver no ambiente escolar grande confusdo em torno do papel deste
profissional, que acaba sendo visto, ndo como um importante mediador no processo
de construcao conjunta do conhecimento das sociedades, mas como um agente de
formagao moral e civica dos alunos, realidade agravada pelo grande percentual de
professores sem formacao na area de Sociologia.

A esse respeito, Bodart (2018, p. 13) enfatiza ndo ser tarefa do professor de

Sociologia resolver conflitos entre alunos, como se fosse um assistente social ou
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psicélogo da escola, nao cabendo a ele lecionar algo do tipo “Moral e Civica”, ditar o
que é certo e 0 que é errado, ensinar a cantar o Hino Nacional, realizar projetos de
comemoragao civica ou, ainda, orientar os alunos como estruturar a fila da merenda.

Corroboramos com o entendimento de Bodart (2018), embora se possa inferir
que, ao trabalhar a disciplina de forma a conduzir os alunos a compreensao das
diferengas sociais e culturais, e também do papel das regras de convivéncia em cada
recorte historico das sociedades, o professor com formagdo em Sociologia acaba
contribuindo efetivamente para a reducao dos conflitos no ambiente e na comunidade
escolar.

Ainda sobre o papel do professor de Sociologia, Bodart assegura que

a atuacado do professor de Sociologia € indireta e associada aos
demais profissionais da escola, ndo cabendo a ele formar cientistas
sociais; exigir dos alunos do Ensino Médio uma aprofundada
compreensdo das teorias e conceitos, nem impor leitura de textos
classicos densos, embora seja possivel e indicado inicia-los com
fragmentos de boas obras. (BODART, 2018, p. 14).

Sobre 0 mesmo tema, Costa (2015, p. 188) vai mais além e traz para o debate

a prépria estrutura da formacao universitaria dos professores de Sociologia:

Ao tratar da formacao docente em Ciéncias Sociais, é inevitavel ndo
apontar certa hierarquizacao que existe entre as duas modalidades do
curso, mediante uma importancia maior dada ao bacharelado frente a
licenciatura, constituindo-se uma fragil formacao docente para os
licenciados, uma vez que, a principio, o bacharelado seria a base
curricular que define a profissdo de socidlogo, enquanto que a
licenciatura possibilita exclusivamente a formacéo para professor.
(COSTA, 2015, p. 188).

O Censo Escolar 2017 destaca que nos anos finais do Ensino Fundamental,
85,3% dos professores possuiam (a data da realizacdo da pesquisa) ensino superior
completo, sendo 82% com licenciatura. No Ensino Médio, o indice sobe para 93,5%.
Destes, 86,8% sao licenciados.

Vejamos o objetivo estabelecido na Meta 15 do Plano Nacional de Educagao
PNE 2014-2024 (Lei n? 13.005/2014):

[...] “garantir, em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagao dos profissionais da educacao de
que tratam os incisos |, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20
de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
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professoras da educagédo bésica possuam formacao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na é&rea de
conhecimento em que atuam”.

A exigéncia tem base no que dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional, que, em seu art. 62 (caput), determina:

A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Citando o Indicador de Adequacao da Formacao Docente do Ensino Médio do
Censo Escolar de 2017, Bodart e Sampaio-Silva (2019) observam que, em todo o
Pais, na disciplina de Sociologia aproximadamente 12% dos docentes tém

Licenciatura em Ciéncias Sociais/Sociologia, conforme disposto no grafico abaixo:

Grafico 2 - Habilitacao do Professor que leciona Sociologia no Ensino Basico, 2017.
Habilitacao/area de formacao profissional

Licenciatura em Ciéncias
Sociais/Sociologia 12% 2%

Bacharelado em Ciéncias 1%
Sociais

Graduado + Complementagdo

pedagdgica

Outros 85%

Fonte: Elaboragdo com base no Censo Escolar da Educacdo Basica 2017 (BODART e SAMPAIO-
SILVA, 2019, p. 44).

Em numeros exatos, o percentual de professores que lecionam Sociologia e
possuem Licenciatura em Ciéncias Sociais/Sociologia € de 11,4% (6.385
professores). Ja os que possuem Bacharelado em Ciéncias Sociais representam 2,3%
(1.291 professores). O percentual de professores que possuem Graduacdo com
complementacao pedagdgica é de apenas 1% (494 professores) e os professores que
tém tipos diversos de Graduacdo - identificados no grafico como “outros” —

correspondem a (85,3%), ou 47.582 docentes.
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Destaque-se que, dentre os professores com “outros” tipos de Graduagao,
estdo as duas formagcbes mais comuns entre os que lecionam Sociologia: os
licenciados em Historia (19,7%) e os licenciados em Pedagogia (13,9%). Existem,
portanto, mais pedagogos e professores de Historia lecionando Sociologia do que
profissionais habilitados na area.

Outro dado alarmante se refere a formagdo desse docente, uma vez que
54,08% dos professores que lecionam Sociologia ndo possuem o ensino Superior
completo, o que representa 9,6%, percentual préximo aos 12,45% que sao habilitados
para lecionar a disciplina, pois possuem licenciatura em Ciéncias Sociais ou
graduagédo com complementacéo pedagogica em Sociologia.

Também segundo o Censo Escolar mencionado por Bodart e Sampaio-Silva
(2019), no Ensino Médio, 61,9% das disciplinas de modo geral sdo ministradas por
professores licenciados na mesma area, e uma em cada trés matérias estdo sob a
responsabilidade de professores sem formagao especifica. A maior parte das
disciplinas ministradas por professores com formagédo especifica, conforme os
autores, esta no Sudeste, “onde todas as etapas contam com pelo menos 67% das
aulas com educadores mais preparados”.

Para Moraes e Tomazi (2013), ser professor decorre de uma identidade que
passa pela reflexdo sobre o controle intelectual da propria acdo. Isso significa,

conforme os autores, que

o reconhecimento do “ser professor’ ndo se faz apenas pela oposicao
ao “ser aluno”, mas pela identidade com os demais professores, com
uma profissdo. Embora também as razbes sejam exiremamente
pessoais na escolha da profissao — desejo de formar, educar outrem;
a presenca marcante de um professor no passado; certa militancia
politica que instrumentaliza o magistério; antecedentes familiares;
gostar muito de ler etc. [...] 0 que molda o professor é aquilo a que se
vem chamando de “cultura escolar’, que € produzida pelos
profissionais da educagéo, quase como se fosse um comportamento
de categoria, que, para o bem ou para o mal, orienta cada um dos
professores. [...] a subjetividade do professor é tanto uma produgao
individual quanto coletiva, € tanto fruto de um curriculum vitae quanto
um espirito de corpo. (MORAES; TOMAZI, 2013, p. 39).

Mas a realidade do quadro docente de Sociologia brasileiro ndo passa
exatamente por esta perspectiva, e isto se deve, segundo Cigales e Bodart (2015), a
descontinuidade do Ensino de Sociologia, que afetou substancialmente a formacéao
de professores (licenciados) para atuar no Ensino Médio, e ao fato de a politica
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educacional brasileira, no que se refere a formacéao do professor de Sociologia, ainda
ser muito recente, tendo vigorado, por muito tempo no Brasil, no @mbito do Ensino
Superior, 0 modelo 3+1, em que a formagao do professor ficava resumida a algumas
poucas disciplinas pedagdgicas no final do curso.

Atualmente, conforme Oliveira (2019, p. 67), os principais desafios com relacédo
a formacédo de professores de Sociologia no Ensino Médio passam por duas

estratégias especificas:

A primeira € a dinamizacao dos Cursos de Licenciatura, de forma que
mais e mais grupos de pesquisa tenham seus trabalhos presentes nos
materiais didaticos usados nas aulas de Sociologia no Ensino Médio.
A segunda € apoiar a maior visibilidade da disciplina dentro da escola,
por meio de boas aulas e com maior participagéo na escola, tendo em
vista que cada rede estadual tem sua propria histéria, sua hierarquia
e sua tradigdo, e nesse emaranhado de condi¢Ges institucionais é
onde se encontra a possibilidade efetiva para uma boa atuacao de
um(a) professor(a). (OLIVEIRA, 2019, p. 67).

Conforme os dados divulgados pelo MEC/INEP, em 2017, e citados por Bodart
e Sampaio-Silva (2019), a disciplina de Sociologia no Ensino Médio é considerada a
de menor percentual de professores com formacdo especifica na area. Apenas
11,45% dos professores tém formacdo em Ciéncias Sociais/Sociologia no grau de
Licenciatura, enquanto que a média nacional dos professores de todas as disciplinas
do Ensino Médio é de 54,9% nesse quesito.

A falta de uma formacédo adequada em Ciéncias Sociais ou em Sociologia
ocasiona a falta de uma “Ildentidade de professor de Sociologia®, fazendo com que
reverbere em sala de aula de maneira problematica, afetando a qualidade das aulas.

Ainda de acordo com o censo de 2017 citado por Bodart e Sampaio-Silva
(2019), os professores de Sociologia, no Brasil, sdo predominantemente brancos, com
38,5% e com maior percentual na regidao Sul (75,2%), e pardos, com 22,3% e com
maior percentual na Regido Norte (50,1%). A participacdo de pretos lecionando a
disciplina de Sociologia no Brasil é de 4,0%, com maior percentual na regido Norte
(5,2%). Com relagéo a etnia amarela, o percentual € de 0,4%, com maior percentual
na regiao Nordeste (0,6%). Quanto a etnia indigena, o percentual é de 0,9%, com
maior percentual na regidao Centro-Oeste (3,1%) [...]

Em sintese, conforme pode ser observado no grafico abaixo, o professor de
Sociologia é predominantemente branco (38,5%) e pardo (22,3%). A média de idade
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se assemelha a média dos professores do Ensino Médio (41,2 anos). Apenas 12,4%
sao habilitados para lecionar Sociologia, situagdo que repercute na qualidade das
aulas. (BODART e SAMPAIO-SILVA, 2019, p. 41 e 56).

Grafico 03 - Distribuicdo dos professores de Sociologia por raga/cor e regiao, 2017
80,00%

70,00%
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30,00%
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“all i
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Branca Preta Parda Amarela Indigena Ndo declarado

Fonte: Elaboragdo com base no Censo Escolar da Educagao Béasica 2017 (BODART e SAMPAIO-
SILVA, 2019, p. 41).

E importante destacar, de acordo com o Censo Escolar da Educagéo Bésica
(2017) citado por Bodart e Sampaio-Silva (2019, p. 44), que a maior parte dos
professores de Sociologia se concentra na regido Nordeste (35%), seguida das
regibes Sudeste (30,5%) e Sul (13,9%). As regides com menos professores de
Sociologia sdo a Centro-Oeste, com 9,5%, e Norte, com 10,6%, como disposto no
grafico 04, a seguir.

Gréfico 04 — Distribuicdo dos Professores de Sociologia no Brasil

= Nordeste = Sudeste = Sul Centro-Oeste = Norte

Fonte: Elaboragado com base no Censo Escolar da Educacéo Basica 2017. (BODART e SAMPAIO-
SILVA, 2019, p. 44).
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Sobre a distribuicdo percentual dos professores de Sociologia nas regides
geograficas do Pais, Bodart e Sampaio-Silva (2019) enfatizam que o maior niumero
de professores ndo significa necessariamente um maior nimero de escolas onde a
disciplina de Sociologia esta presente, pois, um professor pode estar lecionando em
mais de uma escola, ocupando assim mais vagas/contratos/cadeiras, o que no Censo
Escolar da Educacéo Baésica.

Com relacdo a composicao do perfil docente de Sociologia levando em
consideracao o sexo, retratado no gréafico 05, o Censo Escolar da Educacao Basica
(2017) constatou que 41,5% s&o do sexo masculino e 58,5% do sexo feminino. A
regido Sul apresenta a maior diferenga, sendo 62,7% de professores do sexo feminino
e 37,3% do sexo masculino. Na regido Sudeste, os dados sdo mais equilibrados, com
52,4% do sexo feminino e 47,6% do sexo masculino. (BODART e SAMPAIO-SILVA,
2019, p. 45).

Grafico 05 — Composicao do perfil docente de Sociologia no Brasil

= Feminino = Masculino

FONTE: Elaboragao com base no Censo Escolar da Educagéo Basica, 2017. (BODART, 2019, p.45).

Analisando o grafico 06, abaixo, observa-se que € bastante reduzida a
participacdo de professores com titulacdo de doutor que lecionam a disciplina de
Sociologia, tomando como base o universo de docentes que atuam na Sociologia. A
Regido Nordeste é a que detém um menor percentual, apenas 0,5%, seguida pela
Regiao Centro-Oeste, com 0,6% e a regiao Norte, com 0,7%. A Regidao Sul é a que
possui mais doutores em atuagao na area, com 1,1%, seguida pela Regido Sudeste,

com 1%.
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Grafico 06: Professores que lecionam Sociologia com titulacdo de Doutor, por regiao

Norte 17% 15%

Nordeste
11%
Sudeste

Sul
21%

23%

Fonte: Elaboragdo com base no Censo Escolar da Educagao Basica — MEC/INEP, 2017.

No Brasil, ainda € elevado o numero de professores de Sociologia que ndo tém
estabilidade profissional e se valem do contrato temporario como forma de
empregabilidade. Isso, de acordo com Bodart e Sampaio (2019, p. 57), representa
piores condig¢des de trabalho e envolvimento com o sistema de ensino.

Nesse contexto, e passados quase doze anos da promulgacdo da Lei n®
11.684/2008, a situacao atual do professor de Sociologia ainda ndo é a ideal. Os
desafios sdo muitos para que a disciplina ndo seja mais ameacgada de exclusao dos
curriculos, como também para garantir melhores condi¢des de trabalho e de formagéao
docente.

Vejamos, no proximo topico, como é formado o quadro de professores de
Sociologia no Magistério Publico Estadual.

3.2 O perfil do professor de Sociologia do Estado da Paraiba

Conforme dados disponibilizados em 11 de fevereiro de 2020 pela Geréncia
Executiva do Ensino Médio da Secretaria de Estado da Educacdo e da Ciéncia e
Tecnologia, 715 professores lecionam a disciplina de Sociologia nas escolas
estaduais da Paraiba, sendo 393 profissionais (ou 54,97%) integrantes dos quadros
efetivos do Magistério Publico Estadual e 322 (ou 45,03%) prestadores de servigos
mediante outras formas legais de contrato. Do total de 715 professores de Sociologia,
11,33% (ou 81 docentes) possuem diploma de Licenciatura em Ciéncias Sociais.

Dos 715 professores de Sociologia que integram o Magistério Publico da
Paraiba, 415 (ou 58,04%) possuem titulo de Pés-Graduacado, e entre os 415
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professores pés-graduados, 342 (ou 48,83%) tém nivel de Especializacao, 64 (ou
8,95%) tém titulo de Mestrado e 09 (ou 1,60%) possuem titulo de Doutorado.

Tais numeros sao animadores no sentido da boa qualificagdo docente como
elemento sedimentador da importancia da Sociologia na formacao critica dos alunos,
tendo em vista o fato de que, quanto maior o niumero de professores com niveis mais
avangados de qualificacdao, melhores serdo (ou pelo menos tenderdo a ser) os
projetos e as estratégias didaticas voltados para os desejados bons resultados das
aulas relacionadas a disciplina. No entanto, ainda sdo poucos os docentes com
licenciatura em Ciéncias Sociais.

No quadro de professores de Sociologia do Ensino Médio paraibano as
mulheres sdo maioria. Ao todo, sdo 367 professoras (ou 51,33%) e 348 professores
(ou 48,67%).

Tabela 2 — Perfil dos professores de Sociologia no Ensino Médio da Paraiba.

Docentes de Sociologia no Magistério da PB Numero de docentes %
Docentes que atuam na disciplina 715 100%
Docentes com Licenciatura em Ciéncias Sociais 81 11,33%

Especializacao 342 48,83%
Docentes com Po6s-Graduacado | Mestrado 64 8,95%

Doutorado 09 1,60%

Masculino 348 48,67%
Docentes (por género)

Feminino 367 51,33%
Docentes do quadro efetivo 393 54,97%
Docentes nao-efetivos 322 45,03%

Fonte: Geréncia Executiva do Ensino Médio da Secretaria de Estado da Educacédo e da Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba. Elaboracao prépria

Tragado o perfil docente do professor de Sociologia no Brasil e na Paraiba,

abordemos, no topico a seguir, o fazer pedagdgico baseado na utilizacdo de recursos
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e estratégias didaticas destinadas a consolidar a Sociologia como disciplina atrativa

aos olhos dos alunos.

3.3 Recursos e estratégias didaticas para o ensino de Sociologia

De acordo com Aradjo (2018, p. 67), a intermiténcia da Sociologia nos
curriculos oficiais brasileiros fez, de certo modo, com que a disciplina se reinventasse
e, de matéria fundamentalmente académica, atualizasse seus referenciais e
ferramentas pedagodgicas para sua insergao definitiva neste nivel educacional.

Como observa Neves (2015), € comum encontrar debates acalorados acerca

de questdes como:

v' 0 que exatamente ensinar nas aulas de Sociologia do Ensino Médio; o
porqué do ensino de Sociologia; as metodologias de ensino;

0 uso ou nao de discussao tedrica com os estudantes do Ensino Médio;
0 uso do livro didatico;

a formacéao do professor de Sociologia e os Cursos de Licenciatura;

N NI N

0s problemas de legitimacdo da disciplina diante dos alunos e da

comunidade escolar, dentre outros.
Conforme a autora,

O campo temético de estudo da Sociologia nada tem de restrito, e 0
resultado dos estudos sociolégicos ndo é previamente definido, pois
depende de um consideravel numero de possibilidades metodolégicas
e interpretativas. (NEVES, 2015, p. 87).

Para tornar a Sociologia mais atraente “aos olhos” e interesses dos alunos,
necessario se tornou a adocao de novos recursos didaticos e estratégias por parte
dos profissionais da area. Recursos didaticos, conforme Bodart (2013), sdo os
instrumentos que o professor utiliza para ministrar a aula (material), e por estratégias
as formas ou maneiras como o docente utilizara os recursos disponiveis.

Para evitar que as aulas sejam ou parecam monoétonas frente aos alunos,
recomenda-se que 0s recursos/estratégias utilizados pelos professores sejam
bastante variados, destacando-se como recursos mais eficazes nas aulas de
Sociologia instrumentos como livros didaticos, fotografias, musicas, videos, charges,
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cartuns, poesias, filmes, curtas, documentarios, enquetes, satiras, campanhas
publicitarias, tirinhas, histéria em quadrinho, dentre outros.

Sobre os efeitos das estratégias destinadas a tornar as aulas de Sociologia
mais interessantes frente aos alunos, assim se expressa Bodart (2013):

O uso dos recursos pode colaborar para fornecer informagdes, orientar
a aprendizagem, apresentar exemplificagdes, exercitar habilidades,
motivar, avaliar, fornecer condicbes de expressdo, de criacao,
diversificar a aula, facilitar a aprendizagem etc. O recurso, por si s0,
nao apresenta colaboracdées. Suas contribuicbes dependerdo da
maneira como sera usado. (BODART, 2013, p.02).

Dentre todos os recursos que podem ser utilizados nas aulas de Sociologia,
Sarandy (2013, p. 97) aponta o livro didatico como principal instrumento de
escolarizagdo e de letramento de grande parte da sociedade brasileira, além de
principal referéncia para um expressivo numero de professores.

Bodart (2017) também vé no uso do livro didatico um dos principais recursos
para as aulas de Sociologia. Para o autor, o livro pode ser utilizado a partir de
estratégias variadas, e ainda que os manuais tragam sugestdes, as possibilidades de
uso dependerao das estratégias de cada professor.

Conforme Bodart (2017), algumas estratégias interessantes de uso do livro

didatico nas aulas de Sociologia s&o as seguintes:

Producgéao de diferentes textos a partir do livro didatico;
Trabalho com leitura de imagens;

Producéo de ilustragdes para os textos do livro didatico;
Producao de fluxogramas;

Identificacao de textos e recursos complementares;
Recontextualizagdo dos conteldos;

Inducdo de uma leitura mais atenta do texto;

Producao de glossario a partir do livro didatico;

AN NN N Y U N NN

Utilizacao do livro didatico como apoio para elaboracao de atividades de
perguntas e respostas;

v Utilizacao do livro didatico para a producéo de cruzadinhas.

Apesar da reconhecida importancia dos livros didaticos no ambito da grande
maioria das disciplinas e em todos os niveis de ensino, este, conforme Meucci (2014),
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ainda n&o é devidamente reconhecido no campo da Sociologia do conhecimento.

Sobre a importancia de tal recurso, a autora observa que

os livros didaticos sdo dedicados a sintese escolar, tornando-se
recurso valioso para a compreensao da dindmica de constituicao de
um repertdrio estavel de conceitos, autores, temas e problemas de
determinada disciplina entre membros da sociedade em geral. Nesse
sentido, ao contrario do que comumente se pensa, a fun¢do do livro
didatico faz dele um bem cultural bastante complexo e um “lugar”
privilegiado para compreender mecanismos e estratégias de produg¢ao
e circulagdo do conhecimento na sociedade [...] Os livros sdo, a um
s6 tempo, mercadoria, objeto de politica publica, ferramenta de ensino
e aprendizagem, artefato intelectual caracterizado por uma
modalidade de escrita bastante singular. (MEUCCI, 2014, p. 211).

Para tecer algumas consideracdes sobre 0s usos ou ndo usos do livro didatico
por professores e alunos no Brasil, Simone Meucci (2014) se vale de duas hipoteses:
a primeira colocando o livro didatico em uma situacao privilegiada dentre os recursos
didaticos, numa situagdo em que o livro seria a unica referéncia para os professores.
Na segunda hipétese, a autora cita os livros como bens escolares ignorados tanto por
professores quanto por alunos. Segundo ela, € possivel que ambas as hipoteses
acontecam de fato, como se fossem lados opostos de um mesmo processo social.

Avaliando os atuais livros didaticos de Sociologia, a professora Simone Meucci
(2019, p. 16) observa que ha bons livros, mas que esta infelizmente ndo € a regra.
Antes de critica-los, no entanto, a autora ressalta que é preciso dizer que o livro
didatico é resultado de uma elaboragdo muito dificil, pois trata-se de um artefato
cultural que dialoga, tanto com aqueles que aprendem quanto com aquele que ensina.
Portanto, a mediacao didatica € apontada como algo muito desafiador.

Para Simone Meucci, transpor conhecimentos académicos e cientificos para o
ambiente escolar por meio de um texto simples e acessivel é algo muito sofisticado.

A professora acrescenta que

tal situacao € agravada pela dindmica das editoras que limita o tempo
e 0s recursos do autor, e ainda falta na Sociologia uma experiéncia
capaz de facilitar o desenvolvimento de solugdes e técnicas para
calibrar a mediagao didatica [...] Os livros de Sociologia produzidos no
Brasil tém contetudo fraco, sofrem de nominalismo (quando se
dedicam tao simplesmente a nomear fenbmenos com conceitos
socioldgicos) e aproveitam pouco o conteudo da ciéncia politica e da
antropologia. Frequentemente, os livros reivindicam o exercicio da
cidadania sem sequer demonstrar os meandros de um processo
decisério no nivel municipal, por exemplo. (MEUCCI, 2019, p. 17).
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Independentemente de quais sejam os recursos didaticos e as estratégias
utilizadas pelos professores, o ensino de Sociologia pode ser apresentado aos
discentes de forma prazerosa.

Para isso, segundo Esteves, Peixoto e Soares (2018, p. 105), é preciso fugir do
modelo classico da pratica pedagodgica, o qual se baseia na aula expositiva, na
absorcao mecénica de conteudos e no professor como centro do conhecimento.
Assim, o aluno passa a ser o protagonista da sua aprendizagem por meio do estimulo
a autonomia, passando a ser capaz de aprender a aprender.

Mas ndo € sé de recursos e estratégias que devem se valer as aulas de
Sociologia para se tornarem atraentes frente aos alunos. Ha também que se
estabelecer uma maior regularidade na relacao disciplina/aprendentes, diferente do
gue ocorre na atualidade, e também em épocas pretéritas, em que a disciplina
percorre 0s curriculos escolares semanais de forma metedrica, com muito pouco ou
guase nada de tempo para exposi¢céo, discussao e constru¢do de conhecimentos.

Como bem observa Bodart (2018), o reduzido nimero de aulas de Sociologia
no Ensino Médio € um problema que envolve o curriculo e que pode acabar afetando
a qualidade do que acontece em sala de aula. Segundo ele, a carga horaria de apenas
uma aula semanal (de 50 ou 60 minutos, no maximo), que ainda vigora em 16 Estados
brasileiros, dificulta o trabalho docente, pois impede um contato maior com a turma e
dificulta a agdo de transmitir, de forma adequada, o conteudo da disciplina, aplicar
estratégias variadas de ensino e explorar outros espacos além da sala de aula,
recaindo na qualidade do processo ensino aprendizagem.

A Sociologia Escolar desejavel, conforme o autor, € aquela que promova nos
alunos o desenvolvimento da desnaturalizacdo, assim como uma compreensao
minima das relac¢des sociais, ou seja, 0 desenvolvimento de uma percepc¢ao relacional
dos fendmenos sociais’ que estimule o aluno a buscar compreender o porqué, para

qué e como sdo os fendbmenos sociais que se apresentam no cotidiano.

7 [...] Destacar que esses fendbmenos sociais ndo fruto das determinagdes da natureza, mas o
resultado de interesses, conflitos e cooperacdes sociais e, portanto, possiveis de serem
modificados [...] Uma Sociologia que oferega aos alunos ferramentas conceituais e tedricas
minimas para olhar o cotidiano com estranheza e de forma desnaturalizada é o que precisamos [...]
(BODART, 2018, p. 14-15).
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Nesse contexto, de acordo com o autor, é necessério instrumentalizar os alunos
com elementos tedricos e conceituais minimos para que eles sejam capazes de
problematizar os fendbmenos sociais para além do senso comum, compreendendo-0s
e sendo capazes de modifica-los, se assim acreditarem ser o melhor a fazer. Sobre o
comportamento dos professores neste processo, Cristiano Bodart observa que estes
devem estar perfeitamente cientes das especificidades da disciplina e de como
operacionalizar as suas aulas.

Em que pese o reduzido nimero de aulas semanais®, de Sociologia ser
apontado como um dos principais problemas que cerca a matéria, outras questoes
igualmente importantes comprometem o desejado processo de consolidacdo da
disciplina como instrumento capaz de conferir aos alunos condigbes reais de
problematizar, compreender e interferir nos fendmenos sociais de suas épocas.

Sobre essa questao, Marpica e Gibbi (2015, p. 08) observam que, no conjunto
das praticas docentes vivenciadas em sala de aula, a leitura e a escrita estdo cada
vez menos presentes nas aulas de Sociologia, sendo este espaco ocupado pela
comunicagdo oral, que tem ganhado cada vez mais destaque como estratégia
didatica. Neste cenario, segundo os autores, destaca-se o entendimento de que o
dialogo, no processo de construgédo do conhecimento, se articula com as concepgdes
de sujeito, de educacéo, de poder, de conhecimento etc., e a forma pela qual o didlogo
ganha materialidade integra uma multiplicidade de concepcdes estabelecidas nas
relagdes entre os interlocutores, sujeitos que sao histéricos e sociais.

A conversa pura e simples sobre determinados assuntos vinculados a disciplina
invariavelmente néo surte o efeito desejado, tendo em vista a tendéncia normal de
dispersao de grande parte dos alunos da faixa etaria que compreende a clientela do
Ensino Médio. Assim, exige-se do professor o perfeito dominio do que Leal (2015)
denomina de “saberes docentes”, ou seja, do conjunto de conhecimentos que podem
ser manejados pelo professor em duas dimensdes: cognitiva e social.

Tais saberes, conforme a autora,

8 Consultando as Diretrizes Operacionais 2020 da Secretaria de Estado da Educacao e da Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (p. 108 e seguintes), verifica-se a oferta de apenas uma aula diaria de 50
minutos (41 aulas anuais) da disciplina de Sociologia, por ciclo de ensino, na Matriz Curricular do
Ensino Médio nas modalidades Educacao de Jovens e Adultos (aulas de 35 minutos), EJA Prisional,
EJA Semipresencial, Ensino Médio Regular, Ensino Médio Integral e outras modalidades
disponibilizadas pelo Sistema Estadual de Educagdo. Um nimero extremamente inferior ao tempo
destinado, por exemplo, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que variam entre 04 e
06 aulas semanais.
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[...] devem orientar o docente na sua pratica em contextos de ensino
e aprendizagem de forma a permitir que se lide com conhecimentos
académicos como também com aqueles interacionais, concernentes
ao aspecto social da relagao professor-aluno [...] Portanto, pensar os
saberes docentes a partir de uma abordagem curricular que contemple
os conhecimentos ligados ao ensino e como estes repercutem na acao
docente, e como o0s professores operam com esses saberes no
contexto da sala de aula. O saber docente, neste sentido, & também
curricular, aquele que se refere ao conteudo que ele ministra em
classe. (LEAL, 2015, p. 53).

Para Guimaraes (2015, p. 166), “o professor de Sociologia da educagéao basica
[...] tem o dever de auxiliar seus alunos a compreenderem o contexto histérico e social
que origina as relacbes sociais, de maneira que eles possam conquistar mais
autonomia diante das condicdes de vida”.

Tal resultado, segundo Ayres (2012), se tornara possivel se o professor utilizar
métodos de ensino adequados a situagéo dos alunos, levando em conta fatores como
idade, temperamento, personalidade, capacidade de compreensdo, grau de
envolvimento, tipo de interesses etc.

Enfatizando que “se foram utilizados de maneira correta, os métodos de ensino
constituir-se-do em excelente ferramenta para o beneficio da aprendizagem”, Ayres
(2012, p. 95) explica que “métodos de ensino sdo os meios de se apresentar
determinado tépico ou assunto de maneira a tornar o aprendizado, ao mesmo tempo,
eficiente e agradavel’, objetivo este que se constitui num dos grandes desafios do

trabalho docente, tema que discutiremos no tépico a seguir.

3.4 Desafios do trabalho docente com a disciplina de Sociologia no Ensino
Médio

Sao diversos os desafios do professor em sala de aula e isso, muitas vezes,
compromete a busca pela realizagdo de um trabalho coletivo capaz de proporcionar
uma aprendizagem significativa. Problemas como salas de aula superlotadas, alunos
desinteressados, baixa remuneracao dos professores e falta de recursos pedagogicos
tornam-se corriqueiros em muitas escolas no Brasil.

Sobre tais desafios na area de Sociologia, assim se expressa Alvim (2018,
p.03):
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Com relacdo ao ensino da disciplina de Sociologia [...], 0 docente
encontra outros agravantes, como a dificuldade em definir quais
tépicos sdo essenciais no ensino da disciplina, como construir um
saber organizado e adequado ao Ensino Médio, como fazer a ligacao
da teoria com a pratica. Além, disso, hd também dificuldades de
carater pedagdgico e de se encontrar profissionais habilitados e
capacitados para ministrar a disciplina.

O docente também enfrenta desafios nas préprias instituicdes escolares. As
exigéncias estdo cada vez maiores, ha muita burocracia, competitividade acirrada,
busca incessante por resultados positivos, complexidade das atividades, prazos
curtos para entregas de relatérios etc. Nesse cenario, o empenho e a dedicacao
devem estar sempre em alta e bem presentes no trabalho docente, independente das
condi¢cdes oferecidas, para que se possa obter os resultados pretendidos.

Diante disso, o professor, seja de Sociologia ou de qualquer outra disciplina,
precisa estar sempre preparado metodologicamente para suas aulas. A capacidade
para criar novas estratégias didaticas com os poucos recursos disponiveis € o
diferencial para que o aluno ndo perca a motivagéo e, assim, encontre o caminho da
aprendizagem significativa.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) advertem que um dos
grandes problemas que se encontram no ensino de Sociologia tem sido a simples
transposicao de conteudos e praticas de ensino do nivel superior —tal como se da nos
cursos de Ciéncias Sociais — para o Ensino Médio. H& um esquecimento das
mediacdes necessarias, seja por ignorancia ou por preconceito: por ignorancia porque
muitos professores de cursos superiores desconhecem metodologias de ensino,
estratégias, recursos etc. que permitiriam um trabalho mais interessante, mais
proveitoso, mais criativo e produtivo. Ignora-se mesmo que a aula expositiva seja um
caso, talvez o mais recorrente, mas ndo o Unico, com que se podem trabalhar os
conteudos de ensino. Por preconceito porque a disciplina normalmente é relegada ao
“segundo plano” na constru¢&o dos curriculos escolares.

De acordo com Oliveira e Costa (2016), na maioria das escolas, a Sociologia

acaba ficando com os piores horarios na matriz curricular. Conforme os autores,

em algumas ha até uma “hierarquia’ das disciplinas escolares, onde a
Sociologia esta relegada a ultima das prioridades na formatacéao da
matriz [...] os professores vivenciam uma realidade de total
precariedade das condigbes de trabalho, com turmas enormes e
horarios de trabalho extensos. Ha também o aspecto da “solidao”, ou
seja, o professor de Sociologia ndo encontra um espaco de dialogo
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para refletir sobre as suas praticas, pois em muitas escolas ha
somente um professor da disciplina. (OLIVEIRA e COSTA, 2016, p.
405).

Além disso, de acordo com Oliveira e Costa (2016), os professores recém-
formados e que ingressam nas escolas descobrem que sua formacédo em Ciéncias
Sociais ndo significou uma formacao especifica para a docéncia, encontrando uma
imensa dificuldade para realizar a chamada transposicao ou mediacao didatica.

Tal realidade tende a mudar, e melhorar, com o novo formato das licenciaturas
previsto na Resolugdo n® 02, de 20 de dezembro de 2019, do Conselho Nacional de
Educacdo, que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais e institui a Base
Nacional Comum Curricular para Formacao Inicial de Professores da Educacao
Bésica. Dentre as mudangas previstas no documento destaca-se 0 aumento da carga
horaria total destinada a pratica pedagogica, que passa a dispor de 800 horas, sendo
400 horas para o Estagio Supervisionado em situagéo real de trabalho em escola, e
400 horas para a pratica dos componentes curriculares que envolvem os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos, como também para os
conteudos especificos das areas de conhecimento de cada curso.

Nos moldes ainda vigentes, entretanto, segundo Leal (2015), operar a
passagem do senso comum para o saber cientifico nas aulas dos professores de
Sociologia se traduz em tarefa ardua. Essa operacdo exige do docente dominio
conteudista e didatico para lidar com as inquietacbes e questionamentos dos alunos
do Ensino Médio nas aulas de Sociologia. Portanto, os alunos encontram dificuldades
em compreender a distingdo epistemoldgica entre os dois tipos de conhecimento e 0s
docentes demonstram certa desatencdo as especificidades metodolégicas que
separam um saber do outro.

Para muitos licenciados, de acordo com Leal et al (2015), a “prova” da pratica
docente em sua formagdo é insuficiente para prepara-los para se tornarem
professores de Sociologia. Entre as dificuldades destacadas pelos professores em

suas experiéncias docentes, a autora destaca os seguintes problemas:

[...] alunato pouco receptivo e atento ao conteudo da disciplina;
escassez de recursos didaticos especificos para o0 ensino da
Sociologia; carga-horaria semanal reduzida; desvalorizacdo da
Sociologia frente as disciplinas consideradas “tradicionais” no
curriculo; incipientes espacos formativos, sobretudo, de formacao
continuada; desvalorizagdo por parte da escola do ensino de
Sociologia; pouca liberdade que gozam alguns professores de escolas
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privadas em ministrar determinados contelidos de Sociologia; pouca
pesquisa € a ndo percepcdo do ambiente escolar da perspectiva do
aluno (LEAL et al, 2015, p. 58).

Um ponto consensual entre os estudiosos do ensino da Sociologia € que o
professor deve evitar se envolver em atividades que ndo fazem parte da natureza do
seu cargo, para que nao seja rotulado como um “faz tudo” na escola. No entanto, de
acordo com Bodart (2018, p. 13), devido ao grande percentual de professores sem
formacgao na area, essas acbdes acabam sendo rotina em muitas escolas.

E importante ressaltar, entretanto, que as praticas do ensino de Sociologia
acumulam, na atualidade, um repertorio significativo de experiéncias didaticas,
praticas pedagogicas e recursos didaticos. Desta forma, conforme Handfas (2019, p.
79), a questao da mediacao didatica necesséria para os estudantes do Ensino Médio
(em que o professor ou a professora realizam a transposicdo do conhecimento
cientifico para o conhecimento escolar) tem experimentado avancos significativos. E
isso se da por meio de iniciativas criativas nas praticas do ensino da disciplina. Os
eventos da area deixam isso claro, principalmente nas oficinas pedagdgicas que tém
o objetivo de partilhar esse conjunto de experiéncias docentes.

Esse avanco, conforme a autora,

tem a ver com o curriculo, ou com a estabilidade da disciplina escolar,
ou seja, essa estabilidade s6é acontece porque hoje a area ja alcangou
alguns consensos do que ensinar; quais conteudos e tematicas sao
indispensaveis de serem tratados em sala de aula, e é claro que essa
convergéncia de objetivos favorece as praticas do ensino da disciplina.
(HANDFAS, 2019, p. 79).

Apesar dos avangos detectados, contudo, ainda existe resisténcia a
preocupacdes didaticas ou metodoldgicas no que se refere ao ensino, acreditando-se
que basta ter o conhecimento, as informagdes, para que se possa ensinar algo a
alguém. Tais elementos sdo necessarios, mas ndo suficientes, considerando-se que,

nos termos expressos nas Orienta¢des Curriculares Nacionais de 2006,

os alunos da escola basica estao ali por obrigacao, e nao por escolha.
Portanto, ndo estao ali para serem sociblogos, historiadores, fisicos ou
literatos. Neste contexto, a mediagdo pedagdgica parece tdo mais
necessaria quanto mais varia o publico no tempo e no espaco. (OCNs,
2006, p. 108).



61

Na maioria das discussées em torno do ensino de Sociologia, a perspectiva é
que a disciplina dialogue com os propoésitos atribuidos a ela nas Orientacdes
Curriculares Nacionais (OCNs), tais como: formacgao para a cidadania, estranhamento
e desnaturalizagdo, contemplando a discussao das relagdes e estruturas sociais, das
diferentes formas de organizacao social e situacdes de vida em sociedade. Todavia,
conforme enfatiza Leal (2015, p. 53), a proposta curricular para Ciéncias Sociais de
formacdo para cidadania se confronta, muitas vezes, com uma situagéo escolar de
auséncia de recursos humanos e materiais para realizagdo do projeto civilizatério
atribuido a educacao.

Enxergando a expectativa de formacgéo para a cidadania no proprio texto da
LDB, exatamente na passagem que fundamentou a luta pela obrigatoriedade da
Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, Meucci (2019) destaca nesta prépria

expectativa

um argumento que tem relagdo com a democratizagdo, com a ideia da
constituicao da sociedade democratica como um processo que exige
a artesania de um novo sujeito capaz de portar certos valores
democréticos. Parece quase uma expressao mantrica que, de tao
naturalizada, impede que fagamos a pergunta fundamental: o que é
cidadania? Rigorosamente, € um valor e um fendbmeno social e uma
das ligbes da Sociologia talvez fosse discutir isso. (MEUCCI, 2019, p.
15).

Segundo a autora, a Sociologia € uma ciéncia, e, como tal, deve ser levada em
sua radicalidade para a escola, propondo a critica e a inteligibilidade dos
comportamentos, sentimentos e pensamentos.

No seu entendimento, a Sociologia, portanto,

n&o € uma disciplina onde os alunos devam tao simplesmente expor,
compartilhar ou confrontar opinides. E mais do que isto: é o lugar de
desconstrucao das opinides; um processo resultante de um novo olhar
que surge a partir de novos nexos entre fendmenos isolados, da
formulacdao de novas indagacdes e do desenvolvimento de métodos
introdutdrios de pesquisa. [...] S6 desta maneira compreendo a efetiva
possibilidade de contribuicao da Sociologia para a formacao de jovens
e adultos autbnomos capazes de contribuir para o debate social e
decidir conscientemente e inteligentemente sobre a vida. (MEUCCI,
2019, p. 16).

Também para Alvim (2018), a aula de Sociologia ndo deve se reduzir a mera

exposigao teorica por parte do professor, vez que a disciplina permite uma variedade
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muito grande de estratégias para que a aula se distancie do modelo meramente
unilateral. Seminarios, estudo dirigido, apresentagdo de videos, dramatizagéo,
oficinas, debates, leitura de textos, visitas a museus, centros culturais, bibliotecas etc.,
sao apontados como estratégias que podem despertar nos educandos a curiosidade
de querer conhecer mais 0 mundo da Sociologia e, consequentemente, de perceber
(com outros olhos, além do senso comum) a realidade em que estéo inseridos.

Apesar de todos os obstaculos e barreiras que tendem a impedir o bom
andamento do trabalho docente, o cotidiano na escola oferece varias oportunidades
de experimentar praticas mais inovadoras, colaborativas e participativas na sala de
aula, que fazem do aluno um ativo parceiro do professor.

Uma sala de aula colaborativa, como bem observam Ferreira e Martins (2007,
p. 59), é aquela capaz de levar os estudantes a se sentirem bem-vindos na escola e
na classe, e o estimulo ao trabalho cooperativo é parte fundamental do planejamento
e do processo de aperfeicoamento da pratica docente. Esse exercicio reflexivo,
conforme os autores, traz para o professor o desafio de repensar a propria pratica de
ensino a fim de atender aos pressupostos pedagdgicos de uma sala de aula inclusiva.

Neste contexto, o desafio do professor é criar na sala de aula um ambiente em
gue todos se reconhegam como membros do grupo; se respeitem e se valorizem em
sua individualidade/diferenga; um ambiente que promova uma pratica pedagogica
centrada, ndo no professor, mas nos alunos, e que estimule o compartilhamento do
poder de tomada de decisdo sobre varios aspectos do processo de ensino e
aprendizagem com os estudantes, sendo capaz de negociar questdes relativas ao que
acontece na classe.

Em uma sala de aula colaborativa, é fundamental que o professor/mediador
busque formas de mostrar ao estudante que ele é muito importante para os colegas e
para ele proprio (o professor), pois é para eles e por eles (os alunos) que a escola
existe e a aprendizagem esta sendo construida. Portanto, tudo o que acontece na
classe tem uma finalidade: ajudar o aluno a adquirir conhecimentos que lhe serado uteis
na escola e na vida.

O resultado de um trabalho desenvolvido desta maneira, conforme Ferreira e
Martins (2007), tende a ser o mais positivo possivel quando o aluno percebe que toda
acdo na sala de aula estd voltada para o seu desenvolvimento. Nesse contexto,

segundo as autoras,
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ele passa a se compreender como um sujeito de direito que tem valor.
Passa a assumir responsabilidades, tanto em seu processo de
aprendizagem quanto no de seus colegas. Portanto, a construcao de
uma atitude colaborativa na classe implica ajudar cada aluno a
desenvolver uma imagem positiva de si mesmo — requisito essencial
para atingir a participagdo de todos. (FERREIRA; MARTINS, 2007,
p.68).

Para lograr éxito no modelo destacado por Ferreira e Martins (2007), o
professor precisa de toda uma bagagem pessoal e profissional que favoreca a
condicao dialdgica da sala de aula, entretanto, a questdo da formacao inicial oferecida
ao docente de Sociologia pelos cursos de Licenciatura ainda aparece como um
desafio a ser superado, mesmo havendo a perspectiva de mudanga positiva a partir
da aplicagdo dos ditames estabelecidos na Resolugdo n® 02/2019, do Conselho
Nacional de Educacdo, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Baésica (BNC-
Formacéo).

O desafio atual enfrentado pelo professor, conforme Handfas (2019), ainda é
um sério problema a ser enfrentado, tanto do ponto de vista da dicotomia que ainda
persiste na relagdo conflituosa entre Bacharelado e Licenciatura quanto nos préprios
curriculos dos cursos de Licenciatura que ainda ndo conseguiram equacionar o
problema da relagédo entre teoria e pratica, isso sem falar dos docentes que atuam em
muitos desses cursos, que na maioria das vezes nao tém qualquer relagdo com a
escola basica e acabam por direcionar suas aulas, sem considerar a especificidade
do Curso de Licenciatura.

O problema da formacéo se torna gravissimo quando o assunto se volta as
instituicdes privadas de Ensino Superior, tendo em vista os interesses mercadolégicos
pelos quais a maioria dessas instituicées opera. (HANDFAS, 2019, p. 80).

Para identificar as principais dificuldades enfrentadas no fazer docente de
Sociologia, langcamos mao de métodos e etapas de trabalho que discriminamos no

proximo capitulo.
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4. ANALISE DOS DADOS

4.1 Métodos e Etapas do Trabalho

O objetivo central deste trabalho esta relacionado a analise e compreensao de
como se caracteriza o ensino de Sociologia em escolas publicas estaduais no
municipio de Joao Pessoa/PB, correlacionando praticas docentes com formacéo de
professores. A modalidade escolhida para apresentacdo dos resultados da pesquisa
foi a dissertacao.

Neste trabalho, tencionamos promover uma reflexdo sobre os processos de
ensino-aprendizagem em Sociologia, as praticas e percep¢des docentes e discentes
sobre as aulas da disciplina e a influéncia da formacao do professor sobre a pratica
em sala de aula. Também consideramos as condi¢des de trabalho do professor em
escolas estaduais situadas no municipio de Jodo Pessoa/PB, assim como a eficacia
ou nao das intervengbes pedagdgicas utilizadas na ministragdo das aulas de
Sociologia sobre o aspecto formativo e cognitivo dos alunos.

As discussodes sobre Metodologia de Ensino e Praticas Pedagogicas n&o possui
uma tradicdo consolidada nesse campo, tampouco uma vasta literatura. Conforme
ressaltado por Oliveira (2019),

[...] basta pensar que as citagbes mais recorrentes nos trabalhos sobre
Ensino de Sociologia referem-se a dissertacoées de Mestrado, como as
de Simone Meucci, Mario Bispo Santos, Flavio Sarandy, dentre outros,
ou a artigos escritos por pesquisadores da area como o Amaury César
de Moraes, Anita Handfas, lleizi Silva etc., mas ainda nao ha livros que
discutam profundamente as Metodologias de Ensino de Sociologia na
Educacao Basica, e que sejam amplamente reconhecidos como
referéncia nesse campo. (OLIVEIRA, 2019, p. 29).

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), dada a diversidade de métodos,
alguns autores costumam classifica-los em gerais (ou de abordagem) e especificos,
denominados discretos ou de procedimento.

A abordagem utilizada nesta pesquisa € qualitativa, com estudo de dados
quantificados. O método é o dedutivo, fundamentado em premissas em que a andlise
do problema parte do geral (o ensino de Sociologia) para o particular (o ensino de
Sociologia em escolas publicas do municipio de Jodo Pessoa/PB), através de um

estudo de campo capaz de possibilitar extrair dados e informagdes diretamente da
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realidade do objeto de estudo. Com este trabalho procuramos um aprofundamento
das questdes propostas na problematizacao da pesquisa.

Dessa maneira, a presente pesquisa se utiliza de procedimentos légicos
seguidos durante a investigacdo cientifica dos fatos que permeiam o ensino de
Sociologia.

Conforme ensinam Lakatos e Marconi (2003), toda pesquisa implica o
levantamento de dados de variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou
técnicas empregadas. O levantamento inicial de dados, no presente trabalho, foi
realizado por meio de pesquisa bibliografica em que o objetivo foi o de ter contato
direto com o material de cunho cientifico ja produzido sobre a tematica em questéo.
Como procedimentos técnicos foram utilizados questionarios, entrevistas e
observagdes sistematicas em sala de aula.

As observacgdes sisteméaticas, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), tém
planejamento e séo realizadas em condi¢gdes controladas para responder aos
propositos preestabelecidos. Os questionarios possibilitam a coleta de dados iniciais
da pesquisa. A entrevista visa a obtengao de informacdes dos entrevistados sobre o
problema da pesquisa, sendo realizada face a face e podendo ser do tipo padronizada
ou estruturada, levando em conta um roteiro previamente elaborado e possibilitando
comparar grupos de respostas.

Do ponto de vista de seus objetivos, a presente pesquisa é de cunho descritivo.
De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 52), a pesquisa descritiva

[...] envolve o0 uso de técnicas padronizadas de coleta de dados:
questionario e observacgao sistematica. Assume, em geral, a forma de
Levantamento. Tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dados
sem manipula-los, isto €, sem interferéncia do pesquisador. Procura
descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza, suas
caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos. Assim, para coletar
tais dados, utiliza-se de técnicas especificas, dentre as quais se
destacam a entrevista, o formulario, o questionario, o teste e a
observacdo. A diferenca entre a pesquisa experimental e a pesquisa
descritiva € que esta procura classificar, explicar e interpretar fatos que
ocorrem, enquanto a pesquisa experimental pretende demonstrar o
modo ou as causas pelas quais um fato € produzido.

Os fatos objeto deste estudo foram observados, classificados, registrados,
analisados e interpretados sem que houvesse interferéncia sobre eles. A preocupagao
maior foi identificar a atuagéo pratica do professor em sala de aula e os reflexos na
formacéo dos alunos.
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Os instrumentos de coleta e de andlise de dados utilizados foram os seguintes:
questionarios, na modalidade escrita com perguntas objetivas e subjetivas; roteiro
estruturado para respaldar as entrevistas realizadas com os professores e alunos, e
plano de observacéao (fichas de registro para dar suporte as observacdes em sala de
aula).

Com os alunos, a técnica utilizada foi a de grupos focais. De acordo com
Barbour (2009), o uso de grupos focais se tornou uma importante abordagem nas

pesquisas qualitativas em diferentes areas.

Geralmente os grupos focais sdo usados como um método Unico, mas
em muitos casos eles sdo integrados em um modelo de multiplos
métodos com outros métodos qualitativos e, as vezes, com métodos
quantitativos. A vantagem é que eles ndo somente permitem analises
de declaracoes e relatos sobre experiéncias e eventos, mas também
do contexto interacional em que essas declaragdes e esses relatos
sdo produzidos. Esse método acompanha demandas praticas e
metodoldgicas especificas a documentagédo e analise dos dados.
(BARBOUR, 2009, p. 57)

O trabalho com grupos focais serviu para auxiliar a esclarecer as principais
percepcdes dos estudantes sobre a disciplina de Sociologia; o que eles esperam da
disciplina e como a Sociologia pode ajudar no cotidiano dos mesmos, para além do
senso comum.

Conforme ensina Krueger (1994), grupo focal € um grupo de discusséao informal
cujo objetivo principal é revelar percepcoes dos participantes acerca de itens postos
para o debate. Tais grupos sé&o formados por pessoas que possuem determinadas
caracteristicas e que se retnem para produzir dados qualitativos sobre uma discussao
focalizada.

Trata-se de uma técnica nao-diretiva para obtengcdo de dados qualitativos que
fundamenta-se no principio epistemoldgico em que a interacao grupal, por meio do
dialogo, propicia uma livre producao e circulacao de ideias, sentimentos e imagens
sobre um tema.

Segundo observa Celso Sa (1998), o interesse dos grupos focais para 0 campo
das representacdes sociais reside nessa técnica que, de certo modo, simula as
conversagdes espontaneas pelas quais as representagdes sao veiculadas na vida
cotidiana. Conforme o autor, um grupo focal pode ser formado observando-se o

seguinte rito:
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Seis a oito pessoas de uma dada populacao sao reunidas para discutir
um determinado assunto — o foco externo do grupo, um objeto de
representacdo — sob orientacdo de um moderador [...]. A analise do
conteudo ou do discurso € a forma de tratamento desses dados. Um
ndmero de sessOes pode ser conduzido com diferentes individuos da
mesma populagdo. (SA, 1998, p. 93).

A propésito do mesmo tema (grupos focais), Gomes e Barbosa (1999)
salientam que a seleg¢do dos participantes segue o critério de homogeneidade, com
pessoas niveis socioecondmicos e culturais semelhantes. A idade, posicao social,
posicdo hierarquica, conhecimentos e outras variaveis podem influenciar na
discussao. A homogeneidade, conforme os autores, torna possivel um espag¢o mais
adequado para a discussao, visto que evita constrangimentos e inibigdes.

Segundo Krueger (1994), a tradicional entrevista com perguntas fechadas
revela desvantagem porque limita as respostas acerca de elementos oferecidos, pois
as descobertas podem ser influenciadas por interferéncia ou omissao do pesquisador.
Ja as entrevistas nao-diretivas, com questées abertas, permite o trabalho com a
reflexdo expressada por meio da “fala” dos participantes, permitindo que eles
apresentem seus conceitos, impressdes e concepgdes sobre determinado tema.

As informagbes produzidas sao de cunho essencialmente qualitativo. A “fala”
que é trabalhada nos grupos focais ndo é meramente descritiva ou expositiva. E uma
“fala em debate”, com todos os pontos de vista, impressdes, visdes e concepgdes de
mundo expressos sendo discutidos em condigdes de igualdade pelos participantes.

Por meio dos métodos, técnicas e instrumentos de pesquisa aqui mencionados,
foi possivel tragar o caminho para o alcance do fim a que nos propomos, que foi o de
analisar as praticas de ensino de Sociologia e a eficacia ou ndo das intervencdes
pedagodgicas utilizadas em escolas publicas estaduais no municipio de Joao
Pessoa/PB.

4.2 O perfil das escolas

Para a realizacdo da pesquisa de campo foram escolhidas duas escolas que
fazem parte da 12 Regional de Educacao, sediadas no municipio de Joao Pessoa/PB.
Trata-se de escolas vizinhas de muro, mas que apresentam realidades e dinamicas

de trabalho diferenciadas que mudam a rotina de professores, alunos e funcionarios.
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A primeira escola visitada foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Professora Antdnia Rangel de Farias, situada a Avenida Julia Freire, no bairro
da Torre. A escola funciona nos trés turnos, conta com onze turmas, do 6° ano do
Ensino Fundamental ao 3% ano do Ensino Médio, e tem um quantitativo de 452 alunos,
distribuidos nos turnos da manha (222 alunos), tarde (170 alunos) e noite (60 alunos).

Os alunos, em sua maioria, sdo oriundos do bairro da Torre e adjacéncias, mas
a escola também atende pessoas de bairros mais distantes como Manaira, Castelo
Branco e Mangabeira. Ali sdo oferecidos o Ensino Fundamental (anos iniciais), o
Ensino Fundamental (anos finais), o Ensino Médio e a Educacéao de Jovens e Adultos
(EJA).

A outra unidade escolhida é a Escola Cidada Integral Técnica de Ensino
Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira, situada a Rua Caetano Filgueiras,
também no bairro da Torre. Com doze turmas (do 6° ano do Ensino Fundamental ao
32 ano do Ensino Médio), e com um quantitativo aproximado de 300 alunos, a grande
maioria residente no bairro da Torre e adjacéncias e os demais residentes nos bairros
de Manaira, Cabedelo e Jacuma, a Escola Padre Hildon Bandeira tem prevista para
este ano a oferta do Curso Técnico de Panificagdo e Confeitaria.

A implementagcdo do Ensino em Tempo Integral, presente na Escola Padre
Hildon Bandeira, € uma tendéncia que vem aumentando progressivamente no Estado
da Paraiba, atendendo ao que preconiza o Plano Nacional de Educagéao (PNE). Em
sua meta de numero 6, o documento determina que até o ano de 2024 no minimo 50%
das escolas publicas do Pais devem oferecer a modalidade de Educagéo Integral,
atendendo a pelo menos 25% de alunas e alunos da Educacgao Basica.

A previsao também esta contemplada na Base Nacional Comum Curricular
(2017, p. 12), que estabelece um compromisso com a Educacgao Integral que visa a
construcao intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes
e também com os desafios da sociedade contemporanea.

Na escola de Ensino Integral os alunos sao atendidos durante os turnos da
manha e da tarde, das 07h30 as 17 horas, com intervalos para almogo e dois lanches,
sendo um pela manha e outro a tarde. A pretensédo é que nao haja divisao entre os
periodos da manha e da tarde, pois o turno é considerado Unico e a programacao é

distribuida ao longo do dia. Neste modelo, os professores sdo obrigados a aderir ao
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Regime de Dedicacdo Docente Integral (RDDI), que prevé a dedicacao exclusiva com
carga horaria de trabalho semanal de 40 horas.

Para serem mais atrativas, as escolas integrais contam com alguns diferenciais
em relacédo as escolas regulares, tais como: “Projeto de Vida”, estruturado por aulas
em que os alunos definem seus sonhos para o futuro e planejam o caminho para
chegar 14; “Estudo Orientado”, em que os estudantes aprendem a organizar 0s seus
estudos e descobrem como aproveitar melhor o tempo e onde e como fazer pesquisas;
“Praticas Experimentais”, que sdo oportunidades de unir a teoria a pratica; “Disciplinas
Eletivas”, oferecidas pelos professores a partir da combinacédo de conteudos de duas
ou mais disciplinas, podendo o aluno escolher qual eletiva deseja cursar, de acordo
com os seus interesses, e “Clubes de Protagonismo”, em que os proprios alunos criam

grupos e comandam atividades cientificas, culturais e esportivas.

4.3 Perfil dos professores entrevistados

Para tracar o perfil do professor de Sociologia, além da pesquisa bibliografica,
elegemos dois professores da Rede Publica Estadual de Ensino do Estado da
Paraiba, um do sexo feminino, com atuacdo na Escola Regular, na Modalidade de
Ensino da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e outro do sexo masculino com
atuacao na Escola Cidada Integral. As experiéncias vivenciadas e discutidas junto aos
dois professores foram suficientes para tracar uma inferéncia sobre a pratica do
ensino da Sociologia na escola publica, haja vista a similaridade das rotinas comuns
a unidades que seguem as mesmas normas oficiais estabelecidas e vigentes.

Ressalte-se, aqui, que a intencéo inicial nesta parte do trabalho era entrevistar
um namero maior de docentes de Sociologia, entretanto, como ja observara o
professor Severino José de Lima (Xangai), em aula da disciplina Metodologia de
Ensino, do Mestrado Profsocio/UFCG, realizada em 24 de agosto de 2018, “os
sociologos nao se sentem a vontade para discutir questdes pedagdgicas”, fato este
gue comprovamos na pratica, em situagdes em que professores se comprometiam em
colaborar com a pesquisa e depois desistiam, alegando motivos diversos.

Por exemplo, em uma das abordagens, um professor de Sociologia chegou a
realizar uma conversa preliminar na Sala dos Professores da escola onde trabalha; se
comprometeu a responder (em data posterior) as questdes que lhe foram colocadas,
e ainda a viabilizar a observagao de algumas de suas aulas, mas, alguns dias depois,
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via WhatsApp, ndo somente informou que n&o iria contribuir mais com 0 nosso
trabalho, como também levantou suspeicdo quanto as pesquisas relacionadas a
disciplina de Sociologia, chegando a afirmar que “as mesmas poderiam ser bancadas
pelo governo para identificar professores contrarios as suas ideologias”.

Na conversa preliminar realizada na escola, inclusive, tal personagem chegou
a afirmar que estaria sendo observado por uma funcionaria que se encontrava no
ambiente, a uma distancia aproximada de dois metros, e que a mesma estaria a
servico da direcao do estabelecimento publico de ensino, a quem atribuiu uma pratica
de perseguicdao. Nas mensagens via WhatsApp, 0 mesmo acrescentou que seria
perseguido nao somente pela diregdo da escola, mas pelos alunos, pela Coordenacéao
Pedagdgica e até mesmo pelos proprios colegas de profissao.

Questodes particulares de alguns personagens a parte, voltemos ao tema central
deste trabalho, que é 0 que nos interessa.

Na Escola Antdnia Rangel, a professora entrevistada tem 38 anos de idade, se
declara negra, € casada, tem uma filha com idade de dois anos e reside préximo a
escola. Possui Licenciatura e Bacharelado em Sociologia pela Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE); é Bacharel em Direito pelo Centro Universitario de Joao
Pessoa (Unipé), e possui Especializacdo em Fundamentos da Educacéo. Integrante
dos quadros efetivos do Magistério Publico Estadual desde o ano de 2008, tem faixa
salarial em torno de quatro salarios minimos mensais e trabalha ha trés anos na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Anténia Rangel de Farias.

O professor entrevistado tem idade de 60 anos, se declara pardo, € casado,
tem filhos e netos e reside proximo a escola. Possui Licenciatura e Bacharelado em
Sociologia e Licenciatura em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e
Mestrado em Sociologia, também pela UFPB. Trabalha como professor efetivo desde
1998 na Rede Estadual de Ensino. Também integra os quadros docentes da Rede
Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, como professor de Histéria, desde 1997. Com
faixa salarial em torno de dez salarios minimos, valoriza e participa todos os anos da

formacéao continuada disponibilizada pelas redes estadual e municipal de ensino.

4.4 A realidade do trabalho docente

Na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Anténia Rangel de Farias
séo oferecidos o Ensino Fundamental Il, o Ensino Médio, a Educacéo de Jovens e
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Adultos presencial (no turno da noite) e a Educacdo de Jovens e Adultos
Semipresencial (com disponibilidade de orientagdo no turno da manha).

Para a realizacdo da pesquisa de campo, escolhemos a Educacao de Jovens
e Adultos Semipresencial por ser uma modalidade de ensino que permite ao estudante
gue trabalha a possibilidade de estudar e concluir a educacao basica, se adequando,
dessa forma, a realidade do educando, assim como por ser uma realidade educacional
até entao desconhecida para mim.

De acordo com a professora participante da pesquisa, a EJA Semipresencial
segue o ritmo do estudante. Mesmo assim, ha alunos que fazem a matricula em
determinada época do ano, come¢am a estudar mas, em razao de problemas de
ordem pessoal, acabam por abandonar o curso e ndo aparecem na escola durante
anos. Nesses casos, a matricula fica inativa, e quando o aluno retorna e expressa a
sua decisao de retomar os estudos, a mesma € renovada e os conteudos das aulas
sdo retomados do ponto em que haviam sido interrompidos. Diferentemente das
outras modalidades de ensino, na EJA Semipresencial ndo ha tempo estipulado para
que os alunos concluam o ciclo. Por isso se fala que o seu arquivo € sempre vivo, €
gue nao ha arquivo morto.

Na cidade de Jodo Pessoa/PB existem apenas nove escolas que ofertam a EJA
Semipresencial, dentre elas a Escola Estadual Antdnia Rangel de Farias. De acordo
com a professora entrevistada, a realidade de trabalho na instituicdo € adequada as
necessidades da EJA. O planejamento pedagogico acontece semanalmente, envolve
a Coordenacéo da escola e todos os professores do segmento e se constitui em uma
oportunidade de dialogo sobre os principais desafios e as possiveis melhorias do
ensino e aprendizagem na referida modalidade de ensino.

A evaséo escolar e suas causas sao apontadas entre os principais problemas
enfrentados pelos docentes da EJA Semipresencial, que incluem também a
desatualizacdo do material disponibilizado para o trabalho. Conforme a professora
entrevistada, o Livro Didatico, por exemplo, esta com validade vencida desde o ano
de 2016, e nao ha previsao de chegada de livros atualizados.

Nesse cenério, de acordo com a professora de Sociologia, o principal desafio
dos docentes da EJA Semipresencial € o de proporcionar um bom atendimento
individual e um ensino de qualidade como forma de estimular em cada aluno o
interesse pelos estudos e, com isso, diminuir os indices negativos comumente

enfrentados. Sobre os modelos de avaliagao aplicados na modalidade de ensino ora
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em comento, a professora informou que as provas sdo todas elaboradas com
questdes objetivas. Sobre este modelo falaremos no proximo topico.

Na Escola Cidada Integral Padre Hildon Bandeira, o professor participante da
pesquisa apontou como principal dificuldade a questédo da jornada exigida de 40 horas
semanais. Diante de tal exigéncia, o docente, que possui outra matricula de trabalho
na Rede Municipal de Ensino de Joao Pessoa/PB, informou que cumpre diariamente
uma jornada de trés turnos de trabalho e que, por isso, enfrenta um desgaste fisico e
emocional muito grande.

Outra dificuldade apontada pelo entrevistado diz respeito a frequente
acumulagao de “matérias” para lecionar. Segundo informou, no Ano Letivo em curso
estdo sob sua responsabilidade as disciplinas de Sociologia e de Historia. Em 2019 a
situacao era pior, pois ministrava aulas de Sociologia, Histéria e Ensino Religioso. Tal
situacao, conforme ressaltou, € muito corriqueira nas escolas estaduais, e ja houve
tempo em que chegou a acumular até quatro disciplinas.

Pensando numa melhor qualidade de vida, o professor disse pretender se
aposentar ainda neste ano de 2020. Ele acrescentou que s6 esta aguardando alcancar
o tempo de servico necessario para dar entrada no processo de aposentadoria, numa
clara demonstracdo de que a jornada excessiva de trabalho e o desgaste fisico e
emocional dela decorrentes, aliados as inumeras dificuldades enfrentadas
diariamente pelos profissionais do Magistério, acabam suplantando o sentimento
vocacional do docente, comprometendo de forma direta a sua intengao e disposicao
de pensar e buscar os melhores meios e estratégias para tornar suas disciplinas
interessantes aos olhos dos alunos.

O formato das avaliacbes também sao alvo da insatisfacdo do professor da
escola integral, tendo em vista que, segundo informou nosso entrevistado, as provas
sdo todas compostas de questdes objetivas. Nesse modelo, de acordo com o
professor, os alunos ndo param para ler as perguntas e ndao sao estimulados a
qualquer tipo de reflexdo sobre os conteudos trabalhados. Assim, eles (os alunos)
tendem a marcar, de forma aleatéria, as alternativas de resposta, entregando as
provas em poucos minutos.

Tal realidade, também conforme nosso entrevistado, faz com que alguns alunos
nao se interessem pelas disciplinas e, além do mais, ainda enfrentem os professores
apoiados no argumento e na convic¢ao de que os mesmos (os docentes) ndo podem
reprova-los. Com relagao a esta questéao, o professor disse que, infelizmente, quando
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chegam os meses finais dos Anos Letivos, a orientacdo que recebem é de que,
havendo motivos para reprovagédo de alguns alunos, esta s6 pode/deve ocorrer no
menor indice percentual possivel, para que a escola ndo perca pontuagao no indice
de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB).

Outro fator que interfere no bom andamento da Escola Integral Padre Hildon
Bandeira diz respeito a infraestrutura da escola. Durante a observacdo em sala de
aula, sentimos que os ambiente s&o extremamente quentes e com teto baixo. Nao
existe ar-condicionado, e em algumas salas ha apenas um ventilador funcionando, o
que dificulta a concentracdo durante as aulas e faz com que os alunos pecam
excessivamente para sair de sala a fim de beber agua.

Desta forma, no turno da tarde, principalmente, os alunos sentem-se
sonolentos e alguns até chegam a dormir durante a aula. Nessas condicdes, o
professor acaba tendo que parar a aula para pedir aos alunos que estdo dormindo que
se retirem do ambiente, lavem o rosto e bebam agua para poder retornar.

Em véarios momentos que observamos, o professor pediu para algum aluno
aproveitar a saida para tomar agua e buscar agua para ele. O professor também
alegou que nao costuma levar as turmas frequentemente ao Laboratério de
Informatica porque o ar-condicionado n&o funciona bem e o calor € mais insuportavel
do que nas salas de aula.

De acordo com o professor entrevistado, outro fator que dificulta o trabalho
docente neste ano de 2020 é a demora na implantacao das Salas Tematicas da Escola
Integral Padre Hildon Bandeira. Apesar das cobrangas dos docentes, o professor
disse que falta iniciativa e boa vontade por parte dos setores competentes para
organizar os espacos das salas de aula de forma que cada disciplina possua a sua
sala especifica.

Nosso entrevistado alegou que as salas tematicas facilitam o processo de
ensino, pois os docentes guardam o0s seus materiais em um sO ambiente e
permanecem nele, enquanto os estudantes se movimentam. Para o professor, este
modelo é imprescindivel para a disciplina de Sociologia, pois amplia as oportunidades
de aprendizagem, por ser colaborativo e por permitir que os materiais produzidos
pelos alunos sejam expostos e valorizados.

De acordo com o professor, a preservacao do espaco € mais respeitada pelos
alunos que estudam em salas tematicas, e isto torna o ambiente mais agradavel.

Segundo acrescentou, quando a aula é ministrada nas sala tematicas, os alunos ficam
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mais atentos e o professor tem a oportunidade de arrumar a sala com a “cara” da
disciplina, fazendo com que seja possivel vislumbrar como o componente curricular

esta sendo trabalhado.

4.5 O que pensam os professores de Sociologia?

Na Escola Estadual Antonia Rangel de Farias, a pesquisa foi realizada na
Educacao de Jovens e Adultos Semipresencial. Esta modalidade era denominada de
Ensino Supletivo até o ano de 2015 e funcionava em um casardo localizado na
Avenida Joao Machado, no Centro de Joao Pessoa/PB.

Com o intuito de aumentar o nimero de matriculas e se tornar mais acessivel,
o antigo Supletivo foi transformado em sua estrutura e deu origem a Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA) Semipresencial. Tal modalidade de ensino esta disponivel em
nove escolas estaduais localizadas em bairros estratégicos da Capital paraibana.

Segundo informou a professora de Sociologia participante da presente
pesquisa, a faixa etaria dos alunos a EJA Semipresencial na Escola Antonia Rangel
de Farias gira torno dos 22 aos 40 anos de idade. Entretanto, ja houve casos de alunos
com mais de 60 anos de idade que cursaram e concluiram todas as disciplinas. Nossa
entrevistada lembrou de experiéncia vivida em 2019 com uma aluna de 65 anos de
idade que informou ter tido sempre o desejo de continuar os estudos, nao o fazendo
por proibicdo do marido. Devido aos conflitos existentes no casamento, a aluna
resolveu se separar e enxergou na EJA a possibilidade de voltar a sonhar com um
futuro melhor.

Na Escola Antbnia Rangel de Farias as aulas da EJA Semipresencial
acontecem de forma individualizada em uma sala disponibilizada para este fim. No
espaco ha uma ambientagdo parecida com um escritério, com trés birés, algumas
cadeiras disponiveis e um armario onde s&o guardados os livros didaticos e materiais
de trabalho. A professora utiliza um computador, de uso pessoal, para elaboracao de
provas e outros materiais. Na sala ndo ha quadro-negro ou outros recursos
tecnologicos.

Na modalidade de ensino que ora comentamos, os alunos realizam a matricula
e ja a partir dai iniciam o contato com os professores. No caso da nossa entrevistada,
ela atende aos alunos durante todas as manhas, das 07 as 12 horas, mediante

agendamento prévio e de forma individualizada. Quando o nimero de alunos é maior
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que o tempo disponivel para as aulas, a professora forma pequenos grupos,
respeitando o nivel de cada aluno, e parte para uma aula mais interativa.

Preliminarmente a observacao da pratica docente, realizamos uma entrevista
com a professora a fim de entender a dindmica da sua pratica pedagdgica. Segundo
nos informou, o principal objetivo dos alunos ao estudar a Sociologia na modalidade
de ensino EJA Semipresencial é a obtencédo do Certificado de Conclusdo do Ensino
Médio. “Os alunos mais velhos alegam que precisam de uma mudanca de vida e que
para isso estudar é indispensavel. Por meio desta certificacdo, eles desejam, em
primeiro lugar, obter um emprego melhor para sustentar de forma mais digna suas
familias. Ja os alunos mais jovens sonham em realizar o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e, com isso, conseguir entrar na Universidade e obter uma profisséo
que seja mais valorizada no mercado de trabalho”, ressaltou.

A professora explicou que, no més de fevereiro, atualizou as avaliacbes que
serdo utilizadas, na disciplina de Sociologia, durante o ano de 2020. Ela disse que foi
orientada pela Coordenacao da EJA Semipresencial a elaborar provas com menor
teor reflexivo, que explorem mais os conceitos e que sejam de facil compreensao. O
motivo para a mudanca seria o desejo de evitar a frustracdo dos alunos (em face de
notas baixas) e as possiveis desisténcias decorrentes de tais situacbes. Mesmo
seguindo a orientacao expressa pela coordenacao estadual, a professora disse sentir
que o0 momento politico que o Pais atravessa é, na verdade, o principal fator para a
efetuacdo da mudanca.

Indagada sobre a pratica de ensino em sua formacgéao inicial, quando ainda
cursava a Graduagédo, a professora lembrou que as experiéncias vividas foram
negativas, pois os professores de Sociologia cujas aulas observou nas escolas
publicas escolhidas eram “emprestados” de outras matérias e tinham dificuldades em
ministrar a disciplina. Face a tal realidade, nossa entrevistada relatou que, ao iniciar o
estagio de regéncia em sala de aula, os mesmos professores nao se sentiram capazes
de ajuda-la. A real pratica de ensino, portanto, so foi obtida apds ser aprovada, em
2012, no Concurso para o Magistério Publico do Estado da Paraiba, quando, de fato,
assumiu uma sala de aula.

Sobre o interesse dos alunos em relacdo a disciplina de Sociologia, a avaliagcao
da nossa entrevistada é que ainda é muito pouco, cabendo ao professor tornar a
disciplina mais atrativa e acessivel aos discentes por meio do debate e da fuga do
senso comum. Explorar o carater reflexivo da Sociologia e o quanto os alunos podem
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se tornar cidadaos transformadores da realidade social é, no seu entender, uma boa
alternativa.

Nos encontros presenciais com 0s alunos, nossa entrevistada disse que o0s
incentiva a participar da vida politica da sociedade. Ela acrescentou que se sente
orgulhosa quando encontra um aluno ou ex-aluno fazendo parte de movimentos
organizados que buscam alcangar mudancgas sociais e a garantia de direitos para a
minoria marginalizada da populagao.

Com relagao aos recursos didaticos empregados nas aulas de Sociologia, a
professora explicou que costuma utilizar o Livro Didatico como principal recurso, pois
€ a partir dele que planeja suas aulas e provas. Ou seja, € a partir da sequéncia de
conteudos disponibilizada no Livro Didatico que nossa entrevistada planeja o que vai
ser trabalhado, principalmente na EJA Semipresencial, que ndo possui sala de aula
formal.

Além do Livro Didatico, a professora de Sociologia disse valorizar também as
tirinhas, charges, filmes antigos e documentarios como recursos estratégicos para
tornar as aulas de Sociologia mais atrativas. Ela observou, entretanto, que, pela
dindmica da EJA Semipresencial, € impossivel trabalhar com filmes e documentarios
nos encontros presenciais pré-agendados, pois os alunos nao dispéem de tempo
suficiente. Além disso, ressaltou que também nao se sente a vontade para solicitar o
Laboratério de Informatica para suas aulas, notadamente porque tal recurso, segundo
ela, nunca foi disponibilizado para a EJA Semipresencial durante o tempo em que esta
na escola. Para ser mais precisa, a professora confessou nem saber se na escola
existe ou ndo o Laboratério de Informatica.

Sobre as estratégias didaticas para o uso do Livro Didatico, a professora
informou que durante atendimentos a grupos de alunos, costuma pedir para que cada
um leia um paragrafo em voz alta, de forma a fazer com que todos figuem mais atentos
a leitura. Na sequéncia, ela faz alguns questionamentos individuais e, depois, um
pequeno debate sobre o tema abordado. Também permite que os alunos proponham
temas diversificados que nao estdo no Livro Didatico. Dentre os temas propostos, a
professora disse que muitos deles favorecem grandes debates, a exemplo do aborto,
dos direitos para a populacdo LGBT, da legalizacao da maconha, dentre outros.

Para envolver os alunos com os temas da disciplina de Sociologia, a professora
disse que costuma fazer um resumo do contetdo que sera trabalhado na préxima
aula. Para isso, pede aos alunos que vejam documentarios ou filmes relacionados aos
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temas propostos, disponiveis na internet, e que leiam sobre os conteudos no Livro
Didatico ou em textos disponibilizados previamente. Com essa estratégia, segundo
ela, os alunos se preparam melhor e formam opinides bem além do senso comum.

Para nossa entrevistada, a Sociologia estabelece uma relagdo muito préxima
do senso comum, pois 0s conhecimentos praticos das pessoas sao pontos de partida
para o conhecimento cientifico, mas os alunos podem ser levados a perceber que a
Sociologia cria algo novo a partir do questionamento e da andlise do senso comum.

Na Educacao de Jovens e Adultos Semipresencial, a professora ressaltou que
€ possivel conhecer melhor a identidade dos alunos, pois a maioria dos encontros sao
individuais, e isso facilita a convivéncia e ajuda na elaboracéo das aulas. A bagagem
social e cultural trazida pelos estudantes também foi apontada como elemento capaz
de favorecer o ensino e a aprendizagem, especialmente nas aulas de Sociologia, que,
segundo ressaltou, sdo fundamentais para o desenvolvimento do senso critico social
dos educandos.

Na Escola Integral Padre Hildon Bandeira, o professor de Sociologia, em um
primeiro momento concedeu entrevista no espaco da Sala dos Professores. O
encontro aconteceu numa quinta-feira (dia da semana reservado a “Reunido da Area
de Humanas”), quando os professores ficam a disposicdo da escola durante os dois
turnos para planejar as atividades, discutir com a coordenacdo de area os problemas
relacionados as suas disciplinas e buscar possiveis solugdes para 0s mesmos.

Para comeco de conversa, explicamos que na entrevista as questdes
abordadas seriam sobre a “Pratica Pedagdgica na disciplina de Sociologia” e
iniciamos o dialogo perguntando sobre a pratica de ensino que Ihe foi proporcionada
durante Graduacao em Sociologia, ao que o professor respondeu afirmando nao ter
recebido uma boa formacgao durante a Graduacao para enfrentar uma sala de aula.

Ele relatou que cursou Bacharelado em Sociologia na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) e que, a época, ndo pensava em ser professor. No entanto, devido
ao mercado de trabalho ser muito restrito, acabou aproveitando a oportunidade de
concurso para o Magistério Estadual para se efetivar no servico publico. S6 entao
aprendeu a ser professor, tanto por meio da pratica forcada de sala de aula e da troca
de ideias com colegas mais experientes, quanto (e, principalmente) através da
interacao com os alunos e do entendimento do mundo social em que os mesmos estédo

inseridos. A partir de entdo, comegou a tomar ciéncia de como proceder para fazer a
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transposicao, para o Ensino Médio, dos conteudos da disciplina de Sociologia
anteriormente discutidos na Universidade.

Sobre a motivacao/interesse dos alunos em relacao a disciplina que leciona, o
professor ressaltou que no primeiro ano do Ensino Médio os alunos nao tém ideia real
do que seja a Sociologia por falta de um contato anterior com a disciplina. Mesmo
assim, mostram certo interesse em entender o que vai ser tratado em sala de aula. Ja
no 2° e 32 anos, os alunos demonstram certa apatia em relagcdo a Sociologia, 0 que
exige do professor um maior esforco no sentido de incentivar o debate participativo,
permitindo, estrategicamente, que os alunos escolham os temas que desejam tratar.

De maneira geral, o professor avaliou que a Sociologia tem boa aceitagao junto
a maior parte dos seus alunos, e que essa boa aceitacao se deve a associacao que
sempre procura fazer entre os conteudos da disciplina e o cotidiano dos estudantes.

Em relagdo ao Livro Didatico, nosso entrevistado disse tratar-se do principal
ponto de partida para as suas aulas por ser um recurso didatico que norteia, orienta e
auxilia na condugéo de sua pratica docente. Ele explicou que segue o Livro Didatico
porque 0 mesmo traga uma sequéncia que facilita o ensino e a aprendizagem, sendo,
portanto, uma importante e permanente fonte de pesquisa. Informou também que o
trabalho com o Livro Didatico em sala de aula € feito a partir da realizagdo de leituras
compartilhadas, e que, para averiguar se os alunos estdo compreendendo o conteudo,
costuma empreender pequenos debates mesclados com exercicios disponibilizados
no livro.

Ainda sobre o Livro Didatico, o professor informou que desde o ano de 2017
vem sendo utilizado o livro “Sociologia Hoje” (2016), de autoria de Igor José de Rend
Machado (Org). Ele disse nao pedir aos alunos que realizem a leitura do mesmo em
casa, pois, se assim proceder, poucos realizam a tarefa, e os que nao realizam alegam
gue a escola integral os deixa muito cansados e sem disposi¢cao para efetuar qualquer
tipo de estudo em casa.

Nosso entrevistado disse considerar que o desafio maior do docente de
Sociologia esta na procura de estratégias didaticas adequadas para tornar as aulas
mais atrativas para os alunos. Ele admitiu que alguns métodos empregados servem
para determinadas turmas, mas nao servem para outras, devido ao comportamento
dos alunos e ao nivel de conhecimento em que se encontram. Assim, muitas das
estratégias utilizadas acabam falhando, e o professor se vé mergulhado no desafio
constante de busca pela conquista da motivagao discente.
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Além do Livro Didatico, o professor informou que costuma utilizar outros
recursos didaticos em suas aulas, tais como jornais, revistas, televisdo e computador
com projetor, e que procura utilizar estratégias diversificadas frente aos recursos
escolhidos. No seu trabalho, entretanto, um elemento especifico funciona como
complicador: a reduzida carga-horaria da disciplina, de apenas 45 minutos semanal.
Tal periodo, conforme nosso entrevistado, € insuficiente para se exercer, com
eficiéncia, as fungbes docentes, as quais envolvem a realizagdo da chamada
eletrbnica, o relacionamento com os alunos, a transmissao do conteudo da disciplina,
a aplicacdo de estratégias variadas de ensino, o debate e as avaliagbes do
conhecimento. Com tdo pouco tempo, ele disse ser impossivel explorar outros
espacos além da sala de aula.

Enfatizando que procura-se aproveitar a bagagem cultural dos alunos quando
se tém interesse em conhecer a identidade dos mesmos, as fontes de informacdes a
gue tém acesso, os lugares que frequentam, os livros que ja leram etc., o professor
disse considerar que este € um ponto de partida importante para a introdugcéo dos
conhecimentos socioldgicos.

Ele acrescentou que participa, anualmente, das Formacdes Continuadas
(presenciais e a distancia) disponibilizadas pela Secretaria de Estado da Educacéo e
disse considerar que as tematicas abordadas sdo interessantes e auxiliam no fazer
pedagdgico. Admitiu, entretanto, que sente dificuldades quando a formacédo é
realizada na modalidade a distancia, por ser bastante cansativo, depois de um dia de
trabalho, sentar em frente ao computador para realizar as leituras e participar de
féoruns de debate ou outras atividades propostas. Também sente dificuldades em
utilizar as ferramentas disponibilizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
e isso ja lhe rendeu prejuizos como, por exemplo, o ndo cumprimento de prazos de
postagens, tendo sempre que recorrer a terceiros para tirar duvidas e executar as

tarefas propostas.

4.6 A pratica pedagogica docente: percepcao, interacao e estratégias didaticas

Observando a pratica pedagogica da professora que entrevistamos na Escola
Estadual Anténia Rangel, tivemos a oportunidade de acompanhar a primeira aula de
Sociologia do ano de 2020 da EJA Semipresencial. Um aluno, aparentando uma idade

aproximada de 45 anos, acabara de efetuar a matricula. No primeiro momento foi
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apresentado a ele o Livro Didatico que é utilizado na Educacgéao de Jovens e Adultos,
e traz o titulo “Viver, Aprender: Ciéncias Humanas Ensino Médio (Tempos, Espaco e
Cultura).

Segundo explicou a professora, o livro esta dividido em trés etapas: a primeira
intitulada “Riquezas e pobrezas”, a segunda “A constru¢do da Nacao” e a terceira
“Cidadania e conflitos no mundo contemporaneo”. A edi¢&o inclui as disciplinas de
Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia, e, apesar das indicagdes referentes a cada
disciplina, os conteudos sao trabalhados de forma interdisciplinar. Por isso, a leitura
dos capitulos sao realizadas de forma integral. Apesar de o Ano Letivo em curso ser
de 2020, o Livro Didatico aqui referido € destinado aos anos de 2014, 2015 e 2016,
conforme pode-se observar na capa (em anexo). Para evitar prejuizos quanto aos
conteldos, especialmente no que diz respeito as questbes politicas da sociedade,
nossa entrevistada ressaltou a sua preocupacdo em sempre disponibilizar textos
atualizados para os seus alunos.

No ambiente da EJA Semipresencial, observamos que a aula ministrada para
o aluno que ha pouco mencionamos se desenvolveu, em principio, com uma conversa
informal. A professora pediu para que ele falasse um pouco do seu cotidiano e sobre
0 que imaginava que fosse a disciplina de Sociologia. O aluno comec¢ou informando
que trabalha fazendo “bicos” como jardineiro, ajudante de pedreiro, pequenos reparos
em moveis etc., que mora com a mae (uma senhora aposentada) e que pretende
concluir o Ensino Médio para conseguir um “emprego com carteira assinada”, sem
especificar exatamente qual o emprego de sua preferéncia. Sobre 0 que imaginava
gue fosse a Sociologia, preferiu ndo opinar, substituindo a resposta esperada pela
afirmativa de que esta disposto a prosseguir nos estudos.

A professora explicou que durante todo o processo de aprendizagem sao
realizadas quatro avaliagcbes, de acordo com o ritmo de estudo dos alunos. Para se
prepararem para as provas, ela disse exigir dos alunos que prestem atengdo as
explicacbes e que leiam as unidades disponibilizadas no Livro Didatico. Cada
avaliacao refere-se a uma unidade, com excecao da quarta, que é feita tomando por
base o ultimo assunto da terceira unidade, que versa sobre o tema “Cidade e relagbes
sociais”.

Depois de explicar como funciona a sistematica da EJA Semipresencial, a
professora falou sobre o surgimento das Ciéncias Sociais e sobre a importancia da
Sociologia para entender o cotidiano das sociedades. Na sequéncia, apresentou
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conceitos fundamentais sobre o que € cidadania e como exercé-la. Logo apés,
entregou o Livro Didatico ao aluno e pediu para que o mesmo efetuasse, em casa, a
leitura dos seguintes topicos: “Vale a pena aprender Sociologia?”, “Os quatro bons
motivos para aprender Sociologia” e “Sociologia e senso comum”. Finalizando o
encontro, a professora marcou a préxima conversa para a semana seguinte. Apés a
saida do aluno, ela nos informou que sbé marcara a avaliacdo quando ele sentir
seguranca em realiza-la.

No decorrer da pesquisa de campo, tivemos a oportunidade de observar aulas
nas turmas do 12 e 3° anos do Ensino Médio da Escola em Tempo integral Padre
Hildon Bandeira. Por ndo dispor ainda de salas teméticas, o professor ocupou uma
parte da aula com a busca de um aparelho de televisdo e a posterior conexao do
mesmo ao seu computador pessoal para apresentacao de slides. Com isso, a aula foi
atrasada em pelo menos oito minutos.

Na classe do 1°¢ ano tivemos a oportunidade de assistir a primeira aula de
Sociologia que os alunos tiveram em toda a vida escolar. A turma ja conhecia o
professor, pois 0 mesmo ministra aulas de Histéria na escola. No entanto, a Sociologia
estava sendo apresentada naquele momento.

Percebemos que o professor mantinha um bom relacionamento com os alunos,
pois 0s mesmos mostraram satisfacao ao vé-lo e o cumprimentaram com respeito.
Antes de iniciar a aula, o professor brincou com os alunos que votaram no atual
presidente da Republica (0o senhor Bolsonaro) perguntando se ja haviam se
arrependido do voto e pedindo noticias de outro aluno “bolsonarista” que havia faltado
a aula naquele dia. Mesmo se tratando de um assunto que na atualidade gera conflitos
até mesmo entre familiares, ndo percebemos qualquer animosidade por conta da
brincadeira, que pareceram ser constantes entre professor e alunos.

Durante a aula, o professor disp6s de 40 slides ilustrados que foram elaborados
pela Secretaria de Educacgédo do Estado de Pernambuco e que Ihe foram cedidos por
meio de um amigo que é professor de Sociologia no Estado vizinho. Feita a chamada
eletrbnica e ligados o0s equipamentos, o professor iniciou a aula relacionando os temas
que seriam abordados: “O que sdo as Ciéncias Sociais’, “O Surgimentos da

L ]

Sociologia”, “Ramos das Ciéncias Sociais”, “Os primeiros Soci6logos”, “Os principais
cientistas sociais”, “Karl Marx e o capitalismo” e “Os modos de produgao”.
Utilizando-se dos slides, o professor foi apresentando pequenas conceituagdes

e ilustragcbes e comentando, com uma linguagem mais simples, cada ponto explorado.
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Em alguns momentos utilizou o0 quadro negro como elemento de apoio para destacar
alguns nomes importantes da Sociologia ou alguma outra informagdo que julgava
merecer maior destaque. Constantemente o professor se valeu dos conhecimentos
da disciplina de Historia para contextualizar melhor a tematica abordada, chegando a
tracar no quadro, por exemplo, a linha do tempo correspondente aos modos de
producdo da historia humana.

Verificamos que a estratégia empregada funcionava bem e “prendia” a atengao
de boa da turma. Alguns alunos, inclusive, interagiam bem com o professor e se
mostravam a vontade para indagar sobre cada tema apresentado. A cada intervencéo,
o professor respondia pacientemente. Outros alunos, entretanto, demonstravam certa
apatia, e um deles chegou a ser surpreendido cochilando durante a aula. Outro foi
surpreendido usando fones de ouvido, mas quando o professor pediu que guardasse
o aparelho, foi prontamente atendido.

Os alunos que sentavam nas ultimas carteiras da sala pediam, constantemente,
para sair a fim de tomar agua alegando que a ventilagdo proporcionada pelo ventilador
ndo chegava até eles e a sala estava bastante quente. Em nenhum momento tais
pedidos incomodaram o professor, que aproveitava a situacao para pedir que 0s
alunos lhe trouxessem agua gelada. Nessa atitude do mestre enxergamos uma
demonstragdo pratica de que, para saber dar aula, € preciso antes saber viver. E
“saber viver’” exige também saber se relacionar bem com as pessoas, evitando,
especialmente, qualquer tipo de conflito desnecessario com o préximo, especialmente
guando esse préximo esta representado por alunos em situacao de aprendizagem.

Durante a aula, observamos que nenhum aluno abriu o caderno para fazer
qualquer anotagcdo. O professor também nao exigiu que escrevessem nada. Sem
nenhuma anotagao, e com pouquissimo tempo no cronograma escolar, a primeira aula
de Sociologia da vida académica dos alunos do 12 ano terminou com apenas dez dos
40 slides trabalhados. Nao foi pedida nenhuma atividade de casa referente ao
assunto, e o professor informou que continuaria na proxima aula.

A proxima aula observada ocorreu na turma do 3° ano, com oito alunos
presentes. Novamente houve o deslocamento do computador e do aparelho de TV. A
aula se iniciou com a chamada eletrénica. O professor procurou os slides que iriam
ser trabalhados, estes produzidos por ele proprio e formados por conceituacbes e
ilustragbes sobre os temas “Politica, Poder e Estado”, “Regimes politicos” e “Partidos

Politicos”.
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Os slides tiveram pouca serventia durante a aula, em face da insuficiéncia do
tempo disponivel (apenas 45 minutos). Na verdade, os slides ficaram esquecidos na
maior parte do tempo. A aula foi acontecendo em clima de conversa informal e os
questionamentos foram surgindo naturalmente.

Em determinado momento da aula, o professor perguntou se algum aluno ou
aluna teria habilidade para fazer e administrar um Blog para a turma, admitindo que
ele préprio ndo dispunha de nenhuma experiéncia nesse sentido. Apenas um aluno
se prontificou a construir a ferramenta tecnoldgica proposta. Segundo o professor, o
blog devera ser utilizado como ferramenta destinada a producao textual e também
para ser uma espaco de comunicacao e debate entre os alunos e os professores da
turma. Depois de crid-lo, os alunos deverao acessa-lo para participar das atividades
e, com isso, reforcar o aprendizado sobre os temas debatidos.

Apesar do argumento frente a importancia da tecnologia para o reforco do
aprendizado, observamos que a turma demonstrou pouco interesse na criacao e
utilizagcéo do blog. Mesmo assim, o professor insistiu na proposta e disse que gostaria
que a turma propusesse, na aula seguinte, os assuntos que gostaria de tratar no
espaco virtual.

Assim como ocorrido na turma do 1° ano, os alunos do 3° ano também néao
fizeram qualquer anotag&o durante a aula, nem foram cobrados para que o fizesse.
Em alguns momentos, houve fuga do tema proporcionada pela apresentacdo de
perguntas desvinculadas do assunto que estava sendo tratado. Para satisfazer a
curiosidade da turma, o professor respondia aos questionamentos, mas, ao nosso ver,
tal estratégia n&o favorecia ao bom andamento dos trabalhos, tendo em vista o fato
de os assuntos alheios ao tema central acabarem gerando debates paralelos sem
muita relevancia para o real objetivo da aula.

Nesse particular, uma questao importante nos veios a mente: “Até que ponto o
professor pode deixar a turma a vontade para intervir na condugcdo da aula?” A
resposta para tal indagagéao esta no equilibrio, na dosagem perfeita entre nao abrir
mao do controle da aula e, ao mesmo tempo, permitir que os alunos sejam e se sintam
participes importantes do processo de ensino-aprendizagem.

Mas voltemos as consideracoes especificas sobre o que observamos na aula
de Sociologia na turma do 3° ano. Ali, verificamos que o relacionamento professor-

alunos é pautado por muita confianga e por varios anos de convivéncia. Sobre a turma,
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o docente disse considera-la a melhor da escola. “Me sinto muito a vontade em
ministrar aulas para esses alunos”, enfatizou.

Ao término da aula, assim como fizera na turma do 12 ano, o professor também
nao cobrou nenhuma atividade referente ao tema abordado e nem solicitou que os
alunos efetuassem uma leitura prévia a partir do Livro Didatico para a proxima aula.
Apenas informou que o assunto continuaria na proxima aula. Dito isto, o professor de
Sociologia seguiu para outra sala onde, agora, ministraria aula de Histéria, em
cumprimento a sua carga horaria dentro do Magistério Publico Estadual.

4.7 Percepcao dos educandos sobre a disciplina de Sociologia

Na Escola Integral Padre Hildon Bandeira, aplicamos a técnica de coleta de
dados chamada de “grupo focal”. O propésito foi promover os alunos participantes da
pesquisa a condicdo de sujeitos ativos no processo. A selecdo dos participantes
aconteceu de forma que houvesse representatividade de alunos pertencentes ao 2° e
3% anos do Ensino Médio. Os alunos do 12 ano ndo entraram no grupo focal por
estarem tendo os primeiros contatos com a disciplina de Sociologia e dessa forma,
ainda estarem formando suas opinides com relagédo a disciplina.

Foram escolhidos seis alunos, trés do 2° ano e trés do 3° ano, sendo duas
meninas e quatro meninos. Os alunos foram escolhidos de forma democratica, ou
seja, o convite nao foi imposto, e tivemos a oportunidade de convida-los na propria
sala de aula. Os trés alunos de cada sala que manifestaram mais rapidamente a
vontade de participar da pesquisa foram escalados. Aceito o convite, o local escolhido
para a realizagdo da entrevista foi a sala da Biblioteca. A coordenadora cuidou para
que, nesse momento, nenhuma turma ocupasse 0 espago.

Com ambiente e clima de trabalho adequado, solicitamos que os alunos se
apresentassem, falando nome, idade e ha quanto tempo estuda na instituicao de
ensino. Com um clima de aceitacdo estabelecido, nos apresentamos, agradecemos
pelo atendimento ao convite, explicamos 0 objetivo da pesquisa e pedimos para que
fossem evitadas conversas paralelas. Em seguida explicamos o carater confidencial
de tudo que seria tratado naquela entrevista, garantimos que nenhum participante
teria 0 nome divulgado e que, portanto, ninguém precisaria se sentir constrangido(a)
ao expressar suas opinides, e informamos que seriam feitas perguntas referentes a

disciplina de Sociologia.
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Para organizar a discussao e evitar que a entrevista seguisse por assuntos
diversos, elaboramos um “Roteiro” (em apéndice) com questbes organizadas no
sentido do aprofundamento progressivo do tema e dispostas com vistas a fluidez da
discussao, sem muitas intervengdes.

No primeiro momento, foi perguntado aos alunos o que significa para eles a
Sociologia. Dois alunos apresentaram respostas mais elaboradas. O restante do
grupo concordou com o que eles falaram.

Vejamos o que disserem os alunos sobre a disciplina objeto deste estudo:

v" “A Sociologia é uma matéria muito importante para a nossa vida. Ela nos
ajuda a entender a sociedade em que vivemos € a participar dela com o
nosso proprio olhar.”

v" “A Sociologia € a unica disciplina que faz com que a gente pense no nosso
papel no mundo, na nossa familia e em como estd a minha realidade hoje

e o que fazer e como fazer para melhorar.”

Mediante a indagacao sobre se sentiam dificuldades em entender os conteudos
da disciplina de Sociologia, uma aluna que ainda ndo havia se pronunciado deu o

seguinte depoimento:

v' “Senti muita dificuldades em entender a disciplina de Sociologia quando
estava no 12 ano do Ensino Médio. Achei que era uma matéria de
conteldos chatos, pois comecou falando sobre teorias e teéricos. Depois
fui entendendo que nao era so6 isso que a Sociologia estudava e entendi
que, na verdade, era o estudo sobre 0 que acontecia todos os dias com

todos nos.”

Outro aluno se expressou com o seguinte comentario:

v" “Pensei que seria reprovado em Sociologia o ano passado, quando fazia o
2° ano, pois tive dificuldades em diferenciar as teorias de Marx, Weber e

Durkheim. Eu embaralhava tudo e no fim ndao sabia nada.”

Perguntado sobre o que fez para entender melhor o assunto, ele respondeu:
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“O professor indicou alguns videos interessantes disponiveis no YouTube
e isso ajudou muito. Também resolvi prestar mais aten¢do nas aulas. Antes
s06 fazia conversar ou dormir na sala durante as aulas. O professor € um

cara legal!”

Indagados se o professor conseguia tirar suas duvidas, os alunos responderam:

v

v

“Ele é otimo! Brinca com a gente. Nao reclama de quase nada. Quando
estamos com duvidas ele para a aula, nos escuta e responde a tudo que
perguntamos. Tem gente que pergunta coisa que ndo tem nada a ver e
mesmo assim ele responde.”

“‘Essa € uma das aulas de que mais gosto, por conta do professor.”

Sobre os temas que gostariam de discutir para possiveis debates em salas de

aula, os alunos assim se manifestaram:

v

“Gostaria de falar sobre a situagdo da mulher negra na sociedade. Também
gostaria de falar sobre o aborto, a virgindade, a violéncia contra a mulher
etc.”

“Acho importante que o professor faga um debate sobre a religido. Sou
evangélico e sinto que muitos colegas nao respeitam e falam coisas
agressivas sobre isso.”

“Preferia que o professor falasse sobre a politica no Brasil, puxando para o

debate de quem € a favor ou contra o governo.”

Perguntados se gostariam que a disciplina de Sociologia tivesse mais horas-

aula semanais, os alunos foram unanimes em dizer que consideram insuficiente o

tempo de aula e que durante as aulas nao da para fazer quase nada; que quando

comecam a falar sobre algo interessante o tempo acaba e o assunto fica para ser

concluido na proxima aula; que, no entanto, quando a préxima aula chega, o debate

nao € o0 mesmo e, as vezes, o professor até esquece o que estava trabalhando na

aula anterior.

Sobre como gostariam que fossem as aulas de Sociologia, os alunos

observaram:
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v “Gosto da disciplina. Acho que o professor poderia trazer o pessoal dos
movimentos sociais para fazer uma palestra para a gente.”

v' “Seria bom que pudéssemos sair da sala de aula e conhecer outros lugares.
Eu nunca fui ao cinema e muito menos a um museu.”

v “Gosto mais quando a aula é tipo um debate. Todos falam suas opinides e
ninguém fica com raiva um do outro. Pena que nem sempre é possivel
fazer, pois s6 temos uma aula na semana e o professor precisa também

dar os contetidos.”

A conversa com o grupo focal durou mais ou menos 45 minutos e os alunos se
mostraram satisfeitos com o que foi debatido. O espaco da Biblioteca foi adequado, e
nao houve interrup¢des durante a entrevista. Todos os participantes conseguiram se
expressar, se ndo em todos os questionamentos, mas naqueles que se sentiam mais
a vontade. Respeitamos a dinamica do grupo e fizemos o minimo de interrupcoes.
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5 A OTIMIZACAO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA: POSSIVEIS AVANCOS

Nao ha como pensar formacao de professores, cotidiano escolar e ensino de
Sociologia na escola sem levar em consideracao os sujeitos aos quais a educacao
escolar se destina: os jovens. Conforme Freitas e Filho (2017, p. 86), pensar questbes
relacionadas ao ensino-aprendizagem no ambiente escolar exige a urgente tarefa de
entender quem sao os jovens que ali se encontram, de onde vém, o que trazem
consigo, como se relacionam com o mundo de fora da escola e como esse modo de
ser e viver la fora afeta as percepgdes sobre a escola e a relagdo com 0s pares e com
os demais membros da comunidade escolar.

Independentemente do modo como a escola trata e define os alunos, os jovens,
de acordo com Pereira (2016), encontram espaco para desestabilizar as regras
disciplinares e, assim, reinventar a escola, levando para dentro da instituicao escolar
0 que sdo, 0 que vivem, 0 que recebem, o0 que pensam, o que gostam, o que sonham
e 0 que acreditam, e mostrando que nao se pode encerra-los em conceitos estanques
e homogeneizantes.

Em face dessa realidade, é importante reconhecer e abrir espaco para o didlogo
com as diferentes juventudes que frequentam a escola. E tal atitude, segundo Freitas
e Filho (2017), se constitui num bom comego em qualquer processo educativo, e mais
ainda quando se trata do ensinar Sociologia para jovens.

Conforme os autores,

nao ha como promover o estranhamento e a desnaturalizagdo
preconizadas pelas OCNs (2006) sem compreender em que
realidades sociais 0s estudantes estédo inseridos e o que eles pensam
acerca da escola e da sociedade que os cerca. (FREITAS; FILHO,
2017, p. 86).

Neste contexto, Lima e Martins (2012) ensinam que a disciplina de Sociologia
deve ser ministrada de maneira a estimular o olhar sociolégico por meio do
estranhamento da realidade, sendo necessario, para isso, que se proporcione aos
alunos o contato com a Sociologia, evidenciando seus temas e abordagens munidos
de ferramentas tedricas que auxiliem a compreender a dinamica social. “O primeiro
passo é demonstrar que a vida em sociedade nao é algo que se explica de imediato,
ou seja, que as relacdes sociais possuem uma légica que nao estd completamente

esclarecida no momento em que as realizamos”. (LIMA; MARTINS, 2012, p. 303).
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A desnaturalizacdo da realidade aparece, portanto, como um “antidoto” a
tendéncia de se explicarem as relagdes sociais, as instituicbes, os modos de vida, as
acoes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagao politica etc.
com argumentos naturalizadores. (OCNs, 2006, p. 105-106).

Lima e Martins (2012) explicitam que a desnaturalizagao recoloca as relagdes
sociais na ordem dos fenébmenos dotados de historicidade, por isso a necessidade de
compreendé-los a luz das mudangas e continuidades, dos interesses e dos lagos
culturais, porque agimos socialmente desta ou daquela forma.

De acordo com os autores,

exercitar o uso da desnaturalizacao significa estimular o exercicio de
abstracao, que se faz através da analise e da desconstrugdo daquilo
que nos é apresentado pelo senso-comum. O objetivo, portanto, é
mostrar ao aluno o problema da imediaticidade do senso-comum,
destituido de reflexao, ou seja, demonstrar que a realidade € muito
mais complexa do que se mostra a principio. (LIMA; MARTINS, 2012,
p. 303).

O sentido da Sociologia na educacao basica nao deve ser apenas a critica, mas
sim o saber posicionar-se frente a realidade ao qual se esta inserido, principalmente
por meio da compreensao das representagdes sociais como produtoras sociais, sendo
desejada uma intervencao consciente dos cidaddos na sociedade, para que sejam
garantidas as mudangas necessarias.

A partir das interacdes entre professor, alunos e contexto social de ensino, o0s
docentes sdo capazes de produzir saberes que permitem a manifestacdo de
singularidades expressas em inovagbées no modo de ensinar a disciplina, mais
proximo da realidade social e cultural de seus estudantes e do perfil destes, cada vez
mais marcado pelo uso de tecnologias da informacéo e da comunicacao para acessar
informagdes e conhecimentos.

As inovagdes digitais fazem parte do cotidiano dos brasileiros desde o final dos
anos de 1990. Os adolescentes do Ensino Médio assumem com grande propriedade
a identidade de “nativos digitais®’, pois ja nascem praticamente sabendo usar os

recursos tecnoldgicos. Por outro lado, nota-se a existéncia de um estranhamento por

9 O termo “nativo digital” foi usado pela primeira vez em 2001 pelo professor e educador Mark
Prensky para designar as pessoas que cresceram na era digital e estdo acostumadas e confortaveis
com o uso da tecnologia, considerando-a, inclusive, uma parte de suas vidas. Prensky é autor do
livro Teaching Digital Natives (Ensinando Nativos Digitais), ainda sem traducéo para o portugués.
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uma parcela dos professores, que por muitas vezes revelam uma resisténcia em
utilizar tais recursos, uma vez que ocupam a posigao de “némades digitais”, ou seja,
que estdo em movimento de busca e adaptacdo a recepcao das diferentes midias
digitais em sua interatividade social e docente. (ERAS; FEIJO, 2017, p. 101).

O manuseio das Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo (TICs) como
ferramentas para ministrar cursos, inclusive no Nivel Médio, tem se constituido em
pratica didatico-pedagdgica recorrente para atrair a atengao do alunato e dinamizar o
contexto de ensino e aprendizagem.

Para inovar em sala de aula, sobretudo para inserir tecnologias digitais como
dispositivos pedagodgicos no contexto de ensino, Leal (2015) diz ser preciso que 0s
professores e os alunos estejam familiarizados com certo grau de inclusdo digital e
possam contar com recursos materiais para 0 acesso a esses meios.

Mas, infere-se que a questdo mais pertinente a considerar aqui é o preparo
docente para harmonizar o uso da tecnologia ao propédsito de conhecer e aprender a
partir desse recurso, sem confundir meio e conteudo ou fazer da tecnologia um fim
em si mesma, o0 que comprometeria seu uso para fins didaticos e pedagdgicos. (LEAL,
2015, p. 55).

Comentando essa relacao professor/alunos/tecnologias, Eras e Feij6 (2017, p.
103) observam que o professor de Sociologia tem um duplo trabalho no processo de
transposicao didatica: dominar as Tecnologias da Informagcao e Comunicacgao (TICs)
e adapta-las ao ensino da disciplina. Para as autoras, realizar tal tarefa por meio das
inovagdes tecnoldgicas que os alunos dominam tdo bem é certamente um desafio a
mais.

O papel do professor frente as novas tecnologias é o de mediador. Ele precisa
ter a percepgao de quais instrumentos tecnoldgicos sao pertinentes para diversificar
0 ensino e a aprendizagem. Para isso, é de fundamental importancia uma boa
preparacdao e formacdo docente. Caso nao possua, os resultados nao serao
significativos na aprendizagem dos alunos.

E importante ressaltar que tais necessidades de atualizagdo docente, assim
como de todas as areas do pensamento e da atividade profissional, e também
cientifica, ndo séo privilégio do Século XXI. Ja nas ultimas décadas do Século passado
(Anos 1980 e 1990), e aqui ndés estamos falando de Brasil, a sociedade ja passava a
conviver e viver com as inovagdes tecnoldgicas, tendo em vista o aparecimento do

microcomputador, da internet, da TV a cabo, dos aparelhos celulares (cada vez mais
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modernos), enfim, de uma gama de instrumentos tecnolégicos que vieram
transformar, ndo somente a realidade da populagdo, mas a propria forma de agir e
pensar a realidade por parte das pessoas.

Vejamos o que ja dizia Libaneo em fins do Século XX, precisamente em 1998,
ha 22 anos:

A escola continuara durante muito tempo dependendo da sala de aula,
do quadro-negro, dos cadernos. Mas as mudancgas tecnolégicas terdo
impacto cada vez maior na educagao escolar e na vida cotidiana. Os
professores ndo podem mais ignorar a televisdo, o video, o cinema, o
computador, o telefone, o fax, que séo veiculos de informacao, de
comunicacao, de aprendizagem, de lazer, porque ha tempos o
professor e o livro didatico deixaram de ser as Unicas fontes do
conhecimento. Ou seja, professores, alunos, pais, todos precisamos
aprender a ler sons, imagens, movimentos, e a lidar com eles.
(LIBANEO, 1998, p. 17-18).

Nos dias atuais, 0 uso das tecnologias, especialmente dos aparelhos celulares,
serve tanto para facilitar quanto para dificultar as aulas. E ndo seria nenhum exagero
salientar que, na maioria dos casos, 0s prejuizos chegam a superar os beneficios,
dada a inabilidade da grande maioria dos docentes no trato com situagdes, por
exemplo, em que alunos teimam em nao prestar atencdo e em nao participarem das
aulas para permanecerem “navegando” nas midias sociais por meio dos seus
celulares individuais.

Mas este ndo é um problema sem solucdo, desde, entretanto, que os
professores saibam estabelecer, no dia-a-dia das salas de aula e desde o primeiro dia
de aula, uma relacao de respeito mutuo e de comprometimento com a construgéo do
conhecimento. Falamos aqui de uma espécie de “contrato pedagdgico” pautado, ndo
na autoridade docente, mas na busca conjunta de resultados positivos no sentido de
bem aproveitar o tempo destinado a disciplina, o qual, por ser obrigatdrio, ndo precisa
ser necessariamente “enfadonho” para alguns, ou mesmo para todos.

Nessa relacdo de cumplicidade, é possivel, por exemplo, enfrentar (e até
resolver) o problema, muito comum na atualidade, da distracdo de boa parte dos
alunos em face do uso inadequado dos seus aparelhos celulares, invariavelmente
utilizados para navegacgao “aleatdria” nas midias sociais. Para isso, € interessante
que, ao invés de tentar obrigar os alunos a guardarem seus telefones méveis, o

professor estimule a utilizacdo destes aparelhos para a prépria dindmica de sala de
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aula, lancando mao da tecnologia, ndo somente para preparar aulas, mas para
conduzir os alunos (em sala de aula) na apreensao de novos conhecimentos.

Conforme Eras e Feij6 (2017, p. 106), durante a edicdo de 2017 do Encontro
Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educacao Basica (Eneseb), a proposta do
Grupo de Trabalho (GT) que discutiu o tema “os professores de Ciéncias Sociais/
Sociologia no mundo digital: as metodologias de ensino em Ciéncias Sociais na
Educacgao Basica” reuniu experiéncias importantes sobre a tematica das TICs em sala
de aula, tanto pensando a pratica cotidiana quanto os desafios impostos por esses
recursos aos professores. Ferramentas como Blog, Documentarios, plataformas do
Google, WhatsApp e plataforma Wiki foram apresentadas e, em face da utilizacéo
desses meios tecnoldgicos, foram relatadas experiéncias e possibilidades de trabalho
extremamente significativas.

E nao é preciso ter estado presente ao Eneseb de 2017 para imaginar de que
experiéncias estamos falando. Basta lembrar das criangcas ainda bem pequenas das
nossas familias e do dominio que estas tém diante das tecnologias, especialmente
das ferramentas disponibilizadas nos aparelhos celulares, tablets, notebooks, TV'’s a
cabo etc. E se elas dominam tao bem esses equipamentos, porque nao utilizar estes
mesmos instrumentos junto aos quais elas se sentem tdo bem para fazé-las sentirem-
se igualmente bem manejando-os na busca de outras experiéncias que, de forma
inconsciente, Ihes favoregam no processo de aquisi¢do de novos conhecimentos?

Na sala de aula de Sociologia, por exemplo, pode-se perfeitamente utilizar os
aparelhos celulares, de forma individual ou em grupo, para estimular os alunos
(mediante desafios pré-estabelecidos) a promoverem pesquisas e apresentarem
respostas ou opinides sobre questdes relacionadas aos objetivos da disciplina. Assim,
a partir das aulas sempre em movimento, e, portanto, livres do modelo “bancario”
acertadamente criticado por Paulo Freire (1987), os alunos certamente se sentirdo
parte do processo; a escola se tornara mais atraente frente aos mesmos, e estes se
tornarao pecas efetivas no proprio desenvolvimento diario da disciplina.

Ressalte-se que tais aulas ndo devem se restringir a utilizacdo dos aparelhos
celulares dos alunos, mas lancar mao dos mais variados equipamentos tecnolégicos,
incluindo projetores de slides, que, em conjunto com aparelhos de televisdao ou
computadores, podem ser utilizados para a exibicdo de filmes de curta duragéo

relacionados aos temas discutidos em cada aula.
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Ressalte-se também que, mesmo se conseguindo conectar os alunos com as
dinamicas das aulas (que ndo podem jamais ser repetitivas) o professor ndo deve abrir
mao de outras possibilidades de despertar a curiosidade e o interesse dos alunos pela
Sociologia, ai incluidas a leitura, individual ou em grupo, de textos leves e
descomplicados sobre assuntos ligados a disciplina, e a pratica da pesquisa, em sala
de aula ou em casa.

No caso especifico do estimulo a pesquisa, que corresponde a um elo muito
importante entre a compreensao do meio em que os alunos estao inseridos e a ciéncia
que estdo aprendendo, é interessante observar que, ao indica-la como atividade de
sala de aula ou de casa, alguns cuidados basicos devem ser observados pelo
professor no sentido de evitar desafios que se limitem a buscar ideias soltas, de senso
comum, ou explicagdes individualistas e sem perspectivas sociais, nos termos
preconizados pelas Orientacdes Curriculares Nacionais de 2006.

Nos termos preconizados pelas Orientagdes Curriculares Nacionais de 20086,

7

[...] & preciso que o professor explique o que é uma pesquisa
socioldgica, os padrées minimos de procedimentos que devem ser
utilizados, os cuidados que devem ser tomados e a elaboragdo de um
esboco de projeto de pesquisa exploratéria [...] Os passos e 0s
procedimentos precisam ser objetivos para que o resultado da
pesquisa possa ser de alguma valia no entendimento do fenébmeno a
ser observado. A pesquisa pode ser feita depois das apresentacdes
tedricas, conceituais ou tematicas, como um elemento de verificacao
ou de aplicacao (ou néo) do que foi visto anteriormente. Mas pode ser
utilizada como elemento anterior as explicacées por meio dos trés
recortes. Podem-se encaminhar os alunos para que realizam uma
pesquisa antes de discutirem qualquer teoria, conceito ou tema, e, a
partir do que encontrarem, problematizar os resultados no contexto de
cada um dos recursos. (OCNs, 2006, p. 126).

Conforme relacionado por Bridi, et al (2014), os principais objetivos ao se
ensinar a Sociologia sdo: despertar a curiosidade intelectual dos estudantes; introduzir
uma forma de pensar sociologicamente a realidade; analisar sociologicamente as
transformagdes do mundo atual, e possibilitar a apreensdo e a interpretagcdo das
transformagdes sociais, politicas, econémicas e culturais.

Segundo a autora,

A maneira como o professor conduz a disciplina junto aos alunos,
preocupando-se com a significagcdo dos conteudos, das metodologias
utilizadas e com a correspondéncia entre conteudo, metodologia e
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avaliacdo, é fundamental na construgdo do conhecimento sociolégico.
(BRIDI, et al, 2014, p. 53).

Ainda segundo Bridi, et al (2014, p.137), a qualidade no que se ensina esta em
estimular o desenvolvimento de um conjunto de atitudes e habilidades como: saber
aprender, pesquisar, saber encontrar as informagdes, analisar, sintetizar, concluir,
cooperar, levantar hipéteses, criticar, solucionar problemas, comparar e generalizar.

Para alcancgar o objetivo educacional de ensinar significativamente, é preciso
mudar a forma de ensinar, e isso, segundo enfatizam Ferreira e Martins (2007), s6 é
possivel se os docentes aprenderem a refletir sobre suas praticas em sala de aula.

Rever como ensinamos, como planejamos a aula, como os alunos irdo
responder ao nosso “jeito” de ensinar, é fundamental para desenvolver e aperfeigcoar
nossa capacidade docente. Para isso, & preciso, preliminarmente, conhecer a
diversidade existente na classe e entender que existem varios estilos de
aprendizagem. Para o docente, aprender a aprender € muito importante, e o que
interessa mesmo é fazer com que as criangas, 0s jovens e 0s adultos na sala de aula,
especialmente aqueles que encontram menos oportunidade de aprendizagem e de
participacao nas atividades, possam experimentar o sucesso. (FERREIRA; MARTINS,
2007, p. 32).

Nesse contexto, Paulo Freire (1969) fala em admirar o mundo; em estar nao
apenas no mundo, mas com ele; em estar aberto ao mundo, a capta-lo e compreendé-
lo; em atuar de acordo com as finalidades do mundo, a fim de transforma-lo e de
responder aos seus desafios.

A afirmativa freiriana é atribuivel ao profissional de educacdo a medida em que
se pode inferir que o desafio maior do professor € o de se tornar objeto de sua prépria
reflexdo, do seu fazer docente, tornando-se um pesquisador que pesquisa sobre a
sua pratica; sobre o mundo académico em que esta inserido.

Assim, ele pode tornar-se um profissional apto a conciliar a dicotomia professor-
pesquisador, aproveitando-se ao maximo dos elementos presentes na prépria escola
e tornando-se capaz de se descobrir como produtor de conhecimento e de saber que
valoriza suas préprias experiéncias, e que sabe emprega-las no processo que visa ao
aperfeicoamento do potencial académico dos alunos, como veremos no subitem a

seqguir.



95

5.1 Trabalhando o potencial académico dos alunos

Para aperfeicoar o ambiente de sala de aula no sentido do cumprimento da
finalidade pedagdégica da Sociologia, que inclui, conforme Sarandy (2004, p. 130),
fazer o aluno compreender que “os cheiros, os gestos, as girias, as tensdes, os
conflitos, as lagrimas e alegrias, enfim o drama concreto de seus pares, sdo em
grande medida resultantes de uma configuragdo especifica de seu mundo”, o
professor tem a sua disposicdo um elemento muito importante que esté relacionado
ao capital cultural trazido pelos préprios alunos para a sala de aula.

Conforme Bourdieu (1979),

o capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado,
ou seja, sob a forma de disposicées duraveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de
teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas etc., e, enfim,
no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que é preciso
colocar a parte porque, como se observa em relagcdo ao certificado
escolar, ela confere ao capital cultural — de que €, supostamente, a
garantia — propriedades inteiramente originais. (BOURDIEU, 1979,
p.03)

Nogueira (2002) reforca o entendimento bourdiano de que o capital cultural
seria o elemento da bagagem familiar que teria o maior impacto na definicdo do

destino escolar. Para a autora,

a Sociologia da Educacgéao de Bourdieu se notabiliza pela diminuicao
que promove do peso do fator econdmico, comparativamente ao
cultural, na explicacdo das desigualdades escolares. A posse de
capital cultural favoreceria o0 desempenho escolar na medida em que
facilitaria a aprendizagem dos conteudos e codigos escolares, como
também o éxito escolar porque propiciaria um melhor desempenho”.
(NOGUEIRA, 2002, p. 04).

Para Ferreira e Martins (2007), a experiéncia ou o conhecimento prévio do
estudante diz respeito aos conceitos ou as habilidades que ele ja desenvolveu em
relacdo ao novo tépico, dentro e fora da escola. “Saber o que os alunos ja conhecem

ajuda a decidir por onde comecar a ensina-los”, enfatizam as autoras, e acrescentam:

As vezes, a turma toda apresenta o mesmo nivel de informagcao prévia,
e a aprendizagem na sala pode comecar do mesmo ponto; outras
vezes, as experiéncias e 0s conhecimentos prévios de alguns
estudantes sdo tdo distintos dos da maioria que nao é possivel
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comegar do mesmo ponto. Nesse caso, € preciso modificar a
estratégia de ensino para atender a essas diferencas. (FERREIRA;
MARTINS, 2007, p.36).

De acordo com Amurabi Oliveira (2019), diferentemente da forma como o aluno
chega em outras disciplinas do curriculo escolar, na Sociologia ele chega com muitas
certezas sobre o0 objeto analisado e muitas convicgdes sobre o funcionamento do
mundo social que partem de sua experiéncia mais imediata, de uma vivéncia no nivel
individual e coletivo. A Sociologia, segundo o autor, possibilita ao aluno entender o
mundo no qual ele, sua familia, seu trabalho, em suma, sua realidade se insere, o0 que
os leva a uma visdo mais ampla sobre si mesmos.

Para Oliveira e Costa (2016), a tarefa do professor de Sociologia reside na
busca das pré-nogdes dos educandos, oportunizando a sistematizacdo e o
estabelecimento do dialogo dos conteudos escolares com a realidade desse publico
especifico. Os autores afirmam, entretanto, que as teorias socioldgicas classicas e

seus respectivos autores n&o precisam ser negligenciados e afirmam:

O que importa é a forma como serdo mediados tais conhecimentos
pelo professor a fim de mobilizar um aprendizado significativo. As
aulas de Sociologia devem ser diferentes daquelas da graduacao —
que sado, muitas vezes, aulas expositivas com alto grau de abstracao.
Mas, também ndo devem ficar apenas no nivel concreto dos fatos
cotidiano. (OLIVEIRA; COSTA, 2016. p. 405).

Na missao de fazer da Sociologia uma disciplina interessante para os alunos,
o professor, segundo Silva (2005, p. 02), precisa se concentrar em duas dimensdes
da tarefa docente. A primeira € o saber acumulado da Sociologia e a segunda sao as
necessidades contemporaneas da juventude, da escola, do Ensino Médio e dos
fendmenos sociais mais amplos. Desta forma, é possivel definir principios partindo da
Sociologia e tendo como base as experiéncias de ensino.

Silva (2009, p. 11) entende que a Sociologia possibilita ao aluno um exercicio
de distanciamento, pois permite a observacdo e a compreensdo dos fendmenos
inerentes as sociedades humanas, principalmente aqueles nos quais os jovens se
veem inseridos e que acabam tornando-se naturais por diversos motivos. Além disso,
possibilita ao jovem a capacidade de envolvimento, o que faz o individuo entender-se
enquanto protagonista da sociedade, comprometendo-se a atuar nas mais diferentes

esferas sociais.
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Para Tomazi (2007), a preocupacédo do professor de Sociologia no Ensino
Médio esta em desenvolver nos seus alunos a capacidade de ver a realidade em que
vivem com outro olhar, além do senso comum. Ou seja, 0 autor entende que no Ensino
Médio deve-se ensinar os alunos a pensar sociologicamente, utilizando todos os
elementos que a Sociologia pode lhes oferecer. Segundo ele,

no Ensino Médio o professor deve se preocupar em fornecer
elementos para que os jovens possam ter uma imaginagao sociolégica
e desenvolver a capacidade de ver a realidade em que vivem com
outro olhar, além do senso comum. Pensar sociologicamente, por
meio dos subsidios tedricos que a Sociologia pode oferecer deve ser
o principal objetivo na formacéao dos alunos. (TOMAZI, 2007, p. 597).

A proposito da imaginagcdo socioldgica defendida por Tomazi (2007), Mills
(1972) explica que esta capacita seu possuidor a compreender 0 cenario historico
mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a carreira exterior
de numerosos individuos, permitindo-lhe levar em conta como os individuos, na
agitacado de sua experiéncia diaria, adquirem frequentemente uma consciéncia falsa
de suas posicdes sociais.

Sobre essa questao, o autor observa:

Dentro dessa agitagéo, busca-se a estrutura da sociedade moderna e
dentro dessa estrutura sao formuladas as psicologias de diferentes
homens e mulheres. Através disso, a ansiedade pessoal dos
individuos é focalizada sobre fatos explicitos e a indiferenga do publico
se transforma em participagdo nas questoes publicas. (MILLS, 1972,

p. 12).

A principal atribuigdo da imaginagao sociolégica, segundo o autor, é capacitar
o aluno a compreender a histéria, a biografia e as relacdes entre ambas, dentro da
sociedade. Nenhum estudo social que ndo se volte a problematica da biografia, da
historia e de suas interligacbes dentro de uma sociedade contempla de fato a sua
jornada intelectual. Para isso, é preciso formular alguns questionamentos, como os
seguintes: Qual a estrutura da sociedade como um todo? Qual a posicao dessa
sociedade na histéria humana? Que variedades de homens predominam nessa
sociedade e nesse periodo?

Nesse contexto, Mills (1972) explica que

a imaginacgao sociolégica se refere a capacidade de passar de uma
perspectiva a outra — da politica para a psicolégica; do exame de uma
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unica familia para a andlise comparativa dos orgamentos nacionais do
mundo; da escola teoldgica para a estrutura militar etc. Portanto, é a
capacidade de ir das mais impessoais e remotas transformacées para
as caracteristicas mais intimas do ser humano e ver as relagbes entre
as duas. Sua utilizagcado se fundamenta sempre na necessidade de
conhecer o sentido social e histérico do individuo na sociedade e no
periodo no qual sua qualidade e ser se manifestam. (MILLS, 1972, p.
13).

Por meio das afirmativas aqui transcritas, Mills (1972) explica que a imaginagao
sociolégica ajuda o homem a perceber 0 que estd acontecendo no mundo, assim
como a compreender o que esta acontecendo com ele, como minusculos pontos de
cruzamento da biografia e da historia, dentro da sociedade.

Nesse contexto, Sarandy (2004) acrescenta um outro elemento importante da
questao metodoldgica que, conforme enfatiza, € fundamental para se atingir o objetivo
do ensino da Sociologia: o desenvolvimento da perspectiva sociologica.

Vejamos o que diz o autor sobre essa questao:

Mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode
contribuir para a formacdo humana, na medida em que proporcione a
problematizagdo da realidade préxima dos educandos a partir de
diferentes perspectivas, bem como pelo confronto com realidades
culturalmente distantes [...] trata-se de uma apropriac¢ao, por parte dos
educandos, de um modo de pensar distinto sobre a realidade humana,
nao pela aprendizagem de uma teoria, mas pelo contrato com diversas
teorias e com a pesquisa sociolégica, seus métodos e seus resultados.
O objetivo do ensino de Sociologia como, alias, deveria ser o de
qualquer ciéncia, é proporcionar a aprendizagem do modo préprio de
pensar de uma area do saber aliada a compreensao de sua
historicidade e do carater provisério do conhecimento — expressdes da
dindmica e complexidade da vida. (SARANDY, 2004, p. 06).

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) déao
alguns direcionamentos para a devida condug¢ao dos conhecimentos docentes. Neste
documento, identifica-se 0 ensino de como fazer pesquisa para os alunos do Nivel
Médio como um elemento relevante na metodologia de ensino de Sociologia; para o
conhecimento da pesquisa sociolédgica e seus procedimentos de objetividade cientifica
e, ainda, como instrumento de pratica escolar, com orientacdes quanto as pesquisas
bibliograficas e seus diversos e diferentes tipos de fontes. Nesse sentido, as OCN’s

ensinam que

a pesquisa socioldégica pode ser um componente muito importante na
relacdo dos alunos com o meio em que vivem e com a ciéncia que
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estdo aprendendo. Assim, partindo de conceitos, temas ou teorias, a
pesquisa pode ser um instrumento importante para o desenvolvimento
da compreensao e para explicacdo dos fendmenos sociais (OCNEM,
2006, p. 126).

Outros elementos importantes para pensarmos o conteudo da disciplina de
Sociologia para o Nivel Médio estao dispostos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei n® 9.394/1996, citada por Leal (2015), que preconiza quatro
objetivos do Ensino Médio: prosseguimento de estudos, preparacéo para o trabalho,
aprimoramento da pessoa humana (formagdo ética, autonomia intelectual,
pensamento critico) e compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos (teoria e pratica).

Para Leal (2015),

ao elencar tais propdsitos em geral para o Ensino Médio, pode-se
pensar o curso de Sociologia como Ilécus privilegiado para o
cumprimento de tais objetivos, levando em conta os contetudos da
disciplina. (LEAL, 2015, p. 52).

A Sociologia, conforme disposto nas OCNs (2016, p. 597), tem muitas razdes
para estar presente no curriculo escolar do Ensino Médio, sendo a principal delas
relacionada a importancia que a disciplina desempenharia na formagao do aluno e em
sua preparacao para o exercicio da cidadania. Essa razao, conforme os autores do
documento, se tornou um slogan ou cliché da disciplina, e o que interessa é
ultrapassar este patamar do discurso e procurar estratégias para avangar para a
concretizagao dessa expectativa.

5.2 O futuro do Ensino de Sociologia ante a proposta da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que comecgou a
ser elaborado no ano de 2015. Para garantir-lhe o desejado carater participativo e
democratico, foram realizadas consultas publicas presenciais e on-line visando a
participacao popular no processo. No ano de 2017, o Ministério da Educagéo (MEC)
concluiu a sistematizagdo do documento, levando em conta as contribuicées de mais
de 12 milhGes de pessoas, em sua grande maioria educadores espalhados por todo o
Brasil. No mesmo ano de 2017, o texto introdutério da Base e as partes referentes a
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Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental foram aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educacéo (CNE).

No ano seguinte (2018), o CNE aprovou a parte da Base Nacional Comum
Curricular referente ao Ensino Médio. Nesta fase, foram definidos os conteudos
minimos que devem ser ensinados em todas as escolas do Pais, tanto publicas quanto
privadas. A Base ndo deve ser vista como um curriculo, mas sim como um instrumento
orientador curricular. Cabe aos Estados e municipios elaborarem seus curriculos a
partir dos principios e das aprendizagens definidas na Base. (BNCC, 2017, p. 08).

Para tentar dirimir as davidas referentes a implantacdo da Base nos sistemas
educacionais de todo o territorio brasileiro, o Ministério da Educacéo disponibilizou,
no seu proprio site oficial, um espaco intitulado “Novo Ensino Médio — perguntas e
respostas”. Neste espacgo, a BNCC € conceituada como “um conjunto de orientagdes
gue devera nortear a (re)elaboracao dos curriculos de referéncia das escolas das
redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil”.

A Base tem o desafio de trazer as competéncias, habilidades e as
aprendizagens pretendidas para criangcas e jovens em cada etapa da educacao
basica. Seu objetivo central é a promoc¢ao da elevacao da qualidade do ensino no Pais
por meio de uma referéncia obrigatéria para todas as escolas de educacao basica.

De acordo com o Ministério da Educacgao, a Base trard muitos beneficios ainda
nao existentes no sistema educacional brasileiro. O primeiro deles diz respeito ao
atendimento as expectativas dos jovens por meio do fortalecimento do protagonismo
juvenil, permitindo ao estudante escolher o itinerario formativo (conjuntos de
disciplinas, projetos, oficinas etc. que os estudantes poderdo escolher no Ensino
Médio). Outro beneficio se refere a implantacdo de um curriculo que contemple uma
formacao geral, orientada pela BNCC, e que promova itinerarios formativos que
possibilitem aos estudantes aprofundar seus estudos na(s) area(s) de conhecimento
com a(s) qual(is) se identifiquem, ou ainda, em curso(s) ou habilitagdes de formacao
técnica e profissional. Por fim, a Base, segundo o MEC, deve contribuir para um maior
interesse dos jovens em permanecer na escola, melhorando, consequentemente, 0s
resultados da aprendizagem.

A BNCC na éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas € integrada pelas
disciplinas de Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia. O documento propbe a
ampliagéao e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9°
ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educacao ética.
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A ética é explicada na Base como sendo um juizo de apreciacao da conduta
humana necessario para o viver em sociedade em que s&o valorizadas as ideias de
justica, solidariedade e livre-arbitrio. Por fim, a Base tem como fundamentos a
compreensao e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e
a interculturalidade e o combate aos preconceitos. (BNCC, 2017, p. 123).

De acordo com a BNCC, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
possui grandes desafios, tais como: o desenvolvimento das capacidades de
observacdo, memdria e abstragdo; dominio maior sobre diferentes linguagens e o
desenvolvimento da capacidade dos estudantes de estabelecer didlogos entre
individuos, grupos sociais e cidadaos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas. Considerados esses desafios, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas esta organizada de modo a tematizar e problematizar, no Ensino
Médio, algumas categorias dessa area, fundamentais a formacao dos estudantes, que
séo: tempo e espaco, territdrios e fronteiras, individuo, natureza, sociedade, cultura e
etica, e politica e trabalho. (BNCC, 2017, p. 549).

Na BNCC de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio, a
definicdo de competéncias e habilidades

[...] pretende possibilitar 0 acesso a conceitos, dados e informagdes
que permitam aos estudantes atribuir sentidos aos conhecimentos da
area e utiliza-los intencionalmente para a compreensao, a critica e o
enfrentamento ético dos desafios do dia a dia, de determinados grupos
e de toda a sociedade. (BNCC, 2017, p. 550).

De acordo com o professor-Doutor Marcelo Burgos, coordenador da Comissao
para Elaboracdo da BNCC de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, houve um
consenso sobre a construcao do papel da Sociologia no Ensino Médio. Foi acordado
entre a comissao redatora que o0 ensino de Sociologia nao pode ser pensado como se
fosse uma preparacao de futuros sociologos. A ideia trabalhada foi a de leframentos
socioldgicos. Ou seja, a Sociologia para um jovem € essencial para que ele possa
lidar com a vida de modo mais reflexivo. (AZEVEDO, 2018. p. 11).

Portanto, a ideia principal foi que os objetivos de aprendizagem da Sociologia
dialogassem, de forma imediata, com a vida dos jovens. Além disso, a pretenséo é a
de oferecer aos jovens um instrumental para que eles possam se posicionar e interferir
na sociedade.
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Neste contexto, a disciplina de Sociologia tem o seu conteudo diluido na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A disciplina ndo aparece de forma
especifica na BNCC, e a sua manutencao nas grades curriculares estaduais de todo
0 pais novamente é ameacada.

De acordo com Pereira (2019),

a BNCC empobrece o curriculo ao estipular como obrigatérias apenas
as disciplinas de Portugués e Matemética. As outra disciplinas serao
trabalhadas nos itinerarios formativos e seus conteudos estao diluidos
nas areas de conhecimento. No caso da Sociologia, eles aparecem de
forma genérica nas habilidades e competéncias das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Essa forma de inclusdo genérica do
contetudo contempla a perseguicao que as Ciéncias Humanas vém
sofrendo nos Ultimos anos, sendo tachada de disciplinas
“doutrinadoras”. (PEREIRA, 2019, p. 10).

Conforme posicionamento da pesquisadora Anita Handfas'?, a Base diz que
apenas trés disciplinas sdo obrigatérias: Portugués, Matematica e Inglés. As demais
disciplinas sao vistas a partir dos itinerarios formativos que sédo subdivididos em
Linguagens e suas Tecnologias, Matematicas e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, e cada
estudante devera escolher e optar por um deles durante a sua escolarizacao no
Ensino Médio.

A autora afirma que, a depender de qual o itinerario formativo o aluno escolher,
ele vai ter énfase em determinadas disciplinas em detrimento de outras. A BNCC fala
que isso ficara a cargo dos sistemas de ensino, mas nao deixa claro como acontecera
e quais os impactos. Cabera também aos sistemas de ensino incluir determinadas
disciplinas que ndo estejam no rol das disciplinas obrigatérias [...] E a revogacéo da
Lei 11.684/2008, que tornou obrigatdria as disciplinas de Sociologia e de Filosofia no
Ensino Médio. Mas existe um espaco tortuoso de lutas para assegurar o espago das
duas disciplinas.

10 Registro da fala da professora Anita Handfas na “Roda de Conversa sobre a Reforma do Ensino
Médio e a Nova Base Nacional Comum Curricular: impactos no ensino de Filosofia e Sociologia”
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=RGorKgWNw7l. Organizado pelo Férum de
Professores de Filosofia e Sociologia do Estado do Rio de Janeiro, o evento foi realizado no dia 20
de junho de 2019 no Museu da Republica no Rio de Janeiro.



https://www.youtube.com/watch?v=RGorKgWNw7I
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente Dissertagdo explorou, preliminarmente, o panorama histérico e
politico que antecedeu a aprovacgao da Lei n® 11.684/2008, que alterou o art. 36 da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), para incluir a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias nos curriculos do Ensino Médio. Além disso, tragou um
perfil do professor de Sociologia no Estado da Paraiba e no Brasil, trouxe reflexdes
sobre 0 mercado de trabalho no ambito da educagdo e dentro do universo da
Sociologia e prop6s algumas medidas que, a nosso ver, sao importantes para tornar
a disciplina atraente frente aos alunos e, ao mesmo tempo, reforcar a sua presenca
nos curriculos escolares brasileiros.

Por meio das pesquisas bibliografica e de campo que realizamos, pudemos
verificar que ainda sdao imensos os desafios enfrentados pelos docentes de Sociologia,
em todo o Pais, e que ndo ha, por parte dos governantes, interesse em ampliar e
fortalecer os espagos de discussédo ligados as ciéncias sociais € humanas no
ambiente escolar. Prova disso é a reduzida carga horaria disponibilizada para a
disciplina de Sociologia no Curriculo Oficial do Ensino Médio — apenas uma aula de
45 minutos por semana, num total de 41 aulas por Ano Letivo, problema este
ressaltado ndo apenas pelos professores que entrevistamos, mas também por alguns
alunos integrantes do Grupo Focal que formamos em uma escola estadual sediada
em Joao Pessoa/PB.

E importante lembrar que nossa pesquisa de campo foi realizada em duas
escolas integrantes da Rede Estadual de Ensino da Paraiba situadas na Capital do
Estado, uma delas ligada ao ensino regular, onde pesquisamos a Educacéao de Jovens
e Adultos Semipresencial, e a outra pertencente a estrutura de ensino integral.

Na busca pela anélise do ensino da Sociologia em escolas publicas estaduais
situadas no municipio de Jodo Pessoa/PB, conforme determinado no objeto central
deste trabalho, nos deparamos com muita resisténcia por parte de varios docentes em
falar sobre suas praticas pedagdgicas, e ainda mais em permitir a observacao de suas
aulas pelo pesquisador.

Até mesmo nas unidades escolares em que conseguimos realizar a pesquisa
encontramos esse tipo de resisténcia. Por exemplo, um professor de Sociologia com
muitos anos de docéncia chegou a confirmar, num primeiro momento, que iria

colaborar com o nosso trabalho, entretanto, apés quase duas semanas, nao somente
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informou que nao participaria da entrevista proposta nem permitiria a observacao a
uma de suas aulas, como também levantou duvidas sobre os objetivos das pesquisas
gue se propdem realizar nas escolas, como se 0s pesquisadores fossem “agentes do
governo” a procura de “professores subversivos”.

O comportamento do citado professor pode até parecer “estranho” para muitos,
mas, no caso do nosso trabalho, nos deu a oportunidade de encarar a rotina da
Sociologia nas escolas com um “outro olhar” — aquele voltado para a realidade
apontada por varios estudiosos da disciplina e marcada pela tentativa deliberada de
marginalizagdo das matérias ligadas as Ciéncias Sociais e Humanas, como se estas
fossem simples instrumentos de cooptacdo de seguidores utilizados por agentes
contrarios ao sistema politico e administrativo estabelecido e vigente.

Como ja inferiamos ao nos propor realizar este trabalho, a vida do professor de
Sociologia ndo é mesmo das mais faceis. Os desafios sdo imensos, e o principal deles
esta exatamente dentro das salas de aula, onde o profissional € obrigado a seguir os
padroes pré-estabelecidos pelo sistema oficial e, ao mesmo tempo, precisa lancgar
mao de instrumentos e estratégias para fazer ver aos alunos (e convencé-los) que a
disciplina de Sociologia esta mais presente em suas vidas, atuais e futuras, do que
eles possam imaginar.

Dispondo de pouquissimo tempo para trabalhar os conteudos da disciplina e,
aliado a isso, discutir com os alunos os problemas contemporaneos da sociedade em
qgue vivem (apenas 45 minutos por semana), o professor de Sociologia precisa, além
de conhecimento tedrico e pratico, de muita criatividade para conduzir a disciplina de
forma a que ela “faca a diferenga” na vida dos seus alunos. Precisa também de muita
criatividade para tornar igualmente interessantes aos olhos dos alunos os livros
didaticos adotados e disponibilizados pelo sistema oficial de ensino, especialmente
porque tais livros ha muito deveriam ter sido substituidos por outros mais atualizados.
Tal recurso, inclusive, é pouco utilizado pelos professores de Sociologia que
entrevistamos, como ressaltamos ao longo deste trabalho.

O relacionamento professor-aluno € um elemento preponderante nesse
processo. Se os alunos gostam do professor, o trabalho se torna mais facil e
agradavel. Se ndo gostam, ai a situacéo fica bem mais complicada.

Na escola de ensino médio regular integral, pudemos observar na pratica, como
aqui ja relatamos, o resultado de uma boa relagéo professor-aluno. Em 45 minutos de
observacéao da primeira aula de Sociologia da vida dos alunos adolescentes do 12 ano,
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assim como em outros 45 minutos de acompanhamento de aula no 3° ano, composto
igualmente de alunos na fase da adolescéncia, verificamos uma relagéo entre docente
e discentes sendo pautada pelo respeito e pelo dialogo, com os alunos, de um lado,
demonstrando interesse pela aula (mais por amizade ao professor do que por
interesse na disciplina) e o professor, de outro lado, se mostrando disponivel a ouvir,
sem interrupgdes, o pensamento dos alunos e a responder suas duvidas, por mais
banais que parecessem.

Mesmo com a fluéncia da aula, percebemos um problema ligado a relagao
professor-alunos: a perda, em alguns momentos, do objeto da aula em face de
indagacdes sobre questbes inteiramente alheias ao assunto discutido, mas que nao
deixavam de ser respondidas, as vezes gerando outros debates inteiramente
desnecessarios. Isto nos fez refletir sobre a importancia de o professor saber mediar
o limite da interac&do para nao permitir a perda de tempo com assuntos que nao dizem
respeito ao tema estudado.

Reforcamos também nosso entendimento de que o professor necessita de
formagdes e conhecimentos especificos que o ajudem a perceber a importancia do
ato de planejar as aulas, de buscar estratégias de ensino variadas, e que os levem a
entender que uma estratégia utilizada em determinada sala de aula talvez nao seja a
ideal para ser aplicada em outra sala de aula, mesmo que formadas por alunos com
idades semelhantes ou aproximadas. Por exemplo, nas aulas que observamos na
escola integral, o uso de slides na turma do 12 ano foi ideal e suficiente para “prender”
a atencao dos alunos, mas nao surtiu o efeito desejado na sala do 3° ano, ficando o
recurso naturalmente esquecido na maior parte da aula.

O professor de Sociologia também precisa estar preparado e convencido a
estimular seus alunos a realizagdo das pesquisas sociolégicas preconizadas pelas
Orientacbes Curriculares Nacionais (OCN’s), pois 0 ato de ensinar os aprendentes a
buscarem outras fontes do conhecimentos que ndo somente o material disponibilizado
em sala de aula possibilita um aprendizado indispensavel no Ensino Médio que no
futuro sera cobrado quando os alunos se encontrarem nos bancos universitarios.

Os conhecimentos do professor para além dos contetdos da disciplina que ele
leciona sdo importantes também para superar um outro complicador bem presente na
estrutura publica de ensino: a falta de condi¢des para oportunizar momentos de aula
de campo em ambientes fora da sala de aula. Tais momentos seriam bem

interessantes nas aulas de Sociologia por estar a disciplina bem presente nas
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guestdes da sociedade. Entretanto, além de faltar condicdes materiais para que eles
ocorram, falta também tempo suficiente para as aulas e, acima de tudo, interesse
politico por parte das autoridades constituidas.

Na luta pelo fortalecimento da disciplina de Sociologia nas escolas, faz-se
necessario também o estreitamento dos lagos entre os docentes. Conhecer as
diferentes realidades que permeiam o cotidiano docente, seja nas escolas cidadas
integrais, seja nas regulares, ou até mesmo em outras modalidades de ensino, como
no caso da EJA Semipresencial, que compbs o campo de pesquisa deste trabalho, é
uma boa estratégia para o professor de Sociologia, que deve ainda estimular a
formacgao de uma rede integrada de professores que promova simposios e pesquisas
sobre o ensino da disciplina, sobre as dificuldades enfrentadas e sobre os caminhos
necessarios para mudar o quadro vigente e viabilizar o fortalecimento da categoria
dentro do sistema educacional.

Tal mobilizagédo se torna ainda mais importante frente a instabilidade vivenciada
pela Sociologia no campo politico contemporédneo, com os documentos oficiais
impondo mudangas em sua estrutura e determinando a execug¢do de um modelo de
ensino pautado em avaliagbes objetivas e menos reflexivas; na elaboracao de aulas
mais conceituais e desprovidas de debates, e na realizacdo de planejamentos
bimestrais com formularios previamente elaborados (como observado na Escola
Integral).

Finalizando nossas consideracdes finais, cabe aqui enfatizar que o ato de
ensinar desenvolve saberes e experiéncias que vao muito além de tudo que o
professor aprende na Graduacgdo, sendo responsabilidade do mesmo conferir um
cunho pedagdgico a esses saberes.

Aproveitar essa experiéncia, assim como a troca de conhecimentos em sala de
aula, valorizando as realidades e o0s saberes prévios dos alunos, é uma estratégia de
extrema importancia para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica capaz de
estimular e motivar os estudantes e de despertar neles o interesse pela Sociologia.

Durante o trabalho que realizamos com o grupo focal formado na Escola
Integral, os alunos participantes manifestaram a opinido de que a disciplina de
Sociologia esta entre as mais “queridas” dentro do curriculo oficial. Percebemos,
entretanto, que ainda falta-lhes amadurecimento suficiente para entender a real
importancia da disciplina no processo de construgdo de uma sociedade igualitaria e
mais justa para com todos os seus cidadaos.
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8. APENDICES

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES (*)

IDENTIFICACAO

1. Sexo- ( )Feminino ( ) Masculino ( ) Outro.
2. ldade- ( )Até25anos ( )25-29 ( )30-39 ( )40-49 ( )50-59 ( )60+.
3. Cor— ( )Preta ( )Parda ( )Branca ( )Amarela.

4. Possuifilhos? ( )Nao ( ) Sim.Quantos?

5. Moradistante daescola? ( )Nao ( ) Sim. Distancia:

INFORMACOES ACADEMICAS

6. Curso de Graduacao:
() Licenciatura em Sociologia
() Outra licenciatura. Qual?
() Bacharelado. Qual?

7. Universidade em que concluiu a graduacao:
( ) Publica ( ) Particular

8. Possui Pés-Graduacao (Especializacao, Mestrado ou Doutorado)?

( )Nao ( )Sim.Emque areado conhecimento?

INFORMACOES PROFISSIONAIS

9. Situacao funcional como professor(a) desta escola:
() Efetivo(a) () Contratado(a).

10. Trabalha como professor em outra escola, além desta?
() Néo () Sim.

11. Qual sua faixa salarial (em Salarios Minimos)?
( )UmSM ( )DoisSM( )Trés SM( ) Quatro SM( ) Cinco SM ou mais.

12. Ha quantos anos trabalha como professor nesta escola?

13. Ha quantos anos leciona a disciplina de Sociologia?
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INFORMACOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

14. Em uma semana letiva normal, estime o numero de horas investidas nas
seguintes atividades, nesta escola.

() Ensino de alunos (toda a turma, em grupos ou individualmente).

( ) Planejamento ou preparacédo das aulas, na escola ou fora do ambiente
escolar (incluindo correcéo dos trabalhos e avaliacdo dos alunos).

() Tarefas administrativas, na escola ou fora do ambiente escolar (incluindo
atividades relacionadas a administracéo escolar, preenchimento de diarios
de classe, formularios e outras de cunho burocratico que fazem parte das
atividades docentes).

() Outras. Especifique:

15. Costuma participar de cursos de formacao continuada?

( )Nao ( )Sim.Quetipode curso?

16. Em caso de resposta afirmativa na questao anterior, o curso é oferecido pela
Rede Ensino da qual faz parte?

( )Sim ( )Nao.

17. Que tipo de atividade costuma realizar no computador?

) Digitacéo.

) Pesquisas educacionais.
) Uso de redes sociais.
) Uso profissional.
) Estudos/atualizacdo em sua area de conhecimento.
) Lazer e jogos.

) Navegacéao na Internet.

AN AN N N N N~

18. Com que frequéncia tais atividades sao realizadas?

( )Raramente ( )Asvezes ( )Frequentemente ( )Muito frequentemente.
Obrigada por sua participacao nesta pesquisa!

Jodo Pessoa, de de 2020.

(*) QUESTIONARIO APLICADO PELA PEDAGOGA GRYGENA TARGINO MOREIRA RODRIGUES, ALUNA DO
MESTRADO PROFISSIONAL EM SOCIOLOGIA (PROFSOCIO) DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
(UFCG), PARA FINS DE COLETA DE INFORMAGCOES NECESSARIAS A ELABORAGAO DE SUA DISSERTACAO PARA
CONCLUSAO DO CURSO.
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PRATICA PEDAGOGICA NA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA

. Qual a motivacao dos alunos para o estudo de Sociologia? Como o professor
procede para que eles reconhecam a importancia da disciplina em seus processos
de formacao?

. Explique como ocorreu a sua pratica de ensino.

. Como vocé avalia os alunos em relacao ao interesse pelo estudo de Sociologia?

. Qual a contribuicao da Sociologia na formacao dos seus alunos?

. Cite os principais recursos didaticos (materiais utilizados em sala de aula ou fora
dela) empregados nas suas aulas de Sociologia?

. Quais as principais estratégias didaticas (abordagens metodoldgicas, recursos e
ferramentas que o docente utiliza) para o ensino de Sociologia?

. Qual a importancia do Livro Didatico nas aulas de Sociologia?
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8. Como costuma trabalhar com o Livro Didatico em sala de aula?

9. Em sua opinidao, quais os efeitos da realizacao de apenas uma unica aula de
Sociologia por semana em cada turma?

10. Que estratégias sao utilizadas para envolver o aluno(a) com os temas da disciplina
de Sociologia?

11. Como sao aproveitadas as experiéncias (bagagem cultural) trazidas pelos alunos
para as aulas de Sociologia?

12. Na sua opiniao, como as aulas de Sociologia contribuem para o desenvolvimento
de senso critico social nos alunos(as)?

(*) ENTREVISTA REALIZADA COM OS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DE ESCOLAS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE
JOAO PESSOA. APLICADA PELA PEDAGOGA GRYGENA TARGINO MOREIRA RODRIGUES, ALUNA DO MESTRADO
PROFISSIONAL EM SOCIOLOGIA (PROFSOCIO) DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (UFCG), PARA
FINS DE COLETA DE INFORMAGOES NECESSARIAS A ELABORAGAO DE SUA DISSERTAGAO PARA CONCLUSAOQ DO
CURSO.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ALUNOS

|dentificagao da Escola:

01) Para vocé, o que é Sociologia?

02) Vocé sente dificuldades em entender os conteudos da disciplina?

03) O(a) professor(a) consegue tirar suas duvidas?

04) Quais os temas que vocé gostaria que fossem trabalhados na disciplina?

05) Vocé gostaria que a disciplina tivesse mais aulas durante a semana? Ou acha

suficiente o nUmero de horas aulas semanais?

06) Gostaria de utilizar as Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo (TICs) para

otimizar a aprendizagem da Sociologia?

07) Como vocé gostaria que fossem as aulas da disciplina? Utilizando mais o livro
didatico? Com mais discussdes? Com que tipo de atividades? Gostaria de sair do
ambiente escolar para conhecer outros espacos e desenvolver o olhar

sociologico?
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ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Nome do(a) professor(a):

Turma: Turno: Data da observacao:

Conteudo da aula:

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS

v PLANEJAMENTO

1. Existe coeréncia entre o proposto no plano de aula e o que foi realizado na
pratica do(a) professor(a)?

v A INTERACAOQ ENTRE OS ALUNOS E O CONTEUDO

2. Haaretomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores como um ponto
de partida para facilitar novas aprendizagens, ou as atividades apenas colocam
em jogo o que ja é conhecido pela turma?

3. Os objetivos de aprendizagem de curto e longo prazo dos conteudos em questao

estdo claros para os alunos?
4. O conteudo é adequado as necessidades de aprendizagem da turma?

5. Costuma utilizar, de alguma forma, as Tecnologia da Informacdo e Comunicacao

(TICs) em suas aulas?

6. As atividades e os problemas propostos sdo desafiadores e proveitosos para
todos os alunos, ou para alguns foi muito facil e (para outros) muito dificil?

7. As estratégias e os recursos utilizados sdo adequados ao contetdo?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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Como esta organizado o tempo da aula? Foram reservados periodos de duracéao
suficiente para os alunos fazerem anotagdes, exporem as duvidas, debaterem e
resolverem problemas?

As propostas de atividades foram entendidas por todos? Seria necessario o
professor explicar outra vez e de outra forma? As informagdes dadas por ele séo

suficientes para promover o avango do grupo?

A RELACAO PROFESSOR E ALUNO

A relagdo desenvolvida em sala de aula apresenta-se de forma harmdnica ou

conflituosa? Justifique.
Como ocorrem as relagdes interpessoais entre o professor e os alunos?

As intervencbes sao feitas no momento certo e contém informagdes que ajudam

os alunos a refletir?

O professor aguarda os alunos terminarem o raciocinio ou demonstra ansiedade
para dar as respostas finais, impedindo a evolugao do pensamento?

As duvidas individuais sao socializadas e usadas como oportunidades de
aprendizagem para toda a turma?

OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada em sala de aula contempla atividades interdisciplinares?

A mediacdo desenvolvida pelo(a) professor(a) permite uma aprendizagem

significativa?
Os conteldos sao contextualizados com a realidade sociocultural dos alunos?
A prética pedagogica apresenta-se de forma estimulante e desafiadora?

As atividades propostas para a turma sao, em sua maioria, de natureza individual

ou coletiva?



v

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

122

A RELACAO ALUNO-ALUNO

Existe clima de cooperacéao entre os alunos?
Os trabalhos em grupo sao facilmente desenvolvidos? Justifique.
Como vocé avalia as relagdes interpessoais existentes entre os alunos? Comente.

Os alunos se sentem a vontade para colocar suas hipoteses e opinides na
discussao?

UTILIZACAO DE RECURSOS

Os recursos sao utilizados de forma adequada?
Os recursos sao motivadores e enriquecem o desenvolvimento da aula?

CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A OBSERVACAO

Qual o perfil apresentado pelo(a) professor(a) em sua pratica pedagogica?
Quais os pontos considerados positivos na pratica pedagdgica do(a) professor(a)?

Quais os pontos considerados negativos na pratica pedagdgica do(a)
professor(a)?

Que tipo de intervencbes pedagogicas apresentam-se necessarias na pratica
pedagdgica observada?



De: Grygena Targino Moreira Rodrigues — Aluna do Mestrado Profissional de
Sociologia (Profsocio) junto a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

Ao: lim° Senhor Robson Rubenilson — Gerente Executivo do Ensino Médio na Secretaria
de Estado da Educagéo e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT)

Senhor Gerente,

Em f:ace da elaboracdo de Dissertagdo para conclusdo do Mestrado
Profissional de So'cio!ogia em Rede Nacional (Profsocio) junto a Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), onde desenvolvo estudo relacionado a linha de pesquisa
“Praticas de Ensino e Contetidos Curriculares”, com énfase na busca da compreensao
da realidade educacional que envolve o ensino e a aprendizagem da disciplina Sociologia
em escolas publicas estaduais situadas no municipio de Jodo Pessoa/PB, solicito de V.
Sa. que se digne viabilizar informagées sobre o perfil do professor de Sociologia da Rede
Estadual de Ensino do Estado da Paraiba.

As informagées que ora solicito poderéo ser fornecidas por meio de respostas
as seguintes perguntas:

v Quantos professores atuam na disciplina de Sociologia no Estado da
Paraiba?

¥" Quantos s&o licenciados na drea de Ciéncias Sociais/Sociologia?

v' Considerando a presenca de profissionais graduados em areas alheias a
de Ciéncias Sociais/Sociologia, quais as graduagdes mais comuns entre
os professores que lecionam a disciplina de Sociologia?

v Qual a porcentagem dos professores que possuem pds-graduagéo
(Especializagéo, Mestrado ou Doutorado)?

v" Qual a porcentagem de professores do sexo masculino e do sexo
feminino?

v Qual o principal tipo de vinculo funcional (concursado / contratado /

terceirizado etc.)?

Aguardando resposta positiva a esta solicitagdo, agradeco antecipadamente.

Atenciosamente.

Jodo Pessoa, 22 de janeiro de 2020.

ﬁtg NG ’(-w\giﬂo Nlonum"ﬂodlugm
Grygena Targino Moreira Rodrigues

S
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9. ANEXOS

Secretaria de Estado da Educagio,
Ciéncias e Tecnologia
Geréncia Executiva de Ensino Médio

OFICIO N® 050/2020/GEEM/SEECT/PB

A Sr? Grygena Targino Moreira Rodrigues

(Aluna do Mestrado Profissional de Sociologia
da UFCG).

Jodo Pessoa, 11 de fevereiro de 2020.

Assunto: Informagcdes referentes aos professores de Sociologia da Rede Estadual de Ensino
do Estado da Parafba, como foi solicitado.

Senhora Estudante,

A0 cumprimenté-la, segue a tabela com as informagdes solicitadas:

Docentes de Sociologia Docentes e
Docentes que atuam na disciplina s

Com licenciatura em Ciéncias Sociais 81 11%
Especializagdo 342 48%

Com Pos-Graduacio Mestrado 64 9%
Doutorado 9 1%

Por sexo Masculino 348 49%
Feminino 367 51%
Efetivos 393 55%

Atenciosamente,

- Dl e St

Dobson Rubeniloon dos Santos Foneira

Gerente Executivo do Ensino Médio
Mat. 157.449-3
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| ooncennin 2 MESTRAD0 PROFISSIONAL 0t
Y
. ,PRﬂFsucm,! SOCIOLOGA £ REDE WAoNAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
g ;:EITRQ DE HUMANIDADES :
| J ) ¥ "ADEMICA DE le"N("lAq SOC1
i 3 | CIENCIAS SOCIAJS
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM RF.DE?VACIONA[

A llm? Professora Luciana Mari i
: aria de Almeida Neves Veloso
MD. Diretora Geral da ECITT Padre Hildon Bandeira, sediada em Joo Pessoa/PB

ENCAMINHAMENTO

Senhora Diretora,

Pelo presente, e para fins de realizagfio de pesquisa na area da disciplina
de Sociologia nesta Unidade de Ensino, encaminhamos a aluna Grygena Targino
Moreira Rodrigues, portadora do CPF n° 029.733.614-27 e do RG n” 2.223.297 ~
SSP/PB, regularmente matriculada no Mestrado Profissional em Sociologia em Rede

Nacional (Profsocio) na associada Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),

sob matricula n° 20181007,
Ressaltando que a pesquisa da aluna que ora apresentamos se destina ao

levantamento de dados para inclusio em Dissertacio de conclusio do referido
Mestrado, aproveitamos tambeém para declarar que o Profsocio foi aprovado pela

Portaria n® 61/CAPES/MEC, de 22 de marco de 2017.

Campina Grande, 12 de fevereiro de 2020.

. fﬁy ~ : g
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
e CENTRO DE HUMANIDADES
NIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALS
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL

Ap llm® Professor Francisco Gomes Lima JUnior

MD Diretor Geral da EEEF Professora Antonia Rangel de Fari i 4
Pessoa/PB. g arias, sediada em Joao

ENCAMINHAMENTO  [CNPJ 01 5

12 ¢

Senhor Diretor,

Pelo presente, e para fins de realizagdo de pesquisa na area da disciplina
de Sociologia nesta Unidade de Ensino, encaminhamos a aluna Grygena Targino
Moreira Rodrigues, portadora do CPF n® 029.733.614-27 e do RG n° 22232090
SSP/PB. regularmente matriculada no Mestrado Profissional em Sociologia em Rede

Nacional (Profsocio) na associada Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),

<ob matricula n° 20181007,

Ressaltando que a pesquisa da aluna que ora apresentamos se destina ao
levantamento de dados para inclusio em Dissertagdo de conclusio do referido
Mestrado, aproveitamos também para declarar que o Profsocio foi aprovado pela

Portaria n® 61/CAPES/MEC, de 22 de margo de 2017.

Campina Grande, 12 de fevereiro de 2020.

f ; /
(B“;Fé‘ mcﬂjéf/ﬂ?m}ﬁm ]
aria de Assun¢ao Lima de Paulo

Coordenadora do PROFSOC 1Q/UFCG — Campina Grande/PB ; 53"&
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