Leila Sucupira de Queiroga
Vitéria Raquel de Oliveira

A avaliacao do ensino na escola publica:

Mecanismo de inclusdao ou exclusao

Cajazeiras-PB, outubro de 2003



UNIVERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRODE FORMAEAO DE PROFESSORES

BIBLIGTECA SETORIAL
BAAZEIRAR . PARAIRA

Leila Sucupira de Queiroga
Vitéria Raquel de Oliveira

A avaliacdo do ensino nha escola publica:

Mecanismo de inclusao ou exclusao

Monografia apresentada como requisito para
obten¢gdo de grau no Cursoc de Licenciatura
Plena em Pedagogia, scb a orientagdo da Prof
Elzanir dos Santos.

Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Formagao de Professores
Campus de Cajazeiras
Departamento de Educagao

Cajazeiras-PB, outubro de 2003




0383a

Queiroga, Leila Sucupira de.

&4 gvalilacdo do ensino na escola publica: mecanismo de
inclusdo ou exclusdo / Leila Sucupira de Queiroga, Vitoria
Raguel de Qliveira.- Cajazeiras, 2@883.

45F.

Monografia(licenciatura em Pedagogia) Universidade
Federal de Campina Grande, Centro de Formacdo de
Professores, 2883,

Contém Bibliografia.

Mio disponivel em CD.

1. Aveliacdo escolar. 2. Ensino piblico. 3. Inclus@o
escolar. I. Oliveira, Vitoria Raquel de. II. Santos,
Elzanir dos. III. Universidade Federal de Campina Grande.
IV. Centro de Formacdoc de Professores. V. Titulo

CDU 37.891.28




UNIVERSIDADE FEDERAL
Lt CAMPINA SRANDE
GENTRQ DE FORMACAD BE PROFESSORES
BIBLIOTE0A SETORIAL

SROATRIAL - FARAIBA

DEDICATORIA

Dedicamos essa conguista as nossas familias, por todo apoio e incentivo,
por construirem junto conosco esse trabalho, a nossa mestre Elzanir pela
consciéncia profissional e participagio efetiva na realizacdo do mesmo e a Deus
gue nos concedeu mais esse presente em nossas vidas.




iNDICE

a1 (oTs [¥Tor- T OO U S SO OO R TV TR PROP 4
Capitulo |
Referancial TEOTICO ..ot et ere e 7
Capitulo lI
MEtOUOIOGIA ....oeveeieee e e e e 16
Capitulo I
Compreensao dos docenies acerca da avaliagio ... 20
Capitulo iV

O desempenhoc docente na dificil tarefa de avaliar .0 27

Consideragdes FINGIS ..........cvveecoeiei e et 386
Referéncias BiDHOGrafiCas ........ccooivii e 38
AATIEXOS o eeem e et et e oot h e aR s e aeer Tt e e ne e e et e s eyt s e 41
UHIVERSIDADE FEDE
DE CAMPINA GRANDE

CEwTRe DE FORMACAD DE Gﬁ:}f‘:ssmes
Bl 0OTECASEN
AL DARNEA




introducao

Este trabalho apresenta e analisa o defineamento da problematica
relacionada a avaliacdo no cotidiano escolar, as especificidades, dificuldades,
impasses e perspectivas que caracterizam tanto a compreenséo dos docentes
acerca da avaliacdo, quanto mais especificamente sob a operacionalizagdo da
avaliacao em diferentes alunos respeitando as diferengas.

As concepcdes, crencas e pensamentos das professoras contempla
nossa investigacéo e analise da avaliacio no ensino publico.

Desde logo, escothemos trabathar avaliacdo por ser esse um assunto
bastante instigador para nés, sobretudo em uma sociedade pds-moderna onde a
pedagogia exige uma postura moderna e geralmente se define resistente a
inovacao e a educagao é vista como uma estratégia de transformacgado social.

Assim, a escolha do tema ndo foi algo ocasional ou sob influéncias
indiretas, ao contrario desde o ensino fundamental que este passou a nos
interessar, devido a forma, as técnicas que 0$ professores usavam para nos
avaliar. De inicio, isso nos causou certa indignacdo — 0s métodos utilizados para
medir nossos conhecimentos — e desde entdo ja refletiamos sobre as
possibilidades de sucessoffracasso dos alunos, sendo estes selecionados por
professores que avaiiam o nivel de aprendizagem de cada educando em meio a
um contexto tao diversificado de cultura, valores sociais, relacbes psico-afetivas e
tanto outros fatos que se iornam imprescindivels para uma avaliacao formativa e
reconstrutiva.

Isso porque ja fomos vitimas do processo, da falta de interesse e de
preparagao dos professores da rede publica, sem mencionarmos a propria
estrutura fisica e administrativa que contribui para esta afirmativa. Ou seja, a
avaliagdo é um instrumento pedagdgico necessaric e de importancia fundamental



para uma aprendizagem significativa, desde que o educador saiba introduzi-la em
sua sala de aula a fim de encaminhar o aluno na construcdo do que se almeja.

Em sintese, foi a partir dessas reflexdes que construimos o nosso
trabalho investigando quais os métodos e instrumentos de avaliagdc aplicados
pelas professoras da escola plblica; indagando sobre o efeito da avaliagdo na
formagao dos alunos e ainda pesquisando o que as professoras compreendiam
por finalidades da avaliagdo. Procuramos realizar um trabalho critico onde
discutimos a avaliagdo da aprendizagem dentro de um contexto educacional
apadrinhado e enraizado por uma origem histdrica de influéncias politicas que
moldam e redefinem a estrutura social.

Foi a reflexdo sobre esses aspectos que nos aponta para as possiveis
contribuicbes que este trabatho pode levar a todos que tiverem acesso e
principalmente a nds responséaveis pela concretizacio desse projeto.

A importancia desse estudo se deve ao fato dele possibilitar uma reflexéo
acerca do tema desse projeto junto ao grupo de professoras selecionadas para o
estudo, e conseqientemente de todos os educadores que tiverem acesso a esse
trabalho, como também a um reposicionamentc nosso em relagdo a avaliagdo.
Que a partir da realizagdo desse estudo possamos repensar avaliagao nao como
um meio de classificar os alunos, mas uma ponte para superar 0 erro € as
dificuidades deles, com o proposito de lhes assegurar um ensino de qualidade.
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REFERENCIAL TEORICO

A educacdo num sentido amplo cumpre a fungdo de socializacdo e
humanizagdo dos homens. O homem desde sua formagdo tem volitado sua
preocupacao para a aquisicdo de conhecimentos e a transmissdo desses
conhecimentos para as novas geragbes, como acontecia nas sociedades
primitivas, mas com ¢ desenvolvimento da humanidade esses processos de
educagio e socializacdo foram se modificando para atender as novas exigéncias
das novas sociedades industriais onde o objetivo da educagdo passa a ser formar
para a vida publica € 0 mercado de trabalho, através da escola. Nesta 0s
conteldos sao frabathados de forma sistematica e sua formac@o conservadora
garante a reprodugéo dos valores da elite econdmica a outras instancias como a
familia, os meios de comunicagao, a vida social, etc.

A escola reproduz esses valores impondo sua ideologia através da
transmissao de conhecimentos, rituais e idéias. Sendo gue os alunos incorporam
isso mediante a posicdo social que ocupa, aceitando como um fato naturai,
inevitavel, simplesmente porque a economia determina a sociedade. Assim, como
ndo sao todos 0s gue conseguem passar por todo esse processo de aquisicao de
conhecimentos repassado pelas escolas e que conseqientemente s&o incluidos
na vida plblica. As escolas trabalham co uma atividade de controle que visa
selecionar — a avaliagdo — instrumento de poder que inclui 0s mais preparados e
exclui 0s que ndo apresentam condigdes, é um fator que foi e continua sendo um
importante objeto de andlise e guestionamentos dentro da escola. Isso vai ao
encontro que Esteban (1999) aborda:

A primeira noticia que temos de exame nos é trazida por Weber quando se
refere a0 uso pela burocracia chinesa, nos idos de 1200 a.¢, para
selecionar, entre sujeitos do sexo masculino, aqueles que seriam admitidos
no servico publico. Portanto o exame aparece ndo como uma questéo
educativa, mas como um instrumento de controle social... (p. 30}



Portanto, desde sua introducdo no contexto escolar a avaliagdo se
constitui para os alunos como um objeto em que eles focalizam sua preocupacio
em tirar notas boas nado se interessando em aprender. Além de baixar a auto-
estima dos educandos, incute-08 no mundo da competicdo, ndo havendo
aproveitamento e conseqientemente nenhum aprendizado. Na realidade sac as
notas gue nos garantem 0 acesso ao grau seguinie ou a habilitagées exigentes.
Na frajetéria escolar, de acordo com essa realidade o aluno € levado a procurar a
methor forma possivel de passar por esse sistema de notacdes, sem interessar-se
por questionar, refletir, aprender, mas estudar somente para passar e firar notas
boas que os levem a passar de ano.Assim dentro dessa perspectiva Perrenoud
(1999) nos aponta:

Apds varios anos em tal regime, torna-se muito dificil despertar o interesse
dos alunos pelo saber por si 56, pelo sentido que ele dé a realidade, pelo
enriquecimento pessoal que propicia, pela movimenfagdc ou pela
satisfagdo da mente que favorece. Todos os professores do mundo sabem
que, quando propdem um frabaiho, a primeira pergunta de seus alunos néo
é O que vai nos trazer? E importante, é interessante? Vamos aprender
alguma coisa? Mas vale nota? Sabendo que, se a resposta for negativa,
eles ndo julgardo util despender esforgos sobre-humanos...  (p. 69)

E através desse mecanismo que professores e alunos com a avaliago
convivem coma avaliacho em sala de aula, onde seus conhecimentos e
competéncias s&0 medidas através de testes que aprovam oOu reprovam o
aprendizado dos alunos. No entanto seria injusto acusarmos a avaliagdo como a
Unica responsavel pelos altos indices de reprovacdo e de evasado escolar, pela
falta de motivacgo de alunos e professores, das desigualdades de um processo
violentamente excludente. As formas e os meios de ensinar, a grade curricular, os
critérios utilizados para a formacdo do ensino, a didatica conservadora e outros
assuntos que implicam no planejamento escolar € no proprio projeto politico-
pedagbgico da escola impede uma avaliag8o formativa e democratica através de
pedagogias ativas e diferenciadas, inclusora e democratica, tal como Esteban nos
faz refletir quando afirma que:
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Q exame por si 86 ndo pode resolver problemas produzidos em outras
instancias sociais, pois que, se a estrufura social é infusta, 0 exame néo
pode ser justo, por mais aperfeicoado que seja ser. Assim também se ndo
se investe na formagéo e atualizagdo de professores, se ndo se estimula a
pesquisa educacional em que Sse invesliguem 0s processos de
aprendizagem, considerando as condigbes objetivas e subjetivas dos
alunos e alunas, ndo se pode melhorar 05 processos de aprendizagem. E é
preciso ndo esquecer que se incluem saldrios justos e planos de carreira,
nada de bom pode-se esperar da escola (...) (p.43)

Em relagdo ac exposto, somos convidados a repensar que a educacio
esta ligada a uma economia determinante contraposta a uma economia
globalizante onde a escola acata suas ag¢des reproduzindo um saber segundo
interesses convincentes a essa politica social-econdmica, a prépria escola nos
demonstra isso quando prepara seus alunos de forma igual, sem levar em conta
as diversidades. O cidadao hoje tem que ter um pluralismo de informacdes e
fungbes para atender ac mercado de trabatho ac mesmo tempo em que a
economia determina quem entra no mundo do trabalho, dessa forma a escola
exciui quando trata de forma homogénea os que a constitui, principalmente os
alunos das classes populares nao desenvolvendo um pensamento critico que 0s
formem como cidadaos conscientes, reflexivos de suas atitudes e racionais do
papel que pretendem exercer na sociedade.

Sabemos como é dificil implantar mudancas, reinventar conceitos,
principaimente em se tratando de Educacéo Pulblica, porém poderia investir mais
no professor, peca fundamental para a construgdo de valores e saberes dos
alunos. O professor representa 0 modelo a ser seguido, ¢ senhor do
conhecimento.E por esse e outros motivos conceituais que se projeta no professor
a responsabilidade de formar pessoas e agir como mediador do conhecimento.
Mediante o exposto Cunha 1996 ainda nos aponta:

Outro aspecto que se entrelaga é a metodologia do professor. Um
professor que acredita nas potencialidades do aluno, que esfa ocupado
com sua aprendizagem e com seu nivel de safisfagdo com a mesma,
exerce pralicas de sala de aula de acordo com esta posicdo. E isto também
estd indicado na relagdo professor-aluno.  (p. 45)
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Cabe ao professor viabilizar meios para que o aluno se forme e se
informe. E em decorréncia disso, a didatica e a metodologia aplicada pelo docente
sdo também fatores que tem levado estes a pensarem, provocando mudangas
construtivas e ajudando no processo de interacdo professor/aluno. Assim é
importante que o professor vaiorize o aluno, tratando-0 como pessoa capaz de
mudar, acreditando no seu potencial dando-lhe subsidios para desenvoive-io e
capacitar-se.

A partir dessas perspectivas, acreditamos em possiveis alteragdes no
sistema avaliativo. Somos convictas que nao existe uma forma certa de avaliar,
mas caminhos que nos indiquem possibilidades de uma avaliacdo entre
professores/alunos que seja condizente com a realidade da classe publica.

O sentido da avaliagdo esta inserido no cofidiano escolar, na competéncia
da escola, dos professores, na qualidade do ensino, principalmente o da rede
publica, o gual direcionamos 0 nosso frabalho de pesquisa, como também as
relacdes de poder que interferem diretamente na realidade da vivéncia escolar, na
falta de preocupacéo da escola de integrar o processo pedagogico ao processo de
avaliaggo. O nosso trabalho pretende despertar no professor o sentido da sua
avaliacao, fazendo-o refletir sobre qual poderia ser a methor forma de avaliar seus
alunos, enquanto pessoas expostas a uma situagdo econdmica nao favoravel na
sociedade repressora que vivemos.

Erro: fonte de castigo ou de virtude.

No passado, a nossa pratica escolar utilizava-se dos castigos fisicos para
punir alunos que tinham uma conduta considerada errada pelos professores, hoje,
a forma de castigar se manifesta de outras maneiras, ndo pelo castigo fisico do
aluno, mas atingindo a sua personalidade.Nessa perspectiva, vejamos o que
Luckesi 2000 tem anos falar: “A viso culposa do erro na prética escofar tem conduzido ao
uso permanente do castigo como forma de cormmegdo e diregdo da aprendizagem, tomando a

avaliagdo como suporte da decisgo.” (Luckesi, p. 48)
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O erro na pratica escolar desenvolve no educando uma compreensdo
cuiposa da vida, pois além de ser punido por outras pessoas, ele muitas vezes
ainda sofre a autopuni¢cdo. O que causa no futuro bastante trabatho psicolégico
para libertar criancas e jovens de suas ansiedades que foram transformadas em
héabitos inconscientes.

De imediato, o castigo parece decorrer do fato de que o aluno ndo adquiri
conhecimento, todavia, a questdo do castigo é bem mais profunda. Sobre isso,
Luckesi nos coloca:

A idéia e a préfica do castigo decorrem da concepcdo de que as condufas
de um sufeifo aqui, no case o aluno que ndo corresponde a um
deferminado padréo preestabelecido, merecem ser castigadas, a fim de
que ele “"pague” por seu erro e “aprenda” a assumir a conduta que seria
correta. (Luckesi, p. 52)

A préatica do cotidiano do castigo provoca a culpa no aluno, dos seus atos,
e essa culpa gera uma limitagdo da vida e produz uma rigidez na conduta, o gue
em ultima instancia, produz um autocontrole sobre os sentimentos, 0s desejos e
0s modos de agir de cada um.

Porém tanto o acerto ou o erro pode ser utilizado como fontes de virtude
na aprendizagem escolar. O insucesso, ndo significa erro, ele serve como ponto
de partida para a investigagdo ou para a busca da satisfacdo de uma necessidade
pratico-utilitaria, ou seja, reconhecendo a origem do erro, podemos supera-io e
adquirir conhecimentos Uteis para o nosso crescimento: “O erro especialmente ndo
deve ser fonte de castigo. pois é um suporte para a autocompreensdo, sefa pela busca

individual (...), seja pela busca participativa (...). Assim sendo, ¢ erro ndo é fonte para
castigo, mas suporte para o crescimento.” (p. 58)

O conhecimento produzido pelo educando, num dado momento de sua
vida, € um conhecimento em processo de superagdo o individuo aprimora sua
forma de pensar o mundo a medida em que se depara com novas situaghes,
novos desafio e formula suas hipéteses.
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A avaliagdo da aprendizagem escolar estd articulada com a questdo do
erro, da culpa e do castigo, na medida em que se tornou um instrumento de
punicdo aos alunos, quando na verdade, deveria servir de suporte para a
qualificacdo daquilo que acontece com o educando ajudando-c a alcancar seus
objetivos.

{.) Na maioria das escolas, a agio do professor é limitada a transmitir e
corrigir. O processo educalivo se desenvolve alfravés de momenlos
estanques, sem elos de continuidade, desconectados em ftermos de
progressdo na consfrugdo do conhecimento. (Hoffman, p. 69)

A avaliagdo € vista pelo professor comgo uma acdc mediadora e
impulsionadora de saltos mecanicos de um nivel de conhecimento a outro.

No entanto, a agao avaliativa deve partir do fazer da crianga, do jovem,
objetivando encorajar os alunos a produgac de um saber qualitativamente
superior, pela oportunizagdo de novas vivéncias, leituras ou quaisquer
procedimentos enriguecedores ao tema em estudo. “Torna-se, entdo, sumamente

importante pelo professor das tarefas realizadas pelo educando em lodos 0s graus de
ensino.” (Hoffman, p. 78)

O acompanhamento feito pelo professor das tarefas do educando nédo
deve transforma-se numa atividade de pesquisar e reflexdo sobre as soluces
apresentadas pelo aluno, mas sim, favorecer a observagao sobre 08 avangos na
construcao do conhecimento.

Contudgo, o processo avaliativo deve ser uma oportunidade de demonstrar
0 que 08 alunos aprendem, O que sabem e o que podem fazer aplicando o
conhecimento adquirido e o seu proprio. Portanto, € muito importante a qualidade
da informacdo fornecida pela correcdo das atividades e trabalhos de
aprendizagem para quem esta aprendendo ou reprovar o alunc. Vejamos ¢ que
Mendez 2002 tem a nos falar sob esse pensamento: “O ponto crucial estd na

qualidade e na clareza da informagdo que é dada aos alunos sobre a corregdo. Com ela,
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0 professor deve contribuir para encontrar as solu¢es a tempo, antes que a reprovagdo
anunciada seja cumprida”. (p. 113).

A relevancia das anotagdes e explicacbes é de que quem aprende
methore seu aproveitamento avance em seu desenvolvimento pessoal e enriqueca
0 seu processo de aprendizagem. Quanto mais informacdo com intencéo
formativa e oferecida a quem aprende mais, podende aumentar a compreensao
daquele que decide aprender. Por isso € que também é possivel aprender com os
erros. Sobre isso apresentamos mais uma vez as consideracbes de Mendez: “Com

os erros também se aprende quando a corregdo informa, significativamente, sobre as
suas causas, transformada, ela mesma, em texto de aprendizagem.” (p. 114)

Sobretudo quando os efros sdo apenas qualificados, o professor
desperdica uma boa ocasido, com graves repercussdes para quem aprende, de
exercer seu magisterio, que sempre visara a perspectiva e os interesses do aluno.
Dentro desse contexto, Mendez ainda nos coloca que:

Quanto mais qualidade tiver a informagdo que é oferecida, mais podera
aumemntar a qualidade da aprendizagem que parfe da corregdo bem
informada. Quanto menos qualidade tiver essa informagdo, menos podera
ajudar ou animar o sujeito a quem € dirigida tal informagéo (...). (p. 114)

Deve-se investir o conhecimentc obtido para melhorar as praticas

pedagogicas & conseqlentemente melhorar a aprendizagem de quem aprende. “A
avaliagdo e a informagdo na qual se baseia devem levar o professor a cormpreender o
ponfo de vista do aluno e té-lo em conta no momento de tomar decisbes (...).” (Alvarez
Mendez, p. 115)

Assim, dentro dessa colocagdo de Mendez consideramos que o professor
deve sempre levar em conta a opiniac do aluno, principaimente no momento de
decidir aprova-lo ou reprova-lo, durante o ano letivo.

E importante ainda ressaitar que o dever de aprender que 0 aluno possui,
segui-lhe também o direito de errar, quando 0 mesmo tenta desenvolver seu
préprio pensamento. Analisemos essa perspectiva dentro dos apontamos de
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Mendez: “Penaliza-lo por afrever-se a comprometer seu pensamento com uma resposta
prépria € cortar pela raiz qualquer possibilidade de fortalecer e de configurar a autonomia
intelectual de que precisa para conviver em sociedade dignamente.” (p. 116)

Quando a resposta nao esta devidamente correta, a correcéo indicara o
caminho adequado. Uma vez que a resposta &€ novamente elaborada com as
indicacdes pertinentes dadas pelo professor.
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METODOLOGIA

Esse trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa exploratoria. Nesse
sentido, explorar significa investigar, oferecendo-nos uma primeira aproximacéo

acerca dos objetivos os quais tratamos no nosso projeto de pesquisa, dessa forma
se faz necessario a contribuicdo de esclarecimentos e estudos mais aprofundados

sobre avaliagao.

A pesquisa exploratéria é aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento
e esclarecimento de idéias, com objetivo de oferecer uma visdo
panorémica, uma primeira aproximacéo a um determinado fenbmenc...
{Gonsalves, p. 65)

Pretendiamos buscar as informacgdes & dados desse trabatho através da
pesquisa de campo, ou seja, atraves de um contato direto com 0s sujeitos da
amostragem é que foi possivel de fato fundamentar meu estudo com a populacao
pesquisada.

(...} A pesquisa de campo é aquela que exige do pesquisador um encontro
mais direto.Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o
fendmeno ocorre e reunir um conjunto de informacdes a serem
documentadas... (Gonsalves, p. 67)

Sendo assim, essa pesquisa de campo serviu como instrumento para a
contextualizacdo das idéias e informagbes coletadas nas escolas em que
realizamos nosso trabalho. E importante observar que tais tipos de pesquisas
utilizadas possibilitaram interpretacbes varias e pessoais da populagdo como
também do universo pesquisado, & que a auséncia desses registros e
documentagbes nao permitiria um trabalho real e mais produtivo.
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Um outro aspecto, &€ que nossa pesquisa € de carater qualitativo, neste
sentido buscamos compreender as causas, através da investigagdo do fendmeno
estudado, considerando a teoria e a pratica como abordagens da nossa analise, ja
gue procuramos interpretar respostas advindas da propria pratica das professoras.
E por meio dessa pesquisa trataremos de analisar a forma que essas docentes
utiizam para avaliar seus alunos e como é feito esse exercicio avaliativo. *...), a
pesquisa qualifativa preocupa-se com a compreensdo, com a interpretagdo do fenémeno,

considerando ¢ significado que 08 outros déo as suas praticas...” (Gonsalves, p. 68)

Em seguida, escolhemos ¢ universe para ¢ nosso estudo, formado por
professoras de duas escolas piblicas, uma municipal - Escola Municipal de 1°
grau Clotario de Paiva Gadelha, localizada no bairro Guanabara na cidade de
Sousa-PB, a qual atende turmas de primeira a quarta série, com um total de cinco
turmas, sendo duas pela manhéa e trés a tarde, a escola € pequena, porém com
espaco suficiente para as criangcas que acolhe, a mesma € constituida por
diretoria, biblioteca com dois computadores, televisdo, video, livros e alguns
brinquedos paradidaticos, cantina, um saldo para recreacio, dois banheiros
masculinos e dois femininos, seu corpo docente é formado por sete professoras e
ainda nove auxiliares de servigo, duas agentes administrativas, duas merendeiras,
quatro vigilantes, uma supervisora, uma secretaria e a diretora. A outra escola
pesquisada pertence a rede estadual - Escoia Estadual de Ensince Fundamental de
Demonstracdc de Sousa, atende criangas do pré-escolar a quarta série, possui
quinze turmas, sendo nove pela manha, trés de educacao infantil, irés primeiras e
trés segundas, ja a tarde funcionam seis turmas, trés terceiras e frés quartas. A
escola é bastante ampla, com vinte e quatro dependéncias que se dividem em
nove salas de aula, uma cantina, seis banheiros, uma biblicteca com televiséo e
video, uma diretoria, uma secretaria e trés depdsitos, um patio e a sala das
professoras,a mesma conta com vinte e oito funciondrios,sendo quinze
professores, um professor da sala de videos, uma supervisora, diretora, vice-
diretora, uma merendeira, duas funcionarias para a biblioteca, duas para a
secretaria, trés auxiliares de servi¢o e um vigia.



18

Utilizamos para a coleta dos dados o questionario, o qual foi formulado
com oito questionamentos subdivido em quatro objetivas e quatro subjetivas. Em
seguida realizou-se por meio de estudos tedricos, reunides e debates com as
professoras que formam a amostragem de nosso universo e por ultimo utilizamos
0 estagio que trouxe dados reais e concretos para nossas analises.

Foi, portanto através desses procedimentos que buscamos alcancar os
objetivos delimitados no nosso trabalho, procurando formular um pensamento
reflexivo sobre uma avaliacdo mediadora do conhecimento e da realidade.




Capitulo Il
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‘Compreensé&o dos docentes acerca da avaliagéo”.

Nossa proposta nesta parte de nosso trabalho é oferecer uma reflex&o
sobre as consideracfes apresentadas pelas docentes da escola piblica, no
questionario.

Inicialmente questionamos as professoras sobre o significado primordial
da avaliagdo em sua pratica educativa. Diante dessa questio elas analisaram sua
pratica e colocaram a avaliacdo como uma resposta do progresso dos seus
alunos, sobretudo um instrumenio que afirma o resultado de um trabatho diario
exercitado por estas docentes, objetivando o reconhecimenio da aprendizagem
dos alunos, como da propria pratica das professoras, enquanto facilitadoras e
mediadoras do saber. Vejamos, portanto o depoimento das professoras: “Significa
confirmar O Suposto conhecimento ao aluno através do que lhe foi anteriormente

ministrado, objetivando incute-lhe um aprendizado imprescindivel e necessario.” (L. C)

A partir do exposto, 0 depoimento das docentes nos aponta que a
avaliagao indica os resultados de um trabalho desenvolvide em sala onde as
professoras podem ser orientadas pela avaliacdo como instrurmnento de informacao
de um conseqiente aprendizado ou de falhas no processo de ensino, objetivando
o desejo de aprender dos alunos.

Indagamos sobre o objetivo da avaliacdo, e ressaltando esse assunio a
maioria das professoras apresentou uma visao ampla, quando afirmam que o para
uma avaliacao construtiva, formativa € necessario analisar todo ¢ processo do
rendimento escolar, ou seja, o cotidiano da sala de aula, a metodologia, a didatica
aplicada, os procedimentos habituais requeridos pelas professoras aos alunos,
como também trabalhar a partir dos conhecimentos exira-classes, da bagagem
cultural do aluno, valorizando os desempenhos nas {arefas exigidas em sala. Com
0 objetivo de investigar e avaliar seus conhecimentos, sua aprendizagem, seu
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desempenho mediante atividades e tarefas desenvolvidas ema sala de aula, sua
visdo mediante conhecimentos externos. (M.J)

E possivel analisarmos através dos seus depoimentos que o objetivo em
avaliar esta na relagdo que se estabelece entre professoras/alunos, ja que ndo é
possivel para as professoras avaliar seus alunos, sem antes manter um breve
contato com eles. Como também esta na perspectiva de atuar na compreensao do
que os alunos podem vir a saberffazer, conhecerfiransformar considerando a
dindmica ensino/aprendizagem. Sobre isso Esteban 1999 diz que: 4...) o professor
procura compreender o que o0s alunos podem vir a saberffarer, com vistas a desenhar

uma agdo docente que favorega este processo.” (p. 23)

Solicitamos ainda as professoras depoimentos sobre 0 que & possivel
conhecer em seus alunos através do processo de avaliagdo e, averiguamos gue
de um modo geral as docenies acreditam que a avaliagao possibilita apreender o
nivel de conhecimento do aluno, a qualidade do ensino e a competéncia do
professor.

A avaliacéo na verdade é processo que abrange todo este sistema, desde
a conduta e aprendizagem do aluno a0 resulfado de lrabalhos
desenvoividos e especialmente a qualidade do ensino e a competéncia do
professor. (E. C)

Assim, esse pensamento concorda com a afirmagdo de Luckesi, quando o
mesmo diz que:

A avaliagdo € ¢ afo critico que nos subsidia na venrficacdo de como
estamos consiruindo 0 nosso projeto... & wma ferramenta necesséria av ser
humano no processo de construgdo dos resultados que planificou produzir,
assim como o é no redimensionamento da agéo. (Luckesi, p. 118)

Nos posicionando sobre o pensamento de Luckesi e das professoras,
concordamos com suas abordagens quanto a avaliacdo como esse processo de
construgdo da acdo, da responsabilidade de produzir através do ato critico
possibilidades de aprendizagem e reflexfes sobre a rotina escolar, procurando
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descobrir, construir conhecimentos coletivamente a partir dos avangos ja
alcangados nas informacdes transmitidas, n@c se limitando a fracassos
indesejados, mas se projetando na construgdo de um projeto que idealize uma
avaliacao emancipatoria, inclusora,

Na questao que trata scbre os instrumentos avaliativos utilizados, as
professoras demonstram que a methor forma de avaliar seus alunos acontece no
cotidiano escolar. Através do cotidiano escolar, pois as actes do aluno no seu dia
nos dao uma nocdo do seu aproveitamento diario. (F.C)

Vale ressaltar que as professoras afirmam uma avaliacdo diaria,
observando 0 desempenho dos seus alunos em todas as atividades e tarefas
produzidas em sala de aula. De um modo geral as docentes parecem seguir a
linha de pensamente de Perrenoud, quando o mesmo afirma que: (...} ndo se pode
deixar de fazer balangos periddicos das aquisicies dos alunos. Eles sdo essenciais para
fundamentar decisbes de aprovacdo ou de orientagdo necesséanas mais tarde.” (p. 43)

Dado o exposto, evidenciamos a importédncia de que as professoras
possam ao final de cada periodo fazer uma avaliacdo justa frente aos
desempenhos apresentados pelos alunos.

Questionamos outro aspecto avaliativo, acerca do nivel de satisfacac das
professoras quanto ao método de avaliagdo que utilizam, todas mostraram-se
satisfeitas. E satisfatério porque nos proporciona oportunidades de tentativas de
aprimoramento nas estratégias cotidianas (F.C)

Como j& mencionamos, as professoras pesquisadas compreendem a
avaliacdo como um processo continuo, que permite averiguar com mais facilidade
as dificuldades dos seus alunos, podendo assim aprimorar suas estratégias de
ensino.

Uma outra guestao abordada foi sobre as condigbes necessarias para
que o aluno deva ser aprovado. Nesse intuito as professoras responderam gue
seus alunos necessitam adquirir aptidao e habilidades exigidas na série que estéo
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cursando, visando atingir os objetivos almejados para assim seguir adiante na s
séries seguintes.

Deveria ser aprovado de acordo com as mudangas demonstradas no seu
dia-a-dia escolar, na participagdo ativa e vibrante ao desenvoiver
alividades e tarefas a eles confiadas, estando aptos a acompanhar a série
seguinte. (M.C)

Em virtude do mencionado, acreditamos que essas professoras assumem
um compromisso onde a avaliagdo aparece para apontar as lacunas e ©
desenvolvimento educacional, como a assimilagéo dos conhecimentos adquiridos
pelos educandos que servem como suporte para a formacdo das habilidades,
convicgdes e habitos. Embora a avaliac&o n&o deixe de cumprir também seu papel
técnico de verificagao, classificagao, no sentido que Luckesi nos relata:

...Provas/exames tém por finalidade, no caso da aprendizagem escolar,
verificar o nivel de desempenho do educando em determinado conteddo
(entendendo por confeudo o conjunfo de informagdes, habilidades moforas,
mentais, convicgles, criafividade, efc} e classifica-lo em fermos de
aprovagdo/reprovagdo.. Assim sendo, essa prética exclui uma parte dos
alunos e admite, como "aceitos”, uma outra. Manifesta-se, pois, como uma
prética selefiva. (p. 169)

Essas caracteristicas da avaliacdo induzem sempre as professoras ao
tradicionalismo, pois avaliar algo ou alguma coisa pressupbe sempre um conceito
positivo ou negativo, dessa forma por mais inovadoras que tentem ser, as
professoras vao estar sempre presas a heranca da avaliacdo classificatoria, que
na verdade esta enraizada a histéria avaliativa & educativa tornando-se por si
proprias compativeis com o senso comum exigido pela sociedade.

Transportando essa compreensdc para avaliagdo do ensino publico,
indagamos se o método de avaliar das escolas pulblicas que as professoras
lecionam como também as demais vai de encontro & realidade das criancas
pobres que essas instituicbes atendem, ou seja, se as professoras da escola
publica estdo preparadas para trabalhar com uma educagdo gue incentive ©
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educando a aprender, j& que as oportunidades ndo sfo igualmente oferecidas em
termos de educacdo e mercado de trabalho, ndo querendo destacar aqui uma
possivel excius&o, mas apenas relatando a realidade da vida social e procurando
diante desse questionamento saber a opinido dessas docentes a respeito do
exposto. Diante essa questao tivemos dois posicionamentos. Nao, o nivel do
aluno dificulta a nossa avaliagio. (F.C)

E ainda:

Sim, apesar da avaliacdo ser feita através de notas gque mede o
conhecimenio do alunc em parte, temos também uma maneira qualiitativa,
onde a crianga & vista como um fodo em sua participag&o, criatividade,
pontualidade e assiduidade escolar. (M.J)

Em relagdo a questdo abordada tivemos a analise sob duas vertentes: as
primeiras professoras que apontaram suas dificuldades em avaliar seus alunos,
pois segundo elas seus alunos ndo apresentavam um bom nivel de
aproveitamento escolar, ja a segunda veriente nos apresenta professoras que
consfroem atraves da participacao, assiduidade, de dados qualitativos um
redimensionamento da avalia¢ao, tendo em vista 0 desenvolvimento do educando.

Visando sempre o crescimento dos educandos, apesar das dificuldades
reafirmamos a analise da segunda vertente com o apontamento de Luckesi:

Creio que se tivermos em nossa frente a compreensdo de gue a avaliagdo
auxilia a aprendizagem, e 0 corag8o aberto para praticarmos este principio,
sempre faremos bem a avaliagdo da aprendizagem, uma vez que
estaremos alenfos as necessidades dos nossos educandos,na perspectiva
do seu crescimento. Entdo, estaremos fazendo o melhor para que eles
aprendam e se desenvolvam. (Luckesi, 177)

Perguntamos também sobre o efeito da avaliagdo na formacdo dos
alunos. E dentro desse eixo as respostas das professoras nos revelam que cada
aluno apresenta uma reacio diferente dentro de sua individualidade, devido
principalmente ao lado emotivo que interfere nesse processo avaliativo, chegando
a causar muitas vezes traumas e bloqueios nos educandos.
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Os efeitos da avaliacdo sdo percebidos de maneiras diferentes, pois cada
um reage de acorde com o fado emotivo, porque a forma de avaliar mexe
muito com o fado emocional do mesmo e isso poderd causar blogueio na
hora de sr avaliado, seja através de provas escritas ou orais. (M.C)

Pelo exposto, constatamos a importancia da questao emocional, a qual
deve ser trabalhada peio professor com ajuda dos pais e em casos especificos de
blogueios deve-se contar com ajuda de psicdlogos e considerando esse efeitos
avaliativos de acordo diferentes reacbes, vejamos o que Sacristan (1998) nos fala:

A projecdo que a avaliagdo tem nas relagOes inferpessoais no ensino, entre
alunos e enfre professores, com 0 acréscimo do fato de que muifos dos
resuitados chegam ao exterior, é algo evidente para qualquer observador
da realidade escolar... A énsia de se destacar, a recusa de ajudar 0s
outros, dar “cola” ac companheiro num exame,... O éxito ou fracasso na
avaliagdo é um valor que na relagdo que alunos e professores estabelecem
entre si, porque seus resultados servem de referéncia na estruturagdo de
relagées sociais em geral... (Sacristédn, p. 327)

Os efeitos avaliativos ndo se referem apenas ao aspecto psicolégico do
aluno, mas também, se projeta nos valores que 0s conteudos de aprendizagem e
cuitura tem para os alunos. Consideramos a avaliagdo diagnéstica como um
recurso pedagégico que reconhece o progresso dos alunos e o andamento dos
processos de aprendizagem, buscando intervir em sua melhora e
conseqiientemente ndo produzindo nenhum efeito negativo na formagéo dos
educandos.
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0O desempenho docente na dificil tarefa de avaliar

Partimos entéo, para 0 nosso estagio supervisionadc ¢ qual acabou
sendo trabalhado em duas escolas, pelo fato da nao disponibilidade de tempo das
professoras da Escola Municipal de 1° Grau Clotario de Paiva Gadelha. Por esta
razao surgiu a necessidade de abrangermos o nosso trabalho em outro
educandario, a Escola Estadual de Ensino Fundamental de Demonstracdo de
Sousa, de primeiro momento essa ocorréncia nos preocupou, porgue a nossa
proposta inicial seria na Escola Municipal, mas como surgiu a necessidade de
procurarmos outra instifuicho para completarmos a carga horaria do nosso
estagio, realizamos 0 nosso projeto em duas escolas. Foi quando descobrimos o
quanto seria produtivo as reflexdes de professoras de escolas diferentes, de redes
de ensino distintas, sendo uma municipal e outra estadual, para o0 nosso trabalho.
Portanto de sete professoras, passou-se para guinze.

Na verdade, dificil foi descobrir a realidade dessas escolas com professoras
obrigadas a reproduzir sistematicamente, com suas lacunas académicas expostas.
Assim dentro desse contexto, iniciamos a nosso primeiro encontro com relatos de
praticas educacionais. O primeiro momento como grupo de professoras da Escola
Municipal foi frustrante, de primeiro momento nos deparamos com pessoas
formadas em nivel superior, porém despreparadas, resistentes no sentido de
buscar aprender e aprimorar sua aprendizagem pessoal, sem argumentos para
questionar conosco o0s textos trabalhados, professoras que defendem suas
praticas, criticam um curriculo hegemédnico, um sistema reprodutor, mas nunca
tentarn coloca-las em acgéo. Usam apenas sua auto-defesa, para que nao sejam
repreendidas. Embora existissem todos esses agravantes, depois que expomos
nosso trabalho elas demonstraram interesse em nos ouvir e se esforcavam para
participarem das discurssdes, sendo que esses fatores nos inquietaram e
buscamos suprir esses problemas com esperancas de termos instigado nessas
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docentes o desejo de aprender, inovar e de desperta—tas para o nosso principal
objetivo, refletir na construgo de uma avaliagao significativa, inclusora.

Ja na Escola Estadual as professoras demonstraram verdadeiro interesse
pelo nosso trabalho, 0 que nos tfrouxe um inceniivo maior. Apesar de todas as
dificuldades: falta de material didatico; de recursos financeiros; de interesse
proprio de alunos e pais em ajudar, encontramos educadoras conscientes do seu
papel de mediadora e facilitadora do saber e, sobretudo mestras que apesar dos
obstaculos caminham a favor das mudancgas, de uma aprendizagem reconstrutiva,
em busca de uma educacgao de qualidade favoravel aos seus alunos, ou seja,
trabalhamos com professoras que oltham para frente, acompanhando a
inesgotavel arte de saber, aprender e praticar.

Como o nosso tema foi sobre avaliacao, elucidamos assuntos que
estendessem o0s nossos objetivos, onde trabalhamos oito encontros, sendo quatro
em cada escola. Pudemos realmente discutir e conhecer a realidade que
corresponde a pratica de Avaliar no ensino publico. Assim dentro dessa
pragmatica avaliativa, de encontros, de discurssées de textos, de reflexdo sobre a
acdo de avaliar no cotidiano escolar, foi que 0 nosso trabalho pode dispor de
dados reais para nossas analises.

Estabelecemos uma ordem de importancia de idéias em fungdo do
entendimento das professoras, a cerca dos temas elucidados, sob 0s quais
colocamos a questdo da avaliagdo. Iniciamos abordando "Pobreza e Educagao’
Onde analisamos a causa do fracasso escolar das criancas pobres. E
constatamos as dificuldades da classe pobre na formacio educacional através do
relato das professoras.

A maioria dos meus alunos vem para escola sem comer nada e passam o
primeiro tempo inteiro perguntando quantos minutos faltarn para merenda.
(F.N, Prof. da Escola Municipaf)

Tem mées que forcam os filhos a vim estudar, devido a bolsa escola.
(F.C, Prof. da Escola Municipal}

Uma vez um aluno aqui da escola estava com tanta fome que lanchou oifo
bananas grandes e depois acabou passando mal em casa.
{G, Prof. da Escola Estadual)
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A partir dessa realidade, da fala e experiéncia cofidiana dessas educadoras
que aceitamos o pressuposto de que € preciso e indispensével um esforco para
reverter o quadro atual e coloca-loc em compasso as palavras de Pablo Gentili
como expressoes do retrato da escola publica brasileira:

(...) criangas vindas de familias pobres sfo, em geral, as que tem menos
éxito, se avaliadas através dos procedimentos convencionais de medida e
as mais dificeis de serem ensinadas através dos métfodos tradicionais. Elas
sdo as que fem menos poder na escola, sdo as menos capazes de faze
valer suas reivindicagbes ou de insistir para que suas necessidades sejam
satisfeitas, mas sado, por outro lado, as que mais dependem da escola para
obter sua educacao. {Pabio Genfifli, 1995, p. 157)

Continuamos em seguida analisando mais especificamente sobre
‘Reconceituando qualidade de ensino”, onde aferimos nas professoras a
conscientizacdo delas a respeito das mudangas soclais/politicas/culturais,
aspectos que solidificam a estrutura da nossa sociedade, despertando ainda nas
mesmas a reconstrugdo de conceitos tidos por elas como imutéveis.

Acreditamos que essas professoras superam 0 senso comum, onde a
qualidade do ensino é verificada por dados numéricos registrados em diarios, pois
quanto a isto trabalhamos com educadoras conscientes do seu papel de
instrutoras e avaliadoras, mas em contrapartida professoras gue necessitam de
uma reciclagem, de buscar aprender, se informar e de uma estrutura pedagogica
voltada ao ensino de criancas carentes de afeto, de melhores condicdes de vida,
ressalfando que estamos nos referindo aqui especificamente as professoras da
escola municipal, j& que as da rede estadual se encontram mais preparadas e
alicercadas, sem falar no interesse destas de se atualizarem, de buscarem uma
formac@o continuada de saberes para si como também com seus alunos.
Assim sendo, consideramos o pensamento das professoras:

“Nos esforgcamos para ensinar aos nossos alunos, fazemos mégicas diante
do que a escola possui, mas eles ndo fern interesse em aprender, as vezes
nem escutam o que estamos falando”.

(F.C, Pref. da Escola Municipal)
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A gualidade do ensino publico ndo existe, porque ¢ préprio sistema néo
contribui para isso, ndo temos fempo e nem ao menos condigles de
estudar, falta recursos na escola, falta incentivo do esfado. Entdo se o
proprio estado ndo oferece meios de qualidade o que nos resta? Trabalhar
diante nossas possibilidades.

{M.C, Prof. da Escola Estadual )

Esta tomada de consciéncia sobre a realidade educacional que vivemos
esta enraizada no nosso sistema, que nao oferece condicbes de acompanharmos
0s novos paradigmas e padrdes estruturados por uma sociedade moderna em
plenc desenvolvimento tecnolégico.

A nossa proposta de compreenséo da avaliacao para com as professoras
consiste na fenomenologia da afericdo do aproveitamento escolar descrito por
Luckesi 2002, ou seja, como a escola e conseqientemente essas docentes
cperam, se é com verificagdo ou avaliacdo da aprendizagem. Quando
trabalhamos essa questdao da avaliagcdo nos deparamos com educadoras que
seguem o cronograma escolar sem utilizar as provas, testes como um instrumento
de poder, persuaséo, mas através de um processo continuo de tarefas.

Nés ndo fazemos provas, aplicamos farefas porque afinal temos que
registrar as notas dos alunos, mas costumamos avaliar nossos alunos
fodos os dias em fodos 0s momentos do cotidiano da sala de aula e ndo
colocamos notas nas provas, mas conceitos como “Bom”, “Parabéns’,
“Melhorar”.

(F.N, Prof® da Escola Municipal)

Essas educadoras nao utilizam a avaliagéo para estabelecer uma relacao
de poder, de averiguagdo de saber, porém analisando mais a fundo podemos
relatar que elas também naéo operam com avaliagao da aprendizagem, porém
discutindo isso mais a fundo chegamos a conclusdo que utilizam a verificagdo e
aqui concordamos com Luckesi quando ele & objetivamente claro € nos diz que:

O modo de trabathar com os resulfados da aprendizagem escolar sob a
modalidade da verificagdo — reifica a aprendizagem, fazendo deia uma
“coisa” e ndo um processo. O momento de aquisicdo do aproveitamento
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escolar néo é ponfo definitivo de chegada, mas um momenfo de parar para
observar se a caminhada estd ocorrendo com a qualidade que deveria ter
(..} . {..) A parfir dessas observagfes, podemos dizer gque a pratica
educacional brasifeira opera, na quase lofalidade das vezes, como
verificacdo {...). (Luckesi, 2002, p. 94)

Essa pratica de verificagcdo muitas vezes € imposta pelo proprio sistema
que obriga a escola/professor a cumprir um curricuio elaborado, uma carga horaria
estipulada e semestres definidos que conduz o professor a uma linha reta sem
espaco para inovagdo ou qualquer outro trabalho que ajude no aprendizado e
crescimento dos educandos, mas como o proprio Luckesi nos mostrou nao sao
todas as escolas/professores que operam com verificagao. Portanto, vale ressaltar
gue a culpa ndo é somente do sistema, o professor € agente de mudangas,
mesmo com toda opressdo ainda existem educadores comprometidos com sua
pratica.

Neste percurso caminhamos na perspectiva de criar na avaliacdo um ato
que levassem elas a refletirem sobre as reais necessidades dos educandos.
Considerando essa reflexdo, introduzimos uma analise sobre mudancas da
avaliacdo e dentro desse eixo questionamos sobre ¢ tipo de avaliagdo que
normalmente utilizam nas escolas e se estas conduz com os padrbes das criangas
atendidas nas instituicbes que ensinam, logo argumentaram sobre o efeito da
classificacdo sobre a formacédo dos alunos, do papel de serem professoras
protagonistas de mudangas e ainda apontaram a importancia das finalidades da
avaliacio e o papel do aluno nesse processo:

A situacdo da nossa educacgéo é triste neste aspeclo, porque ja se tem em
mente aprovar ou reprovar o aluno. O que é necessério é esquecido, as
condicbes do aluno, suas dificuldades, comprometendo em ajudar 08
alunos a superarem os desafios, preparando-0s para a vida’.

(F.C, Prof® da Escola Estadual)

Sabendo que toda a sociedade é atingida por esta classificacéo exclusora e
especificamente as classes menos favorecidas gue diante sua condigcao social tem
poucas oportunidades de se estabeiecer e promover o que desejam por varios
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motivos que as fazem muilas vezes desistirem no meio do caminho, razdes que o
educador Celso Vasconcelos coloca: “Altos indices de reprovacio e de evasdo
escolar, falta de motivagdo e incentivo de professores e alunos, uma sociedade desigual

{...).> (Celso Vasconcelos, Revista Mundo Jovem-jul/01, p.12)

Estabelecemos, entdo uma discursséo sobre os procedimentos habituais
de avaliacdo, obstaculos a mudangas das praficas pedagogicas, também
realizadas como meic de ameaga e fortura para os alunogs; onde os professores
elaboram suas provas para provar € nao auxiliar os alunos em sua aprendizagem
ainda persegue 0 espirito formador das escolas. Quando falta o dominio da turma
as professoras recorrem ao castigo, Unica forma, segundo elas, de controlar a
turma, embora demonstrem saber que a avaliacdo & um recurso que deve servir
como subsidio para acompanhar o aprendizado dos educandos, estas mestras
recorrem a varios tipos de recursos avaliativos de maneira que 0s alunos nao
figuem prejudicados. Vejamos a fala das professoras:

Apesar da falta de interesse de alunos e pais em ajudar e se fazer
presentes na escola, nos dedicamos a essa avaliagao formativa comentada
no texto, pois muitas vezes o aluno perde o incentivo e sendo assim é
dever nosso procurar formas, meios de despertar o inferesse deles em
aprender. E nesse caso a avaliagdo é um processo que vai nos gjudar a
afingir nosso ideal, que € garantir a aprendizagem dos educandos.
{M.J, Prof° da Escola Estadual)

Tendo a clara idéia de que & possivel trabathar com a heterogeneidade, de
forma que se procure conhecer todos e assim seja oferecido as mesmas
oportunidades, devemos pensar a avaliacdo como Sacristan 1998:

(..) a agdo de avaliar apresenta-se como uma competéncia profissional
muito genérica que pode compreender praticas muito diversas, {...). (..}
nas préticas dominantes no sistema educativo tudo parece muitc mails
simples; certamente é nas préticas de avaliagdo que os professores/as
menos se questionam ou pensam antecipadamente as possibilidades que
podem ter diante de si.. Penetfrar nas decisdes que se tomam quando se
produz inumerdveis pressupostos, crengas e valores que se entrecruzam
nela.

(p. 303)
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Ao analisar ¢ significado e o valor da avaliagdo na pratica, o professor ndo
pode deixar de se enfrelacar nesse processo como uma pessoa que intervém,
diferencia e se autocritica, s30 os docentes modernos ou conservadores que
devem adaptar-se a uma metodologia de experiéncia ambigua onde a avaliacdo
seja casuaimente um exercicio diario.

Selecionamos a avaliagdo no colidiano escolar para prosseguirmos a pauta
anterior sobre avaliar respeitando a multiplicidade de saberes e a importancia da
avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem. Assim, vejamos 0 gue
Cardinet1986 entende por pratica da avaliacao:

A avafiagdo é reconhecida atualmente como um dos pontos privilegiados
para estudar o processo de ensino-aprendizagem”. Abordar o problema da
avaliagdo supbe necessariamente questionar todos os problemas
fundamentais da pedagogia. Quanto mais se penetra no dominic da
avaliac80, mais consciéncia se adquire do carédter enciciopédico de nossa
ignorédncia e mais se pbe em questdo nossa certeza, ou Seja, cada
interrogagdo colocada leva a outras. Cada arvore se enlaga com outra e a
floresta aparece como imensa. (p. §)

Apesar da avaliacAo ser reconhecida como um mal necessario, ainda
insistimos em uma avaliacdo quantitativa com uma forte tendéncia de classificar,
provocandc o fracasso dos alunos. Analisando 0 pensamenio das professoras
percebemos a preocupagao delas quanto as mudancas que impedem o éxito dos
alunos:

Fazemos avaliagbes diarias do nivel de aprendizagem e motivagdo dos
nrossos alunos, acontece que a classe social que eles pertencem, a vida
familiar desestruturada sem nenhuma perspectiva de melhora, faz com que
eles figuem fotalmente desmotivados. A genfe percebe no prépric
comportamento deles a tendéncia de seguir o modefo dos pais na escola,
ndo participam, s&0 poucos 0§ que cobram da genfe. Assim © proprio
sistema e a vida dos alunos refletem para ¢ fracasso na vida escolar e
social

(B, Prof.? da Escola Estadual)

Observamos esse texio de Esteban que nos parece bastante sintético
quanto a fala das professoras:
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O fracasso escolar se configura dentro de um quadro de miitiplas
negagbes dentro as quais se coloca a negacdo da legitimidade de
conhecimentos e formas de vida formuladas @ margem dos limites
socialmente definidos como validos. A inexisténcia de um processo escolar
que possa atender as necessidades e particularidades das classes
populares, permitindo que as mudltiplas vozes sejam explicitadas e
incorporadas, € um dos fatores que fazem com gue um grande potencial
humano seja desperdi¢ado. (p. 8)

Sob o ponto de vista ético, acompanhamos ¢ raciocinio de Esteban bem
como das professoras, quando refletimos que a avaliagdo precisa ultrapassar o
tradicionalismo e buscar uma agao inovadora baseada em pardmetros que
estejam dentro da realidade de cada sala de aula, da conveniéncia e exigéncia
dos aluncs que educamos.

Ainda complementando o nosso estagio, consideramos uma analise que
se fixa na séria problematica do processo de avaliacdo e nos mitos da promogdo
escolar. O nosso maior compromisso nessa experiéncia préatica foi o de elucidar
nessas professoras a importancia da avaliagcdo em todo o processo ensino-
aprendizagem, como também o desempenho critico e formativo de ser uma
educadora. Sobre isto Perrenoud levanta uma questao de como o professor
administrar sua prépria formacgao continua gue tém sido colocadas a este respeito.

O exercicio e o treino poderiam bastar para manter competéncias
essenciais se a escola fosse um mundo estavel. Ora, exerce-se o
oficio em contextos inéditos, diante de ptblicos que mudam, em
referéncia e programas repensados, supostamente baseados em
novos conhecimentos, até mesmo em novas abordagens € novos
paradigmas {...), 0 que ressalta o fato de que 0s recursos cognitivos
mobilizados pelas competéncias devem ser atualizados, adaptados a
condices de trabalho em evolugdo. (p. 156)

Este posicionamento de Perrenoud esclarece o nosso questionamento
frente as professoras que estagiamos. N&o restam dividas da importéncia de uma
formacgao continug, foi ento a partir dessa abordagem gue apresentamos 0 NOSSC
Gltimo contato com essas professoras sintetizando os textos trabathados através
dos mitos levantados por Werneck, & promogéo dos aiunos pelo professor, os pais
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ndo concordam que seus filhos passem sem uma aprendizagem significativa;
quando o professor deve reprovar ¢ aluno; trabalthar com turmas heterogéneas e a
realidade da escola brasileira. Dado 0 exposto, observamos as opinides das

professoras sobre o papel e a fungdo da escolafprofessor. A questéo da reprovagéo
é um fator muito sério, o professor ndo pode reprovar um aluno apenas por uma prova
final, é preciso fazer um halango de todo ano letivo.”  (F.N, Prof. da Escola Municipal)

E facil perceber a indignacdo dessas professoras, quando comentam do
desinteresse dos érgdos competentes em oferecer uma educacdo de gualidade.
Educar é tarefa dificil, € trabalhoso, especiaimente para os que mais necessitam,
pois como j& vimos & impossivel trabalhar de forma igual com classes diferentes.
Ensinar ndo é transferir conhecimentos, assim como avaliar ndo € mensurar ©
comportamento e nem medir os saberes. Na verdade a competéncia do professor
estd no seu interesse em aprender, em crescer, na dimensao ética de toda sua
pratica pedagdgica.

Por fim, gostariamos de finalizar com Paulo Freire, que nos mostra que
aprender é construir, reconstruir, constar para mudar. A partir do exposto fica a
esperanga de que como educadoras possamos ser sempre empreendedores
dessas mudancas.
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Consideragdes Finais

Othando bem este trabalho, ficamos alegres com o resultado, mesmo
achando que poderfamos ter sido melhores, porém em virtude de todas as
dificuldades que confrontamos, estamos agradecidas pela conclusdo desse
projeto. |

A resisténcia das professoras da Escola Municipal de primeiro momento
em nos aceitar € assim & necessidade de buscarmos outra instituicdo para
estagiarmos, a guestdo do tempo que sempre insistia em atrapathar ¢ andamento
do nosso trabalho, devido a maioria das professcras pesquisadas trabalharem
mais de um expediente, além de ouiros problemas pessoais que nos afetaram
durante esse periodo de realizacao do nosso trabalho.

Contarmos com nossa perseveranga para superarmos essas barreiras e
continuarmos diante nossas condigbes, retificando que a concretizagao deste so
foi possivel porgue contamos com o apoio das professoras e diretoras das escolas
pesquisadas, como tambeém com toda ajuda e paciéncia de nossa mestra Elzanir
que nos incentivou & acompanhou a nossa trajetdria.

Acreditamos estar colaborando afravés desse trabalho com a Pedagogia,
ressaltando o contexto reconstrutivo da avaliagdo escolar em uma perspectiva
onde o ato de avaliar ndo tenha uma conotagdo seletiva, mas se destine ao
diagnéstico, tornando-se inclusora, aplicando e trabalhando-a de forma correta.

As contribuicbes que o estagio nos proporcionou foram muitas: um
contato mais direto com educadoras que vivenciam todos os dias na pratica o que
nds estudamos na teoria nos enriqueceu em termos de experiéncias, informacgdes
concretas sobre 0 nosso objeto de estudo a avaliagéo, a realidade da educagao
publica, ou seja, foi através desse tfrabalho que podemos desenvolver nossa
pratica como supervisoras, atuando e aprendendo 20 mesmo tempo. Buscando o
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caminho certo, tentando assim compreender e praticar o ato de supervisionar com

a responsabilidade que nos foi adquirida.

Assim, enquanto produziamos o nosso trabatho e considerando todo esse
estudo concordamos que a avaliacdo & um mecanismo de inclusado, ja que a
mesma se destina a diagnosticar, buScando uma melhoria para ¢ aluno, para o
professor, para a educa¢do. Incluindo o aluno para a construcdo de uma
aprendizagem construtiva onde o ato de avaliar sirva de subsidio para aluno €
professor se auxiliarem e autocompreenderem em seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento.

Sem a pretensdc de dar solugbes preestabelecidas, abrimos aqui no
nosso frabalho um espaco para uma passagem reflexiva entre professores,
alunos, pais, escola e a sociedade de modo geral. Assim, a reflexao sobre a agdo
é um elemento essencial do processo de aprendizagem gue constitui o percurso
da formag¢ao educativa.
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Questionario

1°} Para vocé professor, qual o significado primordial da avaliagdo em sua
pratica educativa?

2°) Com gual objetivo vacé avalia seus alunos?

3°) A avaliag8o € um processo que reconhece:

} A qualidade do ensino

) A conduta e aprendizagem do aluno

)} A competéncia do professor

) O resultado de trabalhos desenvolvidos
} Outros

Faa T e S e T e T e

Especifique:




4°} A melhor maneira de avaliar seus alunos é através de:

) Testes
} Cotidiano escolar

(

{

() Pelas notas
() Peilo desempenho do aluno
(

) Cutros

Justifique:

42

5°) O modelo de avaliagio que vocé utiliza é:

) Satisfatério
) Muito satisfatério

{
(
{ ) Pouco satisfatério
{ ) Insatisfatério

{

) Outros

justifique:

6°} Em que condi¢cdes 0 aluno deveria ser aprovado?




7°) O metodo de avaliar da sua escola € condizente com a classe social que
seus alunos pertencem? Sim ou ndo? Justifique.

43

8°) Quais os efeitos da avaliacdo na formacao dos seus alunos?
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PAUTA -7

Instituicgo: Escola Municipal de 1° Grau Clotario de Paiva Gadelha

Estagidrias: Leila Sucupira de Queiroga
Vitoria Raquel de Oliveira
Data: 13/06/2003

Publico: 09 professoras

Inicio: 13:00 Término: 18:00

Objetivo: Questionar sobre os efeitos da avaliagdo

Tema: Processo de avaliacao

Mitos e Respostas na Promogao Escolar

+ Explanacdo do tema: trabalhamos as perspectivas dos textos dentro do
cotidiano escolar dos professores, com a utilizacao de cartazes e teatro de
fantoches;

+ Dindmica: levamos algumas citacbes de Alvarez Mendez, pedimos para
que elas escolhessem uma e explicitassem de acorde com o seu cofidiano
escolar,;

+ Texto Reflexivo: Qualidade e Equidade

» Consideracdes Finais: Comentar a importancia do compromisso em ser
professor.

« Mostrar ao professor a importdncia que a avaliacdo representa para ©
aluno.



