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RESUMO

Partindo do conceito de Educagdo Inclusiva como o respeito ¢ o reconhecimento do direito de
todos 2 educagio, este trabatho investigou as concepgdes de duas professoras da rede regular
de ensino, uma educadora da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da
Coordenadora da Educacio Inclusiva que atua na Secretaria de Educacic do municipio de
Cajazeiras/PB, sobre a formagio do professor na perspectiva da Educagio Inclusiva. Nesta
pesquisa a atencdo ¢ centralizada no papel do professor, na sua fala e na sua prética,
sobretudo, na necessidade de se pensar na sua formacdo, ndo mais, dentro dos modelos
tradicionais, que o coloca como mero executor de manuais. Esta nova perspectiva busca a
autonomia docente ¢ discente, através do didlogo, da reflexfo da propria pritica e da
construgio coletiva do conhecimento. Para tanto, buscou-se trazer essa discussdo para o
contexto local, objetivando investigar, através da pesquisa os principais aspectos relacionados
& formagdo do educador. Foram feitas entrevistas e os dados transcritos foram submetidos 3
andlise de contetdo. Professoras e coordenadora convergem sobre vérios aspectos da incluso
escolar na cidade, principalmente no que se refere 4 formagfo do professor para atuar com
alunos deficientes; na necessidade de uma formacdo continuada que atenda aos anseios da
inclusfio; reconhecem a importincia da troca de experiéneias entre o professor da sala regular
com o profissional do AEE. Além disso, ddo enfoque a falta de preparac@io das escolas da rede
municipal de ensino para atender as perspectivas da inclusfo e auxiliar no trabalho docernte.
As principais dificuldades detectadas para a realizagio da inclusdo refeniram-se & falta de
formacdo especializada e de apoio téenico no trabalho com alunos inseridos nas classes
regulares.

Palavras-chave: Educagio Inclusiva. Educador. Formacdo.




ABSTRACT

Based on the concept of Inclusive Education as respect and recognition of the right of
everyone to education, this study investigated the concepts of two teachers from the regular
school system, a teacher's lounge Care Educational Specialist (ESA) and one Coordinator of
Inclusive Education engaged in the Education Department of the municipality of Cajazeiras/
PB, on teacher education from the perspective of Inclusive Education. In this research
attention is centered on the role of the teacher in his speech and in his practice, especially the
need to think about your tratning, not more, within the traditional models, which places it as a
mere executor of manuals. This new approach seeks autonomy teachers and students through
dialogue, reflection of the practice and the collective construction of knowledge. Therefore,
we sought to bring this discussion to the local context, in order to investigate, through
research the main aspects related to teacher education. Interviews were conducted and
transcribed data were subjected to content analysis. Teachers and coordinator converge on
various aspects of school enrollment in the city, especially as regards the education of
teachers to work with students with disabilities, the need for continuous training that meets
the aspirations of inclusion, recognize the mmportance of exchanging expeniences between the
regular classroom teacher with professional ESA. Moreover, they focus the lack of
preparation of municipal schools to meet the educational prospects of inclusion and assist in
teaching, The main difficulties found to carry out the mnclusion referred to the lack of
specialized training and technical support in working with students placed in regular classes.

Keywords: Inclusive Education. Educator. Training.
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1. INTRODUCAO

Discutir termos como Educagio Especial, Educagao Inclusiva ou necessidades
educacionais especiais, pode sugerir, atualmente, uma tematica ji bastante debatida, senfo,
tomados como clichés. Entretanto. destaco que ha muito ainda que se discutir dentro dessa
tematica, sobretudo, quando nesta € inserida a formagfo do professor para atuar com esse

plblico ¢ inseri-lo no contexto educacional, possibilitando-lhe um ensino de qualidade.

No cerne desse debate em que estd 4 formacdo do educador como articuladora de uma
pratica educativa pautada no conceito de educacdo, como direito de todos os individuos,
independentemente de sua condigdo social, fisica, cuiltural, linguistica ou qualquer outra
especificidade. Nesse sentido, propomos tratar a teméatica da formagio do educador como
discussio fundamental no processo de inclusfio do aluno deficiente, buscando envolver tal
temdtica no debate da educacfo inclusiva e tendo como objetivo principal, a investigagio
acerca dos principais aspectos relacionados a formacio do educador na perspectiva da
Educacio Inclusiva, referente a pratica educativa com alunos deficientes, bem como, a de

compreender o processo de inclusio desses alunos no contexto local.

O trabalho que se segue, relaciona o campo da Educagdio Especial com seus sujeitos
historicamente marcados pelos ditames da exclusdo, do abandono e da negagic dos seus
direitos. E partindo dessa realidade que, para esses sujeitos, a educagdo se constitui como
caminho para o rompimento com esse contexto excludente, assim como, reconhece o papel da
escola como lugar essencial a sua formagfo de pessoa cidadd. Entretanto, mesmo partindo de
um contexto onde as novas tecnologias exigem formas de ensinar mais participativa, a escola
ainda se encontra presa a um ensino elitista e a praticas homogeneizadoras que néo responde

208 novos anselos e realidade.

E nessa discussdo que chamamos a atengfio para o papel do professor, para sua fala e
sua pratica, pois quando esta se dé a partir do respeito ao educando, & sua histdria € ao seu
saber a sala de aula passa a ser lugar de formagdo da cidadania e construcdo coletiva de
conhecimento. Dai a necessidade de se pensar na formacdo do educador ndo mais dentro dos
modelos tradicionais, colocando-o como mero executor de manuais, mas como espago de

reflexdo de sua pratica educativa, de avtonomia e de didlogo.




12

Ne primeiro capitulo desta pesquisa, encontra-se a trajetoria historica da inclusio
escolar no Brasil e no mundo, destacando o percurso percorrido que proporcionaram a
itrodugdo da atual politica educacional de inclusfo para as pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino. Nessa perspectiva, buscou-se analisar o percurso da educagio inclusiva no
mundo e, especialmente no Brasil, {razende aspectos relacionados ac Estado da Paraiba, com
o propdsito de compreender o modo de como foi implantada essa modalidade educacional,
observando a trajetoria de lutas, detectando os principais pontos que marcaram a histéria
desse segmento, além de identificar algumas instituigdes que defendem ¢ apoiam a igualdade
de direitos desses alunos, bem como a propagagdo da educagfo, que precede as politicas

inclusivas.

Ressalta-se também a trajetoria da Educago Especial 4 Educacdo Inclusiva, como
mais uma etapa de lutas e conquistas alcangadas. Nesse sentido, a educagiio inclusiva tomou

rumos importantes e passou a ser discutida e implementada no Brasil e no munde.

No segundo capitulo, descreve-se os avangos dessa politica educacional no Brasil,
mostrando dados da pesquisa que demonstram aumentos crescentes no indice do nimero de
matriculas na rede regular de ensino de pessoas com deficiéncia. Aborda-se, na continuidade,
o papel da escola como ambiente propicio a inclusfio, e consequentemente a aprendizagem,
onde estes deverfio acontecer de forma que a pessoa com deficiéncia tenha oportunidades de
participar e de se relacionar com todo o ambiente escolar. Assim a escola deve acompanhar as
mudancas propostas pela educacio inclusiva, demonstrando além de melhor qualidade de
ensino, o respeito € a abertura a diversidade, acolhendo as diferengas e considerando a

limitagio dos educandos, sejam eles deficientes ou nio.

Neste mesmo capitulo descreve-se também. as considerages pertinentes a
formagfio do educador, centrando a discussdo na importincia e na necessidade de uma
formacio docente que respeite a aufonomia deste, tornando-se, dessa forma, em espaco de

constru¢do de saberes. Evidenciando a importincia de uma formacgdo que corresponda as

perspectivas da Inclusdo. Embora, seja esta ainda uma tematica bastante complexa.

Por fim, no terceiro capitulo, revela-se a pesquisa de campo, constituida pela analise
dos dados, onde ¢ apresentado objeto de estudo e elencadas as ideias contidas nas entrevistas,
realizadas com as Educadoras e a Coordenadora da Educagéio Inclusiva, da rede municipal de
ensino de Cajazeiras/PB, onde se propuseram a responder as perguntas sobre a formagéo do

professor na perspectiva da Educacdo Inclusiva.
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2. PRESSUPOSTOS HISTORICOS E TEORICOS DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO MUNDO

2.1 Percurso Histérico da Eduncacio a Educagiio Inclusiva

2.1.1 Educacdo ¢ o surgimento das escolas

E necessério usar de diversidade para falar sobre educagiio, pois, nio h4 uma forma
tnica ou um modelo exclusivo de ensino. Basta dizer que a escola nfo € o tnico lugar onde a
educagfio acontece ¢ o ensino escolar nio é sua pratica singular, nem de uso exclusivo do
professor. De acordo com Branddo (20035), a educagio existe de formas diferentes em
diversos mundos. Ela pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o

saber e o dominio sobre o saber como armas que destacam a desigualdade social.

() mesmo autor destaca que,

No entanto, pensando ds vezes que age por 81 proprio, livre e em nome de
todos, o educador imagina que serve ao saber e a quem cnsina, mas, na
verdade, ele pode estar servindo a quem o constituiu professor, a fim de usa-
lo, e ae seu trabalho, para os usos escusos que ocultam também na educagio
— nas suas agéncias, suas praticas e nas idelas que ela professa — interesses
politices impostos sobre ela e, através de seu exercicio, 4 sociedade que
habita. (BRANDAO, 2005, p. 11,12).

A educaglo auxilia no processo de formar tipos diferentes de homens e por estar no
cotidiano das pessoas, ela ndo existe apenas onde hé escola, mas por toda parte pode haver
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a oufra. Pois, segundo Brandio

(2005) a vida transporta principios de uma espécie para outra dentro da historia da natureza, e

de uma geragfio de viventes para outra, porque ¢é através desses principios que a propria vida
aprende € ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser. Assim sendo, a educagio

aprende com o homem a continuar o trabalhe da vida.

Dando prosseguimento a reflexfio sobre educacfio feita por Brandfo, (2005), este autor
busca nos animais exemplos sobre o modo de aprender ao relatar que os bichos do mundo

aprendem de dentro para fora com as armas naturais de seu proprio instinto. Mais do que isso,

eles aprendem a conviver com a espécie observando a condufa de¢ oulros anmmais iguais ¢
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experimentando, por conta propria, repetir essas condutas. Ndo sdo raros os bichos cujos pais
da geracdo criam situagSes para testar os filhotes. Esta prova é uma espécie de treino onde os
pequenos devem repelir os atos de aprendizagem que garantam a sua sobrevivéncia. Um
cldssico exemplo ¢ a mée passaro, que um dia expulsa o filhote do ninho para que ele crie

coragem de realizar seu primetro voo.

Ja com relaco ao ser humano, Branddo (2005) demonstra que a educac@o passa a ser
mais complexa devido ultrapassar o campo dos instintos, integrando a cultura, as relagdes
sociais, além da capacidade humana de auto superagfo. Ele vai elucidar suas ideias ao
afirmar que na espécie humana a educagio se instala em wma autoridade propriamente
humana de trocas: de inten¢des, de padrSes de cultura e de relagdes de poder. Entretanto, a
seu modo, a educagdo realiza no homem o trabalho da natureza de fazé-lo evoluir e torna-lo
mais humano. A crianga, por exemplo, vé€, entende, imita ¢ aprende com a sabedoria que
existe no proprio gesto de executar qualquer agdo, e entdio, ocorre & educacdo, pois ela aparece

sempre que ha relagbes entre pessoas e intengdes de ensinar e aprender.

Conforme Brandio (2005), mesmo em algumas sociedades primitivas surgiv 2
necessidade de “saber” e de *“ensinar, a saber,”, neste momento comecou o movimento em
que a educagdo vira o ensino, que inventa a pedagogia. O ensino formal € o momento em que
a educacio s¢ sujeita a pedagogia que vem a ser “a teoria da educacio”™. Dessa forma, o
ensino passa a criar situagGes proprias para o seu exercicio, produzindo regras, estabelecendo
inétodos e constituindo educadores especializados. E quando enfim, aparecem as escolas, os

alunos ¢ o professor.

Os estudos mais recentes da histdria t€m indicado que a palavra escrita
parece ter surgido em sociedade-estado enriquecidas e com um poder muito
centralizado, como entre 0s egipcios ou entre os astecas. Ela teria aparecido
primeiro sendo usada pelos escribas, para fazer a contabilidade dos bens dos
reis e farads. 86 mais tarde ¢ que foi usada também pelos poetas para
cantarem as coisas da aldeia e de sua gente. Assim também a educacgio. Por
toda a parte onde ela deixa de ser totalmente fivre e comunitaria (nfo escrita)
e € presa na escola, entre as mios de educadores a servigo de senhores, ela
tende a inverter as utilizagdes de seus frutos (BRANDAO, 2005, p. 33 -34).

Sendo assim, nas sociedades primitivas ¢ até os dias de hoje, a educagio escolar ajuda a
separar o nobre do plebeu, como se fosse um ponto terminal na escala de invengdo dos

recursos humanos de transferéncia do saber de uma geragfio a outra.
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De acordo com Brandio (2005), a escola primdria surge em Atenas por volta do ano 600
antes de Cristo. Antes dela, havia locais de ensino, onde os interessados aprendiam a fixar os
negocios através de simbolos. Sé depois da invengao da escola de primeiras letras é que o seu
estudo, pouco a pouco foi se incorporande a educagdo dos meninos ricos. Surgem entdo em
Atenas as “lojas de ensinar”, ndo muito diferente das outras existentes no mercado. Nelas, um
mestre, considerado miseravel, era reduzido ao dever de lecionar as primeiras contas e letras.
O menino escravo néo tinha acesso a essa escola, apenas tratava do trabalho que era obrigado
a executar. O menino nobre, porém, passava rapidamente por ela e era encaminhado aos

lugares onde a educagio greza formava os considerados adultos educados.

Durante toda a antiguidade o Unico curso técnico entendido como uma formacgdo que
apontava para um oficio, era a medicina. Os arquitetos ou engenheiros nfo possuiam escolas
técnicas. Tais como ferreiros ¢ artesdos, eles aprendiam o oficio de maneira simples e direta,
através do convivio com alguém experiente na profissdo. Mais tarde, sob a influéncia dos
filosofos Socrates e Epicuro € que a educagiio comega a ser pensada como formadora de
espirito. (BRANDAQ, 2005).

Complementando o pensamento de Branddo, Ariés (1981) defende a concepgfio de que
somente apos o século XV € que o celégio como instituicdo de ensino em toda sua estrutura
fisica, composto por um corpo docente, com disciplina, salas numerosas e pessoas com idades
entre oito e quinze anos, foi transformado em instituicdo indispensavel 4 sociedade, pois até
entdo, a educagdo era reservada apenas para os clérigos. Com esse novo modelo educacional

vai se formando a concepgiio de educagdo voltada para capacitacdo humana.

Neste mesmo periodo, na Itdlia, foi iniciada a divisdo desse piblico em grupos que
eram divididos de acordo com a capacidade intelectual, e eram colocados sob a dire¢do de um
50 mestre, onde bem mais tarde, ao longo do século, na Inglaterra, passou-se a determinar um
professor especial para cada um desses grupos que eram mantidos em locais comuns. Foi a
partir dessas duas formas apresentadas, segundo Ari€s (1981), que se criou a estrutura

moderna de classe escolar que temos conhecimento atualmente.

[...] Algumas vezes havia uma coincidéncia entre a idade e o grau, mas nem
sempre, ¢, quando havia contradigdo, a surpresa era pequena, e, muitas vezes
nenhuma. Na realidade, prestava-se mais atengfio ao grau do que a idade. No
inicio do século X VI, a classe nfo possufa a homogeneidade demografica
que a caracteriza desde o fim do século XIX, embora se aproximasse
constantemente dela. As classes escolares que se haviam formado por razdes
ndo demogrificas serviriam gradualmente para enquadrar categorias de
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idades nfio previstas de inicio [...] (ARIES, 1981, p. 172-173).

Concemente ao Brasil, Ghiraldelli (2006), afirma que foi com a vinda da Corte

portuguesa para o Brasil, em 1808, que o ensino basicamente comegou a se modificar de
forma mais intensa. Uma vez que, surge uma séric de cursos, tanto profissionalizantes em
nivel médio como em nivel superior, bem como militantes, foram criados para tomar o

ambiente realmente parecido com o que teria de ser a Corte.

(O ensino no Império foi estruturado em trés niveis: priméario, secundéric e
superior. O primario era a “escola de ler e escrever”, que ganhou um
incentivo da Corte e aumentou suag disciplinas consideravelmente. O
secungirio se manteve dentro do esquema das “aulas régias”, mas ganhou
uma divisdo em disciplinas [...] (GHIRALDELLI, 2006, p.28).

OQutorgada a primeira Constituico de 1824 por D. Pedro |, essa carta constitucional
tinha um tépico em relagfo a educagdo. Onde de acordo com a mesma, o Império deveria

possuir escolas primarias, gindsios e universidades. (GRIRALDELLI, 2006).

Em contrapartida, Branddo refor¢a que atualmente a educacgio do homem existe por

toda a parte e, muito mais do que a escola, € o resultado da a¢io do meio sociocultural sobre
0s seus compartes. A educagfio ¢ feita também através do convivio de viver e conviver. A
escola, independente de sua qualidade, € apenas um lugar e wm momento provisério para a
educagio acontecer. Sendo assim, a comunidade € quem responde pelo trabalho de fazer com

gque tudo o que pode ser vivido ¢ aprendido seja ensinado com a vida e com a aula ao

educando,
Portanto, na visio deste autor:

Toda a estrutura da sociedade estd fundada sobre cddigos sociais de inter-
relagio entre os seus membros e entre eles e os de oulras sociedades. Séo
costumes, principios, regras de modos de ser as vezes fixados em leis
escritas ou ndo. A educacdo €, assim, o resultado da consciéneia viva duma
norma que rege uma comunidade humana, quer se trate da familia, duma
classe ou duma profissio, quer se trate dum agregado mais vasto, como um
grupo étnico ou um Estado (BRANDAQ, 2005, p. 74 - 75).

Sendo assim, a educagfio cscolar ndo ¢ algo isolado da sociedade. Ela faz parte de

uma engrenagem gue move a organizagfo social, desde a sua origem. Nesse sentido todos os

seus avangos e melhoras visam o crescimento da humanidade e da ciéncia, tendo geracdes
mais capacitadas e que estas ndo dependam apenas de seu desenvolvimento tecnologico. B

necessario acreditar que o ato humano de educar exista tanto no trabalho pedagogico que
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ensina na escola quanto no ato politico que luta na rua por um outro tipo de cscola, para um

outro tipo de mundo.

2.1.2 Breve Histérico da Educacdo inclusiva

Apos verificar que na histéria da educagfo a mesma tem um formato para receber
apenas pessoas “ditas normais”, excluindo aqueles que n3o se enquadravam nesta estrutura
como as pessoas com deficiénela. Nesse sentido, para se entender o contexto educacional do
individuo com deficiéncia, € preciso, antes, conhecer os contornos e entornos desse processo,
passando desde a segregagéio e marginalizacio as lutas de reivindicagdio por seus direitos. E
conhecendo um pouco dessa histdria que mais clara torna-se a trajetdria social e educacional

das pessoas com deficiéncia. Assim como Neves, neste trabalho entende-se que:

( siléneio historiografico também é uma forma de exclusio e de negacfo do
direito & memoria. Resgatar sua histéria é nfio permitir que sua trajetoria de
luta por participagfio social e efetivagfio de direitos se perca no tempo,
valorizando sua cultura e suas experiéncias enquanto seres humanos e
enquanto comunidade. Ter a Histdria registrada e valorizada ¢ um direito, é
um legado para geragdes futuras, € dar pistas de como se construiu sua
identidade, seus valores e seu sentimento de grupo em torno de uma histdria
e de um passade em comum. (NEVES, 2009, p. 1).

Partindo da leitura de Lacerda (1998), inicio esse percurso historico passando pela
Antiguidade e boa parte da Idade Média onde os deficientes eram considerados ndo dotados
de inteligéngcia e por isso inferiores, sendo segregados e marginalizados, quando nfo mortos e
abandonados & propria sorte. Fonseca (1987, p. 9), a respeito desse periodo, diz que a
“perspectiva da deficiéncia andou sempre ligada a crengas sobrenaturais, demoniacas e
supersticiosas”. Numa época fortemente marcada pelos preceitos religiosos, Mazzotta afirma
que:

A prépria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar ¢ homem como
“imagem e semelhanca de Deus™, ser perfeito, inculcava a idéia da condicio
humana como incluindo perfeicdo fisica e mental. E nfo sendo “parecidos

com Deus”, os portadores de deficiéneias (ou imperfeigdes) eram postos 4
margem da condicio bumana. (MAZOTTA, 1999, p. 16).

Lima (2006) diz que a educacdo inclusiva ¢ a educagdo que se amplia para todas as
pessoas. A educacdio inclusiva traga um caminho para que as vérias praticas educativas,

sociais e interpessoais sejam repensadas e refletidas, de modo que sejam modificadas.
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Para Bruno {2006} a educagio inclusiva deve ter como ponto de partida o cotidiano: o
coletivo, a escola e a classe comum, onde todos os alunos com necessidades educativas,
especiais ou ndo, precisam aprender, ter acesso ao conhecimento, & cultura e progredir no
aspecto pessoal e social.

Conforme Gaio e Meneghetti (2004) a inclusio escolar envolve, basicamente, uma
mudanca de atitude face ao outro: que um individuo néo € mais um ser qualquer, com o qual
convivemos um certo ternpo, maior ou menor, de nossas vidas. O outro € alguém essencial
para a nossa constituig8o como pessoa e dessa alteridade € que subsistimos, ¢ € dela que vem
0 senso de justica, a garantia da vida compartilhada.

De acorde com Bruno (2006) o conceito de inclus@o aponta para a necessidade de
aumentar o debate sobre diversidade. Isso implica em compreender as diferengas individuais,
as especificidades do ser humano e as diferentes sitragdes vividas, tanto na realidade social
como no ambiente escolar. Para que isso aconteca, € necessario que essa discusso passe pela
.reﬂexﬁo sobre os conceitos construidos acerca dos alunos com deficiénelas, inclusos no
Jimaginario social e impregnados na pratica pedagdgica que estd centrada nas limitagdes ¢ nas
dificuldades, que muitas vezes se encontram presentes nas escolas.

Sendo assim, entende-se que a inclusdo procura destacar formas de interagfo positivas e
apoio as dificuldades dessas pessoas, tendo como base a escuta dos alunos, dos pais e da
comunidade escolar. £ importante que seja observado o interior da escola para que se torne
possivel compreender quais seriam as reais dificuldades que os alunos com necessidades
especiais encontram.

De acordo com Bruno (2006), a deficiéneia € considerada um fenémeno humano
individual ¢ social que é determinado, em partes, pelas representagdes socioculturais de cada
comunidade, em diferentes geragfes, e pelo nivel de desenvolvimento cientifico, politico,
ético e econdmico dessa sociedade. As raizes histdricas e culturais do fendmeno deficiéneia
sempre foram marcadas por forte rejeigfo, discriminagdo e preconceito. A literatura da Roma

Antiga relata que as criangas com deficiéncia, nascidas até o principio da era cristd, eram

afogadas por serem consideradas anormais e débeis.

A Idade Média conviveu com grandes contradiges e ambivaléncia em
relacio s atitudes e sentimentos frente & deficiéncia. Os deficientes mentais,
os loucos e criminosos eram considerados, muitas vezes, possuidos pelo
demdnio, por isso eram excluidos da sociedade. Aos cegos e surdos eram
atribuidos dons e poderes sobrenaturais. No pensamento dos fildsofos
cristiios, a crenga também oscilava entre culpa e expiagfio de pecados e,
finalmente, com Santo Toméds de Aquino, a deficiéneia passa a ser
considerada como um fendmeno natural da espécie humana (BRUNOQ, 2006,
p- 03).
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E perceptivel que essas contradigtes geravam confusio de sentimentos ¢ atitudes que
iam da rejeicio extrema passando por piedade ¢ compaixfo e até a super protego, fazendo
com que surgissem assim as agles de cunho social, religioso ¢ caritativo de protegdo e

cuidados como: hospitais, prisdes ¢ abrigos.

Conforme Bruno (2006), no Renascimento, com o surgimento das ciéncias, as
concepgdes racionais comegavam a buscar explicagdes para as causas das deficiéncias, que
foram consideradas do ponte de vista médico como doencas de cardter hereditario, males

{isicos on mentais.

Gaio e Meneghetti (2004) relata que ¢ sob a influéncia da valorizagdo do
conhecimento cientifico que se tem, na tltima metade do século XIX, um periodo fértil de
realizagbes no campe da educagio no municipio da Corte brasileira, com a criagio da
Inspetoria Geral da Instrugfio Primédria e Secundaria do Municipio da Corte (1854), a
reformulagio dos estatutos da Academia de Belas Artes (1955), entre outros. E exatamente
nesse periodo que ocorre a fundagdo de duas instituigdes piblicas para atendimento de
pessoas com deficiéncia: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin
Constant) em 1854, e Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional da Educagdo dos
Surdos-Inés), em 1856.

Mazzota (2005) diz que algum tempo depois da inauguragfio desses institutos foram
instaladas oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e encadernagéo para
08 meninos cegos e de tricd para as meninas; oficinas de sapataria, encadernagfio, pautacdo, ¢
douracfio para os meninos surdos, no intuito de tornar esses deficientes pessoas produtivas

para 0 meio social.

Por outro lado, alguns autores consideram a implantago desses dois institutos, um ato
isolado no que se refere a preocupagdo com a educacgdo das pessoas com deficiéncias, pois
nesse momento nfo ha ainda nenhuma legislagio educacional de dmbito geral, principalmente

no que se refere a Educagio Especial. Nessa época o que existia era a Constituigdo Brasileira

de 1824 registrando o compromisso com a gratuidade da instrug@o primdria a todos os
cidadfios e com a criagfo de colégios e universidades onde seriam ensinados os elementos das
ciéncias, belas-letras ¢ artes. No entanto, o grupo de todos os cidaddos nfio incluia a massa de
trabalhadores, que em sua maioria era escrava, e certamente também ndo dizia respeito as

pessoas com deficiéncias.

Historicamente, a educagfio de pessoas com algum tipo de deficiéncia nasceu de forma
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solitaria, expelida e excludente. Ela surgiu com cardter assistencialista ¢ terapéutico pela
preocupacio de religiosos e filantropos na Europa. Mais tarde, nos Estados Unidos e Canada,
surgiram o0s primeiros programas para prover atengo ¢ cuidados bésicos de saide,
alimentacio, moradia e educagic dessa parcela da populagdo, até entdo marginalizada e

abandonada pela sociedade.

As primeiras iniclativas para a educagio de pessoas com deficiénelas surgiram na
Franga em 1620, com a tenlativa de Jean Paul Bonet de ensinar a falar, Foram
fundadas em Paris as primeiras instituicdes cspecializadas na cducacido de pessoas
com deficiénciar a educagdo de surdos com o abade Charles M. Eppé, que criou o
método dos sinals para a comunicagio com surdos. O Instituto Real dos Jovens
Cegos, em Paris, fundado por Valentin Hauy, em 1784, destinava-se a leitura tétil
pelo sisterna de letray em relevo. Mais tarde, em 1834, Louis Braile criou o sistema
de leitura ¢ escrita por caracteres em relevo, denominado sistema braile, abrindo
perspeciivas de comunicacdo, educagBio ¢ independéneia para as pessoas cegas
{BRUNO, 2006, p. 03).

Conforme Bruno (2006} as primeiras iniciativas para a educagdo de pessoas com
deficiéncia mental foram do médico francés Jean Marc Itard, no século XIX, que sistematizou
um métedo de ensino inspirade na experiéncia do menino selvagem de Ayeron (sul da
Franga), que consistia na repeti¢do de experiéncias positivas. A primeira instituicio publica
para a educagdo de criancas com deficiéneia mental foi residencial. fundada pelo médico
francés Edward Seguin, que criou um método educacional originado da neurofisiologia que
consistia na utilizagfio de recursos didaticos com cores e musicas para despertar a motivagdo e

o interesse das criangas deficientes.

Bruno (2006) afirma que na segunda metade do século XIX e iicio do século XX, as
escolas especiais se espalharam por toda a Europa e Estados Unidos. A educacio especial
surgiu sob o enfoque médico ¢ clinico, com o método de ensino para criangas com deficiéncia
‘mental, criado pela médica italiana Maria Montessori, no inicio do século XX. O método
Montessori, inspirado na rotina didria ¢ na agfo funcional, fundamenta-se na estimulagdo
sensorio-perceptiva e auto-aprendizagem. Emprega rico ¢ variado material diddtico como:
blocos, cubos e barras em madeira, objetos variados e coloridos, material de encaixe e
seriagdo, letras grandes em lixa e outros. O método Montessori foi mundialmente difundido e
até hoje ¢ utilizado, inclusive no Brasil, na educagdo pré-escolar de criangas sem qualquer

deficiéneia.

Em meados do século XX, surgem as associacGes de pais de pessoas com deficiéncia
fisica e mental na Europa e nos Estados Unidos. No Brasil, sio criadas a Pestalozzi ¢ a APAE,
destinadas 4 implantagdo de programas de reabilitagfo e educa¢fo especial. Em decorréncia

do avango cientifico, as causas e origens das deficiéncias foram investigadas ¢ esclarecidas na
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segunda metade do século XX, rompendo assim com a visdo mistica ¢ maniqueista entre o
bem ¢ ¢ mal provenientes da Idade Média. Embora esses avancos tenham colaborado para a
compreensio da deficiéncia como condigde humana e expressdo da diversidade entre os

homens e natureza, os preconceitos continuam fortes. (BRUNO, 2006},

Segundo Gaio ¢ Meneghetti (2004) na década de 1940, a Constituigdo Brasileira de
1946 explicita a proibicio de cobranca de impostos a instituigbes de educacfc ou de
assisténcia social desde que suas rendas sejam aplicadas integralmente no pais para os
respectivos fins. A educacdio passa a ser entendida como direito de todos, dada no lar e na

escola, devendo inspirar-se nos principios e ideias de solidariedade humana.

Assim, € fundada, em 1954, na cidade do Rio de Janeiro, a primeira Associagio de

Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (APAE), que vai se desenvolver ocupando "o espacgo vazio
da educagfio especial como rede nacional". A partir de iniciativas pessoais e privadas, esta
instituicfio apresenta-se a sua fundacio como "instituicio privada que busca atender as
necessidades da educacgfo especial publica” (GAIO e MENEGHETTI apud SILVA, 1995, p.

| 36}, propondo-se & escolarizacdo das criangas, que ndo estava ocorrendo de modo satisfatorio

da rede de ensino,

A APAE ¢ idealizada tendo como pardmetro a organizacio da National Association for
Retarded Children dos Estados Unidos da América, que consistia em uma associacdo de
assisténcia a criangas excepcionais. Desde a criacio da Apae ha a preocupacio de seguir um
modelo de associagfio que se desenvolva em rede nacional, com a caracterizagdo inicial de um
manifesto em prol da crianga excepcional (GAIO e MENEGHETTI, 2004, apud SILVA,
1995).

*

Assim, a idade contemporinea ¢ marcada pelo paradigma da cientificidade, do
psicologismo, da valorizagio dos testes quantitativos, do treinamento sensorial e motor. A
Declaragiio dos Direitos Humanos (1948) vem assegurar o direito de todos a educagio
publica, gratuita. Essas ideias, reforgadas pelo movimento mundial de integracdo de pessoas
com deficiéneia, defendiam oportunidades educacionais e sociais iguais para todos,
contribuindo fortemente para a criagfio dos servigos de educagio especial e classes especiais

em escolas publicas no Brasil.

Assim vai se desenhando os contornos da educagfo inclusiva no Brasil até chegar a
leis mais atuais. Para Bruno (2006) um passo importante ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educacgdo Nacional de 1961, pois:




Surge, dessa forma, uma politica nacional de educaciio, ancorada na Lei N° 4. 024/61
(Lei de Diretrizes e Bases da EducagBio Nacional - LDB), com a recomendacie de
infegrar, no sistema geral de ensino, a educagio de excepcionais, como eram
chamadas na época as pessoas com deficiéncias. A politica educacional brasileira na
década de 80 teve meta a democratizagBo mediante a expansio do ensine com
oporiunidade de acesso das minorias 4 escola piblica. A educaclo de criangas com
deficiéncias na escola comum ganhou forca com o desenvolvimento nacional de
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, que pregava a passagem do modelo
educacional segregado para a inlegracio de pessoas com deficiéncias na escola, no
trabalhe e na comunidade, tendo em vista a igualdade e justica social. (BRUNO,
2006, p. 03).

Para Brune (2006) foi por meio desse mecanismo democratico, que foi fundado na
politica de descentralizac@o das agdes, que sdo criados os conselhos estaduais, municipais e
assoctacdes de defesa dos direitos, integrando representantes dos diferentes setores: sande,
educagio, justica e acdo social, trabalhos, transportes ¢ comunidade, tendo em vista a
formulagio de politica integrada de desenvolvimento humano. No dmbito da educacio infantil
¢ especial, a democratizagio do ensino traz consigo o conceito de educag¢fio como direito
social, passando do modelo médico do cuidar, do clinico e terapéutico para a abordagem
social e cultural que valoriza a diversidade como forma de aprendizagem, de fortalecimento e
modificaciio do ambiente escolar e da comunidade para a promocio da aprendizagem. Nesse
enfoque sociologico, o meio ambiente inadequado e a falta de condigdes materiais sfo

também fatores produtores de limitacio e determinantes do fracasso escolar.

Porém, os caminhos e formas para implementar projetos e agles praticas
contemplando as necessidades especificas e educativas que garantam uma educagio
verdadeiramente inclusiva j4 comegam a ser debatidos e construidos por muitas escolas e
professores. Esse papel social deve ser desempenhado pela escola e assumido integralmente
pelos érgdos competentes pelas agSes nos municipios para garantir o acesso, a permanéncia e

a qualidade da educacio oferecida a todas as criancas desde a educagio infantil.

2.1.3 Complexos da Educacio Especial e sua Insercio na Paraiba

Conforme Batista (2006) a escola especial foi criada para substituir a escola comum no
atendimento a alunos com deficiéncia. Houve um tempo em que se entendia que esses alunos
nfo eram capazes de arcar com o compromisso primordial da escola comum e de serem
introduzidos no mundo social, cultural e cientifico, a nfio ser em condi¢des muito especificas e
fora dessa escola. Entendia-se que esses alunos necessitavam de condicdes escolares especiais

o que incluia curriculos e ensinos adaptados, ndmero menor de alunos por turma, professores




especializados ¢ outras condig@es particulares de organizagio pedagégica do processo

educacional.

Batista {2006) aponta que concernente 4 inclusfo, o desafio das escolas comuns e
especiais € o de tornar clarc o papel de cada uma, pois uma educagdio para todos, nfio nega
nenhuma delas. Cabe a escola especial complementar a escola comum. Se a escola comum
tem como compromisso difundir o saber universal, certamente tera de saber lidar com o que
ha de particular na construcdo desse conhecimento para alcangar o seu objetivo. Mas ainda
assim, terd limitagOes naturais para tratar com o que ha de subjetivo nessa construgio com

alunos com deficiéneia.

Conforme Holanda (2008), educa¢io para todos é um tema que desafia as escolas de
ensino regular a receberemn as diferengas e estarem sempre prontas a atender as necessidades
educativas especiais de todos os alunos, sejam elas linguisticas, cognitivas, culturais, étnicas e
de género. Deixar de fora alunos, seja por dificuldade de aprendizagem, diferencas de etnia,
déficit intelectivo, social, psicoldgico ou por qualquer outra diferenca, tais atos se tornam

condigdo de exclusfo.

De acordo com Lima (2006} no Brasil, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional inseriu em seu capitulo V, as bases da Educagio Especial, reafirmando a
compreensdo da Constituicio Federal de 1988, com relagéo ao direito de todos & educacéo. As
duas décadas mostraram uma conjuntura social diversa e diferente da que podia ser vista no
inicio da década de 80. Entretanto, ainda existem algumas interrogacdes que vém perdurando

ao longo do tempo.

A educacfio especial deve acontecer em todas as escolas que proporcionem o0s niveis,
etapas ¢ modalidades da educago escolar antevistos na LDBEN, de modo a oferecer o pleno
desenvolvimento das potencialidades sensoriais, afetivas e intelectuais do aluno, mediante um
projeto pedagogico que contemple, além das orientagdes comuns (cumprimento dos 200 dias

letivos, horas aulas, moeios para recoperacio e atendimento do aluno, avaliacdo e certificago,

articula¢do com as familias ¢ a comunidade) um conjunto de outros elementos que admitam
definir objetivos, contetdos e procedimentos relativos a propria dindmica escolar. E assim
sendo, a educagdo especial deverd ocorrer nas escolas pablicas e privadas da rede regular de
ensino, com base nos principios da escola inclusiva, Essas escolas, portanto, além do acesso a
matricula, devern assegurar as condi¢des para o sucesso escolar de todos os alunos, € o que

visa A inclusdo de todos os que tém necessidades educativas especiais. (BRASIL, 2001).
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Conforme Batista (2006} o aluno com deficiéncia mental, como qualquer outro aluno,
precisa ampliar a sua capacidade criadora, a habilidade de admitir 0 mundo e a si mesmo, n3o
apenas - superficialmente ou por meio do que o outro pensa. O nosso maior engano é
generalizar a dotagdo mental das pessoas com deficiéncia mental em um nivel sempre muito
baixo carregado de preconceitos sobre a capacidade de como esses alunos progridem na
escola, e como estdo acompanhando os demais colegas. Desse engano deriva todas as agles
educativas que desconsideram o fato de que cada pessoa € uma pessoa; que tem antecedentes
diferentes de formacfio, experiéncias de vida ¢ que sempre ¢ capaz de aprender e de

demonstrar um conhecimento.

Porém, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais comuns do
ensino regular, como meta das politicas de educagfo, exige influéncia mitua constante entre
professor da classe comum ¢ os dos servigos de apoio pedagégico especializado, sob pena de

alguns estudantes nfo atingirem rendimento escolar satisfatério.

Na Paraiba, a histdria da educagfo especial tem inicio na capital Jodo Pessoa, no dia 16
de agosto de 1943, com a criagdo do Institute de Neuropsiquiatria Infantil, através de um
decreto do govemo estadual. Até a data apresentada, nfio existia nenhum registro documental
sobre qualquer iniciativa direcionada a pessoas com algum tipo de deficiéncia. (HOLANDA,
2008).

Ainda de acordo com Holanda (2008), o movimento para a criagdo do Instituto de
Neuropsiquiatria Infantil em Jodo Pessoa, por parte do governo estadual, aconteceu através do
decreto federal {Lei n® 471), para ser executado por todos os estados da federagio brasileira
em adocdo a novas aberturas de consideragdo, dignidade e integragio, relativos a pessoa
especial. Foi pela forga dessa lei que a Secretaria de Satde do Estado da Paraiba se mobilizou
para criar um espago de atendimento as criangas excepcionais que, até entdo, eram internas na

Colénia Juliano Moreira, 0 manicdmio da capital.

Entretanto, mesmo tendo sido criado em 1943, o Instituto de Neuropsiquiatria Infantil
de Jofo Pessoa ficou inoperante durante 16 anos, periodo em que a entidade s¢ existiu no
ambito do papel. Na época, a lacuna foi justificada pela morosidade da reforma do prédio ¢ a

burocracia organizacional, caracteristica da agdo governamental.

O Institute de Neuropsiquiatria fot criado para funcionar em regime de internato ¢
tinha como finalidade oferecer atendimento médico e psicopedagogico, propondo educagio ¢

reabijlitacdo para as criancas deficientes mentais que, até entdo, enconfravam-se¢ nos
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manicdmios da cidade, misturados a adultos e expostos aos mais diversos tipos de tratamento,

inclusive abuso sexual.

Os primeiros deficientes absorvidos pelo Instituto de Neuropsiquiatria Infantil eram
criangas e adolescenies que estavam reclusos na Coldnia Juliano Moreira, e cujo
tratamento recebido era especificamente médico, junte aos adulios, sem que lhes
fosse direcionada qualquer atividade educativa e social. Essa condigdo, inerente aos
manicomios, era agravada com o abuso sexual que sofriam as criancas deficientes.
(HOLANDA, 2008, p. 18}.

O Instituto de Neuropsiquiatria em Jodo Pessoa, porém, somente funcionou por doze

anes. Sua extingfio ocorreu devido a exigéncia de transicio que foi feita a Secretaria de Satde

passando toda a responsabilidade legal para a Secretaria de Educagé@o do Estado, o que gerou
desconforto, consequente das incompatibilidades administrativas e politicas das Secretarias do
Estado da Paraiba. Com a extingfio do Instituto, as criangas especiais foram transferidas para o
Instituto Jesus de Nazaré, orfanato da capital. Porém, uma acdo de luta e reivindicagfio dos
professores impulsionou a criagio de um setor que ficasse responsdvel pela Educagfo Especial
no Estado, a Coordenadoria de Educagio Especial, ¢ conseguiram, consequentemente, a

criacio da Escola de Educagio Especial, em 1973. (HOLANDA, 2008).

Em meados de 1957, a educagdo especial de Jodo Pessoa, ganha a Associagio de Pais
e Amigos dos Excepcionais - APAE que, provavelmente, foi impulsionada pelo Movimento
APAEANO do Brasil, que surgiu no Rio de Janeiro, em 1955, quando foi fundada a primeira
APAE.

Gao e Meneghetti (2004) dizem que o sucesso das propostas de inclusio é

consequéncia da adequacdo do processo escolar a diversidade dos alunos. Quando a escola
assume que as dificuldades experimentadas por alguns alunos sdo resultantes, entre outros, do

modo como 0 ensino € ministrado, a aprendizagem nasce e é avaliada.

De acordo com Mittler (2003) apud Holanda (2006), proporcionar uma politica
educacional para educar a diversidade foi um compromisso publico assumido pelos gestores
de todos os estados e Ministros da Educagfo do mundo, com o objetivo de implantar

"Educagio para todos”. Esse compromisso foi assumido como ponto alto da conferéncia

realizada em Jomtiem, na Taildndia, organizada na década de 1990 pela UNICEF, pela
UNESCO, pelo Programa de Desenvolvimento da Organizacio das Nages Unidas, pelo
Banco Mundial e contou com a participacio de Ministros de Educagio, oficiais de 155 paises,
1.500 delegados de organizacbes ndo governamentais. Participaram também dessa
conferéncia, a midia e seus representantes. Ainda no ano de 1990, em Nova York, os chefes

do Estado do mundo resolveram renovar seu compromisse, na Reunido de Clpula sobre a
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Crianca.

O paradigma da inclusdo exige novas tendéncias, outras habilidades que permitam as
escolas estarem preparadas para lidar com o processo de inclusfo educacional. A escola,
enquanto espago de formacdo e transformacdo do homem e da sociedade, precisa sair dos seus
muros enraizados ¢ ter uma nova aparéncia para que a incluso social aconteca. Para o ensino
inclusivo, pressupSe-se ainda uma reflexdio em toda a estrutura escolar, revendo-se seus
movimentos internos, sua gestdo, lideranga e formagio e, ao adotar politica inclusiva, a escola

possa programar orientagio inclusiva. (HOLANDA, 2008)

Deste modo, € perceptivel que a escola de orientagdo inclusiva estd comprometida com
0 sucesso escolar, com o desempenho académico de cada aluno ¢ deve ter um olhar
individualizado para os diferentes ritmos de aprendizagem, de modo que a participacio ativa

aconteca, tendo um cuidado permanente com a sombra da exclusfo. (HOLANDA, 2008)

‘

E necessdrio, para que a proposta da orientagio inclusiva aconteca, que a escola
tradicional, marcada pela exclusio, pela seletividade, pela evasfio e pelo fracasse escolar,
reveja seus conceitos, modelos curriculares, modo de avaliagio e faga um sistematico
investimento na formacfo docente. Pois, de acordo com Holanda (2006), um corpo docente
bem atualizado nas politicas e nos paradigmas educacionais vigentes e com bases tedricas
bem estabelecidas, pode superar as praticas pedagdgicas excludentes e absorver quem esta a

margem do processo ensino-aprendizagem.

Ensinar é, de fato, uma empreitada complicada ¢ exige dos professores conhecimentos
novos que muitas vezes contradizem o que lhes foi ensinado e o que utilizam em sala de aula.
Acredita-se que ndo sdo os especialistas nem os métodos especiais de ensino escolar que
garantem a insergio de todos os alunos a escola regular, mas que ¢ necessdrio um esforgo
efetivo e coletivo, visando transformar as escolas e aprimorar a formago dos professores para

trabalhar com as diferencas na sala de aula. (GAIO e MENEGHUETTL, 2004).

Em suma, percebe-se ao longo do que foi visto que, colocar o aluno com deficiéncia na
escola regular ou na escola especial é uma polémica que vem desde os primordios da
educagio especial. As ecxperiéncias do periodo da integragdo, de colocar alunos com
deficiéncia na escola regular, deixou a marca do descrédito e reforcou o preconceito. A partir

dai, muitas opinides se firmaram radicalmente numa escolha: pessoas com deficiéncia,

b

sobretudo os com déficit intelectual, deveriam estar nas escolas especiais. No entanto, o

advento da inclusdo reabriu o debate.
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Nesse sentido, as discussdes em torno da inclusio (#m apresentado duas correntes:
uma, que se contrapde ds escolas especials, e outra, que defende a proposta da escola
inciusiva, ou seja, todas as diferengas devem estar agora nas escolas de ensino
regular, as escolas inclusivas. (...) Para atenuar o desespero da escola, que tambéim
permeou o paradigma da interacdo, e par em prética o processo de inclasio, o MEC
vem desenvolvendo vm panorama de formagio docenie que atenda acs desafios para
que a cducacio inclusiva sgja uma realidade. Fol langado, através da Secretaria de
Educago Especial, do Ministério da Educagio, o Projeto Fermagdio Docente Educar
na Diversidade, cuje foco € ¢ aluno com necessidades educacionais especiais
(HOLANDA, 2006, p. [16- 117).

De acordo com o que foi discutido, nota-se que hd muito ainda a ser feito para que se
possa caracterizar um sistema como apto a fornecer oportunidades educacionais a todos os
seus alunos, de acordo com as especificidades de cada um, sem cair em teias da educagio
especial e suas modalidades de exclusio. Mas, acredita-se que ¢ urgente procurar caminhar na

diregéo certa.

O atendimento educacional especializado n2o deve ser um exercicio que tenha como
alvo o ensino escolar especial ajustado para desenvolver contetidos académicos, tais como a
Lingua Portuguesa, a Matematica, dentre outros. Com relacio a Lingua Portuguesa e a
Matematica, o atendimento educacional especializado buscard o conhecimento que permite ao
aluno a leitura, a escrita e a quantificagio, sem a obrigacio de sistematizar essas no¢des como

¢ o objetivo da escola.

O método de edificagfio do conhecimento, no atendimento educacional especializado,
ndo & ordenado de fora, e ndo € possivel ser planejado sistematicamente, obedecendo a um
encadeamento rigido e pré-definido de conteQidos a serem assimilados. E assim sendo, néo
persegue a promog¢do escolar, mesmo porque esse aluno ja estd incluso no ambiente da

instituicio.

2.2 Conceito e trajetéoria da Educacio Especial a Educacio Inclusiva

De acordo com a LDB 9394/96, atualmente a Educacio Especial é definida como uma
modalidade da educagdo escolar que perpassa todos os niveis de ensino. De forma geral, se
configura no conjunto de agdes que subsidiam o processo educacional dos individuos que,
como afirma Mazzotta (1996, p.11), “apresentam necessidades muito diferentes das da

maioria das criangas e jovens.” E por 1850, requerem uma maior atengdo e dedicac@io por parte

dos profissionais da educagdo e dos setores responsaveis.
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A inclusio no Brasil ¢ garantida por lei. delegada por meio da Constituicio Federal de
1988, quando em seu artigo 208, aponta que é dever do Estado o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, principalmente, na rede regular de ensino. Nesse
mesmo ano o Governo brasileiro sancionou o Decreto de n® 6.571 de 17 de setembro de 2008,
que trata do atendimento educacional especializado e que regulamenta o pardgrafo tnico do
art. 60 da Lei de Diretrizes de Base (LDB), n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
apresenta a seguinte redagdo: “o poder publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliagio do atendimento ao educando com necessidades especiais na propria rede publica

regular de ensino™.

Lima (2006), afirma que o termo incluséo, partindo do diciondrio Aurélio pressupde
uma relacdo de pertencimento. “Nés seres humanos, estamos incluidos na sociedade por uma
relagdo de pertencimento, baseada no principio da igualdade: ha algo que nos aproxima, que

nos identifica como pessoas”. (Lima, 2006, p 20).

Ao analisar a ftrajetoria da educagio especial, faz-se necessario referenciar o
paradigma da integracio e da inclus@o, uma vez que, esses modelos educacionais despertam
muitas polémicas relacionadas aos seus conceitos de incluir e integrar. (Sassaki 1998, apud
Lima, 2006), aponta a inclusdo ¢ a integragdo como formas de inser¢do social, aoc mesmo
tempo mostra que sdo conceiios distintos, onde associa a iniegragfo aos anos 1960 e 1970 ¢
ao modelo médico entdo adotado, que objetivava tornar a pessoa apta para atender as
demandas do meio social. Concernente ao paradigma da inclusiio, cste nfio aceita segregagéo.

Pois sua meta maior € incluir todos os alunos no ensino regular.

Em concordadncia com Sassaki (2001), Mazotta (2002) menciona que, nas mesmas
décadas citadas, foram iniciados programas voltados para a integracfo escolar da pessoa com
deficiéncia, onde o atendimento, o tratamento ¢ a educagdo eram realizados em escolas
especiais. Assim, o processo de integrag@o se constituiu como forma de reconhecimento dos

direitos humanos das pessoas com deficiéncia, marcada numa perspectiva de normalizagio.

Segundo Glat (apud Barbosa, 2006. p.25), como base da integragio, a normalizacio
busca estabelecer e manter comportamentos e caracteristicas pessoais, nesse sentido a autora,

trata o principio da normalizacéo, esclarecendo que:

[...] normalizar nd¢ significa tornar o individuo normal ou tentar amenizar as
diferencas existentes para aproxima-lo do modelo que a sociedade idealiza, mas
implica a accitagdo das diferencas inerentes 4 condiglo da deficiéncia, e ndo 3
normalizagie da deficiéncia. (GLAT apud BARBOSA, 2006. p.25).




Mediante tantas criticas ao paradigma da integracdo, Barbosa (2006), afirma que a
inclusdo vai gradativamente ganhando forga, sendo apoiada por um compromisso firmado por
vdrios paises, incluindo o Brasil, que se comprometen com uma oferta de educaciio de
qualidade para todos, na escola de ensino regular, Uma vez que, de acordo com a autora, a
inclusio busca eliminar o preconceito ¢ a exclusdo através da escola para todos que € a escola

inclusiva,

Dentro do contexto inclusivo, Lima afirma que tanto a integragdo como a inclusfo, sio
formas de insergdo social, sendo que a integracdo trata as deficiéncias como “problema
pessoal dos sujeitos ¢ visa 4 manutencio das estruturas institucionais”, quanto a inclusio
“considera as necessidades educacionais dos sujeitos como problema social e institucional,

procurando transformar as instituigGes”™. (Lima, 2006, p. 24).

A partir da integracio, podem ser buscadas as bases para uma maior interagdo entre
alunos com deficiéncias, alunos sem deficiéncias e professores de escolas comuns.
Contudo, 0 processo tende a ser mais lento e mals sujeifo a retrocessos, A inclusio
exige medidas mais afirmativas para adequar a escola a todos os alunos, inclusive os
que apresentam necessidades especiais, (EIMA, 2006, p .24).

No que ceme ao aspecto educacional, Lima (2006) destaca que o “termo integragio”
esta relacionado ao ato de compartithar 0 mesmo espago que é a sala comum da escola
comum. Quanto ao termo “inclusio” estd estreitamente ligado ao ato de pertencimento, fazer

parte daquele grupo, constituir.

Ainda concernente a “integragdo” dentro do contexto inclusivo, Mantoan define que a
mesma “refere-se mais especificamente a insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, mas seu emprego da-se também para designar alunos agrupados em escolas especiais
para pessoas com deficiéncia™ [...] (Mantoan, 2006, p.18). Nesse sentido, o objetivo da
integragdo, “¢ inserir um aluno ou um grupe de alunos que ja foi anteriormente excluido”
(MANTOAN, 2006, p.19). Assim, a inclusfo, tem como meta ndo deixar ninguém no exterior
do ensino regular desde a vida escolar. Para tanto, essa autora defende que as escolas
inclusivas devem propor “um modo de organizacéo do sistcma educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que & estruturado em funcdio dessas necessidades”

(MANTOAN, 2006, p. 19).

Nesse contexto de Educagio Inclusiva Gonzalez comenta que se faz necessirio

também compreender o conceito de necessidades educativas especiais para que possamos
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entender como ocorre o processo de inclusio nas escolas de ensino regular. De acordo com

esse autor conceituar educagio especial € defini-la como o tipo de educagio que requer:

a) adogiio de meios especiais de acesso ao curriculo, mediante equipamento,
instatagfes ou recursos especiais, a modificagio do meio fisico ou de algumas
técnicas de ensino especializado; b) oferecimento de um curriculo especial ou
modificado; ¢) atengio especial a estrutura social e ao clima emocional em gue
ocorre a educagiio. (GONZALEZ, 2002, p. 104},

Gonzalez afirma ainda que, o termo “necessidades educativas especiais™ passa a ser

bastante divulgado a partir de outro documento de grande relevincia internacional, a

Declaragfio de Salamanca (1994), que traz a seguinte contribuigio:

[...] 0 termo "necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criancas
ou jovens cujas necessidades educacionals especiais se originam em fungdo de
deficiénetas ou dificuldades de aprendizagem. Muilas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizagho. (UNESCO, 1994, p.06).

Gonzalez (2002) coloca ainda que para que a Educaciio Especial se constituisse,
dentro do conjunto das Ciéncias da Educag8o, como disciplina especifica, de carater cientifico
¢ pedagbgico, foi extremamente longo o percurso. A propria terminologia “Educagio
Especial" j4 esteve ligada a termos como Pedagogia Curativa, Didética Especial Diferenciada,
Pedagogia Terapéutica, Corretiva, entre outros. Segundo o autor, o termo “ensino especial”

surge recomendado pela UNESCO, a partir de 1958:

f..] como consequéneia do grande ndmero de expressdes que vinham sendo
empregadas, determinando que a pedagogia especial compreendia tudo aquilo que se
entende sob o termo instruglo, educacio, definindo-a como aquele setor da
pedagogia que engloba todo o ensino geral ou profissional destinado aos deficientes
fisicos ou mentais zos inadaptados sociais e a oulras categorias especiais de
criangas. (GONZALEZ, 2002, p.63).

Segundo Mantoan (2003), a concepgdo de atendimento escolar para os alunos com
deficiéncia, no contexto educacional brasileiro, foi se definindo de acordo com a evolugio dos
servicos oferecidos pela Educacio Especial. Inicialmente com o periodo assistencialista,
definido por um modelo médico-psicoldgico incluido no sistema educacional, passando as
atuais propostas de inclusfio escolar desses alunos. Nesse contexto, a definigfio de Educagédo
Especial como uma modalidade de ensino encontra-se a partir da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagio — LDBEN/96, em seu Capitulo V, que delega sobre a Educacgfio Especial:

Art. 58. Entende-se por educacfo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacfo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. (BRASIL, 1996, p. 22).

Nessa perspectiva a Educagdo Inclusiva, tem como paradigma o respeito e o

reconthecimento das diferencas entre as pessoas, onde busca atender as necessidades ¢
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interesses de todos os alunos, sem discriminagdo, buscando formar wna sociedade livre do

preconceito € da desigualdade. Nesse sentido,

A educagdo inclusiva implica na implementacio de politicas puablicas na
compreensdo da inclus@o come processe que ndo se restringe a relaglio prolessor-
alune, mas que seja concebido como um principio de educagiio para todos e
valorizac@o das diferengas, que envolve toda comunidade escolar. (BRASIL., 2007,
p.27).

Portanto, incluir € necessario e primordial para melhorar as condi¢fes da escola, de
modo qué nela possa se formar geragbes mais estruturadas e preparadas para viver a vida em
sua plenitude, com liberdade, sem preconceitos e sem barreiras. Dessa forma, a atengio e
respeito a ¢ssa diversidade se faz urgente 4 construcdo de uma escola mais justa e com
igualdade de aprendizagem para todos. E messa condigio que se pode falar em uma escola

inclusiva.
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3.AVANCOS DA EDUCACAO INLUSIVA NO BRASIL E A
FORMACAO DO PROFESSOR COMO AGENTE INCLUSIVO.

3.1 Avancos da Educacio Inclusiva no Brasil

O ponto de vista de inclusio em educacio que se costuma adotar refere-se a
concretizacio de uma educacio para todos e expressa, dentro de um contexto educacional, a
realizacfio de um trabalho pedagdgico consciente para alcangar metas ¢ objetivos educacionais
que maximizem a pasticipagiio ¢ minimizem as barreiras & aprendizagem vivenciadas por
todos os alunos, independentemente de origem étnica, racial, socioecondmica e caracteristicas

pessoais aceitas ou ndo pelo grupo de convivéncia. (SANTOS e PAULINO, 2008).

Gerar a inclusfo de deficientes denota, sobretudo, uma mudanca de postura e de othar
a cerca da deficiéncia. Sugere quebra de paradigmas, reformulagio do sistema de ensino, para
a absorcio de uma educagio de qualidade, na qual o ingresso. ¢ acolhimento adequado e a
permanéncia sejam garantidos a todos os alunos, independentemente de suas diferencas e

necesstdades. (SANTOS e PAULINO, 2008)

No Brasil, a proposta de inclusio vem sendo estimulada em diversas escolas e envolve
desde a educacio infantil até a educacfio superior. Lima (2006) relata os projetos de acdes

socioeducativas iniciados na década de 1980 que trouxeram atona a inclusdo,

A década de 1980 marca o fingf de um periodo sucessivo de governos militares no
Brasil. As mudangas no contexto politico ¢ social dédo inicio 4 elaboragio de alguns
projefos educativos voltados para as camadas populares. Alguns desses projetos
propunham agbes socioeducalivas e culturais para populagdes carentes do meio
urbano. Paralelamente a essa possibilidade, o quadro educacional no Estado
apresentava problemas. Os indices de repeténcia ¢ evasio escolar eram elevados, e
as proprias escolas demandavam a criagdo de classes especiais para deficientss
educaveis. (LIMA, 2006, p. 111).

Em meados da década de 80, ainda de acordo com Lima (2006), 90% dos alunos das
classes especiais eram da periferia. A maioria deles tinha uma vida normal na comunidade,
mas ndo conseguiam evoluir na escola. A partir do trabalho de pesquisas e de avaliagdes feitas
por técnicos do sistema de ensino, a alfabetizagfo tornou-se prioridade para os alunos das

classes especiais. Na ocasido, j4 se enxergava questdes associadas & incluséo.

Para Raica (1993), o acesso de criangas com deficiéncia no ensino regular tem sido
progressivamente cxpandido, o gue ja constitui grande avango. Entretanto, a educagio

inclusiva tomada como modificago do ambiente escolar, nos aspectos arquitetdnicos,




organizacionais, curriculares e de atitudes, ainda estd em processo de amadurecimento. Sabe-
se que a lei contribuin para que o pontapé inicial fosse dado, contudo, muito ha de se realizar

para garantir-lhe a efetivagio.

Defende-se, através do movimento educacional inclusivo, que a escola é responsavel
pela aprendizagem de todos os alunos, cabendo essa responsabilidade, n3o somente ao
professor, mas também, & comunidade escolar (educadores, técnicos, gestores, funciondrios,
pais, alunos). A proposta € que cada um, dentro de seus papéis sociais, contribua para o

sucesso do processo, conforme Oliveira (2009).

Entende-se, porém. que existem dificuldades para o sucesso desse processo educativo
e gue a insuficiéneia de pesquisas no campo da educagio inclusiva € uma delas. Lima (2006)
sugere que essa caréncia de pesquisas na area da educacfio inclusiva e da educagdo especial
deve ser progressivamente suprida com a modificago da pratica social em relagdo & pessoa
com deficiéncia. No entanto, segundo o referido autor, atualmente, aumentou ¢ nimero de

pesquisadores com interesse pelo tema da incluséo.

Ao pesquisar inclus@e em abordagens desse tipo € necessdrio ter informagdes sobre
o0 sujeito incluido, o que se entende por inclusao, o tipo de qualificagio apresentada
pelos professores, as condigdes fisicas da escola, se ha atendimento para a crianca
fora da escola ou dentro do horéario das aulas, se o aluno veio da escola especial on
nio. Enfim, existem indmeras particularidades a serem observadas no estudo de
caso, para gue seu potencial metodologico seja bem explorado, no dmbito da
educacio inclusiva. (LIMA, 2006, p. 128},

As experiéncias e estudos que aos poucos sdo consolidadas em cursos de graduagio e
péds-graduacio confirmam a necessidade de expor, aos futuros professores e gestores da
escola, o tema da educacdo inclusiva. Para Lima (2006), as demandas crescentes de alunos ou

profissionais e o aumento da pesquisa na drea s3o evidéncias dessa necessidade.

Santos e Paulino (2008} dizem que a educagdo inclusiva tem importincia fundamental,
pois, busca, por principio basico, a minimizacio de todo e qualquer tipo de exclusdo em
arenas educacionais e, com isso, elevar ao maximo o grau de participacfio, coletiva e
individual, de seus integrantes. Baseadas nestes ideais democrdticos, as propostas inclusivas
sdo revolucionarias, pois anseiam, antes de fudo, uma estrutura social menos hicrarquizada ¢
excludente, tendo como alicerce o argumento de que todas as pessoas tém o mesmo valor,
pelo simples fato de serem seres humanos. E que, por isso mesmo, todos precisam ser

considerados e respeitados em uma manecira Unica de existir.

A educagfo inclusiva traz um reforgo para uma educagdo diferente, inovadora, que vai

além da visdo neoliberal de capacitacdo. Por meio da convivéncia com a heterogeneidade ¢
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utilizando-se de toda a sua riqueza, espera-se ajudar na formagéo de pessoas mais criticas para
decidir e ndo para servir. A igualdade entdo deixa de ser parecida com homogeneizacio,
sendo ressignificada, indo além da garantia ao ingresso e abrindo caminhos para que os
individuos realmente possam fazer suas proprias escolhas, decidir seus proprios rumos.
{(SANTOS e PAULINO, 2008).

Assim sendo, percebe-se que a educagfio inclusiva nfio é somente um modismo, ela €
um movimento mundjal com embasamentos sélidos em principios elementares de Direitos
Humanos. O manifesto surgiu com o designio de gerar equidade de oportunidades
educacionais para todos, tal qual proclama o relatorio da Declaragdo de Salamanca —
considerados um dos principais episodios legais da educagfo inclusiva, que foi ratificado por

diversos paises, entre eles, o Brasil. (RAICA, 2006).

Pensando ainda na relacdo de mudanca da educacio tradicional para a inclusiva,
devemos ressaltar que a educagfio, que até ento era para alguns, passa a ser para todos,
saindo de uma proposta rigida, para uma proposta mais dindmica e flexivel. Na perspectiva
inclusiva, a igualdade de oportunidades ¢ para todos, enquanto na tradicional hé uma barreira

gerida pela exclusdo.

Contudo, ha de se saber que o processo de incluséo ndo € facil e, por isso, também é
desafiador e repleto de possibilidades para os educadores e os educandos. A informagdo, a
formagdo de base ¢ o conhecimento especializado constituem, certamente, uma vertente
significativa dentro desse caminho, afinal, s6 € possivel saber se um sujeito € “educavel” ou
“escolorizdvel” depois da sua estimulagdo e de intercessfes que aumentem o desenvelvimento
de novas capacidades e competéncias, algo que vem ocorrendo em algumas experiéncias

mclusivas, (LIMA, 2006)

Acreditamos que estd na cducagho, sem divida. a principal ferramenta para a
transformacio social verdadeira que tante almejamos. MNos dias de hoje as
desigualdades sociais ¢ o desrespeito as diferengas sBo bamnalizados ¢m nosse
cotidiano, e a escola, sem divida, reflete e reproduz estas relagtes. Desta lorma,
nossa sociedade e, pro conseguinte, nossa cscola, 2514 envolvida por uma ldgica que
determina a excius3io de alguns grupos para ¢ beneliciamente de outros, em
detrimento dos valores igualitarios expressos em diversas declaragfes mundiais
como a Declaragio Universal dos Direitos Humanos, por exemplo. (SANTOS e
PAULING, 2008, p.11).

Segundo dados oficiais do Ministério da Educacio e Cultura (MEC), a partir de um
documento elaborado pelo Governo denominado de “Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva”, com base no Censo Escolar (2007), demonstra uma

perceptivel evolugfo nas matriculas dos alunos com deficiéncia constatando um crescimento
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de 640%, com progresso considerdvel entre os anos de 1998 & 2006. Quanto a distribuicao
dessas matriculas, nota-se um crescimento de 146% nas escolas piiblicas que alcangaram

63% dos alunos em 2006.

Nessa perspectiva o Ministério da Educagfc estabelece que a educagio inclusiva seja
uma prioridade educacional. Essa iniciativa ocasionou mudangas que permitiram a oferta de
vagas na educacfio bdsica, valorizando as diferencas ¢ atendendo as necessidades
educacionais de cada aluno, fundamentando a educac@o especial na perspectiva da inclusfo.
Em 2011, foi constatado um aumento de 7% no nimero de matriculas nessa modalidade de

ensine.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) houve um significante avango no nimero de alunos incluidos em classes
comuns do ensino regular, com o aumenta de 15,3%. Em contrapariida, o Instituto divalgou
também que nas classes especiais e nas escolas exclusivas, houve uma diminui¢do de 11,2%
no niumero de alunos, o que evidencia as conquistas da politica de inclusdo na educagio

basica brasileira.

O censo escolar do ano de 2004 revela que o Brasil € o pals da América Latina que
mais inclui estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. Em segundo lugar aparece o
México, e em seguida, o Chile. O INEP aponta também wm aumento de 76,4% no nimero de
matriculas de alunos com deficiéncias nas salas comuns, entre os anos de 2002 e 2004, além,
de apresentar um percentual de 57% de alunos matriculados na Educacio Especializada da

rede publica de ensino.

Os importantes avangos alcangados pela atual politica da Educagio Inclusiva sdo
refletidos em néimeros, segundo o Censo Escolar de 2010: 62,7% do total de matriculas da
educacio especial em 2007 estavam nas escolas piblicas ¢ 37,3% nas escolas privadas. Em
2011, esses numeros alcancaram 78,3% nas publicas e 21,7% nas escolas privadas, refletindo
a efetivagfio da educagiio inclusiva e o empenho das redes de ensino em buscar desenvolver

uma politica publica universal e acessivel as pessoas com deficiéncia.

Segundo dados do MEC (2007) no que tange a acessibilidade arquitetdnica em prédios
escolares, em 1998, verifica-se que 14% dos estabelecimentos de ensino com matricula de
alunos com necessidades educacionais especiais possufam estruturas proporcionais de
acessibilidade. Ja em 2006, as escolas com matriculas de alunos deficientes, 23,3% possuiam

acessibilidade ¢ 16,3% apresentavam ter dependéncias e vias adequadas (dado néo coletado




em 1998). Portanto, no ano de 2006, as escolas de educagdo bdsica, apresentam um indice de

acessibilidade de apenas 12% nas instituicdes de ensino.

Dentro do processo de avanco da educacdio inclusiva na sociedade brasileira, aparecem

as escolas como ambientes incfusivos e € sobre esse tema que relata ¢ tpico a seguir,

3.2 A Escola como Ambiente Inclusive

Ao analisar o processo de inclusio de portadores de necessidades especiais no
ambiente escolar, considera-se que promover a inclusdo nesse recinto € apenas uma pequena
parcela do grande caminho que o acesso de uma inclusao real significa, ou seja, incluir ¢ antes
de tudo oferecer condigbes de participacdo social ¢ exercicio da cidadania. (SANTOS e
PAULINGO, 2008).

Santos e Paulino (2008) dizem que, ao lengo da historia, a fundacfio de instituicdes e
de escolas que possam receber as pessoas com deficiéncia tem sido realizada por meio de
movimentos isolados, seja pelos familiares destes ou pelos proprios deficientes. Observa-se,
no entanto, certa auséneia de politicas puablicas eficazes que possam garantir um real
movimento da inclusio social. Assim sendo, a defesa dos direitos das com pessoas com
deficiéncia tem sido vista em movimentos isolados promovidos por pequenos grupos e

somente depois integrados as politicas sociais.

Trés eclementos sio considerados fundamentais no processo de inclusdo social:
primeiro o sujeito incluido, pois € preciso pensar o que ¢ necessdrio oferecer aos alunos
guando se pensa em educacdo inclusiva; segundo o professor, que deve ser assessorado na
construgio dos saberes que envolvem a educagdo das pessoas com deficiéneia, no intuito de
que a educagiio inclusiva de fato agencie a aprendizagem de seus alunos e o desenvolvimento

de suas potencialidades, ¢ por ultimo, a familia, elemento indispensavel no processo de

inclusdio dos fithos, valendo salientar inclusive que esta também vive processos de exclusdo

social quando possut um {itho deficiente.

Muito tem se falado sobre ¢ processo de inclusio, & quase sempre com o sentido de
que inclusdo e integraglo escolar seriam sindnimas. Na verdade, a integracdo inserc
o sujeito na escola esperando uma adaptacfio deste ao ambiente escolar ja
estruturado, enguanto a inclusdo implica redimensionamento de estruturas fisicas da
escola, de atitudes e percepedes dos cducaderes, adaptagles curriculares, entre
outres. A inclusdio num sentido mais amplo significa o direito ao exercicio da
cidadania, sendo a inclusfio escolar apenas uma pequena parcela do processo gue
precisamos percorrer. A cidadania do portador de necessidades especiais € um
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caminho recente ¢ que evolui de maneira timida, pols toma corpo apenas na década
de 1990, como movimento de “educagiio para todos™, apesar de ter infcio em forma
de diretrizes politicas, pelo menos desde 1948, quando da aprovagic da Declaracio
Universal dos Direitos Humanos. Esta Declaragio representa sem dovida um grande
marco no processe de inclusio social da pessoa portadora de necessidad es espeoiais.
Ainda que ndo sgja um documento especificamente destinado a educagio especial,
favorece indiretamente o movimento de inclusio social do portador de necessidades
educativas especiais, pois propdem a igualdade entre os homens ¢ o direito &
educagio a todos os individuos (SANTOS e PAULING, 2008, p.32).

Com relacdo as dificuldades enfrentadas por pessoas com deficiéncias, Lima (2006)
fala sobre a existéncia de uma equivocada crenga, difundida pelo senso comum, de que a
melhor coisa para as pessoas deficientes seria que clas se tornassem “normais”, ou fossem
“curadas™, como se a condigio de deficiente fosse um risco de morte. Além de haver, neste
ponto de vista, uma confusdo entre doenga e deficiéneia, observa-se ainda, uma rejeicio a
fatos que questionam esta proposico de “cura”. Entretanto, a deficiéncia é caracteristica dos
suieitos. A partir da fragilidade e da forca dessa condicio € que os sujeitos se estabelecem
como tais. A sua eliminagdo geraria necessariamente uma desestruturagdo e exigiria wma

reestruturagio.

O que se entende a partir disso, € que a pessoa com deficiéncia, como qualquer outro
individuo, possui personalidade propria, isto €, cada uma tem caracteristicas que lhe sfo
tinicas. E claro que existem aquelas que demonstram major dificuldade de compreender as
regras sociais, ¢ necessitam de maior apoio para ajustar-se aos diversos pardmetros que

vigoram em ambientes diversificados.

Para Raica (2006), o que precisa ser avaliado nfo é se determinado individuo tem ou
nao condicdes de ser incluso, mas, sim, se a escola esta disposta a se estruturar para receber
essa pessoa. E quando se fala de estrutura, ndo se refere exclusivamente aos aspectos
materiais, embora estes ndo deixem de ser importantes. Por estrutura entende-se o emaranhar
organizacional que oferece sustentacio ao processo de inclusdo, e ndo restam davidas que a
base desse processo estda situado nas pessoas que trabalham na escola. Estd embasada nos
valores éticos que circulam pela escola; no desejo de ensinar dos educadores; assim como na
implicagfo profissional de cada membro do grupo em melhorar as condicdes de trabalho.

A deniincia da existéneia de alunos segregados em salas de aula supostamente
inclusivas é muite frequente. Entendemos que uma classe inclusiva € aguela gue
promove o desenvolvimente do seu aluno, e ndo apenas oferece a oportunidade da
convivéncia social. Para algumas institzigdes, o fato de receber o aluno especial e
matriculd-lo representa uma forma de incluso, quando de fato niio € assim que pode
ser denominada. Para haver inclusfo € necessdrio que haja aprendizagem e
participagio social, & isso traz a necessidade de rever os nossos conceitos sobre

curriculo. Estc ndo pode se resumir as experiéneias académicas, mas deve ser
ampliado para as experiéncias gue favoregam o desenvolvimento dos alunos normais




[¥3]
e

ou especials. Sendo assim, as atividades de vida difiria podem se constituir em
curriculo ¢, em alguns casos, talvez sejam “os contetdos™ que serfio ensinados. A
questiic gue podemos e devemos levantar ¢ se a escola representa para a crianca
especial um espago significative de aprendizagem. Sendo a resposta positiva,
podemos entdo afirmar que desenvolvemos praticas inclusivas. (SANTOS e
PAULING, 2008, p.33 - 34},

Outro aspecto interessante dentro do ambiente escolar que detém real importancia
quanto ao aprendizado do aluno deficiente sio as disciplinas ministradas pelos educadores.
Para Santos e Paulino (2008), todas as disciplinas parecem, aos poucos, tentar homogeneizar
os alunos em torno do que seja o aluno-padrio identificado por meio de sua nota e de seu bom
comportamento. Entretanto, a educagdo em sua expressdo curricular deveria pregar
exatamente o contrdrio. Levar em conta as diferengas pode fazer com que elas se transformem
em solugdo, possibilitando que esta metodologia massificante acabe substituida por uma gama
de métodos e este critério de avaliacdo fechado por diversos critérios, se tornariam mais
flexiveis, ambos determinados pelos proprios protagonistas. Essa modificagio néo significaria

queda de qualidade, muito pelo contrério.

Raica (2006) acredita que a educacfo inclusiva representa um movimento que visa
corrigir uma tradicdo excludente, e por isso, traz como principal proposta 4 reestruturacio
escolar no aspecto arquitetdnico, conceitual, curricular e de atitude para receber todas as
pessoas com deficiéncias, independente de diagndsticos ou limitagSes destas, ou seja, ndo
mais se espera que o individuo se ajuste aos padrSes escolares, mas que estes sejam
remodelados de acordo com a populagio recebida. Entretanto, o grande problema é que a

escola tem encontrado dificuldades para se transformar e se ajustar &s novas demandas vindas

nio somente de individuos com deficiéncia, como de inimeras outras pessoas que ndo se

enquadram nas expectativas delineadas no universo escolar.

Dados de pesquisa revelam que a principal dificuldade dos professores que convivermn
com alanos deficientes consiste na falta de apoto durante o processo de inclusio ¢ se estende
as diversas situagdes vivenciadas em sala de aula, para as quais eles se sentem despreparados

e desamparados. Assim sendo, percebe-se que reorganizar a escola, rever concepgdes gue

pautam o planejamento pedagdgico, também refletir sobre os padrdes relacionais entre os
integrantes da comunidade escolar s80 aspectos importantes quando se pretende favorecer

ambientes de aprendizagem pautados no principio da inclusfo. (RAICA, 2006).

A partir de todo o material apresentado, nota-se que a prética inclusiva centra-se na
aprendizagem e nfo no ensino. De modo que, quando o professor esta mais preocupado em

cumprir o programa do que em acompanhar o desenvolvimento dos alunos, ele esta
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automaticamente se¢ enquadrando em um modelo mais tradicional. Porém, o modelo de escola
inclusiva busca verificar, constantemente, o crescimento do aluno, atentando para uma
educacio mais individualizada. personalizada, que ird satisfazer as necessidades basicas de

cada individuo.

Quando se sugerem ambientes de aprendizagem na escola inclusiva, estes deveriio
acontecer de forma que a pessoa com deficiéncia tenha oportunidades de participar,
relacionando-se com todo o ambiente. Se a escola acompanhar as mudancas propostas pela
educagio inclusiva, estard mostrando melhor qualidade, nfo s6 para a pessoa com deficiéncia,
mas para todos. A proposta inclusiva tem como base o trabalho em equipe para que se possam
alcangar seus objetivos. Isso também deverd nortear o trabalho realizado na escola pelos
professores, auxiliares, funciondrios, a0 mesmo tempo que, com os familiares. Os alunos
serdo atendidos individualmente, caso todos fagam juntos esse trabalho (RAICA, 2006).

O importante é que o professor defina um temea para todos 0s alunos, considerando
os estilos de aprendizagem de cada um, ao elaborar a aula. Buscam-se, assim, atingir
os diversos riveis de compreensiio presentes na classe. Por exemplo, o professor
pode sefecionar ¢ conceito de meio ambiente como tematica da aula, variando os
procedimentos, usando leitura de textos, observagio de diversos ambientes emt torno
da escola, producfio de cartazes, apresentacdo de videos, entre outros. O deficiente
podera participar ativamente do ambiente, realizando produgdes de acordo com as

possibilidades, sendo sempre estimulado a avangar cada vez mais. {(RAICA, 2006,
p.35).

Por outro lado, Veiga (2009) diz que a escola ndo pode se limitar & fungdo de ensinar,
As ocupacdes educativas dos tempos livres sfo cada vez mais exigidas & escola,
acompanhadas com acGes pedagdgicas. A escola deve ser cada vez mais préxima a realidade.
Muitos dos problemas enfrentados por ela relacionam-se com a crescente diversidade cultural
e social dos alunos. No entanto, essa diversidade pode ser encarada ndo apenas como um
problema, mas também como uma forga, caso o curriculo deixe de ser homogéneo e passe a

dar espago e voz a propria escola.

Conforme Barbosa (2004), o que se reivindica ¢ o espago para a vida, para a vivéncia
de alegrias ¢ tristezas, para que o deficiente possa viver seus conflitos e encontros que
ampliem o repertorio vivencial e cultural. Para isso, deve existir um compromisso por parte
dos educadores e familiares que se responsabilizam por proporcionar o bem-estar desses
individuos. Essas pessoas devem ser ajudadas, com o objetivo de que aprendam a acreditar

em si mesmas e no seu direito de viver de forma digna e prazerosa.

Alguns alunos apresentam dificuldades de tal ordem que nfio conseguem identificar

aquilo que ja sabem e muito menos planejar as metas para construir aguilo que desejam saber,




40

esses 580 0S que mais npecessitamm  desse aprendizado. Para ser fiel a meta de
autogerenciamento da aprendizagem, € necessario estar vigilante para saber acordar uma
estrutura bastante organizada, mas ndo engessada, para que sejam possiveis as escolhas ¢ as
negociagdes. Esse balanceamento ¢ dificil de ser feito e ndio estard presente em nenhum
manual de didatica. No entanto, busci-lo passa a ser uma meta que pode fazer toda diferenca

na acdo pedagdgica. (BARBOSA, 2004).

Como j foi citada, a escassez no campo de pesquisa da educagio inclusiva denota um
empecilho para essa agfio pedagdgica. Entretanto, atualmente, as dificuldades relacionadas as
deficiéncias sdo temas de vérios trabalhos cientificos. Elas mostram que lidar com
dificuldades de uma pessoa deficiente ndo ¢ uma situagio essencialmente negativa. As formas
de interag8o com a problemdtica podem resultar em profissionalizagio, na inclusio da pessoa
com deficiéneia em um campo de trabalho de grande visibilidade social, resultando disso

intimeras possibilidades. (LIMA, 2006).

Partindo desse pressuposto, vé-se que a igualdade, um dos fundamentos da educagio
inclusiva, ndo significa, de forma alguma, tornar igual. Incluir ndo denota uma forma de
nivelar ou de uniformizar o discurso e a préatica, mas exatamente o contrario: as diferencas,
em vez de inibidas, sfo valorizadas. Santos e Paulino (2008) dizem que neste caso, o “aluno-
padrdo” nfo existe. Cada integrante deste cendrio deve ser valorizado como €, e o processo de
ensino-aprendizagem deve levar em conta estas diferencas. Para que isso ocorra, dois tabus da
escola precisam ser revistos: o curriculo € a avaliagfo.

E preciso ter claro que para a conquista do processo de inclusio de qualidade
algumas reformulacGes no sistema educacional se fazem necessario. Seriam elas:
adaptacOes curriculares, metodoldgicas ¢ dos recursos lecnologicos, & racionalizagio
da terminalidade do ensino para agueles gue ndo puderam atingir o nivel exigido
para a conclus@o do ensino fundamental, em virtude das necessidades especiais, a

especializagdo dos professores e a preparagio para o trabalbo, visando a efetivagio
da cidadaniz do portador de necessidades especiais. (SANTOS ¢ PAULINO, 2008,

p-38).

Tendo em vista a ndo aplicagio de uma metodologia mais acessivel ao deficiente, é

como se de tais sujeitos fossem vetados seu poder de decis@io sobre o que seja importante ser
aprendido ou ensinado. Santos ¢ Paulino (2008) dizem que esta relagio de imposicdo de
abundfncia de contetidos em tempo preestabelecido nfio parece nada democratica e este tipo
de gestiio, que domina as demandas do alunado em beneficio de prazos (bimestres, trimestres
ou semestres) ou de provas nfo parece coerente com a educacdo que defende a inclusdo de

sujeitos nos processos decisdrios e cotidianos.
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E preciso ter consciéncia de que o poder de decisio deve pertencer a todos. Portanto
alunos, professores, familia, coordenadores pedagogicos, comunidade, diretores, técnicos
administrativos, todos poderfio contribuir nas decisfes da escola, pratica que pouco acontece.
Acredita-se que, se esta relagdo hierdrquica no ambiente escolar (onde um decide e os outros
obedecem) ndo acabar, nfio serd possivel viver em uma democracia plena, pois o participar

precisa ser um habito.

E devido a essa falta de participagdo que a efetivagio das praticas inclusivas tem
sofrido, ao longo dos anos, infimeras resisténcias, principalmente no que se refere ao modo
como a inclusdo tem sido implaniada nas escolas. Para Lima (2006), os alunos devem ser
atendidos nas escolas de ensino regular, as quais cabe preparar-se para recebé-los,
oferecendo-lhes um ensino de qualidade, independentemente de cor, raca, -religiéo, s€X0,

deficiéncia, classe social, entre outras coisas.

O material apresentado ja citou a falta de capacitacdo dos professores como uma das
principais dificuldades enfrentadas no processo de evolugio da educacio inclusiva no pais. I

justamente essa problemadtica que serd abordada no préximo tépico.

3.3 A Formagio do Educador na Perspectiva da Educacio Inclusiva

A formacdo dos professores € um assunto que merece énfase quando se aborda a
educacfo inclusiva. Muitos estudantes de pedagogia sentem-se inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais na sala de aula. E existe uma
insatisfacio geral entre estudantes de pedagogia, de licenciatura e professores, a de nfio saber

lidar com individuos com deficiéncias.

Salienta-se a necessidade de atencdo a formacgfo dos professores. De acordo com Lima

(2006), pesquisas apontam a insuficiéncia de um quadro de profissionais especializados e
competentes que desenvolvam um trabalho pedagégico, adequade para alunos de classes

especiais.

A LBD' (Lei n. 9.394/96), em seu capitulo 50, alega que os educadores devem ser

capacitados ¢ especializados. Entretanto, existem dividas sobre como deveria ser a formagéo

! Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio (LD8) define e regulariza o sistema de educagio brasileiro com base nos
principios presentes na Constituicdo.
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ou a capacitagio de profissionais para uma Educagio Inclusiva. Nio se sabe se os educadores
deveriam conhecer profundamente apenas uma #rea de deficiéncia ou adquirir um

conhecimento geral de todas as areas de deficiéncias.

Outro questionamento pertinente ¢ se os educadores deveriam  receber,
preliminarmente, uma formacao geral ¢, depois, uma formagio especifica? Na década de 1980
e 1990, observava-se que nfo havia objetivamente especialistas em educagdo de deficientes, e
sim, especialistas em deficiéncia visual, auditiva, fisica ou outras. O que se pensava, na época,
¢ que os educadores deveriam receber uma formag@o geral, voltada para um nicleo basico,
pertinente a todas as deficiéncias, hoje vistas como necessidades especiais, e, depois,
aprofundar-se em 4reas especificas. Era uma concepgiio logica e até inovadora naquele

momento, embora bastante centrada em aspectos estritamente técnicos. {LIMA, 2006).

O campo pedagdgico contrapde-se, muitas wvezes, aos saberes médicos e
psicoldgicos, quando trabatha com aqueles alunos que receberam um prognostico
considerado negative. As varidvels envolvidas no campo pedagdgico alteram um
prognostico desfavordvel, & medida que o sujeito tem acesso a escola, aprende e nela
permanece. Ele pode ser educado, escolarizado e zlfabetizado, ainda que esses
elementos apresentem-s¢ em graus diferentes. A educagio deve ser entendida como
forma de insercdo cultural dos sujeitos; a escolarizagdo como a aprendizagem de
normas, atitudes ¢ conhecimentos pertinentes & cultura escolar; ¢ a alfabetizacdo.
coma dominio das capacidades referentes & leitura e & escrita (LIMA, 2006, p.113).

Santos e Paulino (2008) concordam que na historia da educagfio especial € possivel
observar dificuldades por parte dos professores e das equipes pedagdgicas e administrativas,
ndo s0 no que se refere a aceitagiio ¢ a forma da compreensdo dos fendmenos de
comportamentos mostrados pelos individuos com deficiéncia, como também na falta de
infraestrutura material e de pessoal qualificado para orientagdo e superviséo adequadas. A
precisio de recursos humanos devidamente habilitados para atuwar em classes inclusivas
implica ndo sé o conhecimento a respeito das especificidades da deficiéneia com a qual se vai
trabalhar, mas também, uma reflexio critica a cerca do sentido da educacgfo ¢ de suas

finalidades.

As Diretrizes Nacionais para a Educaco Especial sugerem capacitar dois tipos de
professores: o primeiro se refere aos professores do ensino regular com formagdo bdsica,
incluindo formagdo para lidar com a diversidade; o segundo trata dos professores

especializados, que trabalhariam como equipe de atendimento e apoio.

Até pouco tempo, apenas os professores que possuiam um interesse pela educagdo

especial eram conduzidos para a formagio especifica e depois, obviamente, faziam cscolhas



profissionais ou ndo que envolviam a educagio especial. Infelizmente, a demanda da inclusio
chega as escolas antes da preparagio do professor e a solugdo tem sido a capacitagio do
profissional durante o servigo, através dos programas de formagdo continuada. As préticas
pedagdgicas eficazes e apropriadas as deficiéncias sdo bastante necessérias para a evolugdo
dos alunos, e isso o professor s6 consegue planejar e desenvolver quando recebe o referencial

tedrico ¢ a assessoria pedagogica adequada. (SANTOS e PAULINO, 2008).

Para Raiga (2009), a preparagdo do professor deve ser iniciada na formago
pedagégica. Atualmente, o currfculo dos cursos de pedagogia e licenciatura tem sofrido
alteragGes que objetivam adicionar tematicas relacionadas a educagfo inclusiva. Essas

mudangas, mesmo que pequenas, certamente irdo refletir na atuagfio de futuros professores;

entretanto, ainda existe um nGmero extense de docentes atuantes que tiveram pouca ou

nenhuma informac¢dc sobre a educacfic de individuos com necessidades educacionais

especiais. Para esses casos, tém sido oferecidos cursos especificos.

Acontece que a maior parte das capacitagfes se volta mais para as descricdes de
quadros clinicos das deficiéncias do que para situagdes praticas enfrentadas pelos professores
em sala de aula. Além disso, ¢ comum que o educador, nestes cursos, elabore uma imagem do
deficiente que nem sempre corresponde a pessoa real que ele recebe em sala de aula. Ai virdo
surpresas, exigéncias, que causam no professor sensaciio de desamparo e despreparo.
Portanto, por melhor que seja o curso, ele nfo da conta de tratar do que diz respeito ao

singular de cada individuo, e da propria relagdo professor-aluno. O preparo para lidar com as

peculiaridades de cada aluno exige da escola uma série de condiges importantes, que nio

dependem somente do professor.

Conforme Barbosa (2004), os cursos de formagio de professores usam as formas
racionais e teoricas, para debates de compreensdes e andlise da pratica. No entanto, esses
cursos deixam de lado o pensamento intoitivo, as formas de pensar que surgem na incerteza,
com configuragdes ndo muito claras, por aproximacdes. Esse modelo racionalista, das teorias,
adota o pensamento analitico como forma de educagio. Sendo que € exatamente ©

pensamento intuitivo que se aproxima da forma onde o individuo constréi seu pensamento,

através do movimento, da percepgéo e focando o cotidiano.

A forma como se concebe o conhecimento diddtico term a ver com a maneira pela
qual se concebem uma inovagio ¢ a formagho de professores. O processo de
formacdo didatica, no ambito dessa Otica, ¢ moldado por um dnico tipo de
conhecimento, o cientifico, ¢ por sua aplicaghio técnica. Esses processos apresentam
dicotomias entre os fundamentos 1edricos e a prdtica pedagégica que realizam. O
idedrio didatico esta distante das préaticas de sala de aula e estas refletem concepgdes
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historicamente arraigadas na cultura académica. Porianto. prevalece um tipo de
formagio mais preocupada com a dimensdo técnica, em detrimento das dimensBes
politicas e sociocultural. Para dar um exemplo desse tipo de proposta, a identidade
do profissional ¢ sustentada no diseurso prescritivo sobre o que o docente deve ser:
modelo disciplinador, possuidor de um elenco de qualidades. (VEIGA, 2009, p..35).

Para Raica (2009}, os professores de alunos deficientes devem organizar suas aulas,
tendo objetivos claros que mantenham todos motivados pelo aprender respeitando o ritmo de
cada um. No ambiente de aprendizagem, os professores devem estar preocupados com as
potencialidades, interesses e motivagdes de cada aluno; ndo se prendendo as diferencas dos
mesmos, pols 0 potencial promove o ato de aprender. Os ambientes de aprendizagem, como
sempre foi pregado, devem ser motivadores, agradaveis, estimulantes, coloridos, higiénicos e
facilmente acessiveis a todos os alunos. Aos professores, o ambiente deverda permitir o

desenvolvimento de iniciativas individuais durante o trabalho com a classe.

Existem fatores essenciais para qualquer profissional da érea da educagdo,

mdependente de trabalhar ou ndo com alunos deficientes, dois desses fatores sdo: o desejo de

aprender e os compromissos com a carreira cscolhida. Aprender implica mudar, inovar e

assimilar novas ideias, buscando solugfes para as dificuldades & medida gue elas vio :
surgindo. (RAICA 2009).

Deste modo, o professor deve estar atento as inovagdes exigidas pela propria
profissdo, j4 que o ato de ensinar requer aprendizagem constante. Portanto, nio podera
desanimar diante das necessidades de mudangas exigidas como, por exemplo, as adaptagdes

curriculares que deverfio ocorrer sempre que se fizer necessario. O professor deve elaborar

programas educativos apropriados, pois se deve trabalhar com um curriculo que seja

expressivo as necessidades dos alunos.

N#o € recomendado ao professor superproteger o aluno com deficiéncia,
principalmente, quando esse estiver errado com relagdo ao convivio cotidiano com algum
colega. A superprotecdo pode assumir uma postura que pode inibir-lhe a crnatividade, a

tmaginacio, enfim, o aprendizado.

Quando o professor se prepara, mesmo que a estrutura organizacional da escola ndo
seja satisfatéria, as chances de sucesso sdo bem maiores. Se a escola se reestruturar ¢ o
professor se mantiver preso a crenga e esteredtipos, dificilmente o processo inclusivo serd
bem-sucedido. Existem situagBes em que a escola nio fez alteragdes importantes no

funcionamento, mas o professor, por si s6, se organizou, reestruturando concepedes prévias,
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buscando informagdes e apoio em instituicBes especializadas; € os resultados foram bastante

gratificantes para cle ¢ para os alunos. (RAICA 2009).

No entanto, Veiga (2009) entende que para formar professores como agentes sociais &
preciso mvestir na valorizagdo do profissional, dignificando o trabalho pedagdgico e a carreira
docente. E necessério aperfeicoar suas condiges de trabalho, instigar a organizacdo coletiva
dos profissionais em entidades cientificas, sindicais, entre outras. A formacgdo do professor
como agente social defende um debate politico que considera desde a formacfio inicial e
continuada até as condigdes de trabalho, saldrio, carreira e organizacio da categoria. A
formagdo do professor como agente social ocorre num processo orgénico e unitario. Um de

seus principais fundamentos é a formagao tedrica de qualidade.

Assim sendo, graduar professores sugere compreender a importincia do papel da
docéncia, propiciando uwma profundidade cientifico-pedagbgica que os habilite a encarar
questdes fundamentais da escola como instituigio social, uma pratica social que pressupde as
idetas de formagdo, reflexdo e eritica. A formagfo de professores constitui o ato de formar o
docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma agdo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de

pesquisar e de avaliar. (VEIGA, 2009).

Entretanto, como ja fot visto a implantacfo da inclusfo nio depende unicamente dos
professores, mas, do conjunto de profissionais que compdem a escola e esse grupo de pessoas,
algumas vezes tém dificuldades de convivéncia, principalmente no que se refere ao ato de
educar individuos com deficiéncia. Oliveira (2009) cita alguns desses problemas expressos na

relaco entre profissionais educadores:

L. Jdisputa de poder entre gestores, coordenadores pedagodgicos ¢ professores no
interior da escola; receio dos professores de que os coordenadores pedagégicos Thes
fizessem mais cobrangas pedagdgicas; as queixas freqlientes de todos os segmentos
da escola quanto ao apoio pedagdgico prometido pelos especialistas da educacho
especial da secretaria de educagfio e as falhas no seu cumpnimento, enire outros
problemas (OLIVEIRA, 2009, p.16).

No tangente ao processo educacional, os profissionais que estdo na escola sdo direta
ou indiretamente cobrados a terem acfes em resposta as varias mudangas ocorridas na
sociedade. Segundo Oliveira (2009) é cobrada do professor novas envergaduras, esperando-se
nio apenas a transmissio de contelidos disciplinares, mas a responsabilidade pelo exercicio de
uma nova cidadania que harmoniza a valorizagio da diversidade culfural e a aceitagdo das

diferencas; dos especialistas educacionais ¢ dos dirigentes escolares cobra-se o apoio

pedagogico que deve ser dado ao professor.
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Por fim, considera-se que a inclusio educacional é um procedimento ainda a ser
edificado, visio que as praticas exercidas na maioria das escolas nfio miram um método
fidedigno que objetiva a aprendizagem e o desenvolvimento das potencialidades dos alunos. E
sabido que existe necessidade de formulagfo ¢ implementagdo de politicas piblicas inclusive
que envolvam principalmente o apoio a familia ¢ ao professor, desde a sua formagdo. O
caminho percorrido ainda € muito curto, no que se refere a formulacio de politicas ptiblicas
que favorecam um real processo de inclusfio educacional, embora muitas conguistas fenham
ocorrido e possam ser historicamente comprovadas. E acertade também afirmar que o aluno
com necessidades educacionais espectais deve ser incluso quando suas condigBes assim
permitirem e quando a inclusfo significar para este um beneficio. Desta forma, se confirma
que a inclusdo nao elimina a existéncia da educacdo especial, como postula Santos e

Paulino (2008).

Todo o material aqui apresentado mostra que a inseguranga de muitos professores é
um fator que precisa ser analisado e superado. Nao se pode afinmar que a experiéncia direta, a
interac30o com pessoas com deficiéncia, seja um requisito prévio para o desenvolvimento do
processo de inclusfio em uma escola, no entanto, é perceptivel que ela pode favorecer a

eliminacdo de alguns preconceitos.

A partir dessas reflexdes-indagagdes sobre as necessidades de pessoas com
necessidades especiais, procurou-se, neste capitulo, tragar um caminho inicial para falar sobre
a capacitaglo necessaria ao trabalho com a inclusfio e a educaglio especial, partindo do

professor em si ou mesmo da escola como ambiente inclusivo.
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4. METODOLOGIA

4.1 Tipo de Estudo

A pesquisa de como acontece a formagdo dos professores para atuarem com estes na
escola publica do municipio de Cajazeiras - PB ¢ de cunho qualitativo, na perspectiva de
investigar e analisar como essa formagio dos professores contribui na atuagdo junto aos
alunos com deficiéncia. De acordo com Minayo (2007), a abordagem qualitativa ¢
caracterizada como aquela que incorpora o universo do significado das agbes e das relacdes
humanas e estruturas sociais, abordando os motivos, as aspiragdes, as crengas, os valores e
atitudes. Nesse sentido, a pesquisa busca conhecer como os professores do municipio
supracitado se preparam para desenvolver um ensino inclusivo, de maneira a promover uma

“educagio para todos™ como determina a lei.

Para a concretude do trabalho, considerou-se pertinente realizar um estudo descritivo
bibliografico levando em consideragdo o conceito de historia oral de autoria de Alberti
(2005).

Segundo Alberti, a histéria oral pode ser entendida como um método de pesquisa que
oportuniza a realizagBo de entrevistas com pessoas que participaram de acontecimentos e
conjunturas como forma de se aproximar do objeto de estudo. Nesse sentido, ¢é preciso

destacar que:

Ela consiste na realizagio de entrevistas gravadas com individuos que participaram
de, ou testemunharam, acontecimento ¢ conjunturas do passado e do presente. Tais
enfrevistas sdo produzidas no contexto de projetos de pesquisa que determinam
quantas e quals pessoas entrevistar, 0 gue e come perguntar, bem como que destino
serd dado ao material produzido. (ALBERT]I, 2003, p.153).

Assim a historia oral € um método de pesquisa que privilegia o acesso a informagdes
orfundas diretamente das fontes, que sdo evidentemente as testemunhas, onde este método
produz fonte, que sfo caracterizadas nos depoimentos, nas narrativas, nas quais sdo colhidas
através da téenica da entrevista. Contado, a autora afirma que, “A histéria oral ¢ uma
metodologia de pesquisa ¢ de constituigdo de fontes para o estudo da histdria contemporanea

em meados do século XX, apos a invencio do gravador a fita” (ALBERTI, 2005, p.155).
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Partinde do pressuposto de que o método da histéria oral produz fontes de consulta (as
entrevistas), para outros estudos, “podendo ser reunido em um acerve aberto a pesquisadores”
Alberti (2005).

Nossa pesquisa foi desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica ¢ pesquisa de
campo. Atentou-se para que fosse desenvolvida uma pesquisa que fundamentasse a analise
dos dados coletados. Essa escolha aconteceu devido a necessidade de se trabalhar com o

universo dos significados e das opinides.

4.2 Local da Pesquisa

A pesquisa aconteceu em uma escola publica do municipio de Cajazeiras/PB e tem
como preocupagio central, conhecer com mais propriedade come ¢ desenvolvido a formacio
. dos professores para que estes possam atuar na sala de aula, dando énfase ao processo da
educagdo inclusiva, a partir da percep¢iio dos professores ¢ da Coordenagdo geral que

acompanha essa populacgio.

Para a efetivagio da pesquisa de campo, foi realizado um estudo de caso, onde
elegemos urna escola pablica situada no centro da cidade de Cajazeiras/PB, onde objetivamos
averiguar como esta busca atender os alunos com deficiéncia na perspectiva da inclusio no
ensino regular € também o grau de preparag@o desses profissionais, como se capacitam ¢ se
habilitam para atuarem no processo inclusivo. Esta instituigdo de ensino foi escolhida devido
ter uma sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE e por desenvolver suas

atividades educacionais na rede regular de ensino com alunos com deficiéncia.

A escola em estudo possui 5 salas de aula de ensino regular ¢ 1 sala de AEE, com o
corpo docente composto por 10 professores da sala regular e 1 da sala de Atendimento. A
instituigdo matriculou no corrente ano, 136 alunos, onde 6 destes apresentam deficiéncia e
frequentam a sala de AEE, no entanto eles ndo farfio parte da amostra devido o enfoque do

estudo ser direcionado aos professores e sua formagdo.
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4.3, Populaciic e Amostra

Sendo o ftrabalho caracterizado como um estudo de caso, serfio baseados nos
depoimentos de duas professoras da rede regular de ensino, pertencente ao quadro da escola
publica em estudo do turno da manhé, que trabalham nas salas de ensino regular que tém em
seu ambiente alunos com deficiéncia. Além dessas, também participon da pesquisa a
Coordenadora Pedagégica da Educagdo Inclusiva pertencente a Secretidria de Educagio do
municipio de Cajazeiras/PB, e uma profissional que atua na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que atua na Escola. Para selecionar a amostra foram utilizados critérios
de tempo de servigo, e formacfio para atuagfo na educagdo inclusiva, uma vez que,

experiéncia e formacio sio aspectos fundantes para desenvoltura dessa pesquisa.

4.4 Tnstramentos de Coleta de Dados

Segundo Lakatos e Marconi (2010), € necessdrio que haja um rigoroso controle na
aplicacfo dos instrumentos de pesquisa, pois € determinante para que seja evitado os erros ¢

defeitos resultantes de entrevastadores ingxpenentes ou informantes tendenciosos.

Nesta e¢tapa que consiste na realizagho dos trabalhos de campo, utilizaremos
instrumentos de coleta de cunho qualitativo, através da entrevista aberta pré-elaborada, se
adequando assim ao sentido irrestrito de coleta de informagdes sobre determinado tema. Sera
utilizado questionario, pois o entrevistado pode ficar a vontade para falar acerca do trabalho
realizado na escola, enquanto instituicdo inclusiva, da sua atuagfio enquanto profissional na
area da educacdo, das dificuldades, conflitos e anseios que porventura ainda perpetuam no

admbito educacional, principalmente em se tratando de uma educacio inclusiva.

Nessa perspectiva, as enfrevistas selecionadas e aplicadas durante o estudo de campo

foram do tipo abertas, onde foram transcritas ¢ analisadas intensamente. Segundo Minayo
(2007), essas entrevistas tém origem em uma matriz, um roteiro de questdes-guia que da
cobertura ao interesse de pesquisa. O entrevistado tem a possibilidade de dissertar sobre o

tema em questio.

De acordo com Lakatos e Marconi {(2010) pode-se definir esse tipo de enfrevista como

“Padronizada™ ou “Estruturada”, onde o entrevistador segue um roteire previamente
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estabelecido. Para as estudiosas, as perguntas dirigidas aos individuos sio predeterminadas,
de acordo com um formulario elaborado e efetuado geralmente com pessoas selecionadas de

acorda com um planc.

O objetivo da padronizaggo de perguntas ¢ obter dos entrevistados, respostas
correspondentes as mesmas perguntas, proporcionando dessa forma, uma comparacio de

diferentes respostas, referentes as mesmas perguntas.
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5. ANALISE DOS DADOS

Apds a coleta dos dados, buscou-se organizar de forma clara as entrevistas para
delinear a andlise e interpretagfio dos mesmos. Segundo Lakatos e Marconi (2010), na analise,
0 pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados decorrentes do trabalho estatistico, e
com iss0 consegue respostas as suas indagages, com o intuito de estabelecer relagdes
necessarias entre os dados obtidos e as hipoteses formuladas. Estas sfo comprovadas ou

refutadas, mediante a anélise.

Neste trabalho foi feita uma coleta de dados, por meio da andlise das entrevistas. O

objetivo foi o de transformar esses dados em pesquisa qualitativa,

O material bibliografico recolhido nos primeiros capitulos também foram analisados,
sendo considerado um juizo de valor sobre determinado material cientifico. A finalidade dessa
analise foi o de colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi documentado
sobre o assunto estudado. De acordo com Lakatos e Marconi (2010), a pesquisa bibliografica
¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, considerados de suma
importincia por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema.
As autoras acrescentam ainda que a pesquisa bibliogréfica nfo é uma mera repeticio do que ja
foi escrito sobre determinado assunto, mas propicia o estudo de um tema sob novo olhar,

atingindo conclusdes inovadoras.

Portanto, neste capitulo far-se-4 a andlise das entrevistas coletadas e os caminhos
percorridos no intuito de averiguar como ocorre a formagdo dos professores para atuarem com
alunos com deficiéncia nas salas regular de ensino da escola publica do municipio de

Cajazeiras-PB, enfatizando a formagdo do educador na perspectiva da educagéo inclusiva.

5.1 Perfil dos Entrevistados

Foram entrevistados quatro docentes, todas do sexo feminino, envolvidas no processo
educacional gue objetiva incluir os alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Uma delas

atua em uma sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE, sendo duas que atuam

no ensino regular e tém sob suas responsabilidades alunos deficientes, todas com vinculo
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empregaticio efelivo na rede piblica de ensino. Por fim, uma colaboradora para a efetivacio
da pesquisa, exerce cargo de confianga atuando na Coordenaco da Educagio Inclusiva, junto

a Secretaria de Educacéio do Municipio.

O perfil profissional das entrevistadas para a concretude da pesquisa foi apresentado no
quadro abaixo, levando em consideragio a formacdo, o tempo de servigo na educacfio com

estudantes especiais e a formago especifica na drea de educagio inclusiva.

Quadro 01 — Perfil profissional dos entrevistados

Afuacao Formagiio Tempeo de | Experiéncia com | Formacio
experiéncia aluno iocleido especilica em
no magistério Educacio

Inclusiva

Profissional  da | Superior em | 8 anos Exclusiva do AEE | Sim

Sala de AEE Pedagogia

Professor da Sala | Superior em | 13 anos 01 aluna Nio

Regular - Pedagogia (def. Auditiva)

Professor da Sala | Superior em | 16 anos 02 Alunos: Nio

Regular Pedagogia 01 {def. Auditiva)

ol (def.
Intelectual)

Coordenacdo da | Superior  em | 04 anos Né&o possui Sim

Educacdo Pedagogia

Inclusiva

Fonte: Dados da pesquisa

As professoras entrevistadas da sala regular de ensino possuem em suas salas de aula
alunos com deficiéneia, identificadas como deficiéneia auditiva e intelectual. Todas as
profissionais sdo graduadas em pedagogia, onde as duas educadoras da sala regular
juntamente com a professora do AEE apresentam uma larga experiéncia em sala de aula. No
entanto as docentes do ensino regular, apesar de j4 terem tempo no campo educacional, mas
nio possuem nenhuma formacio na 4rea de educagfio inclusiva. Além do mais, a
Coordenadora da Educacfio do municipio possui 4 anos de atuacfio na 4rea da Educacdo

Inclusiva.

De forma bastante ética, foi mantido em sigilo 0s nomes das professoras entrevistadas,
onde foram estruturadas da seguinte forma: as professoras da sala regular ficaram
denominadas de Professora A (sala regular} e Professora B(sala regular), a professora da sala

de AEE e Coordenadora da Educagdo Inclusiva.
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5.2 A importincia da Formacio do Educador Frente a4 Inclusio de Alunos com
Deficiéncia

O primeiro questionamento levantado quando essa pesquisa foi a campo relacionou-se
a formago do professor para atender os alunos deficientes do municipio de Cajazeiras/PB,
como agente promotor da inclusfio dessa populacio nas salas comuns de ensino regunlar,

De acordo com as educadoras entrevistadas das salas de ensino regular e de
Atendimento Educacional Especializado - AEE de Cajazeiras e a Coordenadora da Educagio
Inclusiva, sua formacfo se d4 a partir de:

Professora A: Curso Normal médio, Curso superior em Pedagogia e
especializacdo em psicopedagogia.

Professora B: Curso Normal médio, Curso superior em Pedagogin e é
especialista em tecnologia educacional.

Coordenadora da Educagfo Inclusiva: Curso superior em Pedagogia,
especialista em tecnologia  educacional e Afendimento Educacional
Especializado.

Estas afirmacdes estdo de acordo com as determinagdes propostas pelas normas da
LDB 9.394/96, que traz as novas exigéncias na formacio do educador apontada no artigo 62
que diz:

A formacdo de docentes para atuar na educagBo basica far-se-d em. nivel
superior, em curse de licenciatura, de graduagio plena, em universidades e
Institutos superiores de educacd@o, admitida, como formag8o minima para o
exercicio do magistério na educagfio e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Quando indagada, a professora da sala de AEE acrescentou ainda que € especialista
em Atendimento Educacional Especializado, que segundo proposto pelo MEC, no Manual de
Orientacfo para Implementagfo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010), para atuar no
AEE, os professores devem ter formaglo especifica para este exercicio, que atenda aos
objetivos da educagdo inclusiva. Além de cursos de formacg@o continuada, de aperfeicoamento
ou de especializagio, direcionados para essa formacfio, onde os professores atualizardo e
ampliardo seus conhecimentos em contetidos especificos do AEE, para melhor atender a seus

alunos.

E ainda de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (9394/96) —
LDB, que prevé para a formacdo dos professores da rede pablica de ensino com énfase no

atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais afirma que os “professores
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com especializagio adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracio desses educandos nas

classes comuns” (LDB, art. 58, IIT).

Nesse contexto, vale salientar que o processo inclusivo vai além da integragio entre
alunos com e sem deficiéncia em uma mesma sala, pois, “uma escola inclusiva significa
muito mais do que espago fisico onde se agregam diferencas”. (HOLANDA e CAMINHA,
2008, p.49), ela se constitui a partir de novos principios educacionais, tendo como premissas

o respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades, e para isso é fundamental:

[.-.] atentar para a necessidade de adaptagdo pedagégica, mudangas curricularcs e
moedos de avaliagio que possam atender as diversas necessidades educativas. Ainda se
faz pertinente acrescentar que a mudanca de mentalidade precisa acontecer, nde
apenas no cendrio educativo, mas no seio da sociedade e, acima de tudo, nos poderes
plblicos (HOLANDA ¢ CAMINHA, 2008, p.49).
Partindo dessa perspectiva a Educaco Inclusiva, tem como paradigma o respeito ¢ o
reconhecimento das diferengas entre as pessoas, onde busca atender as necessidades e
interesses de todos os alunos, sem discriminagfo, buscando formar uma sociedade livre do

preconceito e da desigualdade. Nesse sentido:

A educagdio inclusiva implica na implementagiioc de politicas publicas na
compreensdo da inclusdo como processo que ndo se restringe & refagio prolessor-
aluno, mas que sejia concebido como um principio de educagiio para todos ¢
valorizagdo das diferencas, que envolve toda comunidade escolar (BRASIL, 2007,
P27y

No contexto da educagio inclusiva, a palavra formagdo estd estreitamente ligada a
denominagfes como capacitacdo, treinamento, e ainda, a termos como reciclagem, dos
profissionais diretamente ligados a docéncia, educadores, pedagogos, especialistas (FUSARI
& FRANCO, 2005). Partindo dessas terminologias, tais profissionais precisam estar
“habilitados tecnicamente™ para atuarem na pratica docente e, para isso, devem adquirir, na
formacdo, o dominio de técnicas e habilidades. De acordo com os autores, esse processo se da
de duas formas, a formagao inicial, que se refere aos cursos de magistério, profissionalizantes
ou de nivel superior {(pedagogia) e de licenciatura; e a formacfo continuada ou continua, que ¢
compreendida como processo posterior a formacio inicial, dada a atuagfo do professor na

prética do magistério.

Dito de outra forma, tudo aquilo que ocorreu antes do ingresso no trabalho entra na
calegoria da formagho inicial ¢ o que ocorre depois, na categoria de formagio
continua. Seria como se tivéssemos dois tempos distintos no processo de formaglo:
um tempo anterior e ouiro posterior. (FUSARIL e FRANCO, 2005, p. 18).
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Dentre as professoras do ensino regular entrevistada, apenas uma teve a oportunidade
de participar por um ano do curso de formagfo continuada em Educagiio Especial oferecido
pela Secretaria de Educagio de Cajazeiras, que nio foi o suficiente para ajudd-la a
desenvolver um trabalho inclusivo. Enquanto a educadora da sala de AEE participa
ativamente da referida formacdo continua. Onde elas tm a mesma visdo em relagio a
formagio continuada, que segundo as mesmas ¢ de grande importdncia, uma vez que, oferece
uma fundamentagio tedrica promotora de conhecimentos e discussdes frente as diferencas.

Concernente a Coordenadora da Educagio Inclusiva, esta relata que:

E através da formacdo continuada na perspectiva da Educacdo
Inclusiva que os professores adquivem esses conhecimenios para
estarem com esses meninos e o municipio de Cajazeivas oferece essa
Sformacdo aos professores desde o ano de 2009. Temos o curso de
libras ¢ libras avancadas.

Em discordancia com a fala da Coordenadora que menciona a oferta do curse pelo
municipio para os professores, sem distingui-los se da sala de ensino regular ou da sala de
AEE, se encontra ¢ fato da professoras A e B da sala regular que mesmo tendo alunos com
deficiéncia em suas salas de aula, nfio participam do curso de formagio continuada em
educagdo inclusiva. Entende-se nas entrelinhas que a formacgfo acaba sendo oportunizada
mais aos professores da sala de ALE, e como fica o educador da sala regular que tem que

favorecer um ambiente inclusivo para esse aluno com deficiéncia?

Prieto (2006) acrescenta a essa discussdo que os conhecimentos sobre o ensino de
alunos com deficiéncia nfio deve e nem pode ser de dominio apenas de alguns “especialistas”,

e sim apropriados pela maioria dos profissionais da educagfo, idealmente a todos.

Contude, o conhecimento dos domimios tedricos e praticos dos professores ¢
essencial para subsidiar a formulagio de politicas para sua continuada formagio
pelos sistemas de ensino. Isso impde a necessidade de levantar informagdes sobre
esses para, pelo menos, identificar seu perfil académico ¢ sua experiéncia com
alunos gue apresentam necessidades educacionais especials e projetar formas de thes
prover esse conhecimento, aproximando o conteido da formaciio as suas
expectativas e necessidades. (PRIETQ, 2006, p. 39).

A criagdo de espacos para a formagfo continua do professor no seu cotidiano escolar
possibilita um foco irradiador para a reconstrucio do projeto politico-pedagogico da escola e
da educagdo, na perspectiva da construgio de uma escola aberta para todos. Sobre esse foco

Mantoan (2009) destaca que “a formagdo continuada desses profissionais € antes de tudo uma
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autoformag@o, pois acontece no interior das escolas e a partir do que eles estiio buscando para

aprimorar suas praticas” (MANTOAN, 2009, p. 92).

Ademais, ¢ necessario que o educador esteja disposto e com bastante abertura para
aprender sempre, seja nos momentos de formagfio ¢ de trabalho. Mantoan (2006) defende a
ideia de que “ndo hd como mudar priticas de professores sem que 0s mesmos tenham
consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto para os alunos, para a escola ¢ para o sistema de

ensino quanto para seu desenvolvimento profissional”™ (MANTOAN, 20606, p.59).

Sobre a formagfo de professores para o ensino regular e especial, Mantoan ressalta

que deve:

[...] Possibilitar-the a disseminagio de conhecimentos sobre pessoas com
necessidades educacionais especiais, pela elaboragio de referenciais tedrico-praticos
sobre a aprendizagem e o ensino dessa populaco e pela construgdo de referenciais
de agdo politico-administrativo com vistas a de fato, garantir educag8o para todos.
(MANTOAN, 2008, p.68).

De acordo com as Diretrizes Curriculares do MEC (2010) essa formacgio deve
romper com o modelo tradicional do ensino que se volta para os contetdos, estruturado em
modelo de curriculo escolar que traca um perfil de aluno que se busca formar que é aquele
aluno “modelo”. Com isso, comega a surgir metodologias para “romper” esse determinismo,
onde visa considerar as diferencas entre os educandos e apresenta uma nova roupagem de
organizago curricular. O Ministério define ainda que a formacio em nivel de
aperfeigoamento ¢ especializado seja baseado em Estudos de Casos, Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP), Aprendizagem Baseada em Casos (ABC), Trabalhos com Projetos,
Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR) e dentre outros.

Na perspectiva da inclusfio, é compromisso da escola nfo s6 acolher a diversidade ¢
compartilhar o espaco de aprendizagem, mas essencialmente saber lidar com essa diversidade.

Nesse sentido, Oliveira (2009) justifica que,

[...] em virtude da diversidade dos alunos, incluindo aqueles que apresentam
necessidades educacionais especials, os educadores s@o chamados a rever
suas praticas educativas para ensinar wm  coletivo de sujeitos cujas
caracteristicas se apresentam mais heterogfneas gue antes. (OLIVEIRA,
2009, p.37).
Portanto, para que a inclusfo de alunos com deficiéncia ocorra nas salas regulares de
ensino ¢ preciso que os educadores revejam suas praticas de ensino e busquem desenvolver
seu trabatho educativo levando em consideragio a heterogeneidade existente entre os alunos,

além de levar em consideragfo suas limitagles. Para tanto se faz necessario um trabalho em
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conjunto, onde o professor da sala regular esteja em sintonia com o profissional da sala de
AEE, para que sejam discutidas as dificuldades, conquistas, estratégias e avangos destes

alunos.

5.3 Articulagfo dos Profissionais Envolvidos no Processo de Inclusio

Sob esse aspecto de articulagfio, foi perguntado as professoras da sala comum e a
profissional da sala de AEE sobre a relag@o/contato do docente do ensino regular com a
professora da sala de AEE concernente o planejamento e acompanhamento da aprendizagem

dos alunos com deficiéncia. As professoras da sala regular de ensino declararam que:

Professora A: Infelizmente nio hd uma inferagdo entre a professova do AEE
e a professora da saila regudar. Esse é um ponto negativo, pols acredito que
para o trabalho obter wm  bom  resultado seria necessdrio  esse
acompanhamento.

Professora B: Ndo ha uma relagdo da professova do AEE com a educadora
do ensino comum. Durante 0 ano letivo, 0s professores que atuam no AEE
ainda wdo tveram a humildade de realizar wn trabalho em parceria, de
procurar saber come € o aluno na sala comum.

Enquanto a educadora do AEE, afirma que, é bom deixar claro que a atribuicdo do
professor do AEE é diferente do ensino regular. Cada um tem seus objetivos. No entanto
precisam inferagir para avaliar se os recursos estdo funcionande a contento. Em
concordincia com os relatos, a Coordenadora da Educagio Inclusiva fala que ndo ha
envolvimenio por parte do professor da sala regular com o atendimento, onde lamenta a falta
de intera¢do entre os saberes. Entdo observa-se que todas as entrevistadas tém consciéncia da
importancia da interacéo entre todos no processo inclusivo, no entanto cada uma desenvolve

seu trabalho individualmente.

As afirmacBes das profissionais entrevistadas contrariam a teoria, onde seus
depoimentos revelam a inexisténcia de wm ponto necessariamente essencial a incluséio do
aluno, que € a interagdo/contato entre professor da sala regular ¢ o profissional do AEE, uma
vez que, um deve auxiliar/complementar o trabalho do outro. Assim ha a necessidade de
didlogo permanente entre esses sujeitos da educacio, devido o aluno ser atendido no AEE em
suas especificidades para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva na sala regular de

ensino.
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Levande em consideragio que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢
uma das inovagdes trazidas pela Politica Nacional de Educacfio iispecial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2008), visto como um servigo da educagdo especial que “[...] identifica,
clabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminam as barreiras para a
plena participagiio dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (SEESP/MEC,
2008).

Nesse sentido, 0 AEE complementa a formacio do aluno, no intuito de
tundamentar sua autonomia fora e dentro da escola, pois sua oferta é obrigatoria pelos
sistemas de ensino. F realizado preferencialmente nas escolas comuns, nas Salas de Recursos

Multifuncionais. Compondo assim o Projeto Politico Pedagégico da escola.

Para dispor as melhores condigdes de insergdo no processo educative formal, o
AEE ¢ ofertado preferencialmente na mesma escola comum em que o discente estuda. Nessa
perspectiva, vai se constituindo uma proximidade do ensino comum com a educagio especial,
onde as necessidades de determinados alunos proporcionard o encontro, a troca de

experiéncias ¢ as condi¢Bes necessarias ao desempenho escolar desses alunos (MEC, 2010).

Os professores comuns ¢ os da Educagiio Especial precisam se envolver para que
scus objetives especilicos de ensino sejam alcangados, compartilhando um trabalho
interdisciplinar e colaborativo. [...] Ao professor da sala de avla comum ¢ atribuide
© ensino das 4reas do conhecimento, ¢ ao professor do AEE cabe
suplementar/complementar a formacio do aluno com conhecimentos ¢ rECUrsEs
especificos gue eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam sua participagio
com autonomia ¢ independéneia nas turmas comuns da ensino regular, (MEC, 2010,
p.19).

Com base nesses dados, o MEC (2010) propde eixos privilegiados de
articulag8o, uma vez que, deve existir um envolvimento por parte do professor da sala comum

¢ do profissional do AEE para que haja um ensino inclusivo, que sdo os seguintes:

e a elaboragio conjunta de planos de trabalho durante a construgdo do Projeto
Politico Pedagégico, em que a Educacio Especial ndo é um topico a parte da
programagdo escolar,

» o estudo e a identificagBo do problema pelo qual um aiuno ¢ encaminhado 4
educacdo Especial;

« adiscussio dos planos de AEE com todos os membros da equipe escolar;

* o desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o
atendimento do aluno em sala de aula e o acompanhamento conjunto da

utilizagfo dos recursos e do progresso do aluno no processo de aprendizagem,
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* a formaglo continuada dos professores e demais membros da equipe escolar,
entremeande topicos do ensino especial € comum, como condigdo da methoria
do atendimento aos alunos em geral e do conhecimento mais detalhado de
alguns alunos em especial, por meto do questionamento das diferengas e do que

pode promover a excluso escolar.

Sem esse contato entre o regular e o especial, o aluno ndo serd beneficiado de forma
significativa pelo atendimento, pois, o educador do AEE ndio vai ter conhecimento do avango
ou regresso educacional do estudante, ou ainda das suas dificuldades, para que ocorra um
novo planejamento, com novas metodologias que propicie ao aluno uma postura de auténtico

aprendiz no ensino regular.

Tendo em vista o fato de que as professoras da sala regular nfo tm conhecimento
acerca do atendimento especializado prestado aos alunos com deficiéncia, como ja foi
revelado, ndo hd comunicacdo entre os profissionais, pois o mais conveniente é que as
educadoras por nfo se sentirem preparadas, passe a “ignorar” a presenca dos alunos
deficientes em sua sala, n&o por discriminagfio, ¢ sim, por falta de preparo e formagio
adequada. Além disso, alegam néo saber lidar com essa realidade que se torna mais frequente
nas salas de ensino regular no Brasil. Como bem afirmou a Professora B da sala regular,
quando afirma que “muitas das vezes a aluna com deficiéncia existente em suva sala fica um
pouce isolada, nfo porque tenha a intencdo, mas, porque a mesma em muitos casos néo sabe o

que fazer € nem como fazer, para envolver a aluna nas atividades do cotidiano™.

A educadora do AEE reconhece a falta de formagdo continuada para os professores do
ensino regular e apresenta bastante insatisfagdo ao falar sobre o assunto em questfio. De
acordo com é mesma, essa realidade deve ser modificada, uma vez que, as professores tém
que aprender a “lidar com o aluno deficiente de forma a desenvolver sua aprendizagem junto
aos demais”. J& Coordenadora da Educagdo Inclusiva do municipio de Cajazeiras, esta alega

que existe a formaciio promovida pela Secretaria de Educacfio, porém reconhece ser

insuficiente, por nfo ser acessivel para todos os profissionais envolvidos no processo de

inclusdo.

As entrevistadas deixam transparecer certo descontentamento referente a formacéo dos
professores, que segundo as mesmas, ndo € nada satisfatoria, uma vez que o MEC determina
que esta “seja de forma continua e integrada ao Projeto Politico Pedagogico da escola”. Além

da formacdo permanente dos professores, o PPP deve estd também direcionado para a
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aquisi¢do de conhecimentos dos vérios profissionais atuantes na escola, dos pais e de toda a

comunidade em que a instituicdo se encontra.

Para que a inclusdo dos alunos com deficiéncia ocorra de fato € preciso uma
organizagfio e reestruturagio das escolas e redes publicas de ensino. Mantoan (2006), afirma
que para universalizar o acesso de todos de forma incondicional e democratizar a educagiio ¢

pertinente compreender que:

A reorganizagiio das escolas dependem de um encadeamento de agtes que estio
centradas no Projeto Politico-Pedagbgico. Esse projeto, que foi chamado de “plang
de curso™ e outros nomes parecidos, € uma ferramenta de vital importincia para que
as diretrizes gerais da escola, sejam tragadas com realismo e responsabilidade
(MANTOAN, 2006, p.406).

Nesse sentido, Mantoan (2006) afirma que tanto as escolas piblicas como as privadas
}4 estdo implantando diversas mudangas com o intuito de democratizar a educacio, 0 que
depende de um extenso e intenso planejamento de um projeto politico pedagogico que visa

organizar tais transformacdes.

Tal projeto parte do diagnostico da demands, penctra fundo nos pontos positives ¢
nos pontos fracos dos trabalhos desenvolvidos, define prioridade de atuagio e
objetivos, propde iniciativas e agbes, com melas ¢ responsdveis por coordend-las
(MANTOAN, 2006, p.46).

Para Mantoan (2006) o ensino individualizado e diferenciado para os alunos que
apresentam problemas de aprendizagem e déficit intelectual ndo corresponde as exigéneias
dos principios inclusivos, uma vez que, o ensino diferenciado € uma forma de segregar e
discriminar os alunos dentro e fora da sala de anla.

Diversos fatores sdo essenciais a fim de auxiliar a pratica pedagogica das escolas que
visem e contribuam para a elaboragéio do meio social do alunado, a exemplo de curriculos, a

formagéo de furmas, as praticas de ensino e a avaliagéo.

E importante salientar que os alunos com dificuldades de aprendizado continuam
sendo excluidos pelo ensino diferenciado no dia a dia escolar, pois diversas escolas ainda n3o

estdo totalmente capacitadas para atender a esses educandos, o que demonstra falta de

interesse, recursos ou especializacfio dos docentes para tratar esses educandos.

Concernente & organizacdo e preparagdo das escolas para acolher os alunos com
deficiéncia, as professoras da sala regular indagadas responderam que a escola em que atuam
ndo estd preparada nem em sua estrutura fisica e nem no aspecto administrativo, pois o
professor acaba trabalhando sozinho sem contar com materiais necessarios que auxiliem em

seu trabalho inclusivo.
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Professora A: Ndo sé a escola em que trabalho, mas outras escolas ainda wio
sabem lidar com esse nove paradigma educacional, ou seja, ndo estdo preparadus.
Os poucos recursos e maleriais existentes sio de uso exclusivo da sala de AEE,

onde rdo hd materiais disponiveis para o trabalho em sala de aula comum.

Professora B: A escola em que leciono ndo se encontra preparada, pois ndo possui
elementos essencialinente necessdrios para ser promotora da inclusdo, como uma
simples rampa pava facilitar o acesso do aluno com deficiéncia, a escola néo
possui. Além disso, o5 recursos materiais disponiveis estdo centralizados apenas

na sala de AEFE.

A opinido da profissional do AEE sobre a preparaco da escola nfio difere da fala das
professoras da sala comum, pois segundo a mesma, “Precisa melhorar a estrutura fisica,
adequar o espago, como construir rampas. Pois Incluir ndo é simplesmente matricular o aluno,

¢ dar condigdes de acesso, permanéncia e participagdo ™.

J4 a coordenadora da educagiio inclusiva, ela afirma que as escolas estfo preparadas
para receber os alunos deficientes e culpa os professores pela resisténcia:
Estdo. Ay escolas tém mobilidrio, a parte pedagdgica, os professores sdo
especialistas do AEE. Infelizmente ndo podemos dizer o mesmo do professor du
sala comum, porgue isso al ¢ uma questdo lenta e depende de cada wum.

Precisamos colocar formagdes e sensibilizar ainda o professor do ensing normal,

mesmo sabendo das resisténcias de alguns.

Sem o intuito de justificar a atitude dos professores gue resistem em “aceitar™ alunos
deficientes em suas salas de aula, Carvalho (2004), coloca a falta de formagdo dos professores
como “empecilho” face 4 inclusio escolar, uma vez que, estes nfo sabem o que fazer quando

encontram alunos deficientes em suas salas de aula.

Levando em consideracdo que para que ocorra a inclusdo de alunos com deficiéneia
nas escolas comuns, € preciso rever as responsabilidades das mesmas quanto a organizagiio
das classes, dos professores, dos alunos, do curriculo, do apoio pedagogico especializado,
bem como, aos aspectos relacionados & formag@io dos professores que atuam nesses

ambientes, tomando como base a seguinte determinacfo:

Art. 8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever ¢ prover na organizagio
de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educaglo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento ds necessidades educacionais
dos alunos;
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il - distribui¢do dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas vérias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferengas e arnpliem positivamente as experiéncias de
todos os alunes, dentro do principio de educar para a diversidade; {...]

IV — servigos de apoio pedagégico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuagZc colaborativa de professor especializadc em educagfo especial; b)
atuacio de professores-intérpretes das linguagens e coédigos aplicdveis; ¢} aluag@o de
professores e outros profissionais itinerantes intra ¢ Interinstitucionalmente; d)
disponibilizag#o de outros apoios necessdrios & aprendizagem, 4 locomociio e a
comunicagiio....] ( BRASIL, 2001, p. 71-72).

Por isso, para os defensores da inclusdo escolar, scgundo Mantoan, ¢ indispensavel

que:

nameros.

Os estabelecimentos de ensine eliminem barreiras arguitetdnicas e adofem priticas
de ensino adequadas &s diferencas dos alunes em geral, oferecendo alternativas gue
contemplemt a diversidade, além de recursos de ensing e eguipamentos
especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos,
com ou sem deficiéncias, mas sem discriminagdes. (MANTOAN, 1999, 2001;
Forest, 1985).

Segundo Mrech (1998) a escola atual tem que se adequar a nova forma de

trabalhar requerida pela Educac8o Inclusiva, pois os desafios que ¢la tem que enfrentar sio

0 desafio gue enfrenia as escolas inclusivas € de desenvolver uma pedagogia
centralizada na crianga, capaz de educar com sucesso todos 0s meninos e meninas,
inclusive 0os que sofrem de doengas graves. O mérito dessas escolas nio estd na
capacidade de dispensar educagéio de qualidade a todas as criangas: com sua criagio,
dé-se um passo muito importanie para tentar mudar atitudes de discriminaco, criar
comunidades que acolham a todos e sociedades inclusivas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA apud COSTA, 2007, p 20-21).

Para alguns autores incluir significa muito mais do que inserir fisicamente pessoas

com deficiéncia num ambiente ¢scolar. Para Martins (1999), Forest e Pearpoint (1997) e

Figueiredo (2002) a inclusdo implica proporcionar um novo sentido a escola, que ¢ pensar em

uma escola que ndo deixe nenhum aluno de fora. Uma escola que atenda a todos sem excegdo,

que possa ser revista na perspectiva dos novos paradigmas da sociedade atual, como também

das exigéncias da nova demanda de alunos com suas particularidades.

Nesse sentido Figueiredo (2002) complementa que inserir o aluno com deficiéncia em

uma cscola que nio foi redimensionada dentro de um novo paradigma, simboliza dar

continuidade ao processo de exclusdo, pois se a escola permanece dentro da perspectiva

excludente, mantendo as mesmas concepgdes politico-pedagogicas conservadoras, os alunos

continuardo excluidos e nfio lograra éxito em sua aprendizagem.
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De acordo com Figueiredo (2002), para que a inclusdio ocorra &€ preciso que as escolas
sejam transformadas, iniciando pela desconstrugiio de praticas segregacionistas, modificando
o trabalho pedagdgico, o currfculo € a avaliagio ¢ a formagfo do professor, o que implica em
“questionar concepgdes e valores, abandonando modelos que discriminem pessoés com
deficiéneia ou qualquer aluno e, finalmente, invalidar solugdes paliativas™ (FIGUEIREDO,
2002, p. 68).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagfo Especial na Educacio Basica,

a Resolugfio CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, define que:

Os sistemnas de ensino devem matricular todos os aluncs, cabende 4s escolas
organizarem-se para 0 atendimento zos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessdrias para uma educacfo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).

A educagio inclusiva partindo do principio de modificagio do ambiente escolar, nos
aspectos arquiteténicos, organizacionais, curriculares ainda se encontra em processo de
reconstrug@o e amadurecimento, uma vez que a lei oportunizou para que essa politica
educacional fosse introduzida em todas as escolas. No entanto, para a sua concrefude ¢
efetivacio muito ha ainda de se realizar.

5.4 O Preparoc do Professor Mediante a Pratica Inclusiva

Tomando como foco a preparacdo do professor para atuar com alunos especials nas
salas de ensino regular, as professoras indagadas afirmaram que, embora tenham em suas
salas alunos com deficiéncia, ndc se consideram preparadas para receber essa clientela, pois
segundo as mesmas:

Professora (A) na feoria € tudo muito ficil, mas gquando vocé se depara com
a realidade é muito complicado.

A segunda educadora(B) assim coloca: ndo me sinfo preparada, pois cada
aluno fem sua especificidade, seu mundo, exigindo novas estratégias.

A profissional da sala de AEE, declara que, apesar do curso nio me sinto
totalmente preparada, no entanto, torng-se mais facil para mim pois ja
terho algo como subsidio.

Observa-se que, das trés entrevistadas, apenas a profissional da sala de AEL se sente
um pouco mais preparada para trabalhar com alunos com deficiéncia. Outro aspecto que
chama a atencgfo ¢ a falta de formaco especializada, apontada pela professora A, por ter em
sua sala uma aluna com deficiéneia auditiva, onde a mesma ndo sabe como trabalhar com esta
estudante, uma vez que, “nfo entende nada de libras, pois ndo recebeu nenhuma “preparacio™

ou “treinamento” para acother e lidar com essa realidade” A educadora confessa que
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“procura dd mais atencdo a estudante surda do que aos demais alunos™. No entanto, a atitude
da professora ndo deve ser uma solucdo vidvel para o caso, onde na verdade a docente precisa
ser escolarizada, e nfo ter uma atencdio diferenciada que em nada vai contribuir para a sua
aprendizagem. Essa situagfo pode gerar alguns conflitos como, por exemplo, a de realgar na
aluna um sentimento de isolamento do grupo, além de reforcar a sua baixa auto-estima e,

consequentemente, sua incapacidade de aprendizagem .

Ademais, a fala da professora A, acaba contrariando a declarag¢fio da Coordenadora da
Educagdo Inclusiva, quando afirma que a Secretaria da Educagfio do municipio oferece um
curso de libras para os professores, onde este na verdade so € oportunizado aos professores da
sala de ALL, ficando o educador da sala regular desprovido de alguns conhecimentos

necessarios a sua pratica educativa.

Nesse sentido, fica clara e evidente a inseguranca e despreparo dos professores tanto
da sala regular como do atendimento educacional especializado mediante sua atuagido com

alunos com deficiéncia.

Sob esse aspecto, Batista (2005) enfoca que a formagio de professores do ensino
regular precisa ser revista com o proposito de atender aos principios inclusivos. Tal revisio
ndo se resume em incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de formacg#o de professores para
que estes possam conhecer o que representam esses principios e consequéncias na

organizacio pedagdgica das escolas comuns.

Outrossim precisa-se destacar que,

Para torna-los capares de desenvolver uma educagdo inclusiva, o curso de formagio
de professores de ensino regular tem de estar inteiramente voltado para praticas que
acompantham & evolugho das ciéncias da Educa¢Bio ¢ que nfio excluem nenhum
aluno. O conhecimento febrico em Educagio ¢ fundamental para que esses
professores possam inovar a maneira de ensipar alunos com ¢ sem deficiéneia, nas
salas de aula de ensino regular (BATISTA, 2605, p 35-36).

A cerca da formacio dos professores especializados, “o que se propde € uma revisdo
do nivel de graduacio desses profissionais™ (BATISTA, 2005, p.36). Assim a mesma
continua sua reflexdo:

A proposta é de se criarem cursos de especializagio “lato sensu” em educagio de
pessoas com defici@ncia, um focando cada uma delas, diferenciando essa formacio
da apropriada para professores do ensino regular, sendo que a formagéo em ciéncia
da Bducagiio confinua sendo a base da formagfo desses ¢ de todos os prefessores
(BATISTA, 2003, p. 36).

Ademais, Batista (2005) pontua ainda que faz parte da formagio especializada a

execugdo, o planejamento, a selecdo de atividades e a avaliacdo do aproveitamento dos




alunos, que ¢ crucial para gue os propdsitos de atendimento educacional especializado sejam

frequentemente ajustados aquilo de que cada aluno necessita.

Marchest (2004) apud Silva (2009) afirma que ¢ responsabilidade da escola organizar
professores que apoiem estratégias inclusivas com compromisso e responsabilidade, onde o
professor é considerado o principal instrumento e modelo de aprendizado para os alunos, ¢ € a
partir dele que os educandos devem seguir o exemplo e o modele de respeito. O professor

deve se esforgar para methorar suas competéncias e habilidades profissionais.

A preparagio do professor € fator de suma importincia para garantir uma educagio
inclusiva de qualidade, em uma escola inclusiva. Por isso, Marchesi (2004) concorda ao
comentar que criar escolas inclusivas requer que a sociedade, escolas ¢ professores tomem
consciéncia das exigéncias e promovam condi¢des para a criagio de escolas inclusivas de
qualidade. Ele acrescenta ainda que a preparagBo do professor também se constitui como
condigio primordial para o processo de inclusdo dos alunos com Necessidades Educativas

Especiais - NEE.

E muito dificil avangar no sentido das escolas inclusivas se os professores em seu
conjurto, ¢ ndo apenas professores especialistas em educacdo especial. nfio
adquirem uma competéneia suficiente para ensinar todos os alunos (MARCHESI,
2004, p.4d), '

As mudancas necessdrias para o acolhimento das criancas com NEE almejam
professores com um novo olhar sobre essa demanda, um acolhimente pautado nos principios
éticos, igualitarios e solidarios. Nessa perspectiva, Martins faz a seguinte colocago: “O
educador ético € reflexivo, analisa os porqués da suva agdo, por isso sabe o que faz, para que
faz, por que o faz, para que o faz e analisa, seleciona e escolhe os meios de concretizar o seu

fazer” (MARTINS, 2006, p.44-45).

Para Freitas (2006) faz-se necessario ao professor, rever sua formagfo, seu preparo
para atuar nessa escola que ¢ para todos. Do professor espera-se que desempenhe de forma
adequada sua prética pedagégica e desenvolva uma educacio de qualidade, levando em conta

a heterogeneidade do grupo.

[...] preventivamente, cabe cxaminar & formagfio inicial de todos os professores, de
mode a assumirem a perspectiva da educagio para todos ao longo de toda a
trajetdria profissional, aliando gualidade com equidade. Pensamos que afio basta
receber fais alunos para a mera socializagfo, o que seria mais uma forma de
exclusfio, € necessario um atendimente gue oportunize o desenvalvimento efetivo de
todos, para isso, torna-se primordial que o professor tenha uma pratica reflexiva e
fundamentada. Que busque capacitar-se, visto que somente a formagio inicial pode
ndo ser suficiente para ¢ enfrentamento de questdes tdo sérias e por vezes dificeis de
lidar. O art. 18 Diretrizes Nacionais para Educagio Especial na Educagic Basica

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA (3RANDE
CENTRO DE - “RMAGAQ D PROFESSORES
Bit.. "CASETORIAL
CAJAZEIRA - PARAIBA




66

dispdc sobre os professores ¢ sua formagio para atuar no contexto inclusivo: “f..]
professores capacitados e especializados, conforme previsto no artigo 59 da LDBEN
[...}] a Formagio de Professores da Educacfo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduagio plena. (BRASIL, 2001, p.77).
Por outro lado, Mantoan (2006) explica que a inclusio deve respeitar os limites dos
alunos, possiveis adaptacdes e suas dificuldades de aprendizado, pois é importante admitir

que as escelas e professores sejam realistas com os discentes em dificuldades.

A maioria dos professores nfio pensa assim, nem € alertada para esse falo. E sc
apavora, com razdo, ao receber alunos com  deficiéncia ou problemas de
aprendizagem em suas turmas, pois prevé come serd diffcil dar conta das
diferepciacfes exigidas por pretenso ensino inclusivo. (MANTOAN, 20086, p.47).

A partir deste ponto de visfa, o professor deve acreditar na capacidade de progresso
dos educandos, por mais que seja dificil e que os educandos sejam diferentes, encontrando
formas de auxilid-los, explorando o que eles tém de melhor, conduzindo da melhor forma
possivel o processo de ensino-aprendizagem. E neste sentido que os docentes devem planejar
uma pedagogia ativa e dindmica que integre todos os estudantes da melhor maneira possivel

na transmissio do saber,

Freire (1996) evidencia a importincia do comprometimento pedagdgico do professor
numa concepcio em que “[...] ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar possibilidades

para a sua propria produgdo ou a sua construgao™. (FREIRE, 1996, p.52).

Dentro desta perspectiva Mantoan (2006), afirma que o professor deve
preparar-se para ser um professor inclusivo, ou seja, que tenha possibilidades e capacidade de
atender as necessidades dos alunos com problemas/dificuldades de aprendizado. A maioria
destes profissionais entende que a preparagio inclusiva nfo deve estar associada apenas a
realizagdo de cursos de extensfio ou especializagles, o que ndo pode acontecer, pois tal
preparagdo deve estar adicionada desde a graduacgfio, para que estes possam buscar solugdes

para os problemas que encontrarem pela frente.

Por terem internalizade o papel de praticantes, os professores esperam que os
formadores thes ensinem a trabalhar na prélica, com turmas de alunos heterogéneas,
a partir de aulas, manuais, regras, transmitidos e conduzidos por formadores do
mesmo modo come ensinam nas salas de aula. (MANTOAN, 2006, p.54).

Muitos professores acreditam ser extremarnente complicado e dificil conseguir
adaptar os alunos com dificuldades de aprendizagem ou deficiéncia as aulas planejadas. Estes
profissionais precisam muito mais do que conhecer técnicas especializadas de aprendizagem,

além do que as escolas precisam se adaptar especialmente para incluir este educandos. Educar
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Jja é um desafio ¢ a educagdo inclusiva é um desafio ainda maior ¢ requer uma preparagio

especializada dos professores ¢ funciondrios no geral.

Assim, wma preparacdo do professor nessa diregfo requer um design diferente das propostas
de profissionalizagfo existentcs e de uma formacdio em servigo que também muda. Isso
porque as escolas ndo serfio mais as mesmas se abragarem esse novo projeto educacional
(MANTOQAN, 2046, p.55).

O professor ¢ considerado o modelo de ensino-aprendizagem para os alunos e é

valorizado tanto na sala de aula come fora dela, por isso a boa qualidade do ensino € essencial

na valorizagdo do cducador. A autora revela também que um aluno com dificuldades,
deficiente ou ndo, pode ser considerado um ponto inicial do trabalho pedagdgico para toda a

urma.

E importante salientar que um aluno tem necessidades especiais se apresenta

problemas com relagfio ao aprendizado, dependendo do tipo de escola e curriculo. Assim o

autor diz. que: “Por isso nfio fica claro para o sistema detectar quem siio os alunos e de que
recursos necessitam™ (MARCHESI, 2004, p.21). Além disso, ndo ¢ somente os alunos com
dificuldades fisicas, mentais e de aprendizagem que tem necessidades educativas especiais,
mas também os superdotados que ja nascem com ritmos rapidos de aprendizagem ou

contetidos amplos. As escolas devem possuir sistemas de ensino-aprendizagem que incluam

estes educandos.

Marchesi justifica que as dificuldades escolares dos alunos so desencadeadas por
diversos fatores, dependendo das condigdes sociais ou familiares da crianga. “Em todos eles,
contudo, € a interagdo individuo-classe social-familia-escola que permite explicar os

problemas que a crianga apresenta em suas aprendizagens” (MARCHESI, 2004, p.21).

Marchesi (2004) acrescenta ainda que € um grande desafio para a sociedade atual
criar escolas inclusivas de qualidade, pois é necessario dispor de um grande esforgo e
forca de vontade de todas as estruturas, no conjunto social, escolar e familiar, ou seja, €
preciso compreender a realidade educacional como um processo de transformagdo das

escolas inclusivas, para que tenham cada vez mais qualidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo a importincia do papel do professor no contexto da educagéio inclusiva
¢ sabendo que este traz para o interior de sua prética educativa, o reflexo de sua formacgo,
seja ela dentro de um meodelo tradicional de ‘capacitagio’ ou como exercicio de autonomia e
reflexio do fazer-se docente, colocamos o olhar na formagio docente como verdadeira
articuladora dentre os pressupostos inclusivos. Partindo da realidade encontrada no contexto
pesquisado, foi possivel analisar nas falas das professoras, que a inclusio do aluno com
deficiéncia consiste, tdo somente, na sua colocago nas salas de aula do ensino regular, mas,
em sua integragio e permanéncia, de forma a desenvolvem suas habilidades e proporcionar-
lhes conhecimentos para a vida. Dai a necessidade de mudangas significativas na formagio e

na préatica docente de tais profissionais.

Pesquisa realizada em uma escola pablica do municipio de Cajazeiras-PB, revelon um
conjunto de dados referentes a dificuldade do professor evidenciada mais forfemente na rede
regular de ensino, uma vez que, o educador demonstra nio saber como lidar com o aluno
deficiente, situacio muitas vezes frustrante para o mesmo. Contudo, foi identificado o
movimento de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia jd existente na cidade, mesmo

diante de tantas dificuldades e desafios.

De acordo com a pesquisa, as barreiras perceptiveis se traduzem, principalmente, pela
falta de capacitaciio dos educadores, em especial dos professores da rede regular de ensino,
que confessam nfo estarem preparados para acolher essa clientela, sobretudo pela auséncia

técnica de uma formagéo continuada mais eficaz.

Evidencia-se nesse trabalho a falta  de interacio entre o profissional do Atendimento
Educacional Especializado e o professor da sala regular, aspecto essencial para a promogio da
autonomia do aluno deficiente ¢ a consequente aprendizagem dos conhecimentos necessarios
a sua aprendizagem, bem como sua formagfo como cidadfio critico ¢ ativo na sociedade em
que vive e convive, desenvolvendo assim a sua cidadania. Identificam-se graves falhas nesse
entendimento, pois nfo existe didlogo entre ambos, impossibilitando o avango escolar desse

publico.
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Outro aspecto constatado nesse estudo € a falta de preparo das escolas publicas que
ndo apresentam estrutura fisica ¢ pedagdgica adequada para acolher os alunos deficientes e

oferecer-lhes uma educagio de qualidade.

Tomar uma escola como sendo inclusiva para o aluno com deficiéncia, a partir dos

aspectos considerados anterjormente, € uma visdo bastante reducionista de um processo que,

como foi discutido neste trabalho tem uma dimensdo muito mais ampla do que apenas colocar
alunos com deficiéncia nas escolas ditas regulares. E necessdrio incluir nos debates dos cursos
de formacdo, gque a inclusdo remete ao direito de todos os individuos a uma educacio de

qualidade, como também, se configura na reflexfio em torno dos aspectos sociais e

educacionais que funcionam como dispositivos de exclusio, na forma de praticas

homogeneizantes e concepgdes preconceituosas.

A escola precisa acompanhar e interagir com as mudancas advindas de uma educagdo

inclusiva, tornando-se verdadeiramente em um espaco democratico, dialdgico e dindmico,

dentro do conceito de educagio para todos e ao longo da vida, como procuramos destacar

neste trabalbo.

Daf a urgéneia de se pensar numa préatica educativa diferenciada, contextnalizada, que
reconhega nesses sujeitos, sua diversidade cultural, social e lingnistica, “despertando™ assim,

o seu desejo pela educacio. E nesse contexto que colocamos aqui, a importancia de se pensar

em uma formagHo docente na perspectiva da inclusdo.

Esperamos que essa temdtica ganhe fdlego, atraindo o interesse de outros
pesquisadores que, com novos olhares, novos percursos e novas experiéncias, possam ampliar

os horizontes dessa problemdtica e dessa forma, haja avangos significativos na formacio do

professor na perspectiva da educacfo inclusiva, refletindo, assim, na sua pratica com o aluno

deficiente.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
DADOS DE IDENTIFICACAO:

Scxo ( JF ( yM Idade:
Institui¢io de atuacfo profissional:

74

Vinculo: () Efetivo () Prestador de Servigo () Voluntario
Atua em mais de utna instituicio? { ) Sim () Nao
Quantas;

FORMACAO ACADEMICA

Normal médio:

Possui Ensino Superior? ( ) Sim () Néo
Graduagdo em:
Possui Pés-Graduacio? { )Sim () Néo
Qual/quais?
Qutros?

ATUACAOQ/ FORMACAO PROFISSIONAL

Tempo de atuagBo como educador/docente na escola de

ensino  regular:

Tempo de atuagio como educador/docente de
deficiéncia:

alunos com

Em que séries/ano do ensino regular?

Participou/participa de Curso de Formacido Continnada em Educagio Especial oferecido pela

Secretaria de Educacio de Cajazeiras? { ) Sim () Nio
Qual/quais?

Qual a contribuicdo/importancia desses cursos na sua atuagio profissional?
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Esses cursos de formagdo continuada contribuem para a sua prética profissional para lidar
com alunos com deficiéncia?

Vocé se considera preparada para receber em sua sala de aula alunos com deficiéncia? Por
qué?

Vocé considera a instituicio onde vocé atua com alunos com deficiéncia uma escola
inclusiva? Por qué?

Vocé encontra dificuldade na pritica docente com alunos com deficiéncia? Quais?

O que vocé pensa sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular?

Na sua concepgiio e de acordo com a sua experiéncia docente, a escola em que vocé atua esta
preparada e organizada para receber e atender os anseios dessa populagdo?
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Como a escola se organiza e quais os recursos materiais e humanos disponiveis para
desenvolver o trabalho com alunos deficientes?

Na sua opinifio € possivel a integracdo e socializagdo de alunos com deficiéncia numa sala de
ensino regular?

Como vocé realiza este trabalho inclusivo em sua sala de aula?

Participow/participa do Curso de Atendimento Educacional Especializado — AEE?
{ )YSim ( )Nio

Quando?

Na sua opinido, qual a funcio e objetivo do Atendimento Educacional
Especializado?

Coma vocé percebe o Atendimento Educacional Especializado dos alanos com deficiéncia na
Instituicdo?

Qual a relagio do professor de ensino regular com o professor da sala de AEE, concemnente ao
planejamento e acompanhamento da aprendizagem e da socializacio do aluno com
deficiéncia?




Em sua sala de aula hoje é possivel encontrar aJunos com deficiéncias? Quais?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?
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