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RESUMO

O Brasil ¢ um dos paises em que o ensino do espanhol tem vivido um crescimento
significativo. Diante dessa realidade, faz-se necessario a realizacdo de estudos sobre praticas
de ensino e aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira (ELE). Devido ao seu valor
estético e poliss€émico, nossa pesquisa enxerga a leitura de obras literdrias como um
importante procedimento a ser adotado no ensino de ELE, pois pode proporcionar uma
formacdo integral, possibilitando um proficuo espaco para a interdisciplinaridade. Diante das
asser¢oes apresentadas, nossa pergunta norteadora €: “de que maneira a lingua espanhola e o
texto literdrio podem ser ensinados, abracando as culturas existentes no ambiente de sala de
aula, estabelecendo uma relacdo dialégica com outras dreas do saber para motivar o
ensino/aprendizagem da lingua, além da propria leitura da obra como elemento estético?” A
partir da problemadtica que incita esta investigacdo, nossa pesquisa tem como objetivo geral
analisar a importancia do texto literdrio em aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira em
uma perspectiva intercultural e interdisciplinar, a partir do romance El tiempo entre costuras
(2009) da escritora Maria Duefas. Esta pesquisa tem sua relevancia destacada, quando
levamos em consideragdo a sua contribuicdo na formac¢do dos profissionais de lingua
espanhola do estado da Paraiba. Isto se d4 porque buscamos promover o ensino da lingua e da
literatura de forma a ressaltar a sua esséncia enquanto instrumento que valorize o didlogo
intercultural e a interdisciplinaridade. Nossos principais norteadores tedricos sdo os estudos
de Alves e Mendonga (2003), Luiz Costa Lima (2006) e Alfredo Bosi (2013) no que concerne
as diferencas conceituais entre os termos Histéria, Fic¢do, Literatura e as relacdes de
aproximacgao e afastamento entre as escritas historiograficas e ficcionais. Também temos em
Serrani (2005), Laraia (2006), Garcia Martinez (2007), Paraquett (2010), Almeida Filho
(2011) reflexdes sobre as definicdes de Cultura, Multiculturalismo e Interculturalidade e a
utilizagdo da perspectiva intercultural nas aulas de ELE, como uma oportunidade para
professores e estudantes ensinarem e aprenderem o idioma ao mesmo tempo em que obtém
um crescimento, profissional, reflexivo e critico. Acquaroni (2007), Pinheiro-Mariz (2007),
Irala (2010) e Mendes (2011) dao suporte a esta pesquisa, a partir de seus estudos na
perspectiva intercultural e em relagdo a Literatura pensada como mediacao cultural. Tendo em
vista o cardter interpretativo que nossa pesquisa assume e baseados nos estudos de Fonseca
(2002), Portela (2004) e Gil (2007), decidimos adotar uma metodologia de abordagem
qualitativa, quanto aos objetivos, classificamos a pesquisa como explicativa e em relagdo aos
procedimentos, a classificamos como uma pesquisa-a¢do. Constatou-se que a leitura de EIl
tiempo entre costuras pdde provocar e estimular esses profissionais a conhecerem um pouco
mais da Histéria e da Cultura espanhola, ratificando o espaco para a interdisciplinaridade,
como um processo de construcdo de um novo curriculo integrado, oferecendo a oportunidade
de aprofundar conhecimentos culturais e histéricos, para além do ensino.

PALAVRAS-CHAVE: El tiempo entre costuras; Maria Duenas; Interculturalidade; Ensino de
ELE; Literatura espanhola contemporanea.



RESUMEN

Brasil es uno de los paises en que la ensefianza del espafiol ha vivido un crecimiento
significativo. Ante esta realidad, se hace necesario la realizacion de estudios sobre practicas
de ensefianza y aprendizaje del espafiol como lengua extranjera (ELE). Debido a su valor
estético y polisémico, nuestra investigacion ve la lectura de obras literarias como un
importante procedimiento a ser adoptado en la ensefianza de ELE, pues puede proporcionar
una formacién integral, posibilitando un provechoso espacio para la interdisciplinariedad.
Ante las aserciones presentadas nuestra pregunta orientadora es: "de qué manera la lengua
espafiola y el texto literario pueden ser ensefiados, abrazando las culturas existentes en el
ambiente de aula, estableciendo una relacion dialégica con otras dreas del saber para motivar
la ensefianza de la lengua, ademds de la propia lectura de la obra como elemento estético?” A
partir de la problemdtica presentada, nuestra investigacion tiene como objetivo general
analizar la importancia del texto literario en clases de Espafiol como Lengua Extranjera en
una perspectiva intercultural e interdisciplinaria, a partir de la novela El tiempo entre costuras
(2009) de la escritora Maria Dueiias. Esta investigacion tiene su relevancia destacada, cuando
tomamos en consideracion su contribuciéon en la formaciéon de los profesionales de lengua
espafiola del estado de Paraiba. Esto se da porque buscamos promover la ensefianza de la
lengua y de la literatura para resaltar su esencia como instrumento que valore el didlogo
intercultural y la interdisciplinariedad. Nuestros principales aportes tedricos son Alves e
Mendonga (2003), Luiz Costa Lima (2006) y Alfredo Bosi (2013) en lo que concierne a las
diferencias conceptuales entre los términos Historia, Ficcion, Literatura y las relaciones de
aproximacion y alejamiento entre las escrituras historiograficas y ficcionales. También
tenemos en Serrani (2005), Laraia (2006), Garcia Martinez (2007), Paraquett (2010), Almeida
Filho (2011) reflexiones sobre las definiciones de Cultura, Multiculturalismo e
Interculturalidad y la utilizaciéon de la perspectiva intercultural en las clases de ELE, como
una oportunidad para que profesores y estudiantes ensefien y aprendan el idioma al mismo
tiempo que obtiene un crecimiento, profesional, reflexivo y critico. Acquaroni (2007),
Pinheiro-Mariz (2007), Irala (2010) y Mendes (2011) dan soporte a esta investigacion, a partir
de sus estudios en la perspectiva intercultural y en relacién a la Literatura pensada como
mediacién cultural. Llevando en consideraciéon el caricter interpretativo que nuestra
investigacién asume y basados en los estudios de Fonseca (2002), Portela (2004) y Gil (2007)
decidimos adoptar una metodologia de abordaje cualitativo, en cuanto a los objetivos,
clasificamos la investigacion como explicativa y en relacion a los procedimientos
clasificamos como una investigacion-accion. Se constatd que la lectura de El tiempo entre
costuras pudo provocar y estimular a esos profesionales a conocer un poco mds de la Historia
y de la Cultura espafiola, ratificando el espacio para la interdisciplinaridad, como un proceso
de construccién de un nuevo curriculo integrado, ofreciendo la oportunidad de profundizar los
conocimientos culturales e histéricos, ademas de la ensefianza.

PALABRAS CLAVE: El tiempo entre costuras; Maria Duefias; Interculturalidade; Ensino de
ELE; Literatura espanhola contemporanea.
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INTRODUCAO

O Brasil ¢ um dos paises em que o ensino do espanhol como lingua estrangeira
(doravante ELE) tem vivido um crescimento significativo. Por uma iniciativa politica, social e
linguistica, a oferta dessa lingua nas escolas de Ensino Médio no Brasil passou a ser
obrigatéria em 2005, segundo a Lei 11.161, sancionada pelo, entdo, presidente Luiz Inédcio
Lula da Silva.

As medidas que valorizariam o ensino de ELE, assim como dos profissionais com
formacdo em Letras-Espanhol, infelizmente, tém sido reduzidas devido as reformas
educacionais propostas pelo governo Temer que, no referente ao ensino de linguas
estrangeiras, estabelece apenas a lingua inglesa como disciplina obrigatoéria, posicionando o
espanhol e as demais linguas estrangeiras de ensino no Brasil, como disciplinas optativas.

Apesar dessas medidas, inegavelmente, o ensino de lingua espanhola continua
possuindo um espaco relevante na educagdo brasileira, o que pode ser comprovado pelo
nimero significativo de cursos de graduacdo de Letras-Espanhol presentes em diversas
universidades do Brasil e pelas inimeras pessoas que buscam aprender o idioma diariamente,
em cursos livres.

Diante disso, faz-se necessario realizar estudos e andlises sobre praticas de ensino e
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira (ELE), e partindo-se dessa consideragao,
nossa pesquisa enxerga a leitura de obras literdrias como um importante procedimento a ser
adotado no ensino de ELE. Isto se d4d uma vez que, devido ao seu valor estético e polissémico,
a leitura literaria poderd proporcionar uma formacgao cultural e critica aos aprendizes, de
modo mais amplo e integral apresentando-se como um meio importante para a formacao

critica e leitora dos aprendizes. Como defende Pinheiro-Mariz (2013):

O texto literdrio, por suas caracteristicas peculiares tais como a literariedade
e a polissemia, apresenta-se como um texto particularmente propicio para a
motivacdo da aprendizagem, levando o aprendiz da lingua a perceber os
novos e possiveis conhecimentos que a circundam. A literatura caracteriza-se
também como um texto necessdrio nesse contexto de ensino, pois a partir
dela pode-se ainda explorar as quatro competéncias linguisticas
indispensdveis ao aprendiz da lingua: ouvir, falar, ler e escrever.
(PINHEIRO-MARIZ, 2013, p. 93).

Contudo a abordagem do Texto literario (TL) em aulas de linguas estrangeiras requer
cuidado por parte dos docentes, visto que a obra literdria, por suas peculiaridades demanda

certo aprofundamento de conhecimentos literdrios, linguisticos e culturais. Com isso, surgem
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algumas inquietacdes profissionais a respeito do procedimento para a adocao dessa prética nas
aulas de ELE, de modo particular, em nosso estado (Paraiba), onde a oferta dos cursos de
graduacdo de Letras-Espanhol nas universidades publicas do estado é relativamente recente,
com as primeiras turmas sendo iniciadas em 2007 na UEPB e UFPB; e, em 2012, na UFCG.

Diante das assercdes apresentadas, questionamo-nos: de que maneira a lingua
espanhola e o TL podem ser ensinados, abracando as culturas existentes no ambiente de sala
de aula, estabelecendo uma relagdo dialégica com outras dreas do saber para motivar o
ensino/aprendizagem da lingua, além da prépria leitura da obra como elemento estético?
Certamente, a partir dessa pergunta, outros questionamentos importantes surgem, tais como:
os professores de ELE compreendem como relevante a (trans) e a interdisciplinaridade em
suas praticas educacionais? ou ainda: quais elementos se tornam indispensdveis no trabalho
com o TL nas aulas de ELE, para promover o didlogo e o respeito entre os aprendizes de
culturas distintas?

Diante das problemdticas que incitam esta investigacdo, o foco deste trabalho é
estimular e motivar o profissional de Letras-Espanhol, seja em sua formacdo inicial ou
continuada, a aquisicdo de conhecimentos que possibilitem abracar a interdisciplinaridade e a
abordagem do TL sob uma perspectiva intercultural. Embora nio seja o foco principal de
nosso estudo, nossa investigacao naturalmente passara pela formagao de professores, uma vez
que entendemos que € na formacao inicial que o professor constrdi as suas praticas, como as
que envolvem, por exemplo, o TL nas aulas ELE

Entendemos que educar sob a perspectiva intercultural é reconhecer o sentido e a
identidade cultural de cada grupo social, a0 mesmo tempo, valorizando o papel educativo dos
conflitos e fazendo-os dialogar entre si, como uma forma de superar as barreiras culturais que
nos afastam do “outro”, com respeito e didlogo (PARAQUETT, 2010). Tal atitude deveria
fazer parte do cotidiano tanto de professores, quanto de estudantes e de outros atores no
processo educacional, promovendo a aproximagdo entre lingua e cultura no ensino e na
aprendizagem de lingua estrangeira.

Em relacdo a leitura literaria, a perspectiva intercultural pode fomentar importantes
discussdes e estabelecer relacdes entre o TL e a subjetividade dos aprendizes. Também pode-
se dar enfoque aos elementos que permitam a integracao, o didlogo e o respeito entre sujeitos
de culturas distintas no ambiente de sala de aula, “o texto literario pode ser um caminho
especial para provocar no aluno o interesse pela cultura e pelas relacdes interculturais entre a

sua cultura e aquela que estuda” (PINHEIRO-MARIZ, 2008, p.4).
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Assim, ao abordar TL nas aulas de ELE sob uma perspectiva intercultural, podemos
oferecer aos aprendizes a oportunidade para o crescimento pessoal, reflexivo, critico e
literario, pois conhecer o que € diferente nos ajudaré a reconhecer-nos (PARAQUETT, 2009).

Ao pensarmos sobre a trans e interdisciplinaridade, para Bosi (2013), embora seja um
desafio diante da realidade contemporanea dos sistemas educacionais, a relagdo de didlogo
entre as disciplinas e/ou dreas afins € algo assaz positivo, na 6tica de Bosi (2013), j4 teria
chegado o momento de acabar com uma pesada e candnica tradicdo de deixar as disciplinas
separadas e isoladas, em espacos diferenciados. “E este € outro dos rumos da universidade,
aceitar o desafio da transdisciplinaridade; habitar as fronteiras, cavar tineis entre disciplinas
afins; propiciar lugares de encontro onde o fisico ouga o filésofo, o biblogo conheca as obras
do poeta” (BOSI, 2013, p. 351).

Diante dessas consideragdes, destacamos que a presente pesquisa tem como objetivo
geral analisar a importancia do texto literario em aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira
em uma perspectiva intercultural e interdisciplinar, a partir do romance El tiempo entre
costuras (2009) da escritora Maria Duefias.

Nessa tessitura, os objetivos especificos se delimitam em: verificar como o romance El
tiempo entre costuras possibilita o entrelacar entre a Literatura e a Histéria para estimular o
ensino-aprendizagem de ELE; observar elementos que permitam a integra¢do e o didlogo
entre os aprendizes no ambiente de sala de aula, pelos caminhos da leitura literaria; delinear o
percurso feito pelos futuros/atuais docentes ao longo da leitura do romance, ressaltando-se as
dificuldades que apresentaram e as contribuicdes de El tiempo entre costuras, em suas
formacdes e préticas interculturais.

De uma maneira geral, vem ocorrendo uma diminuicdo de pesquisas sobre literatura
Espanhola no Brasil, seja em pds-graduacdes, congressos e palestras. Um dos motivos que
pode justificar essa diminui¢ao € o reconhecimento da for¢a da produgdo literaria da América
Latina. Dessa forma, estudantes e pesquisadores tém preferido estudar e pesquisar obras
produzidas ao sul do Equador. Nossa dissertacao volta o olhar para o centro (Espanha), com
foco no entre-lugar e na Africa. Assim, analisaremos e abordaremos um romance da literatura
espanhola contemporanea.

Algumas dissertacoes do POSLE/UFCG (Pds-Graduacdo em Linguagem e Ensino) se
dedicaram a analisar a abordagem do TL nas aulas e na formacdo dos professores de ELE; sdo
elas: Beserra (2014), com a dissertacdo O texto literdrio em aulas de lingua espanhola em

contexto universitdrio; Alves (2016), com “Recortes da memoria em El corazon de los
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pdjaros, de Elsa Lopez: caminhos para o ensino das literaturas hispanoafricanas em aulas de
ELE”; Viana (2016), “El amor en los tiempos del coélera: romance e cinema formando
leitores literdrios em aulas de lingua espanhola; e, no ano de 2017, Lembrar para ndo
esquecer: memoria, historia e ficcdo em aula de Lingua Espanhola, de José Veranildo Lopes
da Costa Junior.

Nosso estudo diferencia-se dos demais por analisar a possibilidade de aproximacao
e/ou afastamento entre a escrita historiogréfica e ficcional, apresentando para os leitores o
“Marrocos Espanhol” e a influéncia cultural da Espanha em terras africanas, algo comum em
estudos histdricos, mas relativamente raro na drea de ensino de lingua estrangeiras. Além
desse diferencial, temos como objeto de uma pesquisa académica o mais conhecido romance
de Maria Duefias, que até o presente momento, ainda nao foi explorado em nenhuma pesquisa
em nivel de mestrado em nosso pais.

Nossa pesquisa se faz relevante quando avaliamos a contribuicdo que ela pode aportar
para a formacdo dos profissionais de lingua espanhola do estado da Paraiba, na tentativa de
promover o ensino da lingua e da literatura de forma a ressaltar a sua esséncia enquanto
instrumento que valorize o didlogo intercultural e a interdisciplinaridade. Enxergamos nesse
romance de um caminho que aponta respostas aos questionamentos levantados, levando-nos a
atingir os objetivos propostos.

Visando expor as reflexdes tedricas e os objetivos propostos, nossa pesquisa estd
dividida em quatro capitulos, além da introduc¢do e das consideracdes finais. No primeiro
capitulo, intitulado El tiempo entre costuras: o entrelacar entre Historia, Literatura e Fic¢do,
verificaremos as estratégias utilizadas pela romancista para entrelacar Historia e Literatura em
El tiempo entre costuras e verificamos ainda como o romance pode ser um espago de leitura
de modo a estimular o ensino/aprendizagem de ELE sob uma perspectiva interdisciplinar.

No segundo capitulo, Integracdo e didlogo: a interculturalidade pelos caminhos da
leitura literdria nas aulas de ELE, avaliaremos algumas diferencas conceituais entre os
termos relacionados ao ensino da cultura e seus desdobramentos, bem como a importancia da
interculturalidade na abordagem de TL nas aulas de espanhol. Por esse viés, buscamos
identificar elementos que estimulem a integracdo e o didlogo entre os aprendizes no ambiente
de sala de aula pelos caminhos da leitura literéria.

No terceiro capitulo, apresentamos o percurso metodologico que possibilitou a
construcdo do nosso estudo e estabelecemos as categorias de andlise, a primeira categoria

intitulada El tiempo entre costuras e o entrelacar entre Historia e Literatura no
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ensino/aprendizagem do espanhol busca, a partir da leitura dos participantes, verificar como o
romance possibilita o entrelacar entre a Literatura e a Histéria para estimular o ensino-
aprendizagem de ELE, sob uma éptica interdisciplinar, a segunda categoria denominada Entre
costuras, entre culturas e entre lugares tem por objetivo analisar a leitura dos colaboradores
em relacdo a importancia de uma abordagem intercultural no trato com o texto literdrio nas
aulas de ELE, buscando identificar elementos que estimulem a integracdo e o didlogo entre os
aprendizes no ambiente de sala de aula pelos caminhos da leitura literdria. Na terceira
categoria: Delineando caminhos: El tiempo entre costuras na formacdo docente e continuada
dos professores de perfil interculturalistas de ELE, tratamos de analisar o percurso realizado
pelos colaboradores ao longo da leitura do romance, ressaltando as dificuldades percebidas
durante o processo de leitura e as possiveis contribui¢des do romance em suas formacgdes e
préticas profissionais.

No quarto capitulo, intitulado El tiempo entre costuras: interdisciplinaridade e
interculturalidade nas aulas de ELE, analisamos os dados fornecidos pelos participantes da
pesquisa e gerados durantes as intervengdes. Desse modo, neste trabalho, nossos principais
norteadores tedricos serdo os estudos de Alves e Mendonga (2003), Luiz Costa Lima (2006) e
Alfredo Bosi (2013) no que concerne as diferencas conceituais entre os termos Historia,
Ficcdo e Literatura e as relagdes de aproximacdo e afastamento entre as escritas
historiogréficas e ficcionais.

Também temos em Laraia (2006), Garcia Martinez (2007), Paraquett (2010), Almeida
Filho (2011) reflexdes sobre as definicdes de Cultura, Multiculturalismo e Interculturalidade e
a utilizacdo da perspectiva intercultural nas aulas de ELE, como uma oportunidade para
professores e estudantes ensinarem e aprenderem o idioma a0 mesmo tempo em que obtém
um crescimento, profissional, reflexivo e critico. Acquaroni (2007), Pinheiro-Mariz (2007),
Irala (2010) e Mendes (2011) ddo suporte a esta pesquisa, a partir de seus estudos na
perspectiva intercultural e em relacdo a Literatura pensada como mediagdo cultural.

Tendo em vista o cardter interpretativo que nossa pesquisa assume, para responder as
perguntas norteadoras decidimos adotar uma metodologia de abordagem qualitativa, quanto
aos objetivos, classificamos a pesquisa como explicativa e em relacdo aos procedimentos, a
classificamos como uma pesquisa-a¢io; em relacdo aos processos metodologicos, baseamo-
nos nos estudos de Fonseca (2002), Portela (2004) e Gil (2007).

A escolha do corpus principal da pesquisa, o romance El tiempo entre costuras, se

justifica por alguns aspectos considerados relevantes: primeiro, pela necessidade de se
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trabalhar TL contemporaneos na formacgdo inicial ou continuada dos professores de espanhol
no estado da Paraiba. Enxergamos no romance de Duefias um caminho proficuo para esses
futuros e/ou atuais profissionais tenham uma pratica que alie lingua, literatura e cultura em
uma perspectiva de ensino.

Outros pontos sdo: as inimeras possibilidades de abordagens e discussdes que o
romance de Duefas pode fomentar; a (trans)territorializacdo, uma vez que o romance ¢é
ambientado em pelo menos trés paises: Marrocos, Espanha e Portugal; a interacdo entre
personagens inspirados em figuras historicas e as personagens ficcionais; o espaco temporal
em que 0 romance se posiciona, apontando para os acontecimentos que marcaram a Historia
Espanhola e mundial, principalmente a Guerra Civil Espanhola (1936-1939); e, o
posicionamento do pais na II Guerra Mundial.

Essas caracteristicas, em especial, podem provocar proficuas discussdes a respeito das
nogdes que estdo por trads de Historia, Literatura e Ficcdo na abordagem do romance, o que
viria a contribuir para na formacdo dos profissionais de ELE, rompendo-se as barreiras de
inacessibilidade do TL em lingua estrangeira. Ressalte-se também que tal procedimento pode
provocar e estimular esses profissionais a conhecerem um pouco mais da Histéria e da cultura
espanhola, ratificando o espago para a interdisciplinaridade, como um processo de constru¢ado
de um novo curriculo integrado. E por ultimo, sem que seja 0 menos importante, a qualidade
literaria, com seus elementos estéticos, que o texto apresenta nos oferecendo a oportunidade

de aprofundar conhecimentos culturais e histéricos, para além do ensino.
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CAPITULO 1:

EL TIEMPO ENTRE COSTURAS: O ENTRELACAR ENTRE HISTORIA,
LITERATURA E FICCAO.

“Para mim, o romancista € o historiador do presente, enquanto
o historiador ¢ o romancista do passado”. Georges Duhamel.
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Neste capitulo, verificaremos as estratégias utilizadas por Maria Duefias para
entrelacar Histéria e Literatura em El tiempo entre costuras (2009) e ainda destacaremos
elementos que caracterizam o romance como um espago de leitura de mundo, de maneira que
instigue a aprendizagem da lingua/cultura no &mbito do ELE, sob uma perspectiva
interdisciplinar. Acreditamos ser necessdrio apresentar a fortuna critica da escritora Maria
Dueinias, uma vez que ela ainda ndo é muito conhecida em terras brasileiras, muito embora ja
haja traducdo de suas obras para o portugués e, na sequéncia, discutiremos os pontos de
aproximacgdo e distanciamento entre a escrita historica e a literdria. Para finalizar o primeiro
capitulo, discorremos sobre o entre-lugar e a (trans)territorializacdo presentes no romance,
colocando em destaque como sdo apresentados, na obra, os personagens inspirados em
pessoas/personalidades reais, tracando um paralelo entre suas apresentagdes historiograficas e

ficcionais.

1.1 El tiempo entre costuras: distanciamento e proximidades entre a escrita
historiografica e ficcional.

Em nossa pesquisa, buscamos verificar como o romance em estudo, promove o
entrelagar entre a Literatura e a Histéria, e como esse entrelagar pode ser um estimular para o
ensino e aprendizagem de ELE. Estabelecer esse elo pode se transformar em um elemento de
motivacdo para o processo de aprendizagem da lingua estrangeira (LE) através do viés da
leitura literdria.

A Literatura é um dos campos do conhecimento que permitem didlogos com temdticas
e disciplinas diversas, entre elas a Historia. A relagdo entre a escrita literdria e a escrita
histérica, hd muito tempo tem gerado inimeros debates, principalmente pelas possibilidades
de proximidades/afastamentos entre esses dois campos do saber.

Enfocar a proximidade entre as dreas, sem negar a existéncia das questdes nas quais as
disciplinas se afastam, tem se tornado alvo de estudos de diversos tedricos e pensadores que
buscam através de suas reflexdes, singularizar as peculiaridades que delimitam
metodologicamente e teoricamente a Historia e a Literatura como saberes distintos.

Por que a escrita histérica estd proxima da fic¢gdo sem se confundir com ela? Por que,
mesmo entendendo a ficcdo como termo que abrange prosa e poesia ela ndo €é sindnimo de
Literatura? Tais questionamentos sdo de grande importdncia para nossa pesquisa €

buscaremos através de um referencial tedrico que abrace os termos envolvidos responder tais

25



questoes.

Reflexdes tedricas de Luiz Costa Lima (2006) e de Alfredo Bosi (2013) buscam o
equilibrio tensdo entre os campos da Histéria e da Literatura. Ambos concordam que a
discussdo sobre a aproximagdo ou separacdo entre a Literatura e a Histéria remonta ao
pensamento aristotélico e de outros tedricos gregos, que instauraram uma trilha conceitual que
estd longe de dar conta da complexidade que envolvem a esfera literdria e historiografica.

Entendendo a escrita literdria como uma forma de producdo artistica, assim como a
escrita poética, segundo Aristételes a poesia e a arte estdo diretamente relacionadas a filosofia,
por tratar de verdades possiveis ou desejdveis, enquanto a Histéria trataria de verdades

particulares, comprovaveis e acontecidas.

(...) ndo diferem o historiador e o poeta por escreverem verso e prosa (...),
diferem, sim, em que diz um as coisas que sucederam, € outro as que
poderiam suceder. Por isso a poesia € algo de mais filoséfico e mais sério do
que a histdéria, pois refere aquela principalmente o universal, e esta o
particular. Por referir-se ao universal entendo eu atribuir a um individuo de
determinada natureza pensamentos e acdes que, por liame de necessidade e
verossimilhanca, convém a tal natureza; e ao universal, assim entendido, visa
a poesia, ainda que dé nomes as suas personagens. Outra ndo € a finalidade
da poesia, embora dé nomes particulares aos individuos. (ARIST()TOLES,
poética, 1451 b, 1973, p. 451).

Concebidas dessa maneira Arte e Histéria, Ficcdo e Verdade ocupariam papéis de
oposi¢ao em relacdo umas as outras. Nessa Otica, por um lado, a poesia, a arte e a fic¢do
acabaram sendo desqualificadas como modos de conhecimento da realidade, ocupando um
posto diretamente relacionado a fantasia; por outro lado, a Histéria assume um papel de
ciéncia, cumprindo um papel de formalidade e racionalidade.

Para a escrita da Historia seu objetivo maximo seria a “reconstituicdo da verdade” e a
apresentacdo de argumentos baseados em provas, documentos ou testemunhos. Na escrita da
Literatura teriamos os esfor¢os concentrados numa “composicao artistica”, embasado em uma
liberdade poética, sem a necessidade de apresentacdo de provas ou testemunhas. Diante dessa
apresentacdo poderfamos nos perguntar onde se estabelece as fronteiras entre essas areas
aparentemente tdo distintas?

“Falar em ‘fronteiras’ da literatura dentro desse campo de interagdes € sempre recuar
um pouco, € no fundo pensar as diferengas entre ficcdo e ndo-ficgdo” (BOSI, 2013, p.223). O
termo “fronteira” ¢ colocado por Bosi (2013) como a linha que separa o literario do histdrico,
e defende que “hé realmente um momento em que a fronteira existe, por pura, por minima que

seja, por transparente que seja, como um cristal que separa dois ambientes” (BOSI, 2013,
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p.223). Também argumenta que essa fronteira € estipulada pelo escritor que, ao escrever
coloca seu texto entre o verificdvel (o que estd de acordo com o discurso historiografico) e o
ficcional.

Outros tedricos como Carlo Ginzburg (2004) seguem a mesma linha de pensamento de
Bosi (2013) ao afirmarem a existéncia de uma fronteira entre a Historia e a Literatura. Para
ele ¢ importante delimitar o grau de proximidade da obra literaria com a “prova” historica da
qual ela se aproxima, “contra o lugar-comum corrente segundo o qual todas as narrativas
pertenceriam em alguma medida a esfera da ficcdo, procurou-se mostrar que existe uma
relacdo complexa entre as narrativas inventadas e as narrativas com pretensdo de verdade”
(GINZBURG, 2004, p. 64).

Para Costa Lima (2006) por mais primdrio que seja o problema, seu encaminhamento
ndo ¢ tranqiiilo, e seguindo essa linha de raciocinio se enraizou e se solidificou na sociedade
ocidental a separacdo entre ficcdo e verdade, que nas palavras de Mendonga e Alves (2003,
p.3) seriam a “base do divorcio entre a arte e a ciéncia”.

No entanto, esse mesmo divorcio daria suporte ao surgimento de correntes tedricas que
procuraram reafirmar o valor cientifico da poesia e da literatura, assegurando suas
singularidades e valor estético diante dos outros tipos de ciéncias, linguagens e discursos,
dentre os quais, pode-se citar a Histéria. Desse modo, “a literatura, nessa perspectiva,
exprimiria o verossimil (a impressdo de verdade, nao necessariamente falsa, que se inclui no
espaco ficcional), enquanto a histéria pretenderia o verdadeiro (no sentido da representacdo

do acontecimento particular)” (ALVES; MENDONCA, 2003, p.4).

Assim, a teoria instituida no século XIX conseguiu assegurar até algumas
décadas do século XX a nocdo de que literatura e histéria sdo campos
distintos, indicando que, enquanto um ficcionaliza o real, o outro o
estabelece. Baseada nessa visdo, a historia autodenominou-se a tunica
possibilidade de registro da realidade do passado, ndo reconhecendo essa
capacidade na literatura. Essa teorizagdo, contudo, ao propor a separagdo
dessas formas de conhecimento, ignorou as producdes ficcionais e histdricas
de sua época, o que fortificou a contestacdo a essa conceituacdo por parte da
teoria e da arte pés-moderna. (ALVES; MENDONCA, 2003, p. 4).

De um modo geral, a separacdo e a distingdo entre os textos literdrios e os produzidos
pela historiografia foram amplamente aceitas durante muito tempo, um pensamento enraizado
e tdcito que posicionava a escrita histdrica e a ficcional em pdlos opostos. Entretanto essa
distingdo passou a ser discutivel, alguns tedricos, entre eles Iser (1983), defendem a idéia que
os textos ficcionais ndo sdo de todo, isentos de realidade e os textos produzidos pela

historiografia podem conter parcelas de ficcdo, para Iser, mais do que uma relagdo opositora
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entre ficcdo/realidade, as producdes ficcionais e historiograficas poderiam estar embasadas

por uma relag@o triplice entre o real/ficticio/imaginério.

Como o texto ficcional contém elementos do real, sem que se esgote na
descricdo deste real, entdo o seu componente ficticio ndo tem o cardter de
uma finalidade em si mesma, mas é, enquanto fingida, a preparacdo de um
imagindrio. (ISER, 1983, p.385)

A partir dos pensamentos de Iser (1983), vemos que é possivel identificar o ficticio
dentro do texto ficcional, e as realidades de ordem sentimental e emocional ndo sdo € nem se
convertem obrigatoriamente em fic¢do. Evidencia-se, assim, a articulacdo resultante da
relacdo entre o real, o ficticio e o imaginario no texto literario, “os componentes da triade se
diferenciam na medida em que possuem fungdes distintas, cabendo, porém ao ato de fingir,
enquanto modo operatdrio decisivo destas relagdes reciprocas, um significado crescente”
(ISER, 1983, p. 387).

Em si mesma, podemos considerar a Histéria como um fendmeno que naturalmente e
espontaneamente esta presente no mundo, “como tal, ela ¢ a face concreta, multipla e
contraditoria da existéncia humana” (COSTA LIMA, 2006, p.116), mas ndo podemos deixar
de levar em consideragdo a distingdo que existe entre Histdria e a escrita da histéria. Ao se
pensar no discurso historico como o representante da “verdade” corremos o risco de esquecer
que a escrita da histdria e a propria Histéria sao disciplinas autdnomas.

A escrita da histéria ndo € uma projecdo idéntica e totalmente fiel da Histdria, € um
processo complexo assim como toda producdo textual; e, embora apresente-se como a
“verdade” dos fatos, o discurso se desenvolve e acontece sob agdes humanas, sejam estas
individuais ou coletivas, de uma determinada sociedade ou periodo especifico. Essa nocao é
explicada por Costa Lima em um capitulo dedicado a reflexdo da escrita histérica em seu
estudo Historia, Ficgdo e Literatura (2006). O pesquisador faz uma reflexdo pertinente ao
argumentar que antes de haver astrologia e astronomia j4 existiam os astros; antes de haver
andlises quimicas, ja existiam os gases; e, antes de haver a escrita da historia, ja havia a
Historia, e essa Historia ao ser escrita viria receber um tratamento pessoal, social e cultural.

Diante dessas ponderacdes, Costa Lima (2006) defende que a escrita da historia supde
a intervencdo de uma atividade interpretativa, sujeitando o fato a perguntas e propondo
significagdes e valores que passam a integrar o passado. E pela intervencio do historiador que
o passado se adéqua as conexdes estabelecidas entre uma série de fatos, dito de outro modo “a
escrita da histéria converte uma heterogeneidade de fatos em um conjunto temporal

explicado” (COSTA LIMA, 2006, p. 128).
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No que diz respeito a historiografia e a fic¢do, podemos afirmar que ambas se
desenvolvem em um sentido horizontal, historiadores e poetas sempre descreveram agdes,
individuas ou coletivas, “retirando a historia crua de pura empiricidade para elabora-la
segundo modos bem diversos” (COSTA LIMA, 2006, p. 117). Essas agdes podem se
transformar em versoes historiogréficas ou ficcionais, uma vez que suas diferencas se dao em
termos de formacgdo discursivas diferenciadas, com isso percebemos que “como fato da
realidade, o mesmo fendmeno pode dar lugar aos tratamentos diferenciados da historiografia
ou do ficcional” (COSTA LIMA, 2006, p.117).

Assim, entre a Histéria e a literatura teriamos a fic¢do, um termo complexo que
poderiamos considerar como um processo de intermediacao criativa entre a realidade histérica
e a arte literaria. Partindo-se da distingao proposta por Costa Lima (2006), tentando definir e
ao mesmo tempo posicionar o ficcional em nosso estudo, poderiamos dizer que a ficcdo pode
ser representada tanto pela Histéria quanto pela Literatura sendo um modo discursivo que pde
a verdade em suspenso.

Se a Histdria e a Literatura sdo areas capazes de produzir didlogos, a aproximagao
entre elas pode ser analisada e discutida a partir da relacdo entre o processo de escrita
histdrica e escrita ficcional. O discurso historico e o discurso ficcional sdo préximos, podendo
o didlogo entre os discursos tomar direcionamentos tensos ou mais tranquilos, mas sempre
instigantes ja que ambos sdo uma forma de expressio que buscam representar, interpretar,
compreender e significar o mundo a sua volta a partir da linguagem, como aponta Bella Jozef
(2005, p. 35): “Histéria e ficgdo partem de um mesmo tronco, sdo ramos da mesma arvore [...]
Ambas sdo formas de linguagem. Os fatos, na verdade, ndo falam por si. S6 adquirem
significado depois de selecionados e interpretados, provocando uma desfamiliarizacdo do
cotidiano”.

O primeiro ponto para esclarecimento sobre a ideia do ficcional é expor desde j4 as
diferencas conceituais existentes entre os termos ficcdo e literatura, isso se faz necessario
devido ao fato de esses dois conceitos serem utilizados e abordados como se fossem
sindnimos. Podemos afirmar que o texto literdrio € o meio pelo qual a ficcdo € mais
conhecida, mas, mesmo o texto literdrio tendo uma relacdo proxima e privilegiada com a
ficcao ndo pode ser por ele definido.

A Historia, por sua vez, tem uma relagdo conturbada com a fic¢do, na medida em que
seu discurso propde uma ‘“verdade” correspondente a realidade, a ficcdo ndo parte de

nenhuma espécie de verdade, se dela se aproxima € por seu processo de composi¢do. O texto
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ficcional pode contrastar de diversas maneiras com o historiografico basicamente porque
enquanto o ficcional coloca a verdade entre paréntesis, a histdria procura fixar essa “verdade”

como um conhecimento sobre o passado.

O territério da ficcdo nem supde o livre transito entre realidade e expressao
literdria, em que se apdia a questdo do realismo, nem tampouco sua mutua
exclusdo. A ficcdo implica a presenca de uma aporia diversa daquela que
respalda a escrita da histéria: ndo pretende ser uma investigacdo do que foi,
sem que, por isso, o mundo de fora deixe de tocd-la. (COSTA LIMA, 2006,
p. 225).

Embora a relacdo entre Historia e Ficgdo seja mais densa do que a relacdo entre Fic¢ao
e Literatura, ndo podemos deixar de levar em consideracdo a ideia que a Histéria e seu
processo de escrita podem carregar parcelas ficcionais. A constru¢do e a descricdio de um
evento histdérico carregam em si uma interpretacdo, um olhar subjetivo que ndo exclui o uso
da imaginagdo daqueles que a descrevem, sobre isso Costa Lima (2006) diz que “se o uso da
imaginagdo nao € exclusivo do poeta, seu emprego pelo historiador a pde, contudo, a servigo
do entendimento” (COSTA LIMA, 2006, p. 201), ¢ improvavel pensar que aquele que se
dispde a descrever um evento historico consiga encarar a si proprio como um mero
“registrador” do que aconteceu no mundo, deixando de lado toda a sua subjetividade no
momento da escrita.

Para Veyne (1982), a Literatura e a Histéria produzem suas narrativas a partir da
subjetividade. Ambas as escritas constroem seus enredos apresentando para os leitores a sua
versao sobre um fato ou acontecimento. “O discurso historiografico, assim como o literario, ¢
afetado pela exterioridade das condicdes de sua produgdo” (SILVA, 2007, p.14). Essa otica
segue 0 mesmo raciocinio de que “a experiéncia individual também deveria integrar a historia
publica, expondo reagdes contrastantes provocadas pelo mesmo objeto” (BOSI, 2013, p.101).

Assim, percebemos que tanto a escrita da Historia, como a escrita da Literatura
passam por uma selecdo e interpretacdo dos fatos que inevitavelmente serd realizada de
acordo com os pontos de vista, expectativas, objetivos e subjetividade de quem escreve. Tanto
a Histéria como a Literatura sdo constituidas de material discursivo e humano. Pensando
nesse fator humano, a escrita historiografica ndo é exatamente a descri¢do exata dos eventos
em si, mas uma representacdo dos acontecimentos, assim ao selecionar os fatos que irdo

compor os seus escritos, o historiador ndo deixa de inventar, a sua maneira. Para José

Saramago (1990):
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[...] parece legitimo dizer que a Histéria se apresenta como parente proxima
da ficcdo, dado que, ao rarefazer o referencial, procede a omissdes, portanto
a modificacdes, estabelecendo assim com os acontecimentos relacdes que
sdao novas na medida em que incompletas se estabeleceram. (SARAMAGO,
1990, p. 7-19).

Nessa Otica, Bosi (2013) afirma que tanto a escrita histérica quanto a ficcional
trabalham com fendmenos sociais e culturais Unicos, assim como uma obra artistica ndo é
igual a outra, mesmo que carreguem semelhancas e caracteristicas em comum, os fatos
histéricos também sdo Unicos e irrepetiveis em sua forma e significado. Ele acrescenta ainda
que a unicidade ou irrepetilidade de uma obra ou de um evento histérico sdo os pontos que
amarram ou aproximam o escritor literdrio e o historiador.

Portanto, diante dessas ponderacdes, podemos afirmar que, por um lado, o ponto
central da discussdo que coloca a Histéria em oposicdo a Fic¢do seria a representacdo da
realidade e seu dever em apenas trabalhar com base em provas e testemunhos veridicos e
comprovdveis. Por outro lado, a Literatura ndo mantém um rigido compromisso com a
“verdade” ou com o “fato”, carregando o aspecto ficcional como uma de suas maiores
caracteristicas.

Avancando um pouco mais nesse sentido, ao fazer uma andlise etimologica do termo
“ficcaon”, vemos que essa palavra corresponde ao grego plasma de origem latina, onde o fictio
tinha uma acepg¢@o negativa, representando fraude e uma acepgdo positiva ligada a um ato de
criacdo. Ambas acepc¢des vao contra o posicionamento da escrita historiografica, pois
nenhuma das duas firmava um compromisso direto com a realidade, com isso, para os escritos
historiogréficos, a representacdo ficcional carecia de uma credibilidade e sua denegacdo se
tornava um caminho natural, “a denegacdo da ficcionalidade, feita por meio de recursos que
escondem seu estatuto de fdabula e a aproximacgdo da Historia, busca afirmar a existéncia e a
razdo de ser de certo estado de realidade” (COSTA LIMA, 2006, p. 241). Esse pesquisador
deixa claro que embora partilhem recursos literarios em comum, a historiografia e a fic¢ao
dirigem-se a metas distintas, com estruturas de escrita e andlise diferentes e com diferentes
resultados. Acrescenta ainda que € importante conhecer e saber distinguir tais termos, pois
embora exista uma trilha de distin¢cdo, € inegdvel a muitua necessidade e possiveis didlogos
que podem acontecer entre as escritas historiograficas e literarias “a seu modo, cada uma
delas contém um dispositivo que capacita a lidar com a verdade” (COSTA LIMA, 2006,
p.40).

Na Literatura, vemos que embora o termo tenha boas relacdes com a Fic¢do, ndo seria
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totalmente descartada a possibilidade de o trabalho literdrio apresentar, através de seus
escritos, aspectos de realidade; mas, se assim o fizesse, ndo deixaria de ser uma forma de
Fic¢do. Diversos autores chamam de fic¢do literdria, a incorporagdo, ainda que de maneira
velada, de parcelas de realidade nos textos literarios (TL). Mas, desse modo, o “real” seria

apenas uma referéncia, uma caracteristica que poderia ser incorporada a obra, assim:

A ficgdo literaria se distingue daquelas que fundam o “estabelecimento de
institui¢Ges, sociedades e imagens de mundo” porque, ao contrario destas,
supOe que “desnuda a sua ficcionalidade”. Entendemos esse desnudamento
como a tendéncia que a ficcao literdria apresenta de se expor, ndo como um
simulacro da realidade, mas como uma apresentacdo desta, muitas vezes
desmistificante. (COSTA LIMA, 2006, p. 289).

Com esses dados, podemos perceber que a relacdo entre os termos abordados, embora
pareca de confronto ou de oposicdo, pode ser de didlogo e de boas relagdes ja que o processo
de escrita da Historia e seu compromisso com a “verdade” ou descricdo do “real” podem
conter parcelas de fic¢do. Nesse ambito, o texto literario, que ndo carrega a obrigatoriedade da
apresentacdo de documentos ou comprovacdo dos fatos, pode conter e expor aspectos da
“realidade” pelo caminho da imaginagao, conduzindo o receptor a questionar (mesmo que de
maneira emocional) a “verdade” do que foi apresentado, assim como as possiveis intengdes
que acompanham o texto ou a obra. Portanto, a literatura ndo precisa estar em um
posicionamento de separacdo total da Historia, em Esteves (2010), observamos que se faz
necessario possibilitar uma aproximacao entre Historia e Literatura, em que todos os pontos
de vista, contraditérios e convergentes estejam presentes, com o objetivo de formar uma
representacdo, visto que, a literatura pode ser considerada uma leitora privilegiada dos signos
da Historia, “as metas distintas dos poetas e historiadores tém recebido valorizagdes
diferenciadas. O que naturalmente ndo significa endossar que as escritas ndo tenham édreas de
contato”. (COSTA LIMA, 2006, p.106).

Em vérios momentos da humanidade, a Literatura precisou da Histdria ou da ciéncia
para ser validada, da mesma forma, textos literdrios sdo considerados como fontes historicas,
a serem lidas a analisadas, inevitavelmente os discursos se misturavam, e, entdo, ficava dificil
identificar quem era quem. Para Esteves (2010), “basta um passeio pela historiografia ou pela
histéria da Literatura para se confirmar que a Literatura e a Histéria sempre caminharam lado
a lado” (ESTEVES, 2010, p.18). Na sequéncia, citamos, alguns exemplos. Boa parte da
Historia Grega chegou até nds a partir dos versos de Homero; na Idade Média, o cantar de

Mio Cid, poema fundador da Literatura espanhola é a0 mesmo tempo, texto literdrio e
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documento histdrico, outro exemplo sdo os textos relativos a conquista da América, que sao
estudados como Literatura e ao mesmo tempo como Histéria, a lista seria praticamente
infinita.
A literatura, enfim, trabalha o reino da ambigiiidade. Suas verdades sao
sempre subjetivas: verdades pela metade, verdades relativas que nem sempre
estdo de acordo com a histoéria. [...] Nao ha dividas de que a verdade literdria
é uma e a verdade histérica € outra. [...] a literatura conta histérias que a

Histoéria escrita pelos historiadores ndo sabe, ndo quer ou ndo pode contar.
(ESTEVES, 2010, p.20)

Com estas reflexdes sobre as possiveis fronteiras que separariam os termos Historia,
Ficcdo e Literatura, podemos afirmar que o século XIX ‘“com sua ansia de aproximar-se da
verdade, elevou o discurso histdrico a categoria de ci€ncia, afastando-o de seu parente mais
proximo, a narrativa ficcional” (ESTEVES, 2010, p. 25). Porém, pensando na
contemporaneidade, € nosso dever pensar em como cada termo se coloca em relagio ao outro,
e os provaveis pontos de encontro que uniriam a escrita histérica e a literaria. Dois
questionamentos que poderiam fundamentar nossa andlise sdo: a escrita da Histéria acontece
totalmente afastada da fic¢do? Como os autores de obras literarias se “apropriam” da escrita
histérica revestindo-a de um cardter ficcional?

Paul Veyne (1982) sugere que o historiador, no seu oficio de escrever, poderia agir
como o literato, tomado pela trama e pelo enredo constituido subjetivamente. Como o
processo de escrita historica, mesmo baseado em “verdades” e “comprovacao”, € subjetivo; o
historiador nio deixa de inventar, a sua maneira. Isso significa dizer que, mesmo sem admitir,
o historiador acaba se apropriando de alguns recursos que s@o proprios da arte literdria para a
composi¢do do seu discurso.

Hayden White (2001) afirma que: “tem havido uma relutdncia em considerar as
narrativas historicas como o que elas mais manifestamente sdo: ficcdes verbais, cujos
conteidos sao tao inventados como descobertos”. Carlos Vinicius Mendonga ¢ Gabriela
Santos (2002) argumentam em favor da utilizacdo de fatos historicos na escrita literaria
quando afirmam que a literatura pode ser considerada como uma leitora privilegiada dos
acontecimentos historicos. Podemos concluir a partir dessa afirmativa que a Histdria e a
Literatura tém como principal fator comum a representagdo do ser humano e que ambas se
reservando em suas especificidades sao formas de conhecer o mundo.

Diante destas ponderacgdes, € interessante pensarmos que a aproximacdo destes dois

campos (Historia e Literatura), na contemporaneidade, ndo tem ocorrido em um sentido de
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mao Unica. A historiografia tem sofrido transformagdes acerca da sua metodologia, langando
novos olhares sobre os seus objetos de andlise e trazendo a tona uma multiplicidade de novas
questdes. A compreensdo de que a literatura € uma manifestacdo cultural, capaz de registrar o
movimento que o homem realiza na historicidade, tem permitido ao historiador assumi-la
como um dos campos de suas investigacoes.

Os estudos literdrios, seguindo o mesmo caminho, também estdo buscando rever seus
paradigmas. Sendo assim, os horizontes epistemoldgicos da Histdria e da Literatura e os
didlogos com outras dreas do conhecimento estdo sendo ampliados. Para Cristiano Cezar
Gomes da Silva? (2007), “H4 um retorno a narrativa pelos historiadores e um retorno a
historicidade por parte dos estudiosos da literatura. Um ‘casamento’ que havia se rompido,
mas que parece retornar com maior forca e maior profundidade.” (SILVA, 2007, p.3). Essa
relacio de busca mitua entre a Histéria e a Literatura surge como um novo ramo de
investigacdo para todos os pesquisadores das duas dreas; nesse sentido, para Bosi (2013), é
essencial empreender “a busca de um novo ‘corpus’ em que as fronteiras estejam derrubadas,
onde o histdrico entre para o literario e o literario para o historico” (BOSI, 2013, p.227).

Diante dos pontos tedricos apresentados e pensando na possibilidade de se trabalhar de
forma conjunta Histéria e Literatura nas aulas de ELE, tanto a nivel académico como de
ensino regular, o romance da escritora espanhola Maria Duefias se configuraria como um
exemplo pertinente de uma producdo literdria capaz de explorar uma configuracdo particular
os termos Historia, Literatura e Fic¢ao. Através do trabalho com o romance, seriamos capazes
de verificar a trama da Histéria e da Literatura através da Ficcdo, haja vista as principais
caracteristicas de El tiempo entre costuras. Dentre tais particularidades, podemos destacar: a
interacao entre os personagens criados pela autora e os personagens que foram inspirados em
pessoas que realmente existiram e que marcaram a Histdria espanhola e sua contextualizacao,
em um espaco temporal que compreende a Guerra Civil Espanhola, entre os anos de 1936 a
1939 e a II Guerra Mundial de 1939 a 1945.

A partir dessas caracteristicas apresentadas, a ado¢do do romance de Duefias como
objeto de estudo e de abordagem da Literatura nas aulas de ELE possibilitaria a oportunidade
de trabalhar aspectos culturais e historicos gerando proficuas discussdes com os alunos a
respeito dos pontos de encontro e as fronteiras existentes entre a historiografia e o que esta
apresentado ficcionalmente no romance.

Entdo, qual seria a classificacdo do referido romance? Sera que a sua contextualizacio

2Mestre em Historia e Doutor em Letras.
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apresentando datas, eventos que estdo registrados historicamente e os personagens inspirados
em pessoas que realmente existiram daria uma fundamentagcdo que poderia assegurar uma
veracidade histérica ao romance de Duefias? Em que pontos a escrita histérica considerada
como “verdade” corrobora a escrita apresentada no romance? Serd que as agdes dos
personagens que foram inspirados em pessoas que existiram como Juan Luiz Beigbeder,
Rosalida Fox e Alan Hillgard, através da narrativa, condizem com o que é representado deles
na escrita historiogréafica? Pensar no romance de Duefias apenas como uma recriacao ficcional
seria uma solucdo simples e imediata, a narrativa apresenta de uma maneira tdo marcante a
contextualizacdo histdrica através do viés literdrio que, inevitavelmente, podemos pensar no
didlogo entre os dois dominios do conhecimento.

Essas intimeras possibilidades de discussdes e debates, além do didlogo entre a
Historia e a Literatura presente na obra nos levaram a adotd-la como principal corpus de nossa
investigacdo, pois a literatura pode ser vista em campos bastante diferentes do ficcional e,
muitas vezes, de dificil classificacdo. Como aponta Costa Lima, a literatura se constitui a
partir de um campo hibrido, de dificil defini¢do, no qual diversos discursos se cruzam
(COSTA LIMA, 2006).

Para Bosi (2013), a relagao de didlogo entre as disciplinas e/ou dreas afins é algo
bastante positivo e embora surja como um desafio para as universidades e escolas, teria
chegado o momento de acabar com uma pesada e candnica tradi¢do de deixar as disciplinas
separadas e isoladas cada uma em seu espago, realizando performativamente o encontro entre

as areas e promovendo a inter e a transdisciplinaridade.

E este é outro dos rumos da universidade, aceitar o desafio da
transdisciplinaridade; habitar as fronteiras, cavar tuneis entre disciplinas
afins; propiciar lugares de encontro onde o fisico ouga o filésofo, o bidlogo
conhega as obras do poeta. (BOSI, 2013, p. 351).

Pautada na Otica interdisciplinar, Historia e Literatura podem trabalhar juntas,
possibilitando uma aproximacdo em que todos os pontos de vista estejam presentes,
possibilitando didlogos que apresentem aos aprendizes diferentes visOes sobre o que seria
realidade e ficcdo e seus pontos divergentes e semelhantes. Através do entrelagar entre a
Literatura e a HistOria, para estimular o ensino/aprendizagem de uma LE e em nosso caso o
espanhol, é possivel ratificar o proficuo espago para a interdisciplinaridade, como um
processo de construcdo de um novo curriculo integrado, o que se configura como um desafio

para os educadores e professores da contemporaneidade.
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1.2 El tiempo entre costuras de Maria Dueiias.

El tiempo entre costuras foi publicado na Espanha no ano de 2009, o romance obteve
um grande sucesso de vendas e criticas, se convertendo assim em um fendmeno da literatura
espanhola contemporénea e sua autora Maria Duefias em uma das figuras mais mididticas do
pais. O romance foi traduzido até agora para mais de 25 idiomas sendo também acolhido e
exaltado pela critica internacional. Para os criticos, a razdo para tamanho sucesso estd no
talento de Dueias para elaborar personagens carismaticos e tramas cativantes.

Na narrativa, somos apresentados a uma trama instigante, na qual personagens
ficticios interagem com personagens inspirados em personalidades histéricas, ambientado em
diferentes paises, que vao sendo apresentados no decorrer do romance. Algo marcante na obra
¢ a habilidade da romancista em incorporar dados histéricos ao enredo, através da fic¢ao,
recurso este que s6 pode ser utilizado por um escritor que conhece o tema, o espaco € o

processo histérico sobre o qual se dispds a escrever.

Mi interés fue construir una historia interesante, mezcla de realidad y
ficcion, con unos escenarios y momentos historicos muy especiales como
trasfondo. De ella prefiero destacar el equilibrio entre lo historico y lo
puramente ﬁccional.3(DUENAS, citado por JAVIER, 2010)

Em seu primeiro romance, a antes professora universitiria Maria Dueiias,
desenvolveu sua trama em um cendrio que hd muito tempo estava esquecido e ignorado na
memoria dos espanhdis e nas narrativas contemporaneas. Quando passeamos pelo exético
Marrocos na perspectiva dos personagens de Duefias, somos apresentados a uma obra literdria
com uma importante carga de aventura e romantismo, o que provavelmente cativou milhares
de leitores em todo o mundo.

Pensando na nossa realidade, abordar um romance que abrange questdes
mercadoldgicas e mididticas tdo marcantes, no ambito universitario, torna-se um desafio para
o pesquisador, principalmente por certo olhar refratirio de professores e estudantes em
relacdo as obras que atingiram um numero elevado de vendas, mas se uma das finalidades da
literatura € ser lida, em que se basearia esse possivel preconceito?

De fato, ndo se pode negar a existéncia de uma literatura de mercado, realizada sem

3 Meu interesse foi construir uma histéria interessante, mescla de realidade e fic¢io, com cendrios € momentos
histéricos muito especiais como fundo. Dai, preferi enfatizar o equilibrio entre o histérico e o puramente
ficcional. (DUENAS citado por JAVIER, 2010; tradug@o nossa)
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profundidade e produzida apenas com a intencdo de alcangar expressivos nimeros de vendas,
mas poderiamos generalizar? Seriam todas essas obras conhecidas como Best-sellers

inferiores as demais?

O Quixote, dizem seus estudiosos, foi um. Quando surgiu a primeira
tradugcdo de Ulysses para o portugués, suas vendas foram fantisticas. Mas
ninguém pensaria que tenham sido elas compostas para este fim. O Best-
seller é impropriamente literatura ndo porque venda muito, mas porque lhe é
imprescindivel a linguagem diluida, que apenas confirma o que o publico ja
sabe e espera. (COSTA LIMA, 2006, p. 353).

A critica se concentra no que se ¢ chamado de literatura de marketing, obras que
muitas vezes nao apresentam nenhum traco especifico ou ndo se destacam por nenhuma
inscricdo particularizada. El tiempo entre costura, apesar de ser um campedo de vendas em
todo o mundo, ndo poderia ser considerado um Best-seller como outras produgdes, pois sua
defini¢cdo como literatura ndo se concebe por pura arbitrariedade, ao contrario, foi uma obra
planejada e possui qualidade e profundidade literdria. Por essa razdo, destacamos algumas
caracteristicas do romance e do seu processo de criacdo e composi¢ao artistica.

Trata-se de um romance que apresenta em doses calculadas amor, espionagem,
glamour e nostalgia. Comeca nos meses antecedentes a Guerra Civil Espanhola (1936 —
1939), narrando a histéria de Sira Quiroga, uma jovem e inocente costureira que vive com sua
mae. Sira segue seus dias de maneira tranquila e pacata, estando, pois de casamento marcado
com Ignécio; mas, sua vida muda completamente quando a pedido de seu noivo, Sira decide
dedicar-se aos estudos com o objetivo de ser aprovada em um concurso publico. Para ajudar
Sira, o noivo a leva a loja Hispano-Olivetti para comprar uma maquina de escrever “Una
maquina de escribir revento mi destino »4 (DUENAS, 20009, p. 8). Na loja, os dois sdo
recebidos pelo gerente Ramiro Arribas, e assim a partir daquele encontro, o destino de Sira
viria a ser completamente modificado.

Ao conhecer o encantador, charmoso e misterioso Ramiro, Sira se apaixona e decide
terminar seu noivado para mergulhar em uma vida de luxo e aventuras. Temendo ser morto
durante a guerra o até entdo desconhecido, pai de Sira, da a sua filha uma quantidade
significativa de dinheiro e j6ias, referentes a parte dela na heranca de seus bens. Sira confia a
Ramiro a administra¢do do dinheiro e € convencida, por ele, a sair da Espanha.

Ramiro argumenta que com a guerra que se formava, Madri ndo seria um bom lugar

#Uma maquina de escrever detonou o meu destino”. (DUENAS, 2010, p.7) Todas as tradugdes do romance aqui
utilizadas, foram retiradas da traducg@o brasileira cf. referéncias.
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para se viver e nem para se investir o dinheiro que ela havia ganhado. Confiando nele, Sira
decide acompanhd-lo até Tanger, uma cidade marroquina. Em pouco tempo, a protagonista
acaba descobrindo que Ramiro ndo é o que ela percebia. Ele a abandona no Marrocos,
deixando-a sem dinheiro e gravida em um pais desconhecido. Ela sofre um aborto e depois de
passar por intimeras dificuldades acaba se mudando para Tetudn, capital do protetorado
espanhol no Marrocos, sendo recebida na pensdo de Dona Candeldria, com quem Sira
estabelece um laco forte de amizade durante sua permanéncia naquele pais.

Gracas a Candeldria, Sira consegue abrir um ateli€ de alta costura em Tetudn para
obter dinheiro e poder recomecar sua vida. Por possuir um grande talento para costurar,
rapidamente, acaba se transformando na costureira preferida das mulheres da alta sociedade
de Tetudn, dentre as quais, a inglesa Rosalinda Fox, amante do general Juan Luiz Beigbeder.
Quando a Guerra Civil Espanhola comeca, Sira fica preocupada com sua mae que vive
sozinha em Madri e, gragas a sua amizade com Rosalinda, a costureira entra em contato com
o jornalista inglés Marcus Logan, na esperanga de que o jornalista conseguisse trazer a mae de
Sira para Tetudn.

Na segunda parte do romance, somos apresentados a um novo contexto social e
politico, com o fim da Guerra Civil Espanhola, o romance nos apresenta uma Espanha p6s-
guerra civil e um novo cendrio bélico que estd se formando na Europa, isto €, o principio da
Segunda Guerra Mundial. Alemdes e ingleses negociam o apoio espanhol que seria importante
para os rumos do conflito.

Sira retorna para Madri, e a pedido de Rosalinda abre um atelié de alta costura
semelhante ao que tinha em Tetudn para receber as esposas de Alemaes de alta patente. O
dever da costureira era tdo somente ouvir as conversas das esposas e transmitir as informagoes
para os ingleses. Para isso, a protagonista do romance assume uma nova identidade, passando
a se chamar Arish Agoriug’, transformando-se em uma espid e utilizando seus talentos de
costureira e modista para repassar toda a informacdo que adquire para os Ingleses.

José Bello Aliaga um conceituado critico literario espanhol define assim o primeiro

romance escrito por Duefias:

El tiempo entre costuras es una aventura apasionante en la que los talleres
de alta costura, el glamour de los grandes hoteles, las conspiraciones
politicas y las oscuras misiones de los servicios secretos se funden con la
lealtad hacia aquellos a quienes se quiere y con el poder irrefrenable del

5> O nome Sira Quiroga ao contrdrio.
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amor.® (BELLO ALIAGA, 2011)

O romance ¢é dividido em quarto partes, sendo cada uma equivalente a uma etapa da
vida da protagonista Sira Quiroga. A primeira nos apresenta a juventude e inocéncia de Sira
em Madri, meses antes do comeco da Guerra Civil, suas primeiras semanas no Marrocos e as
dificuldades que enfrentou em Tanger. A segunda parte narra o recomeco da vida dela em
Tetuédn, sua amizade com Candeldria e sua relacdo com Rosalinda, até a chegada de sua mae.
A terceira parte nos apresenta o reencontro da protagonista com a capital espanhola, a
transformacdo de Sira em Arish e seus primeiros trabalhos de espionagem. Na tltima, hd o
reencontro de Sira com seu pai e com Marcus Logan em sua missdo em Lisboa.

Ao final, vemos uma nota de agradecimento da autora, explicando aos leitores suas
fontes na producdo do romance e a bibliografia que foi utilizada por ela, algo que acrescenta
um maior grau de verdade e confianga aos leitores, muito embora a obra literdria ndo precise
ser documentada. Todo o romance se desenvolve em primeira pessoa, na visdo da
protagonista Sira, que conta sua histéria como uma autobiografia.

Maria Duenas (1964) é doutora em filologia inglesa e professora titular da
universidade de Murcia na Espanha, participou de varios projetos educativos, culturais,
editoriais e ministrou aulas em vdrias universidades norte-americanas. Embora tenha uma
significativa produgdo académica, escrever um romance se converteu em uma mudanga na sua
vida, “Ni era escritora ni lo queria ser. La profesora de inglés Maria Dueiias escribio una
novela por placer”.” (SANCHEZ-MELLADO, 2011). Seu primeiro romance se transformou
em um sucesso absoluto, convertendo-o em um dos livros mais vendidos nos altimos anos na
Espanha, surpreendendo a sua editora, livrarias e inclusive a prépria Duefias, que em

entrevista a Cohen (2012), declarou:

Nunca he tenido ni siquiera la ambicion o el ideal de llegar a ser escritora,
pero en un momento de mi vida, cuando ya a habia cumplido cuarenta arios,
empecé a ver que habia estabilidad profesional en la universidad, mis hijos
iban creciendo, también habia una estabilidad familiar, me decidi a
emprender un trayecto nuevo. Empecé sin tener muy claro donde iba a
terminar y al final jsalié muy bien!”.> (DUENAS em entrevista a COHEN,

SEl tiempo entre costuras é uma aventura emocionante em que os ateliés de alta-costura, o glamour dos grandes
hotéis, as conspiracdes politicas e as missdes do servigo secreto fundem-se com a lealdade até aqueles a quem se
quer e com o poder esmagador do amor. (BELLO ALIAGA, 2011; tradugio nossa)

7 N#o era escritora e nem queria ser. A professora de inglés Maria Duefias escreveu um romance por prazer.
(SANCHEZ-MELLADO, 2011; tradugdo nossa)

8 Eu nunca tive a ambicio ou o sonho de tornar-me uma escritora, mas em certo momento da minha vida,
quando havia cumprido quarenta anos, percebi que eu tinha estabilidade profissional na universidade, meus
filhos estavam crescendo e também havia estabilidade familiar, decidi embarcar em uma nova jornada. Eu
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2012)

A professora de inglés, que escreveu pelo prazer, construiu a narrativa por
aproximadamente um ano, alternando seu processo de redigir com as aulas que ministrava na
universidade. Previamente a autora pesquisou, consultou arquivos histéricos, biografias,

noticias publicadas em jornais da época e viajou ao Marrocos vdrias vezes.

Vengo de un mundo académico, a la hora de trabajar tengo la mente muy
estructurada. En la universidad trabajamos siempre sobre programaciones,
con objetivos, con plazos, con una estructura muy detallada de los pasos que
seguimos en cada momento y quizd por eso a la hora de escribir en gran
parte traslado esa manera de trabajar, entonces sé mds o menos donde
quiero llegar, que camino quiero recorrer, siempre me concedo un margen de
posibilidad para montar nuevos ingredientes, para deshacerme de cosas que
no me interesan, para crear lo que no habia anticipado, pero normalmente
mi proceso suele ser muy estructurado.” °(DUENAS em entrevista a
COHEN, 2012)

A primeira fase do processo criativo se concentrou na escolha do local em que o
enredo se passaria, isto é, o protetorado espanhol do Marrocos. Os motivos pelo quais Duefias
escolheu exatamente esse espaco para desenvolver a histdria serdo discutidos mais adiante.
Em seguida, veio o processo de escolha dos personagens e, durante suas pesquisas, encontrou
dois personagens histéricos para levar para o seu romance. Para ela, as figuras de Juan Luis
Beigbeder e Rosalinda Powell Fox seriam de extrema importancia para o desenvolvimento do
livro. “Me entusiasmo la historia de ellos dos porque inicialmente resultaba increible que en
aquellos momentos pudiesen vivir un romance como el que vivieron"'® (DUENAS, em
entrevista a INTXAUSTI, 2010).

Com o sucesso que o romance atingiu no ambito internacional, o canal de televisdo
Antena3 adaptou o romance para uma s€rie de televisdo e, entdo, 11 episddios foram

produzidos, tendo sua estréia em 21 de outubro de 2013, atingindo altos niimeros de audi€ncia

comecei sem ter muito claro aonde eu iria chegar, mas no final, tudo funcionou muito bem. (DUENAS em
entrevista a COHEN, 2012; tradugo nossa)

® Venho de um mundo académico, na hora de trabalhar tenho uma mente muito estruturada. Na universidade
trabalhamos sempre de forma programada, com objetivos, prazos e uma estrutura bastante detalhada dos passos
que preciso seguir em cada momento e talvez por isso eu acabe transferindo essa maneira de trabalhar na hora de
escrever, entdo sei mais ou menos aonde quero ir, 0 caminho que quero percorrer, sempre me concedendo uma
margem de possibilidade para montar novas tramas, para me desfazer de coisas que ndo me interessam ou para
criar o que antes nio tinha previsto, mas geralmente o meu processo de escrita é muito estruturado. (DUENAS
em entrevista a COHEN, 2012; traducdo nossa)

10 Entusiasmei-me com a histéria dos dois, inicialmente me pareceu incrivel que naqueles momentos eles
pudessem viver um romance como o que viveram. (DUENAS em entrevista a INTXAUSTI, 2010; tradugio
nossa)
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no canal. O tamanho sucesso alcancado pela romancista fez com que ela pedisse uma licenca
na universidade de Mircia, alegando falta de tempo para cumprir seus compromissos
académicos. Ela tem se dedicado inteiramente a carreira de escritora, tendo publicando outros
dois romances: Mision Olvido (2012) e La templanza (2015), que assim como El tiempo entre
costuras, alcancaram um nimero elevado de vendas em todo o mundo. Em abril de 2018 estd

previsto o lancamento de mais um romance de Duefias que se chamara Las hijas del capitdn,

1.3 O entre-lugar: o impacto da (trans)territorializacdo na narrativa.

Os conceitos de (trans)territorializacdo e entre-lugar ocupam grande destaque no
romance El tiempo entre costuras, o espago geografico em uma obra literdria nao é um ponto
de vista meramente fisico; pensar na questdo territorial € ponderar o espago social no qual se
passa todo o enredo. Em El tiempo entre costuras, através do olhar da protagonista Sira,
somos apresentados a cidade de Madri, nos meses antecedentes da Guerra Civil Espanhola,
em 1936. Na medida em que a trama avanga, outros territorios além da Espanha passam a
fazer parte do enredo.

De imediato, podemos notar que a questao territorial ocupa um espaco significativo e
de destaque dentro da narrativa, visto que € através do olhar de Sira e de sua interacdo com os
personagens situados nesses territorios, que a autora apresenta muito do contexto histérico e
social da época aos leitores. Todos os territérios apresentados no romance acabam
influenciando no desenvolvimento e na personalidade dos personagens.

Para Haesbaert (2002), como no mundo contemporaneo vive-se, em multiplas escalas,

inevitavelmente vivenciam-se multiplos territorios.

Ora somos requisitados a nos posicionar perante uma determinada
territorialidade, ora perante outra, como se nossos marcos de referéncia e
controle espaciais fossem perpassados por multiplas escalas de poder e de
identidade. (HAESBAERT, 1996, p. 35-36, republicado em 2002, p.121)

Sobre essa questdo, podemos refletir sobre as possiveis razdes que levaram a escritora
a escolher esses paises, fora da Espanha para desenvolver a seu romance e o impacto que
esses territdrios exercem sobre a narrativa. Comecaremos pelo territério marroquino, ja que

mais da metade do romance transcorre nesse pais do continente africano.

1.3.1 O Marrocos espanhol. Tetuan: capital do protetorado.
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Ap6s o lancamento de El tiempo entre costuras e do sucesso que o livro alcangou,
publico e midia demonstraram curiosidade sobre as possiveis fontes de inspiracdo de Maria
Dueiias, em relagdo aos territorios que aparecem no romance, Duefias sempre deixou claro em
suas entrevistas que tinha de uma maneira bem definida os espagos territoriais onde
desenvolveria a trama, “Tuvo claro el escenario, Tdnger y Tetudn. Y luego fueron los
personajes los que casi sin quererlo fueron apareciendo y tomando el protagonismo que
debian”'' (INTXAUSTI, 2010). A primeira e a segunda parte da trama transcorrem no norte
da Africa, quando a inocente Sira apaixonada pelo sedutor Ramiro chega em terras africanas
somos apresentados a duas cidades marroquinas: Tanger e Tetudn. Para Romero, “En el
calidoscopio narrativo espaiiol sobre Marruecos, el tema de las ciudades, y en especial
Tdnger, ciudad fetiche, oasis literario, con su excepcionalidad geopolitica, sigue vigente en la

novela espariola actual”'? (ROMERO, 2013, p- 253).

' Tive claro o cendrio, Tangér e Tetudn, e quase sem querer foram aparecendo os personagens € tomando o

protagonismo que deviam. (INTXAUSTI, 2010; traduc@o nossa)

12 Na narrativa espanhola sobre o Marrocos, o tema das cidades, especialmente Tanger, cidade fetiche, oasis
literdrio, com sua excepcionalidade geopolitica, segue vigente nos romances espanhois atuais. (ROMERO, 2013;
traducdo nossa)
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QUADRO 01: Cenarios de “El tiempo entre costuras”.

IMAGEM 01: Tetuan — Rua do bairro Mouro.

FTLEH § Pl de i Or'mdi Ty arm b

Fonte: Maria Dueifias (Site oficial da escritora) . Acesso: 21 de outubro de 2017.

Diante do exposto, podemos nos perguntar: por que Duefias escolheu exatamente Tanger e
Tetudn como cendrios para grande parte de sua narrativa? Seria mero artificio da escrita para
deixar seu romance mais atrativo aos olhos do publico? Ou poderiamos mergulhar mais nas
razdes? Antes de qualquer andlise € interessante conhecer um pouco da Historia espanhola e
saber por que o norte africano exerceu um papel importante dentro do contexto retratado no
romance, além de se verificar a afinidade que a autora possui com essa regido. Em entrevista

Dueifias emitiu a seguinte declaracdo:

Yo habia tenido la evocacion de aquel momento historico y de aquel

13 http://www.mariaduenas.es/
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contexto geogrdfico desde que naci, y me parecia que merecia la pena
recuperarlo, que habia un gran desconocimiento en la memoria colectiva de
los espariioles sobre aquella realidad, a pesar de que fueron 44 aiios el
periodo que duro y de tenerlo aqui al lado. Un gran desconocimiento y un
gran hueco sobre el tema en la literatura.[...] Y eso estaba ahi, sin que nadie
lo hubiera tocado nunca, y yo era, en cierto modo, afortunada, en el sentido
de que tenia toda esa informacion de primera mano, y dentro de mi propio
contexto" (DUENAS, em entrevista a PASCUAL, 2010)

Ao mesmo tempo em que apresentaremos o protetorado sob a visdo da escrita
historiogréfica, buscaremos analisar sob um viés literario, como o protetorado foi apresentado
no romance El tiempo entre costuras.

A origem do protetorado espanhol no Marrocos, também conhecido como Marrocos
espanhol remonta do final do século XIX. Nesse periodo, a Espanha passava por uma grave
crise apds perder, em 1898, suas ultimas colonias Cuba, Filipinas e Porto Rico. Diante desse
contexto, o continente africano surge como uma luz para a Espanha que, mesmo com as
graves caréncias militares, econdmicas, politicas e identitarias pelas quais passava, almejava
participar da divisao do continente africano. Com isso, a coloniza¢do marroquina tornou-se
uma chave que permitia aos espanhdis o acesso a politica européia, mesmo que fosse de uma
maneira subordinada e dependente aos interesses da Franca e da Inglaterra, potencias
européias da época.

A instauracdo formal do protetorado da Espanha na Africa foi um acordo diplomatico
e juridico firmado entre Espanha e Franca, em 27 de novembro de 1912, resultado da
conferéncia internacional de Algeciras, que reuniu nos primeiros meses de 1906, sob a
presidéncia do Duque de Almodoévar, representantes de paises diretamente interessados e
implicados nos destinos do continente africano, entre eles Franca, Inglaterra, Alemanha,
Espanha, Itélia, Portugal e Estados Unidos.

Um dos temas tratados na conferéncia de Algeciras foi a interferéncia estrangeira em
forma de protetorado em terras marroquinas. Por seus interesses geograficos, estratégicos e
histéricos, Franca e Espanha foram nomeados paises protetores do Marrocos. Segundo o

acordo entre franceses e espanhdis, caberia, aos dois paises, velar pela tranquilidade de suas

zonas de influéncia, prestando assisténcia ao governo marroquino, na introducdo de diversas

14 Eu tive a evocagio daquele momento histérico e desse contexto geografico desde que nasci, e pensei que valia
a pena o recuperar, que havia um desconhecimento na memdria coletiva dos espanhéis sobre aquela realidade,
embora tivessem durado 44 anos e de ser tdo perto. Um grande desconhecimento e um grande buraco sobre esse
tema na literatura. [...] E tudo estava ali, sem que ninguém tocasse no assunto, e eu de certo modo era sortuda,
pois tinha toda essas informagdes em primeira mio, dentro do meu préprio contexto. (DUENAS em entrevista a
PASCUAL, 2010; tradugio nossa)
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reformas administrativas, econdmicas, financeiras, judiciais e militares, com o objetivo de
desenvolver o pafs marroquino, depois de alcancados esses objetivos, Franca e Espanha
devolveriam, ao Marrocos, sua independéncia.

A regido que compreendia a zona de influéncia espanhola continuaria sob autoridade
civil e religiosa do Sultdo!’ e seria administrada por um Auto Comissdrio espanhol e outros
membros do governo. Para Lopez Ferrer (1923), o sistema de protetorado se convertia na

melhor op¢do de ocupagdo no século XX, pois ndo carregava um cardter permanente.

El protectorado tal como ha surgido en los iltimos tiempos es el mejor
sistema de expansion politica o colonizadora, representa uno de los medios
mds perfectos de intervencion de un pueblo en otro, es el acatamiento del
derecho del débil, representa, en suma, un adelanto o una conquista de la
moderna civilizacion."(LOPEZ FERRER, 1923, p. 38).

A debilidade econdmica da Espanha, no principio do século XX, ndo permitiu ao
governo espanhol a obtencdo de um acordo que pudesse dividir o territério marroquino em
duas zonas de influéncia e competéncia equivalentes com os franceses. O acordo franco-
espanhol estabelecia que a Franca ocuparia as regides mais ricas do pais; enquanto isso, a
zona espanhola era muito pequena, situada na parte norte do Marrocos, incluindo as regides
do Rif e Jebala, compreendendo cerca de vinte mil quildmetros quadrados, o que representava
apenas uma vigésima parte do territério francés.

Cabe ressaltar que o impacto social e econdmico da presenga espanhola no norte do
Marrocos foi bastante limitado em comparagdo com o impacto da francesa. Apesar dessa
debilidade por parte do lado espanhol, a partilha do pais africano entre um norte empobrecido
administrado pela Espanha e um centro-sul conhecido como “Marrocos util”, administrado
pela Franca significou um marco na historia dos trés paises. Cabe mencionar que a cidade de
Tanger, primeiro cendrio marroquino apresentado no romance, nao estava sob dominio nem
de espanhdis nem de franceses, seu status de cidade internacional convertia Tanger em um

ponto de encontro das culturas drabe, crista e judia, dotando de um estatuto legal exclusivo.

BTitulo Islamico para governantes muculmanos que exercem soberania sobre determinadas regides. Titulo
também utilizado para governadores provinciais.

160 sistema de protetorado como surgiu nos dltimos anos, é o melhor sistema de expansdo politica ou
colonizadora, representa um dos meios de interven¢do de um povo em outro, é a observancia dos direitos dos
fracos, representa em suma um avango ou uma conquista da civilizagio moderna. (LOPEZ FERRER, 1923;
traducdo nossa)
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IMAGEM 03: Mapa que representava a divisdo administrativa da zona de protetorado espanhol
sobre 0 Marrocos, editado por Francisco Vilar Salamanca, setembro de 1943. Arquivo:
Legién/Agencia EFE.
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Fonte: ACOSTA (2013, p. 22-23).

A implementa¢do de um regime de protetorado no Marrocos foi considerada como
uma versao mais amavel e pactuada do colonialismo. A Argélia, pais vizinho do Marrocos que
foi colonizado também pelos franceses, sofreu um regime de pura ocupacio com altos niveis
de violéncia contra a populagdo nativa.

A relevancia desse singular periodo histdrico e as significativas relacdes que surgiram
entre a Espanha e o Marrocos a partir desse periodo é tema de diversos estudos e
investigacdes que tém os historiadores como protagonistas na busca por tentar compreender o
que era a complexa realidade do protetorado. Mas, ao se pensar nesse Marrocos espanhol, faz-
se necessario levar em consideragdo a colaboracdo de estudos de outras dreas que também
podem contribuir, visto que a propria formacdo do protetorado envolvia multiplas faces
(juridica, militar, politica, socioldgica, artistica e etc).

Seguindo essa linha de pensamento, os estudos literarios € a producdo literdria também

podem vir a contribuir na compreensdao de uma visdo global do protetorado. Na literatura
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espanhola, obras como o conjunto de sete artigos de El blocao (1928), de José Diaz
Fernandez, o romance-reportagem Imdn (1930), de Ramén J. Sender e a série de livros “La
forja de un rebelde” escritos entre 1940 e 1945 por Arturo Barea retratam como tema central
o protetorado espanhol no Marrocos. Na contemporaneidade a obra literdria que voltou seu
olhar para esse periodo tdo singular foi o romance El tiempo entre costuras (2009), pois,
juntamente com as obras citadas anteriormente, formam um grupo seleto de narrativas que
conseguiram alcancar um equilibrio entre consciéncia (entendida nesse contexto como
veracidade histdrica) e recreacao (criatividade) literaria.

O fato de grande parte do enredo de El tiempo entre costuras se passar no protetorado,
talvez se explique pelo fato de a autora ter herdado de sua mae, as pistas iniciais para escrever
o romance e desenvolver a trama, ja que a sua mae nasceu e foi criada naquela regido. A partir
de um arquivo familiar, Duefias somou investigacdes convencionais, por meio de viagens e

documentos, o que viria a justificar a escolha do Marrocos como seu espago narrativo.

Por razones familiares yo queria recuperar el escenario del antiguo
Protectorado Espariiol en Marruecos [...] Mi madre fue la quinta hija de
aquel matrimonio. Todos los hermanos eran tetuanies, y alli vivieron hasta
el afio 58, dos arios después de la independencia de Marruecos.”
"(DUENAS, em entrevista a PASCUAL, 2010)

Em relagdo a (trans)territorializacdo, a escrita literdria representada no romance
apresenta para os leitores um territério Marroquino que compartilhava espacos bem
diferenciados. De um lado, os europeus encabecados pelos espanhdis que ali viviam e
trabalhavam representando um progresso estrutural para aquelas terras, do outro lado, seria o
lado puramente marroquino com cidades plenas de aromas, vozes e uma representacao
cultural nativa marcante. Acompanhando a visdo da protagonista Sira em Tanger e em Tetudn
tomamos conhecimento dessa diversidade cultural, representada ndo apenas nas pessoas que
ali viviam, mas também em diversos aspectos, costumes, arquitetura e etc.

Sira descreve Tanger como uma cidade mundana, exética e vibrante. NGs, os leitores,
através do olhar da protagonista, tomamos conhecimento e partilhamos desse grande impacto
cultural que, naturalmente, chama atencdo e nos desperta alteridade “musulmanes con

turbantes y chilabas rayadas, y moras cubiertas con ropajes voluminosos que solo les

17 Por razdes familiares eu queria recuperar esse cenario do antigo protetorado espanhol no Marrocos [...] Minha
maie era a quinta filha entre os irmaos. Todos os seus irmdos eram de Tetudn e viveram ali até 58, dois anos
depois da independéncia do Marrocos. (DUENAS em entrevista a PASCUAL, 2010; traducdo nossa)
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permitian mostrar los ojos y los pies”'® (DUENAS, 2009, p. 67). Na capital do protetorado,
Sira fica hospedada na pensdo de Candeldria, situada na rua La Luneta, “estrecha, ruidosa,
irregular y bullanguera, llena de gente, tabernas, cafés y bazares alborotados en los que todo
se comprava y todo se vendia”'® (DUENAS, 2009, p. 68). Em seu site oficial, a autora reforca
a argumentacdo de representar os territorios presentes no romance com fidelidade, a autora
afirma que, em suas pesquisas, procurou recriar todo o cendrio em primeira pessoa para
oferecer mais verdade a seus leitores sobre a realidade vivida na época. Para isso, ela viajou
até Tetudn, realizou entrevistas e recorreu principalmente a memorias de sua familia materna

para buscar recriar com exatiddo essa época tdo importante da Histdria espanhola.

Para recomponer con fidelidad los escenarios de Tdnger y Tetudn en esos
dias, he recorrido sobre todo de los testimonios de aquellos que vivieron
eses entorno y ese tiempo en primera persona: algunos de los miembros de
la Asociacion La Medina, y, sobre todo mi propia familia materna, residente
durante décadas en el protectorado. Gracias a los recuerdos cargados de
nostalgia de todos ellos, los personajes de la novela han podido recorrer las
calles, los rincones, y él palpito de nuestro pasado colonial en el norte de
Africa, un contexto casi desvanecido de la memoria colectiva y apenas
evocado en la narrativa espaiiola contempordnea.” *(DUENAS, 2010)

A escritora estd diretamente vinculada ao protetorado espanhol no Marrocos pelo laco
familiar que liga a autora aquela regido, conforme explica ela propria na dedicatéria do
romance “A mi madre, Ana Vinuesa. A las familias Vinueza Lopez y Alvarez Moreno, por los
aiios Tetudn y la nostalgia con que siempre los recordaron”*' (DUENAS, 2009, p. 5). Essa
manifestacdo aberta da relacdo afetiva da autora sobre o terreno geogréfico e emocional com
o protetorado, além de uma escrita nostalgia, oportunizou Duefias a escrever sobre um periodo
que marcou a Historia da Espanha.

Poder-se-ia até dizer que € possivel perceber o lado académico da autora também

aflorando, j4 que essa parte da Historia espanhola estava bem esquecida na literatura

1% “Havia mugulmanos com turbantes ¢ ttnicas listradas, € mouras cobertas com roupagens volumosas que s6
lhes permitiam mostrar os olhos e os pés”. (DUENAS, 2010, p.60)

19“Estreita, barulhenta, irregular e alvorogada, cheia de gente, tabernas, cafés e bazares onde tudo se comprava e
tudo se vendia”. (DUENAS, 2010, p.60)

20 Para reconstruir fielmente os cendrios de Tanger e Tetudn naqueles dias, busquei acima de tudo os
testemunhos daqueles que viveram esse tempo e aquele ambiente em primeira pessoa: Alguns membros da
associacdo de Medina e principalmente minha prépria familia materna que viveu durante décadas no protetorado.
Gragas a suas memorias carregadas de nostalgia, os personagens do romance puderam percorrer as ruas, lugares
e viver o pulsar do nosso passado colonial no norte africano, um contexto quase esquecido na memdria coletiva e
dificilmente lembrada nas narrativas espanholas contemporaneas. (DUENAS, 2010; traducio nossa)

21«A minha méde, Ana Vinuesa. As familias Vinuesa Lope e Alvarez Moreno, pelos anos de Tetuan e a saudade
com que sempre os recordaram”. (DUENAS, 2010, p.6)
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contemporanea; afinal, ndo seria papel do professor/pesquisador fazer esse tipo de trabalho?
Apresentar e trabalhar temas que podem enriquecer e contribuir na formacio intelectual
daqueles que se dispde a ler sua pesquisa? O trabalho de Duefias adquiriu uma roupagem
popular, pois todos aqueles que se dispdem a ler seu romance, mesmo fora de um ambiente
universitdrio, tém a oportunidade de aprender e conhecer sobre uma época que parecia estar
desaparecida da memoria dos espanhdis “/...J parecia haberse desvanecido de la memoria de
los esparioles y apenas habia sido tratado en nuestra narrativa contempordnea. Y decidi
usarla para trasladar aquel mundo a una novela 22 (DUENAS, em entrevista a ETREROS,
2010).

Em El tiempo entre costuras, Maria Duenas utiliza de algumas estratégias para
estabelecer o didlogo Histérico/Literdrio na obra, uma delas é a relacdo de Sira com seu
vizinho Félix Aranda. A partir das explicacdes de Félix, que aos poucos vai polindo a falta de
fineza da costureira, tomamos conhecimento de todas as informacdes relacionadas a ocupacao

e divisdo do territério marroquino.

Y también gracias a Félix me enteré de la funcion de mis compatriotas
espaiioles en aquella tierra lejana. Supe que Esparia llevaba ejerciendo su
protectorado sobre Marruecos desde 1912, unos aiios después de firmar con
Francia el Tratado de Algeciras por el que, como suele pasar a los parientes
pobres, frente a los franceses ricos a la patria hispana le habia
correspondido la peor parte del pais, la menos prospera, la mds indeseable.
La chuleta de Africa, le decian. Espaiia buscaba alli varias cosas: revivir el
suefio imperial, participar en el reparto del festin colonial africano entre las
naciones europeas aunque fuera con las migajas que las grandes potencias
le concedieron; aspirar a llegar al tobillo de Franca e Inglaterra una vez
que Cuba y Filipinas se nos habian ido de las manos y la piel de toro era tan
pobre como una cucaracha.*(DUENAS, 2009, p. 200).

O trabalho artistico e cientifico de Duefias em apresentar o Marrocos espanhol para
seus leitores recebeu um reconhecimento ndo apenas por parte da critica literdria
especializada ou dos leitores de forma geral, mas também, por grande parte da classe

universitdria, que elogiou e valorizou a maneira responsavel pela qual Duenas concebeu seu

22Parecia desaparecida da memdria dos espanhéis, e quase ndo havia sido tratada em nossa narrativa
contemporanea. Decidi usar aquele mundo em meu romance. (DUENAS em entrevista a ETREROS, 2010;
traducdo nossa)

B“E também gracas a Félix soube da funcdo de meus compatriotas espanhdis naquela terra distante. Soube que a
Espanha exercia seu protetorado em Marrocos desde 1912, alguns anos depois de assinar com a Franca o Tratado
de Algeciras, pelo qual, como costuma acontecer com os parentes pobres, coube a péatria hispanica a pior parte
do pafs, a menos prospera, a mais indese-jdvel. A costela da Africa, diziam. A Espanha buscava vdrias coisas ali:
reviver o sonho imperial, participar da divisdo do festim colonial africano entre as nagdes europeias, nem que
fosse com as migalhas que as grandes poténcias lhe concederam; aspirar a chegar ao tornozelo da Francga e da
Inglaterra, j4 que Cuba e Filipinas haviam saido de nossas mdos e a piel de toro era tdo pobre quanto uma
barata.” (DUENAS, 2010, p.131)
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romance, com fidelidade descritiva dos ambientes e contextualizagdo histérica da época do
protetorado.

Em uma conferéncia realizada na Biblioteca Nacional Espanhola, em Madri, no dia 25
de marco de 2011, a associacdo de professores de espanhol reconheceu e premiou o trabalho
de Maria Dueiias, principalmente pelo fato de a escritora ter desenvolvido seu romance no
norte africano: “los escenarios de la presencia espaiiola en el norte de Africa durante
cuarenta y trés aiios han sido prdcticamente ignorados por la narrativa espaiiola”** (BELLO

ALIAGA, 2011). Bell6 Aliaga enaltece ainda mais o trabalho de Duenas quando declara:

El hecho de situar gran parte de la novela en este ambiente puede resultar
muy evocador y sugerente para los lectores, provocdndoles el interés por un
entorno 'y un tiempo relativamente cercanos pero en gran manera
desconocidos. Es importante destacar ademds que, para reconstruir con
fidelidad el ambiente de estos aspectos y momentos, la autora ha manejado
fuentes de informacion privilegiadas, ya que su propia familia residio
durante décadas en Tetudn.””(BELLO ALIAGA, 2011)

Diante do exposto, podemos concluir que o territério africano foi representado com
fidelidade, pois tais territérios assumiram o papel de elemento de estimulo dentro da obra
como um todo, uma vez que foi em Tanger e Tetudn que a protagonista Sira deixou pra traz a

garota inocente, transformando-se em uma mulher forte e independente.

1.3.2 Peninsula Ibérica: Madri entre duas guerras e a neutralidade portuguesa

Outro espaco descrito e desenvolvido na narrativa foi a peninsula ibérica. Nos
capitulos iniciais do romance, somos apresentados a capital espanhola nos meses que
antecederam a Guerra Civil no pais, quando a protagonista se estabelece em territdrio
africano, temos o principio da luta entre republicanos e nacionalistas pelo poder politico na
Espanha e o fechamento das fronteiras para os cidaddos civis, razdo pela qual Sira esta
impedida de retornar para casa, apds ser abandonada por Ramiro. Informacgdes historicas

referentes a Guerra Civil Espanhola sdo apresentadas no romance a partir dos didlogos de Sira

2 Os cendrios da presenca espanhola no norte da Africa durante quarenta e trés anos foram praticamente
ignorados pela narrativa espanhola. (BELLO ALIAGA, 2011; traducio nossa)

250 fato de situar grande parte do romance nesse ambiente pode ser muito sugestivo para os leitores, provocando
interesse por esse ambiente e por esse tempo relativamente ainda muito perto, mas bastante desconhecido. E
importante destacar que para reconstruir com fidelidade a atmosfera desses aspectos e momentos, a autora
trabalhou com fontes privilegiadas de informagio, pois sua familia viveu durante décadas em Tetuan. (BELLO
ALIAGA, 2011; tradugdo nossa)
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com alguns personagens, entre eles Candeldria e Claudio Vasquez.

A partir da escrita literdria de El tiempo entre costuras, tomamos conhecimento que o
conflito da guerra civil espanhola se iniciou com rebelido de alguns militares (grupo
nacionalista) contra o poder legalmente estabelecido na Segunda Republica Espanhola (grupo
republicano). Essa rebelido foi apoiada pelos setores nobres e mais tradicionais da sociedade
espanhola que temiam os rumos que o pais poderia tomar nas mdos dos vencedores das
eleicdes populares, considerados como radicais e que adotavam visdes politicas voltadas ao
socialismo.

A contextualizacio de tudo que envolveu as origens e desdobramentos da Guerra Civil
espanhola foi apresentada no romance de forma elementar e reduzida, algo compreensivel, ja
que o excesso de informacdes historiograficas poderia prejudicar a tecedura da trama e, até
mesmo, impedir a fluidez da leitura.

Segundo a historiografia, a Guerra Civil espanhola foi um conflito armado que
devastou a Espanha entre os anos de 1936 e 1939. O conflito ndo apenas dividiu o pais em
dois, como também serviu como drea de testes para novas tecnologias bélicas que seriam
empregadas na Segunda Guerra mundial. A Guerra Civil espanhola é considerada, por muitos
historiadores, como uma das mais dolorosas catastrofes da Histéria européia do século XX.
Para Helen Grahan?% (2013), foi o primeiro conflito bélico europeu em que civis foram alvos
de ataques aéreos surpresa nas grandes cidades.

A conflagracdo teve inicio com um levante e golpe militar, contra a ordem democrética
da Segunda Republica da Espanha, em 17 de julho de 1936, entre oficiais do exército colonial
sediado no Marrocos, que objetivava deter a democracia politica de massas, iniciada sob o
impacto da Primeira Guerra mundial e da Revolug¢do Russa, e acelerada pelas subsequentes

mudangas sociais, econdmicas e culturais, ocorridas nas décadas de 1920 e 1930.

Nesse sentido, o levante militar contra a ordem democritica da Segunda
Republica da Espanha pode ser visto como equivalente aos golpes de estado
fascista que se seguiram a ascensdo ao poder de Mussolini na Itdlia (1922) e
de Hitler na Alemanha (1933), igualmente destinados a estancar processos
semelhantes de mudanca social, politica e cultural. (GRAHAN, 2013, p.11)

A Primeira Guerra mundial desencadeou mudangas sociais, embora a Espanha nio
tenha participado militarmente do conflito, o pais -e principalmente a “Espanha urbana”-

vivenciou um crescimento acelerado da economia, forte inflacdo e deslocamento da

26 Helen Grahan € professora de Histéria Espanhola na Royal Holloway, Universidade de Londres.
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populacdo rural para as cidades, o que afetou principalmente os setores mais pobres da
sociedade. Diante dessa realidade, diversas manifestacdes de protesto social eclodiram,
alarmando principalmente os setores de elite do pafs. Para Grahan (2013) o golpe foi ao

mesmo tempo um fracasso e um sucesso.

Fracassou na tentativa de tomar o pafs inteiro de maneira repentina e
certeira, o que, alids, era a intencdo inicial dos rebeldes, mas foi bem-
sucedido na paralisacdo do regime republicano e, fundamentalmente, privou-
o dos meios para organizar uma resisténcia rdpida e eficaz. (GRAHAN,
2013, p.32)

Durante o conflito, o grupo nacionalista recebeu auxilio de Hitler e Mussolini. O
governo republicano, na tentativa de organizar sua defesa contra o ataque dos militares
rebeldes, buscou rapidamente assegurar apoio militar por parte das democracias ocidentais:
Gra-Bretanha e Franca. No entanto, ambos os paises aderiram a um tratado de nao
intervencdo que coibia as iniciativas publicas e privadas dos paises signatarios, de fornecerem
material de guerra a Espanha. Alemanha e Itdlia também assinaram o tratado, mas isso nao os
impediu de continuarem auxiliando o grupo nacionalista. (GRAHAN, 2006).

A perda do Império Colonial privou a numerosa “oficialidade militar” da Espanha,
herdada das guerras continuas do século XIX, de um papel importante na defesa do pais. Com
isso, a derrota colonial transformou os militares em um poderoso grupo de pressdo politica,
decidido a encontrar para si um novo papel e, a0 mesmo tempo, a defender-se contra qualquer
perda de renda ou prestigio. Para Grahan (2013), os oficiais militares criaram o mito de que os
grandes responsdveis pela perda das coldnias, tinham sido os politicos civis. Os militares
defendiam um renascimento imperial, tomando para si o papel de guardides e salvadores da
Espanha, formando assim um grupo de direita ultranacionalista, com pensamentos orientados
pelo fascismo europeu dos anos 1930 e pela ideia de um batalhdo de soldados salvadores da
civilizacdo.

O desenrolar dos acontecimentos da Guerra Civil também sdo apresentados em El
tiempo entre costuras de forma bastante limitada, sendo apresentada em didlogos de Sira com
alguns personagens e nas noticias que chegavam a populacdo, pelos jornais ou pelo radio.
Embora o romance apresente para seus leitores informagdes histdricas e de grande relevancia
do desenvolver do conflito, em nenhum momento vemos essa guerra de dentro, ou in loco.

No primeiro contato entre Sira e Marcus Logan, a protagonista angustiada por ndo
saber noticias de sua mie desde sua chegada ao Marrocos pergunta ao jornalista inglés como

as coisas andavam na Espanha com a guerra em andamento.
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- Cuénteme cosas de Madrid - le pedi entonces. Mi voz surgié queda, quizd
anticipaba ya que lo que iba a oir no me resultaria grato. Me miro fijamente
antes de contestar.- No sabe nada, ;verdad? [...] - La ciudad estd muy
deteriorada y hay escasez de productos bdsicos. La situacion no es buena,
pero cada cual se las va arreglando como puede - dijo sintetizando la
respuesta en un puiiado de vagas obviedades”.*’ (DUENAS, 2009: p. 216).

Algo importante a ser mencionado da primeira e segunda parte do romance que
reforca a descricdo do territério espanhol apenas por citacdes e conversas entre OS
personagens e expde o envolvimento do povo marroquino na guerra civil espanhola é o
recrutamento de tropas “moras” na composicdo do exército dos nacionalistas. Sobre esse
tema, tanto a escrita histérica como a literdria confirmam que um dos responsaveis por esse
recrutamento era o alto comissdrio do protetorado espanhol Juan Luis Beigbeder, um dos
personagens do romance inspirados em personalidades reais. Mas podemos perceber
divergéncias nos discursos produzidos pela prépria historiografia, que nos apresentam
caminhos que seguem dire¢des totalmente opostas em relagdo a fungdo e situacdo a qual os
mouros eram submetidos no combate.

Para Boughaleb El Attar, pesquisador hispanista, jornalista, escritor e atualmente
conselheiro politico da embaixada marroquina em Madri, a inclusdo de mouros nos exércitos
participantes da guerra civil espanhola ndo foi apenas uma exclusividade dos nacionalistas, El
Attar (2013) afirma que soldados mouros combateram tanto no grupo nacional como no grupo
republicano. Ainda para o historiador a questdo social e politica também devem ser levadas
em consideragdo ao se pensar no recrutamento dos marroquinos na guerra civil, “una
poblacion pobre y abandonada que se reclutaba especialmente en las regiones rurales del
Protectorado espariol en Marruecos ofreciéndoles sueldos de miseria y promesas de
pillaje”*(EL ATTAR, 2013).

Na narrativa, a condicdo social dos marroquinos recrutados também € exposta, fica
claro que Maria Duefias, no momento da escrita do seu romance, se mostrou mais inclinada ao
discurso historiografico que vitimiza os soldados mouros; em uma conversa entre a
protagonista e Rosalinda Fox, Sira reflete sobre a dificil situacdo dos mouros envolvidos no

conflito.

27 «__ Conte-me coisas de Madri — pedi entfio. Minha voz surgiu baixa, talvez soubesse que o que ia ouvir néo

seria agraddvel. Olhou para mim fixamente antes de responder. — Néao sabe de nada, ndo é? [...] — A cidade
estd muito deteriorada e ha escassez de produtos basicos. A situacdo ndo é boa, mas cada um vai se arranjando
como pode — disse, sintetizando a resposta em algumas vagas obviedades”. (DUENAS, 2010, p.188)

28Uma populagdo pobre € abandonada que se recrutava especialmente nas regides rurais do Protetorado espanhol
no Marrocos oferecendo-lhes saldrios de miséria e de promessas de pilhagem. (EL ATTAR, 2013 em entrevista;
traducdo nossa)
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No la interrumpi, pero en mi mente se conformaron imdgenes difusas de
moros hambrientos luchando en tierra extraiia, ofreciendo su sangre por una
causa ajena a cambio de un misero sueldo y los kilos de aziicar y harina
que, segtin contaban, el ejército daba a las familias de las cabilas mientras
sus hombres peleaban en el frente. La organizacion del reclutamiento de
aquellos pobres drabes, me habia contado Félix, corria a cargo del buen
amigo Beigbeder®(DUENAS, 2009: p. 184-185).

Diferentemente do que Duefas apresenta no romance, € do discurso apresentado por
El Alttar, para Grahan (2013), os mouros ndao deveriam ser enxergados como pobres
padecentes e sofredores, ao se debater o tema. Para essa historiadora, o exército da Africa que
desembarcou no sul da Espanha, em fins de julho de 1936, era formado de mercendrios,
soldados profissionais da Legido Estrangeira, sob comando de oficiais espanhéis de carreira,*®
dentre eles, o general Francisco Franco. Assim, mesmo que divergindo em alguns pontos, as

escritas historiograficas e literdria se completam ao tratar dessa temdtica, apresentando

diversas visOes sobre 0 mesmo acontecimento.

IMAGEM 04: Soldados Mouros pertencentes a escolta pessoal do general Francisco Franco. As
tropas marroquinas constituiam a coluna vertebral do exército dos nacionalistas.

Fonte: EL ATTAR (2013, p. 376)

2 “Nio a interrompi, mas em minha mente formaram-se imagens difusas de mouros famintos lutando em terra
estranha, oferecendo seu sangue por uma causa alheia em troca de um misero saldrio e os quilos de agucar e
farinha que, segundo contavam, o exército dava as familias das tribos dos beduinos enquanto seus homens
lutavam na frente de batalha. A organizacido do recrutamento daqueles pobres arabes, Félix havia me contado,
corria a cargo do bom amigo Beigbeder”. (DUENAS, 2010, p.162)

30 Chamados de Africanistas
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Uma descricdo mais apurada do territério espanhol acontece apenas na terceira e
quarta parte da narrativa, quando somos reapresentados a uma Madri que tenta
desesperadamente se recuperar e reerguer-se dos estragos e sequelas da Guerra Civil e que
vive com o temor de adentrar em um novo conflito.

Cabe destacar que, no contexto dessa nova guerra, a capital espanhola era tida como
uma 4drea central e de grande importancia logistica para alemaes e ingleses. O romance é
eficaz em apresentar Madri, nesse jogo de interesses € juntamente com uma protagonista que
agora exerce um papel de espid para os ingleses. Podemos notar a importancia da questdo
territorial na narrativa de Duefias, que acaba oferecendo veracidade a obra e concebe a
Literatura como algo vivo, principalmente, quando a autora utiliza lugares que realmente
existiram nas décadas de 1930 e 1940, em Madri, como cendrios da trama. Alguns exemplos

sdo o salao Embassy, o parque El Retiro, o Museo Del Prado, entre outros. Para Boermans:

Estos lugares dotan de una imagen mds verdadera a la novela, puesto que
han existido, o todavia existen en realidad. Ademds, mediante las fotos de

estos lugares que ha puesto Dueiias en su blog, el grado de veracidad se
incrementa. *'(BOERMANS, 2013)

Quando Sira volta a Madri, transformada na espia Arish, somos apresentados a parte
nobre da cidade, aos grandes eventos sociais, jantares, corrida de cavalos, etc, ambientes que
Sira jamais havia frequentado antes de sua partida para terras africanas e que contrastavam
com a cidade que até pouco tempo vivia um de seus conflitos mais sangrentos, com a maioria
da populagao forcada a viver em uma situacao social precaria.

Na quarta parte do romance somos apresentados a Portugal. A pedido dos ingleses, a
espid Arish € convocada para uma missdo na qual precisard descobrir de que lado o
empresario Manuel da Silva ficaria durante a guerra. A partir do olhar de Sira/Arish,
visualizamos Lisboa e outras cidades portuguesas e podemos perceber que a capital
portuguesa se encontrava em uma situacao bem diferente da capital espanhola, pois vé-se uma
cidade que ndo parecia ser afetada por todos os conflitos que assombravam a Europa e ndo

carrégava as marcas de uma guerra.

Callejeamos por una Lisboa llena de viento y luz, sin racionamiento ni
cortes de electricidad, con flores, azulejos y puestos callejeros de verdura y
fruta fresca. Sin solares repletos de escombros ni mendigos harapientos;

31 Esses lugares fornecem uma imagem mais verdadeira ao romance, uma vez que jd existiram ou ainda existem
na realidade. Além disso, as fotos desses lugares disponibilizadas por Duefias em seu blog, o grau de veracidade
se torna maior. (BOERMANS, 2013; traducio nossa)
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[...] Recorrimos zonas nobles y elegantes con anchas aceras de piedra y
edificios seiioriales vigilados por estatuas de reyes y navegantes;
transitamos también por zonas populares con tortuosas callejas llenas de
bullicio, geranios y olor a sardinas. [...] Me fascino Lisboa, una ciudad ni
en paz ni en guerra: nerviosa, agitada, palpitante.” ** (DUENAS, 2009, p.
381).
Assim como o territério africano a peninsula também exerce um papel de grande
importancia no romance, embora o tom da narrativa tenha mudado a partir da metade do livro
e o tema espionagem tenha ganhado forca e conduzido as motiva¢des dos personagens, a

questao territorial continuou sendo impactante.

1.4 Personagens histdricos: A narrativa ficcional escrevendo a Historia através dos
personagens.

Uma das caracteristicas do romance em estudo €, como ja dito, a interacdo entre
personagens criados pela autora com personagens inspirados em figuras histdricas, esses
personagens sao Rosalinda Poweel Fox, seu amante, o coronel Juan Luis Beigbeder, Serrano
Sufier conhecido como El cuiiadisimo, por ser cunhado e homem de confianca de Franco e o
capitdo da marinha inglesa Alan Hillgarth.

Ter essas personalidades histéricas em seu romance é um diferencial na obra de
Dueiias, elemento que nos convida a refletir sobre as possiveis razdes que levaram a autora a
mesclar ficcdo com aspectos da realidade. Embora o romance apresente para os leitores
descricoes detalhadas das ruas, das moradias, dos costumes e particularidades culturais das
cidades de Tanger e Tetdan, o romance se tornou um tipo de biografia-ficcional seguindo a
vida da protagonista Sira Quiroga e sua interacdo com esses personagens inspirados em
pessoas que realmente existiram e que em suas €pocas foram de grande importancia e
influéncia no protetorado.

Se levarmos em consideracdo esses personagens inspirados em figuras histdricas,
poderiamos pensar em que medidas distintas, realidade e fic¢do se entrelagcam. Quanto do que

realmente foram aquelas pessoas, estd presente nos personagens que eles inspiraram em E/

32“Andamos por uma Lisboa cheia de vento e luz, sem racionamento nem cortes de eletricidade, com flores,
azulejos e barracas de verdura e fruta fresca. Sem terrenos repletos de escombros nem mendigos esfarrapados;
sem marcas de misseis, sem bragos erguidos nem flechas pintadas nos muros. Percorremos zonas nobres e
elegantes com largas calcadas de pedra e edificios senhoriais vigiados por estituas de reis e navegantes;
transitamos também por zonas populares, com tortuosos becos cheios de agitacdo, geranios e cheiro de sardinha.
Fiquei surpresa com a imponéncia do Tejo, o ulular das sirenes do porto e o chiado dos bondes. Fiquei fascinada
por Lisboa, uma cidade nem em paz nem em guerra: nervosa, agitada, palpitante”. (DUENAS, 2010, p.330)
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tiempo entre costuras? Outro questionamento pertinente seria em que medida ou até que
ponto a ficcdo pode se mesclar naquilo que estd biograficamente apresentado sobre Juan Luis
Beigbeder, Rosalinda Fox e Alan Hilldgard, considerando-se que este dltimo foi apresentado
apenas quando Sira retorna a Madri para exercer um papel de espia a servico de inteligéncia
inglesa.

O nome de Ramoén Serrano Suiier estd constantemente presente nos livros de historia;
mas, Rosalinda, Beigbeder e Hillgarth, que foram personagens histéricos importantes em sua
época, praticamente estdo em esquecimento. Duefias teve um motivo claro para trazer esses
personagens a seu romance: Nao fazer esses nomes serem esquecidos, “Queria a mi
protagonista casi como una excusa para que [...] nos acercara a conocer a esos personajes
que yo queria sacar a la luz, Rosalinda Fox, Juan Luis Beigbeder, Alan Hillgarth, porque
aungue son personajes histéricos reconocidos, aunque no por el gran publico”** (DUENAS
em entrevista a COHEN, 2012).

Portanto, através do contato da protagonista Sira com essas personalidades,
primeiramente no Marrocos e depois em Madri, temos a oportunidade de conhecer um pouco
da histéria espanhola através da literatura. Cabe salientar o talento inegdvel da escritora para
apresentar aspectos historicos sem se esquecer das questdes literdrias e sem impedir o

desenvolvimento da sua narrativa. Sobre isso, Dueflas comentou:

Estuve tres o cuatro meses documentdndome, tejiendo la hoja de ruta de la
novela. Después, a medida que escribia, segui investigando. He logrado
recoger mucha informacion historica, pero he intentado exponerla de
manera asequible. Por fascinante que fuese el material que logré recopilar,
no queria llevarlo todo a la obra, he intentado incluirla en la novela en
pequerias dosis y de manera literaria, para que al lector no se le haga
cargante, y he recuperado personajes historicos que estaban caidos en el
olvido y que a mi me parecieron fascinantes, los he hecho revivir en cierto
modo, les he dado vida en mi novela (DUENAS, em entrevista a
PASCUAL, 2010)

3 Eu queria minha protagonista quase como uma desculpa para nos aproximarmos € conhecer esses personagens
que eu queria trazer a luz, Rosalida Fox, Juan Luis Beigbeder, Alan Hillgard, porque sdo personagens histéricos
ainda nio conhecidos pelo grande piiblico. (DUENAS em entrevista a COHEN, 2012; traduciio nossa)

34 Estive trés ou quatro meses recolhendo informagdes, tecendo o roteiro do romance. A medida que escrevia,
continuava pesquisando. Consegui coletar uma grande quantidade de informagdes histéricas, mas tentei expor
essas informacdes de maneira acessivel. Por mais fascinante que fosse o material que consegui reunir, ndo queria
levar tudo a obra, tentei incluir essas informa¢des no romance em pequenas doses e de maneira literaria, assim
para o leitor a leitura nfio se tornaria magante, ter recuperado essas figuras histéricas que estavam esquecidas
para mim foi fascinante, foi uma maneira de ressuscitd-los de certo modo, eu lhes dei vida em meu romance.
(DUENAS em entrevista a PASCUAL, 2010; traduc@o nossa)
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Apesar de carregarem uma complexidade, trazendo-se mais uma vez a tona o debate
realidade/fic¢do, tais questionamentos sob o olhar de Costa Lima (2006) podem ser
respondidos. O autor afirma que “desde que a ficgdo respeite o percurso biografico [...] essa é
a base a ser explorada dentre o qual o ficcionista exercera seu papel de inventor” (COSTA

LIMA, 2006, p.365). Seguindo uma linha semelhante, Bosi (2013) afirma:

Por mais que o romancista inclua fatos que ele pode atestar, [...] nés sabemos
que aqueles fatos estdo sendo trabalhados por uma corrente subjetiva,
filtrados, transformados. Ainda que o quantum de real histdrico seja
ponderdvel, o modo de trabalhar, que é essencial € ficcional. (BOSI, 2013, p.
224).

Levando em consideracdo essa perspectiva, mesmo que em seus escritos, o romancista
apresente aspectos que, de certa forma, contradigam o que a Histéria apresenta, ele nao
poderia, sob nenhuma hipédtese, ser chamada de mentiroso. Isto por que, mesmo tendo como
base um material historicamente verificivel e comprovavel, efetivamente o seu trabalho &
com representacdes de sua imaginacdo que podem, ou nao, ter seu conteido historicamente
atestado “mesmo que macicamente seja documentado, o fato que ela estd contando, o regime
do texto em seu conjunto ¢ de ficcao” (BOSI, 2013, p.224). Nessa esteira, ainda pode-se
afirmar que “este delicado jogo de invencao o romancista pode fazé-lo, mas o memorialista e
o historiador tém pudor de inventar, pois se espera que ele conte os fatos como aconteceram”
(BOSI, 2013, p.230).

Vejamos como sdo apresentados os personagens inspirados em pessoas reais no
romance de Duenas. Apresentaremos, em linhas gerais, esses personagens, levando-se em

conta como sdo encaixados na trama do romance e, na sequéncia, tracaremos um paralelo

entre suas apresentacoes historiograficas e ficcionais.

1.4.1 Juan Luis Beigbeder e El cuiiadisimo.

A vida de Sira Quiroga sofre outra mudanca radical quando, conhece em seu ateli€, a
amante do tenente coronel Juan Luis Beigbeder y Atienza, nomeado como alto comissério da
Espanha no Marrocos. Para a escrita historica, Juan Luis Beigbeder (1888-1957) foi um
militar e politico muito atuante durante a Guerra Civil Espanhola, ocupando o posto de alto
comissdrio do protetorado espanhol no Marrocos. Trata-se de uma peca central na manutencao
do Jalifa ao lado do exército franquista e, posteriormente, ocupando o cargo de ministro de

relagdes exteriores durante os primeiros anos do governo de Franco.
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IMAGEM 5: Retrato de Juan Luiz Beigbeder y Atienza.
Fotografia de Francisco Garcia Cortés.

Fonte: LEZCANO (2013, p. 307)

O romance caracteriza Beigbeder como um homem inteligente e culto, um grande
amigo do povo marroquino e apaixonado pela cultura local, incentivador da unido dos povos
hispanicos e africanos.

Tipo discreto y un tanto solitario [...] Alto, delgado, adusto. Moreno,
repeinado. Con gafas redondas, bigote y pinta de intelectual... Cuentan que

es un sefior cultisimo, que habla varios idiomas y ha vivido muchos afios
fuera de Espaiia.>(DUENAS, 2009: p. 169).

Observa-se uma representacdo bastante positiva para uma pessoa que, segundo a
escrita histdrica, foi a responsavel por organizar, recrutar e enviar centenas de mouros, muitos
destes ainda adolescentes, para lutarem em uma terra estrangeira compondo o exército
Franquista na Guerra Civil Espanhola. Para Duefias, o personagem inspirado em Juan Luis
Beigbeder tornou-se seu personagem favorito, ocupando um lugar de destaque dentro do

romance.

Me parecia que era un personaje que valia la pena recuperar, que habia
caido en el olvido a pesar de haber tenido una vida de pelicula, en lo
personal, en lo privado, en lo oficial, en lo piiblico, en todos los

3%“Um homem discreto e solitario [...] Alto, magro, bronzeado. Moreno, bem penteado. Oculos redondos, bigode
e pinta de intelectual. Contam que ¢ um homem muito culto, que fala vérios idiomas e viveu muitos anos fora da
Espanha”. (DUENAS, 2010, p.149)

59



dmbitos” *(DUENAS em entrevista a PASCUAL, 2010)

Podemos perceber que Duefias foi muito cuidadosa na descri¢do desse personagem,
visto que Beigbeder ocupou cargos, realmente, importantes durante sua carreira politica e
militar. Ela apresenta Beigbeder como uma pessoa simpética e peculiar, um homem poderoso,
mas ao mesmo tempo muito simples “parecio un hombre peculiar, quizd un tanto pintoresco.
[...] habia en su actitud algo un poco teatral que, sin embargo, no parecia fingido: sus gestos

eran refinados y opulentos a un tiempo, su risa expansiva, la voz rdpida y sonora™’

(DUENAS, 2009, p. 236).

Segundo a escrita historiogréfica, entre os anos de 1936 e 1939, Beigbeder manteve
um relacionamento amoroso com a inglesa Rosalinda Powell Fox. Viarios documentos da
época registram a relacdo sentimental, publica e atipica para os padrdoes da época entre
Beigbeder e Rosalinda. Em El tiempo entre costuras, essa relacio amorosa € explorada e
temos a figura de Beigbeder muito ligada a Rosalinda.

A relacdo dos dois chama a aten¢do dos moradores de Tetuidn, e quando o governo
Franquista parecia mais inclinado ao lado alemao, na Segunda Guerra Mundial, ter a inglesa a
seu lado acabou sendo um dos motivos (segundo o romance) pelo qual Franco teria
substituido Beigbeder como ministro das relacdes exteriores. Na terceira parte do romance, a
narrativa retrata a retirada de Beigbeder do governo Franquista de maneira triste e
melancélica. Em uma das cenas mais marcantes do romance, vemos Beigbeder totalmente
diferente da maneira como foi apresentado em Tetudn “un Juan Luis roto ya para siempre”®
(DUENAS: 2009, p. 479), que visita Sira, em plena madrugada, lamentado estar longe de sua
amada Rosalinda e de ter deixado para traz o seu “Marrocos feliz”, a terra que tanto havia
amado e dado-lhe as maiores alegrias de sua vida.

Juntamente com Beigbeder, Ramén Serrano Sufier foi outro personagem da historia da
Espanha Franquista a ser incluido no romance como personagem inspirado em uma figura
histérica. Diferentemente dos demais personagens historicos que participam do romance,

Serrano Sufier, conhecido como El cuiiadisimo®, por ser cunhado de Franco, ocupa um lugar

36 Pareceu-me um personagem que valia a pena recuperar, que tinha caido em esquecimento a pesar de ter tido
uma vida de cinema, na vida pessoal, publica, como oficial, em todas as dreas. (DUENAS em entrevista a
PASCUAL, 2010; tradugdo nossa)

37 “Pareceu-me um homem peculiar, talvez um tanto pitoresco. [...] havia em sua atitude algo um pouco teatral
que, porém, ndo parecia fingido; seus gestos eram refinados e opulentos ao mesmo tempo, seu riso expansivo, a
voz rapida e sonora”. (DUENAS, 2010, p.205)

38«Um Juan Luis acabado para sempre”. (DUENAS, 2010, p.410)

3 Seu apelido era uma alusdo ao El generalisimo, maneira pela qual o militar e ditador Francisco Franco que
governou a Espanha entre 1938 a 1973 era conhecido.
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de destaque nos livros de Histéria e tem seu nome lembrado sempre que se pensa sobre os

anos em que Franco governou a Espanha.

IMAGEM 06: Juan Luis Beigbeder e Serrano Suiier em Tetudn.

Fonte: http://eltiempoentrecosturas.blogspot.com.br/ Acesso em: 21 de outubro de 2017

Politico e advogado, Suifier exerceu um papel de destaque nos tramites juridicos que
legitimavam o governo de Franco depois da Guerra Civil. Para Grahan (2013), a vitéria
militar de Franco precisava se converter em um cendrio otimista, de prosperidade, além de
dever ser duradouro, uma vez que essa situagao interessava também a poténcias européias que
haviam apoiado Franco na tomada de poder. Segundo a historiadora, coube a Ramén Serrano
Suner ser o cérebro na elaboracdo de “idé€ias sobre a constituicdo de uma estrutura formal de
Estado e de um movimento franquista de massas” (GRAHAN, 2013, p. 88). Ainda para essa
historiadora, Sufier foi o arquiteto do Nuevo estado Franquista, se convertendo na figura mais
poderosa da Espanha depois de Franco.

Através da escrita literaria de El tiempo entre costuras, somos apresentados a um
evento que marcou a Historia do protetorado espanhol, a visita de Sufier ao Marrocos para

comemorar o aniversario do alzamiento®.

40Rebelido do movimento nacionalista comandado pelo general Franco contra o grupo dos republicanos que
governaram a Espanha entra os anos de 1936 e 1939.
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IMAGEM 07: Visita de Serrano Suiier ao Protetorado espanhol no Marrocos — 1938.

Fonte: http://eltiempoentrecosturas.blogspot.com.br/ Acesso em: 21 de outubro de 2017

Uma série de comemoracdes € preparada, por Beigbeder, para receber o homem de
confian¢a de Franco e pilar do novo regime. No romance, o personagem inspirado em Sufier
interage com os moradores de Tetudn e de maneira breve com a protagonista Sira. Maria
Duenas descreve Suiler como “‘un tipo tremendamente brillante, con una capacidad
intelectual mil veces superior a la del Generalisimo™'(DUENAS, 2009, p.225).

Segundo a historiografia, Sufier manteve uma estreita relacio com a Alemanha nazista
durante a Segunda Guerra Mundial, promovendo o envio de tropas espanholas para lutar ao
lado dos alemaies, contra a Unido Soviética; e, na organizacdo do encontro entre Franco e
Hitler em 23 de outubro de 1940. El tiempo entre costuras apresenta para os leitores, a relacao
de Sufier com os alemaes a partir da terceira parte do livro. Nesse momento, Sira retorna a
Madri, embora o personagem inspirado em Sufier ndo apareca de maneira direta no romance,

a partir desse momento, ele continua sendo citado e mantém seu status de personagem central

4“Dizem que é um sujeito imensamente brilhante, com uma capacidade intelectual mil vezes superior a do
Generalissimo”. (DUENAS, 2010, p.195)
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no desenrolar da histéria ficticia.

1.4.2 Rosalinda Powell Fox

A personagem inspirada na inglesa Rosalinda Fox, ao lado de seu amante Beigbeder,
ocupa um lugar de grande destaque no romance de Duefias e também na vida da protagonista
Sira, ja que as duas acabam se tornando grandes amigas durante a narrativa e cabe a Rosalinda
fazer parte de grandes acontecimentos na trama. E através de Rosalinda que Sira consegue o
contato de Marcus Logan para remover a sua mae, Dolores, de Madri, levando-a para Tetuan
no periodo da guerra civil, também € a inglesa que arquiteta o plano de transformar Sira em
uma espiad. De todas as maneiras, essa figura foi de grande importincia na construcdo do
romance em estudo e, gracas ao romance, seu nome passou a figurar nos diciondrios
biograficos de personalidades de relevancia na Histéria do protetorado, feito que antes da
publicacdo de El tiempo entre costuras, dificilmente, viria a acontecer.

O romance nos fornece algumas informagdes a respeito de quem foi Rosalinda Fox e,
a partir dele, sabemos que ela passou sua juventude na India para estudar, casou-se muito
jovem e foi abandonada pelo marido quando recebeu o diagndstico de tuberculose bovina,
voltando para Inglaterra com seu tnico filho para ser cuidada por sua familia. Nesse contexto,
conheceu Juan Luiz Beigbeder iniciando um caso amoroso com ele quando se mudou para o

Marrocos. Dueiias retrata Rosalinda como uma mulher forte e cosmopolita.

A su lado aparecio entonces una mujer rubia delgadisima con todo el
aspecto de no ser tampoco un producto nacional. Calculé que tendria mds o
menos la misma edad que yo pero, por la desenvoltura con la que se
comportaba, bien podria haber vivido ya mil vidas enteras del tamario de la
mia. Me llamaron la atencion su frescura espontinea, la apabullante
seguridad que irradiaba y la elegancia sin aspavientos con la que me saludo
rozando sus dedos con los mios mientras con un gesto airoso se retiraba de
la cara una onda de la melena.>(DUENAS, 2009, p. 153).

Todavia, na contramio dos escritos de Duefias, segundo a historiografia, pouco se

pode afirmar sobre essa misteriosa inglesa. Para Acosta (2013), existem poucas fontes

42 “Entdo, a seu lado surgiu uma mulher loura muito magra, com todo o jeito de também nfio ser um produto
nacional. Calculei que devia ter mais ou menos a mesma idade que eu, mas, pela desenvoltura com que se
portava, bem poderia ja ter vivido mil vidas inteiras do tamanho da minha. Chamaram minha atengido seu
frescor espontineo, a intimidante seguranca que irradiava e a elegincia sem afetacdo com que me cumprimentou
rocando seus dedos nos meus enquanto, com um gesto garboso, retirava do rosto uma onda do cabelo”.
(DUENAS, 2010, p.135)
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acessiveis para elaboracdao de uma biografia de Rosalinda Powell Fox. Ele ndo confirma se
esse era seu verdadeiro nome ou um nome ficticio para encobrir suas atividades de espia do
servigo de inteligéncia britanico.

Sua autobiografia intitulada The Grass and the Asphalt (1997)* fonte de inspiracdo a
partir da qual Duefias criou os personagens de Beigbeder e a prépria Rosalinda, inclui
referéncias histdricas, mas, em nenhum momento apresenta datas, inclusive na biografia estdao

presentes passagens que nao sdo confirmas pelos dados historicos.

IMAGEM 8: Beigbeder almogando com o coronel Julidn Martinez-Simancas, a sua esquerda estd
Rosalinda Powell Fox. Tetudn — 1938.
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Fonte: ACOSTA (2013, p. 15)

Quando Beigbeder assume o ministério de relagdes exteriores, Rosalinda o acompanha
e os dois passam a viver juntos em Madri. Grande parte da informacdo histérica citada no
romance € transmitida para os leitores quando Rosalinda passa a escrever cartas para Sira
relatando os principais acontecimentos politicos dos primeiros meses do governo franquista.
Quando Beigbeder € exonerado do cargo de ministro, Histéria e Literatura se cruzam e ao
mesmo tempo vao por caminhos distintos em relagdo ao destino de Rosalinda.

Na parte final do romance, Sira, ja transformada na espid Arish, € enviada a uma

missdo em Portugal; e em terras portuguesas, as duas amigas voltam a se encontrar. Apos a

#30bra sem tradugdo para a lingua portuguesa.
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confirmacao da vitéria de Franco, mais de 400 mil espanhdis buscaram refigio no exilio, os
destinos mais comuns eram o México e a América do Sul. De acordo com Acosta (2013),
Rosalinda foi enviada a Portugal para verificar a identidade real dos numerosos refugiados
europeus que chegavam a Portugal com o propdsito de fugirem para o continente americano.
Essa informacdo ndo estd presente no romance; na fic¢do, a personagem inspirada em
Rosalinda teria sido enviada a Lisboa, pelo proprio Beibbeder, que temia pela sua seguranca
em terras espanholas.

Ainda no romance, vemos que em sociedade com um amigo, Rosalinda abre um clube
em Lisboa, além de receber estrangeiros para ficarem hospedarem em sua casa. Depois de
ajudar a amiga Sira a salvar a vida do jornalista Marcus Logan, a personagem inspirada em
Rosalinda ndo aparece mais no romance e é citada apenas no epilogo, quando € descrito o

desfecho de todos os personagens.

1.4.3 Mariano Bertuchi e Alan Hillgarth

Outro personagem histdrico que ganha espaco no romance de Duefias € o capitdo da
marinha inglesa Alan Hillgarth (1899-1978). Ele nos € apresentado na terceira parte do
romance, quando Sira, ja vivendo seu papel de espid como Arish, precisa repassar toda a
informacdo que recolhe em seu atelié para o servico de inteligéncia da Inglaterra. O
personagem inspirado em Hillgarth acaba exercendo um papel de chefe e mentor de Sira
durante esse periodo, também € Hillgarth que confia a Sira a missdo de ir até Lisboa espionar
o importante comerciante portugués Manuel da Silva.

Allan Hillgarth teve um papel importante para a Inglaterra durante o periodo da
Segunda Guerra Mundial, visto que era ele o responsdvel por repassar para Londres
informacdes relevantes que colhia na Espanha. Duefas retrata Hillgarth como um homem

forte, misterioso e de extrema elegancia.

Rostro ancho, frente despejada y pelo oscuro, con raya rectilinea y peinado
hacia atrds con brillantina. Se acerco vestido con un traje de alpaca gris
cuya calidad se intuia aun en la distancia. Caminaba seguro, sosteniendo un
maletin de piel negra en la mano izquierda.*(DUENAS, 2009, p. 294).

Outras personalidades histdricas sdo citadas e referenciadas na obra de Maria Duefias

4 “Rosto largo, testa ampla e cabelo escuro, com a risca retilinea e penteado para tras com brilhantina. Usava um
terno de alpaca cinza cuja qualidade se intufa a distdncia. Caminhava firme, segurando uma maleta de couro
preta na mao esquerda”. (DUENAS, 2010, p.254)

65



e, embora ndo tenham inspirados personagens ficticios, acabam participando mesmo que de
maneira indireta do romance. Dentre essas personalidades, encontra-se o artista espanhol
Mariano Bertuchi (1884—-1955), que além de pintor ocupou cargos na Administracao colonial
relacionados a arte, sendo inspetor chefe dos Servicios de Bellas Artes no protetorado e sendo
o maior responsdvel pela criacdo de diversas escolas de arte no Marrocos. Dentre tais escolas,
destaquem-se a Escuela de bellas artes de Tetudn, na qual também foi professor, a Escuela de
Artes y Oficios Marroguies também localizada em Tetudn, na qual ocupou o cargo de diretor.
Somando-se a isso, Bertuchi também foi criador e diretor do Museu de artes de Tetuan,
contribuindo na defesa e conservacao da arte e artesanato marroquinos. Outra face importante
do seu legado em terras marroquinas foi sua dedicacdo ao urbanismo e a restauracdo de
edificios, sempre mostrando grande respeito pela estética tetuani e batalhando por sua
preservacao.

Segundo a escrita historiografica, Mariano Bertuchi desempenhou um papel
fundamental na estética patrimonial, sendo um dos grandes nomes do Cartelismo e
apresentando a imagem de Tetudn e do Marrocos para o mundo. Suas obras, expostas em
diversas exposi¢des internacionais, deixavam de maneira notéria a admira¢do que sentia pelas

terras marroquinas e pela cidade de Tetuan.

En un primer momento fue nombrado director de la escuela de Artes y
Oficios Nacionales, ademds de inspector de los sitios monumentales y el
museo etnogrdfico. Asimismo, Bertuchi velo por la proteccion de los oficios
artesanales, preservdndoles de los efectos negativos que provocaba la
competencia extranjera. Igualmente velo por el mantenimiento del
patrimonio, herencia de las diferentes civilizaciones, de idéntico modo por
el enriquecimiento y difusion internacional de la ciudad. [...]Diseiio ademas
portadas de libros y revistas, carteles y sellos.* (BOUZAID, 2013, p.48).

“Em um primeiro momento, ele foi nomeado diretor da escola de artes e oficios nacionais, bem como inspetor
dos monumentos e museu etnografico. Além disso, Bertuchi assegurou a protecdo dos trabalhos artesanais,
preservando-os dos efeitos negativos causados pela concorréncia estrangeira. Ele também assegurou a
manutencdo do patrim6nio e heranca das diferentes civilizagdes; De maneira igual trabalhou pelo
enriquecimento e promocao internacional da cidade. [...] Também desenhou capas de livros e revistas, cartazes e
selos. (BOUZAID, 2013, p.48; tradugdo nossa)
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IMAGEM 09: Cartazes desenhados por Mariano Bertuchi. 46

FEODTEC TORADE ESE

A FORA Y NEDENY DE E S

——— S
WRETY . 4 WAl s T RRplTe s

Fonte: ANGLES (2013, p. 97-101)

A participacdo de Mariano Bertuchi no romance El tiempo entre costuras acontece
quando a protagonista Sira precisa que alguém lhe faca o desenho de um modelo especifico de
roupa para atender ao pedido de uma de suas clientes. Assim, a costureira é aconselhada por
um dos moradores da pensdo de Candeldria a procurar a escola de artes de Bertuchi, no

romance, somos apresentados a Bertuchi como “o grande pintor do Marrocos”.

- Necesito a alguien que dibuje bien para copiarme unos modelos de una
revista.- Vete a la escuela de Bertuchi. - ;De quién? — Bertuchi, el pintor. —
El gesto de mi cara le hizo participe de mi ignorancia. — Pero muchacha, -;
Llevas tres meses en Tetudn y atin no sabes quién es el maestro Bertuchi?
Mariano Bertuchi, el gran pintor del Marruecos. [...] Don Mariano es un
artista, un hombre volcado en su pintura, en hacer pervivir las artes
tradicionales de esta tierra y en difundir la imagen de Marruecos fuera de
sus fronteiras.”(DUENAS, 2009: p. 128).

46Essa série de cartazes desenhados por Bertuchi na época do protetorado levaram durante muitos anos o nome
do Marrocos unido ao da Espanha a varios lugares do mundo.

47 «_ Preciso de alguém que desenhe bem para copiar uns modelos de uma revista.- V4 2 escola de Bertuchi.

- De quem?- Bertuchi, o pintor. A expressdo de meu rosto delatou minha ignorancia. - Mas, garota, vocé esta ha
trés meses em Tetudn e ainda ndo sabe quem € o professor Bertuchi? Mariano Bertuchi, o grande pintor de
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Percebemos que a escrita historiogrifica caminha em uma direcdo semelhante a escrita
literaria na apresentacdo de Mariano Bertuchi, visto que ambas tratam Bertuchi como o
grande responsavel por difundir e apresentar a imagem do Marrocos espanhol para o mundo.

O romance ndo apresenta um personagem inspirado em Bertuchi. Sua participacdo na
obra € apenas referencial, pois, quando Sira chega a escola de artes de Tetudn € recebida por
Félix Aranda, um personagem ficticio e aluno da escola. Félix atende ao pedido de Sira,
fazendo-lhe o desenho que ela precisava e, no decorrer da trama, ele acaba tornando-se um
dos melhores amigos da protagonista. E interessante notar a habilidade na constru¢io da
narrativa ao apresentar, através do viés literario, um dado tdo importante da Histéria e da
difusdo da cultura espanhola no século XX, mesmo quando ndo temos a insercdo direta de um
personagem inspirado em uma figura histdrica.

Em El tiempo entre costuras temos um enquadramento grandioso e respeitoso da
Histéria, como pano de fundo para a acdo dos personagens ficcionais, porém podemos
constatar que a insercdo desses personagens permite a romancista, a sua propria maneira,
revisar a Histdria oficial espanhola, que em grande parte foi escrita pelos vencedores da
Guerra Civil, para Grahan (2013) “era essencial para as aspiragdes totalitarias do Franquismo
vitorioso a tentativa de apagar a memoria dos vencidos” (GRAHAN, 2013, p.9). Em Esteves
(2010), vemos que a Literatura teria a clara funcdo de desmitificar a histéria para tentar
descobrir uma versdao mais justa dos fatos, dando espaco e voz também aos esquecidos,
excluidos, oprimidos e vencidos, situacdo semelhantes a da prépria protagonista Sira e muito
dos moradores de Tangér, Tetudn e Madri que aparecem na narrativa.

Uma coisa, no entanto, é certa: a Historia faz-se bastante presente na Literatura nos
ultimos tempos, e abordar uma obra como El tiempo entre costuras em uma aula de espanhol
pode se converter em uma oportunidade impar para propiciar o didlogo entre aspectos
histéricos e culturais através da Literatura. A inser¢do desses personagens historicos, e as
referéncias aos trabalhos sociais e artisticos de pessoas que deixaram sua marca na Historia e
na difusdo da cultura espanhola, é algo que pode ser aproveitado na capacitacdo profissional
dos futuros professores, juntamente com a apresentacio das terras marroquinas que sofreram

influéncia espanhola.

z

Marrocos. [...] Dom Mariano é um artista, um homem voltado para sua pintura, para eternizar as artes
tradicionais desta terra e difundir a imagem de Marrocos para além de suas fronteiras”. (DUENAS, 2010, p.112)
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Um breve relato dos personagens histéricos e de como estes sdo apresentados na trama
do romance podem ser encontrados no site oficial da autora. Podemos considerar que essa
mescla de personagens inspirados em figuras histdricas com personagens ficticios enriquece o
romance, favorecendo o fato de El tiempo entre costuras ocupar um lugar de destaque na
literatura espanhola contemporanea, “la literatura, en fin, hace real aquello que la Historia

olvids”. ®* (MIRANDA POZA, 2014, p.2).

48 A literatura, por fim, torna real aquilo que a Histdria esqueceu. (Tradugio nossa).
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CAPITULO 2:

INTEGRACAO E DIALOGO: A INTERCULTURALIDADE PELOS CAMINHOS DA
LEITURA LITERARIA NAS AULAS DE ELE.

“A interculturalidade, como valor, traduz se na
constatacdo da suma pobreza individual que sé se
combate e contraria no encontro pleno com o0s
outros”.

Roberto Carneiro.
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Ao longo deste capitulo, avaliaremos algumas diferencas conceituais entre os termos
relacionados ao ensino da cultura e seus desdobramentos (principalmente multiculturalismo e
interculturalismo); também trataremos da relevancia de uma formacao de professores de perfil
interculturalista no ensino de linguas, como também, da importancia em abordar textos
literarios nas aulas de ELE sob uma perspectiva intercultural. Por esse prisma, buscamos
identificar elementos que estimulem a integracdo e o didlogo entre os aprendizes no ambiente
de sala de aula pelos caminhos da leitura literdria. Na continuidade, buscaremos posicionar o
género romance na contemporaneidade e analisaremos os conceitos de memdria e identidade
no ambito do ensino e como tais conceitos podem ser fundamentais no ensino/aprendizagem

de uma lingua estrangeira.

2.1 Interculturalidade: ensinar e aprender ELE em uma perspectiva de valorizacao das
diferencas culturais.

Infelizmente, em alguns contextos de aprendizagem, a inclusdo da cultura nas aulas de
LE se apresenta de forma muito limitada. Quando abordada, a cultura funciona como um
simples anexo, um conjunto de informag¢des adicionais e curiosidades sobre a lingua meta,
reduzindo seu valor de grande significacdo, a uma dimensdo isolada e posicionada em grau
inferior, se comparada as outras competéncias e aos conceitos que envolvem o
ensino/aprendizagem de uma LE.

Diante dessa problematica, uma reflexao sobre os conceitos relacionados a cultura se
converte em algo fundamental para o ensino/aprendizagem de linguas, pois partimos da
asser¢do que a compreensdo e o didlogo entre as variadas culturas existentes no ambiente de
sala de aula, possibilita que os sujeitos aprendizes se posicionem em relagdo a sua propria
cultura e a cultura do outro, debatendo semelhangas e/ou diferencas. Ao considerarmos como
fundamental e emergencial uma transformacdo positiva nas préticas de inser¢do cultural nas
aulas de LE, iniciaremos esse capitulo discutindo algumas diferencas conceituais entre os
termos relacionados ao ensino da cultura e seus desdobramentos, as nog¢des de multi e
interculturalismo.

A apresentacdo desses conceitos € importante em nosso estudo, ja que a complexidade
do tema e as diferencas conceituais das perspectivas podem, muitas vezes, gerar uma

confusdo de informacdes e, por consequéncia, pode ser transmitida para os aprendizes de
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maneira incorreta. Para observar tais diferencas conceituais entre as abordagens que se
ocupam com o trabalho de aspectos culturais, consideramos importante, primeiramente,
ponderar sobre o que seria o conceito de cultura. Como explica Paraquett (2010), os conceitos
relacionados a cultural vém sendo recuperados e aprimorados ao longo dos anos, justamente
pela necessidade de compreender as diferencas bdsicas que constituem os seres humanos e a
producdo de praticas que proporcionem convivéncias amigdveis entre os seus diferentes
modos de agir.

A palavra cultura é de origem latina, vem do verbo colere que significa cultivar.
Marilena Chaui (2008), em sua pesquisa sobre cultura e democracia, afirma: “como cultivo, a
cultura era concebida como uma agdo que conduz a plena realizacdo das potencialidades de
alguma coisa ou de alguém; era fazer brotar, frutificar, florescer e cobrir de beneficios”
(CHAUI, 2008, p.5). O conceito estabelecido por Edward Tylor (apud CUCHE, 2002), a
partir de uma O6tica socioldgica, € a base para grande parte dos trabalhos dedicados a cultura

na atualidade.

Cultura e civilizag@o, tomadas em seu sentido etnolégico mais vasto, sdo um
conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a arte, a moral, o
direito, os costumes e as outras capacidades ou hdbitos adquiridos pelo
homem enquanto membro da sociedade. (TYLOR, apud CUCHE, 2002,
p-35).

Para o soci6logo britanico, a cultura ¢ um conjunto de conhecimentos complexos e
estd relacionada a capacidade do homem de acolher/transmitir informag¢des e habitos de seu
grupo social. Ao passar dos anos, novas maneiras de enxergar a cultura somam-se e
complementam o conceito apresentado pela sociologia. A Unesco (2002) definiu o conceito de
cultura como o conjunto de tragos distintivos, espirituais € materiais; intelectuais e afetivos
que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abrangem, além das Artes e das
Letras, os modos de vida, a maneira de viver juntos, os sistemas de valores, as tradicdes e as
crencas.

Roque Laraia (2004) define a cultura como um “comportamento aprendido, tudo
aquilo que independe de uma transmissdo genética” (LARAIA, 2004, p. 25). Em outras
reflexdes, Laraia (2006) afirma que a cultura seria “o modo de ver o mundo, as apreciagdes de
ordem moral e valorativa, os diferentes comportamentos sociais” (LARAIA, 2006, p. 68). Em
Almeida Filho (2011), a cultura € uma representacdo da interacdo humana, uma eterna

catalisadora que jamais pode ser caracterizada e definida como algo estitico ou imutdvel;

ainda para ele, “a cultura ¢ para o homem o seu conjunto de crengas, conhecimentos e
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técnicas, além de modos de pensar e agir formulados durante a histéria de seu determinado
grupo ou sociedade” (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 160). A Real Academia de Lengua
Espanola (RAE), define cultura como um "conjunto de modos de vida y costumbres,
conocimientos y grado de desarrollo artistico, cientifico, industrial, en una época, grupo
social, etc". ¥

A partir das definicdes apresentadas, pode-se perceber que o conceito de cultura é
muito amplo, abarcando diversas visdes que envolvem questdes internas e externas ao sujeito
e sua capacidade de interagir e se relacionar. Conhecer diversos conceitos relativos ao que
seria cultura abre caminho para que se possa compreender as terminologias multiculturalismo
e interculturalismo que também terdo grande importancia em nosso estudo.

Nesse sentido, Gongalves e Silva (2004) conceituam o multiculturalismo como “a
pluralidade de experiéncias culturais, que moldam as interacdes sociais por inteiro”
(GONCALVES; SILVA, 2004, p. 14). A partir da determinacdo do Conselho da Europa,
Garcia Martinez (2007, p. 86) define que “o multiculturalismo ¢ determinado pela co-
presenca de vdrias culturas num espago concreto, mas cada um com seu estilo € modos de
vida diferentes”. Assim, seguindo essas circunspec¢des, o multiculturalismo proporcionaria
novas possibilidades para os individuos se reconhecerem em um espago social.

Em termos educacionais, o multiculturalismo se apresenta como uma abordagem em
favor da luta contra a discriminacdo que alguns grupos minoritdrios sofrem; enquanto a
interculturalidade, reconhece o sentido e a identidade cultural de cada grupo social, a0 mesmo
tempo, valorizando o papel educativo dos conflitos e os fazendo dialogar entre si. Para Fleuri

a interculturalidade seria:

[...] desenvolver a interacdo e a reciprocidade entre grupos diferentes, como
fator de crescimento cultural e de enriquecimento mituo. Assim, em nivel
das préticas educacionais, a perspectiva intercultural propde novas
estratégias de relacdo entre sujeitos e entre grupos diferentes. Busca
promover a construcdo de identidades sociais e o reconhecimento de
diferencas culturais. (FLEURI, 2001, p.113).

Percebemos uma diferenca ideoldgica entre as duas perspectivas: para Paraquett
(2010), “enquanto no primeiro caso (multiculturalismo) ndo ha a convivéncia entre as
diferencas, no segundo (interculturalismo) a ideia ¢ exatamente a de interdependéncia”

(PARAQUETT, 2010, p. 144), ainda para a autora, o multiculturalismo representaria uma

4 “Conjunto de modo de vida e costumes, conhecimento € grau de desenvolvimento artistico,cientifico,
industria, em uma  época, grupo social, etc” (Traducdo nossa). Disponivel em:
<http://lema.rae.es/drae/?val=cultura>. Acesso em 08.08.2017.
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resignacdo frente a cultura do outro, enquanto o interculturalismo estd baseado no didlogo

entre as culturas. Mendes (2004) define o interculturalismo como:

[...] acdo integradora capaz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidas com principios orientados para respeito ao outro, as
diferengas, a diversidade cultural que caracteriza todo o processo de
ensino/aprendizagem de linguas ou qualquer outro contetiido escolar. E o
esfor¢o para a promocdo da interacdo, da integracdo entre os individuos de
diferentes mundos culturais. E o esfor¢co para se partilhar experiéncias,
antigas e novas, de modo a construir novos significados. (MENDES, 2004,
p.154).

A interculturalidade se converte, portanto, em uma perspectiva capaz de fazer
dialogarem em um mesmo ambiente, culturas e pontos de vista diferenciados, ndo permitindo
que as diferengas em um espaco educacional sejam um motivo de separacdo e isolamento.
Para Pinheiro-Mariz (2007), o conceito de intercultural voltado para o ensino de linguas
estrangeiras, se diferencia do multiculturalismo, pois, corresponde a “eliminagdo de barreiras,
reciprocidade e verdadeira solidariedade entre grupos” (PINHEIRO-MARIZ, 2007, p. 178),
enquanto que o multiculturalismo representaria apenas a co-presenga de diversas etnias.

Barbosa (2007) também busca definir o conceito de interculturalidade, segundo ele: “o
conceito intercultural [...] trata-se de uma espécie de mediacdo cultural da qual o aprendente
participa, a0 mesmo tempo em que reflete sobre sua cultura de origem e sobre a cultura alvo”
(BARBOSA, 2007, p.111). Na mesma linha de pensamento, Mendes (2011) defende a
interculturalidade como uma perspectiva de mediacdo, salientando o papel da lingua e da
linguagem no processo de entendimento da cultura do outro. Para a estudiosa do assunto, na
perspectiva intercultural, “a lingua, mais do que objeto de ensino, passa a ser ponte, a
dimensao mediadora entre sujeitos/mundos culturais” (MENDES, 2011, p. 140).

Assim, pode-se dizer que a perspectiva intercultural nos permite, a partir das
diferencas, compreender o outro e também nos compreender como sujeitos participantes de
uma sociedade diversificada e complexa, “la perpectiva intercultural defiende que si

conocemos la manera de vivir y pensar de otras culturas, nos acercaremos mds a ellas "

(GARCIA MARTINEZ, 2007, p. 134).
Em nosso estudo, enxergamos a perspectiva intercultural como uma forma de superar
as barreiras culturais que nos separam do ‘“outro”, com respeito e didlogo, podendo-se

trabalhar sob essa perspectiva a aproximagdo entre lingua e cultura no processo de

50 A perspectiva intercultural defende que se conhecermos a maneira de viver € pensar de outras culturas, nos
aproximaremos mais delas. (GARCIA MARTINEZ, 2007, p.134; traducdo nossa)
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ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira. O contato com uma lingua estrangeira, assim
como, aspectos culturais distintos daqueles que estamos acostumados a conviver, pode nos
ajudar a reconhecer e fortalecer nossas relagdes com o diferente. E nessa via que caminhamos
no desenvolvimento de nossas reflexdes, pois entendemos essa questdo da mesma forma que
Paraquett (2011) quando afirma que “a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve
contribuir para o reconhecimento e o fortalecimento de nossas identidades e para a
convivéncia com as diferencas que nos constituem” (PARAQUETT, 2011, p. 69).

Na mesma via, Pinheiro-Mariz (2007) também afirma que “estudar uma LE ¢ um
exercicio de alteridade, € trilhar caminhos até entdo desconhecidos, €, portanto, a aventura de
tornar-se outro” (PINHEIRO-MARIZ, 2007, p. 17). Sendo assim, através da perspectiva
intercultural, o aprendiz de linguas é convidado a refletir sobre a cultura do outro e a0 mesmo
tempo refletir sobre sua prépria cultura, estimulando a consciéncia das diferencas e de como
cada cultura pode se relacionar.

A interculturalidade se apresenta como uma abordagem mais ampla para o tratamento
da cultura nas aulas de LE, objetivando minimizar conflitos e transmitindo a ideia de que é
possivel, a partir da relagao dialégica entre os aprendizes, reconhecer e respeitar as diferencas
linguisticas, sociais, ideoldgicas e culturais. A utilizagdo de uma perspectiva intercultural nas
aulas de LE, e mais especificamente nas aulas de ELE, pode ser compreendida como uma
oportunidade para professores e alunos ensinarem e aprenderem o idioma a0 mesmo tempo
em que obtém um crescimento pessoal, profissional, reflexivo e critico.

Ainda sobre aprender uma nova lingua, Guadalupe e Da Silva (2013) destacam a

importancia de se formar cidadaos criticos:

O modo de ensinar e aprender um novo idioma deve ser reavaliado,
renovando-se os pensares € as posturas em relagdo ao ensino, para, assim,
buscarmos alcancar a formag@o de cidaddos criticos e conscientes de seu
lugar no mundo contemporaneo. (GUADALUPE; DA SILVA, 2013, p. 2).

Dessa forma, uma abordagem intercultural nas aulas de espanhol surge como uma
maneira diferenciada de ensinar e aprender o idioma, propondo préticas, atitudes e
compartilhamento de ideias que exponham os estudantes as diferentes realidades
socioculturais que fazem parte do mundo hispanico, em um processo interativo com 0 outro.
A partir das propostas de didlogo, enquanto importante contribuicao da interculturalidade, os
aprendizes do espanhol poderdo ampliar as suas percep¢des de mundo e, entdo, compreender

que embora existam diferencas, sejam culturais ou ideoldgicos, fazemos parte de um todo, de
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um coletivo e que conhecer o que € diferente nos ajudard a reconhecer-nos, tal como afirma

Paraquett (2009):

Cuando me conozco, cuando me reconozco en el discurso ajeno, puedo
emprender cambios que me permitan formar parte de lo colectivo, de lo que,
en principio es global [...] comprender que el aprendizaje de lenguas
extranjeras podria ser una herramienta importante en el sentido de
inclusion social y cultural.”* (PARAQUETT, 2009, p.3).

O emprego da perspectiva intercultural nas aulas de espanhol, também pode oferecer a
oportunidade de romper barreiras, quebrando esteredtipos de todo tipo sobre essa lingua cheia
de particularidades, principalmente, no que se refere a seu status de lingua de fécil
aprendizagem ou lingua de estudo desnecessdrio por sua proximidade com a lingua
portuguesa.

Ao discutirmos todos os possiveis beneficios que a interculturalidade pode trazer ao
ensino/aprendizagem de uma LE, inevitavelmente devemos pensar na questdo da formacao
docente. Os futuros, ou mesmo, atuais professores de linguas, (seja materna ou estrangeiras)
estariam capacitados para executarem agdes que promovessem a interculturalidade no
ambiente de sala de aula? Serrani (2005) defende a necessidade de uma formacdo profissional
em que os docentes estejam aptos para realizacdo de praticas interculturais. Segundo ela, o
professor de lingua de perfil interculturalista, seria capaz de complementar em suas praticas
docentes “o tratamento de conflitos identitarios e contradigdes sociais, na linguagem da sala
de aula. (SERRANI, 2005, p.15).

Vejamos no seguinte topico, mais detalhes sobre as acdes a serem desenvolvidas pelos

professores de lingua de perfil interculturalista.

2.2 Professores de linguas de perfil interculturalista: aces (trans)interdisciplinares.

A formacdo de um professor de linguas de perfil interculturalista, ndo pode ser
considerada um processo simples, requer por parte dos futuros ou atuais profissionais, uma
capacitacdo sensivel na percepcio da lingua como um instrumento de mediacdo identitaria.
Serrani (2005) afirma que “o dominio das concepgdes tedricas fundamentais para um docente

de linguas como interculturalista é definitivamente transcisiplinar” (SERRANI, 2005, p.21),

5! Quando me conheco, quando me reconheco no discurso do outro, posso iniciar mudangas que me permite
fazer parte do coletivo, do que em principio € global. Entender que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
pode ser uma ferramenta importante no sentido de inclusdo social e cultural. (PARAQUETT, 2009, p.3; tradugio
nossa)
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com isso, podemos apontar a inclusdo de diversas dreas do conhecimento, que precisam ser
convocadas e chamadas a reflexdo, durante os cursos de formacao ou atualiza¢do profissional.

A partir das ponderacdes de Serrani (2005), acreditamos que ofertar aos participantes
informagdes e conhecimentos sobre a Histdria, Cultura e Politica espanhola, a partir da leitura
de um romance do impacto de El tiempo entre costuras em um curso de formacdo e
atualizacdo profissional se reverte em uma oportunidade de formar e capacitar os futuros e
atuais professores, para o desenvolvimento de acdes interculturais, no que diz respeito,
principalmente, ao planejamento e exercicio de sua prética, e, claro, ndo podemos esquecer
também, nossas proprias experiéncias e acoes enquanto formadores e mediadores do curso.

O professor de perfil interculturalista precisa transitar por diversas culturas,
compreender a subjetividade dos alunos, e negociar com reflexdes de referéncias culturais
diferentes. Para isso se faz necessdrio o desenvolvimento de uma fluéncia cultural, que no
caso dos professores de LE se conflui para uma habilidade tao importante quanto a fluéncia na
lingua. Entendemos como fluéncia cultural, ir além da constatacdo das diferencas, mergulhar
a fundo no universo do outro com o esforco de compreender o diferente/diverso, criando
assim condi¢des para a existéncia de didlogos.

Mendes (2011) cita os papeis a serem desenvolvidos pelo professor de perfil
interculturalista, para a estudiosa, esse professor deve ser um agente facilitador, promovendo
interacdo, autonomia e a criatividade. No papel de agente facilitador, o professor tem a fung¢do
de conduzir e orientar os alunos na realizacdo de atividades e na construcdo de significados,
contribuindo principalmente na criagdo de oportunidades de didlogo, minimizando os
conflitos e os choques culturais. Assim, podemos concluir que um professor de perfil
interculturalista estaria capacitado para propor o didlogo e o respeito, criando um clima

confortavel no ambiente de sala de aula. (MENDES, 2011).

Na perspectiva da educacdo intercultural, [..] o que caracteriza,
principalmente, os papéis de professores e alunos é o compromisso com o
processo de aprendizagem como o todo, no qual o importante € a troca, o
didlogo, a cooperagdo, a contribuicdo de todos para o alcance do objetivo
comum de construir conhecimentos na/com a lingua cultura alvo.
(MENDES, 2011, p.155)

Depois de discutir os conceitos de Cultura, juntamente com a importancia da
Interculturalidade nas praticas educacionais e de pensar na formacdo docente e na construgdo
de profissionais de linguas de perfil interculturalista, examinaremos no seguinte tépico a

Literatura como um instrumento intercultural a ser abordada nas aulas de ELE.
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2.3 Interculturalidade e Literatura: o texto literario como ponto de encontro entre
lingua e cultura.

O estudo da literatura € um dos pilares que sustentam a formacdo dos professores de
espanhol e aprendizes do idioma. Para Acquaroni (2007, p. 15) “la literatura (oral o escrita)
es uno de los patrimonios culturales que mds contribuye a vertebrar y aglutinar a una
comunidad lingiiistica”.

Presente em diversas culturas, a literatura exerce uma fungdo de veiculo de expressao,
transmissdo de informacdes, reflexdes e valores. Ao pensarmos no principio geral e candnico
de que adquirir uma LE € dominar algumas competéncias bdsicas como a competéncia
linguistica (conhecimento dos sistemas lexical, fonol6gico, morfolégico e sintdtico),
competéncia comunicativa (conhecimento das fungdes sociolingiiisticas e pragméticas das
formas de linguagem) e competéncia cultural (conhecimento dos usos tipicos e manifestagdes
de uma determinada comunidade lingiiistica), a literatura, que é uma parte fundamental do
universo cultural em que se insere determinada lingua, € capaz de oferecer aos aprendizes, as
chaves necessdrias para integra-los socialmente. Para o escritor peruano Mario Vargas Llosa
“una sociedad sin literatura, [...] esta condenada a barbarizarse espiritualmente y a
comprometerse Su libertad®?. (VARGAS-LLOSA, 2002, p. 384).

O texto literario, além de se apresentar como uma rica fonte de informagdes,
desempenha uma funcdo motivadora para a aprendizagem e a leitura, assim, o aluno/futuro
professor ndo deverd apenas estudar as questdes linguisticas e fonéticas da lingua espanhola,
mas também, as literaturas escritas em espanhol em seus distintos géneros literdrios. Esse
procedimento pode possibilitar, os aprendizes da lingua e futuros profissionais, a ampliacao
de suas habilidades linguisticas, a0 mesmo tempo em que se aproximam de uma das
expressoes culturais mais ricas dos paises hispanicos. Para Acquaroni (2007) o texto literario
(TL), no ambito de ensino de uma LE/L2 e em relacio a cultura meta, pode servir como um
nutriente e suporte para inferir informacdes culturais durante as aulas, reflexo de
particularidades discursivas proprias da lingua meta e produto ou manifestacao cultural em si
mesmo.

Infelizmente, a abordagem do TL no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras

32A literatura (oral ou escrita) é um dos patrimonios culturais que mais contribui a estruturar e unir uma
comunidade lingiiistica. (ACQUARONI, 2007, p. 15; traduc@o nossa).

3Uma sociedade sem literatura, [...] estd condenada a barbarizar-se espiritualmente e comprometer sua
liberdade. (VARGAS-LLOSA, 2002, p. 384; tradugdo nossa).
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ainda enfrenta resisténcia e problemas multiplos, seja no ensino bdsico e até mesmo nas
universidades que, em muitos casos, torna-se um mero pretexto para se trabalhar questdes
unicamente gramaticais. Atualmente, formar profissionais que se sintam motivados a trabalhar
com TL nas aulas de LE, em uma sociedade que tem valorizado excessivamente novos
sistemas de comunicacdo digitais, com informagdes faceis e rapidas (instagram, twitter,
snapchats) € um desafio a ser considerado e enfrentado. Diante desses instrumentos de facil
acessibilidade, e dessa rapidez/facilidade de informagdes, os estudos literdrios passam a ser
enxergados, inclusive pelos professores em formagdo, nos cursos de Letras, como uma
atividade cansativa e sem valor didatico. Sobre essa realidade, Nascimento e Trouche (2008)

argumentam que:

Totalmente convencidos de las dificultades de trabajar el texto literario en
sus clases futuras, la mayor parte de los alumnos pasa a considerar el
estudio de la literatura como algo sin valor utilitario, como una "instruccion
initil" que la propia sofisticacion parece conformar™*(NASCIMENTO;
TROUCHE, 2008, p.21).

Uma das missdes dos profissionais de Letras na contemporaneidade é estabelecer
relacdes entre o ensino de linguas e a Literatura. Abordar o TL durante as aulas €, sem
duvidas, desafiante e gratificante ja que “el texto literario le permite al lector leer el mundo y
leerse en el mundo, crecer como individuo pues nadie sigue siendo la misma persona luego de
la lectura de una obra literaria” *>(NASCIMENTO; TROUCHE, 2008, p.43).

Convencer os futuros professores a trabalhar Literatura em suas futuras aulas tem se
tornado uma atividade de quase sedugdo por parte dos professores formadores, que buscam
demonstrar aos seus estudantes que os TL t€m peculiaridades que os colocam em situacao
prestigiosa em relagcdo a outros textos. Algumas de suas caracteristicas estdo ancoradas no fato
de se constituirem em uma rica fonte de material e conteidos sociais, culturais, histéricos e
linguisticos, que se bem aproveitados podem ser estimulantes e uteis para a compreensao de
outras culturas, oportunizando uma formacdo mais completa para os futuros professores e
aprendizes do idioma, “a los profesores nos corresponde abrir camino, ofrecer la posibilidad

de superacion, de encuentro con lo desconocido, con los bienes supremos a que todos

34 Plenamente convencidos das dificuldades de trabalhar o texto literdrio em suas futuras aulas, a maioria dos
estudantes acaba considerando o estudo da literatura como algo sem valor utilitdrio como uma "instrugéo intil"
que a propria sofisticagdo parece conformar. (NASCIMENTO; TROUCHE, 2008, p. 21; tradugdo nossa).

35 0 texto literdrio permite que ao leitor ler o0 mundo ler-se no mundo, crescer como individuo pois ninguém
permanece a mesma pessoa depois de ler uma obra literdria”. (NASCIMENTO; TROUCHE, 2008, p. 48;
traducdo nossa).
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tenemos derecho” °° (NASCIMENTO; TROUCHE, 2008, p-39).

O ensino da literatura representa uma ponte capaz de construir relacdoes e fazer
culturas diferentes interagirem e dialogarem. Esse €, pois, um conceito essencialmente
semelhante ao conceito de interculturalidade, e, diante disso, podemos afirmar que a
Literatura pode ser trabalhada em uma perspectiva intercultural, estimulando discussdes sobre
“valores, respeito, honestidade, solidariedade, além de favorecer um ambiente propicio para
se conhecer e respeitar a opinido do colega de sala” (PINHEIRO-MARIZ, 2007, p. 182).

O romance El tiempo entre costuras é uma obra totalmente capaz de estabelecer
relacdes entre culturas diferentes, o enredo apresenta todas as temadticas interculturais citadas
acima por Pinheiro-Mariz (2007); a protagonista, Sira, demonstra em diversos momentos da
trama, ser uma mulher de valor e respeito, que em principio teria se deixado levar pelos
encantos de um sedutor, mas que depois de experimentar a desilusdo, soube se reerguer,
trabalhando duro e de forma determinada, lutando para trazer novamente para perto de si, a
mae que havia deixado para trés.

O romance também apresenta, de maneira marcante, o tema da solidariedade. Sira é
constantemente ajudada, seja por Candenldria, na abertura do ateli¢ em Tetudn; por Claudio
Viézquez, que conseguiu um lugar para que Sira ficasse hospedada até conseguir o dinheiro
para quitar suas dividas; por Jamila, nos afazeres do dia-a-dia; por Rosalinda, por Marcus
Logan, Félix, entre outros. El tiempo entre costuras é uma obra que se apresenta em
condi¢des de ser abordada por uma perspectiva intercultural, carregando a possibilidade de
estimular discussdes sobre temadticas importantes e oferecendo a possibilidade de repensarmos
nossas proprias posturas durante a leitura do texto, sobre essa questdo, Acquaroni (2007)

afirma que:

La interculturalidad preconiza precisamente que los textos ofrezcan la
posibilidad de revisar nuestras propias posturas en relacion con la
percepcion de posicionamientos culturalmente ajenos y, en consecuencia,
nos brinda la oportunidad de modificarlos, rechazarlos o reafirmalos.””
(ACQUARONI, 2007, p. 79).

O texto literario em LE, e mais especificamente em lingua espanhola, pode representar

um ponto de partida na construcdo de ambientes de mediacdo cultural e partilha de

A os professores cabe-nos abrir novos caminhos, oferecendo a possibilidade de superacio, de encontro com o
desconhecido, com os valores supremos a que todos temos direito. (NASCIMENTO; TROUCHE, 2008, p. 39;
traducdo nossa).

S7A Interculturalidade defende precisamente que os textos oferecam a possibilidade de rever as nossas posi¢oes
em relacdo a percepc¢do de posicionamentos culturalmente diferentes e, em conseqiiéncia, nos d4 a oportunidade
de modifica-los, rejeitd-los ou reafirma-los. (ACQUARONI, 2007, p. 79; tradugio nossa).
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experiéncias. Permite a constru¢do de um ambiente no qual todas as diferencas advindas do
encontro de culturas distintas com suas particularidades sociais, politicas, psicolégicas e
afetivas podem ser avaliadas e discutidas “em prol da constru¢do de um novo espaco para a
edificacdo de um conhecimento comum formado pelas contribuigdes de todos” (MENDES,
2011, p. 145). Esse possivel espaco de troca possibilitaria uma vivéncia com a diversidade e
fomentaria didlogos interculturais.

Ainda sobre essa discussdo, Irala (2010) afirma que “a sala de aula de lingua
estrangeira, inevitavelmente, muito mais do que um encontro, ¢ um lugar de confronto”
(IRALA, 2010, p. 184), coincidindo, dessa forma, com a perspectiva de Mendes (2011, p. 42)
ao afirmar que “esses espacos sdo marcados pela tensdo constante entre sujeitos-mundos
diferentes e que, como todo ambiente de produgdo e troca de significados, alimenta-se e
reestrutura-se a partir dessa propria tensdo-negociagao-troca”.

Ainda nesse sentido, percebemos que a criacio de ambientes que propiciem e
favorecam o didlogo e o encontro entre culturas nio garante um equilibrio entre pontos de
vista distintos, nem tampouco neutralizard conflitos e tensdes, mas, contribuird na criacdo de
espacos de fronteira. Nesse sentido, a utilizagdo de TL nas aulas de ELE € capaz de oferecer
aos aprendizes um modo de enxergar o outro € a si mesmos sob uma terceira perspectiva “a
qual podera dotar os participantes de uma visdo ao mesmo tempo de “dentro” e de “fora”
(MENDES, 2011, p. 142).

Contudo, fica evidente que a abordagem de TL merece um tratamento diferenciado em
relacdo a outros textos, sobretudo, quando se trata da sala de aula de LE, principalmente ao
pensamos no seu valor polissémico, “¢ preciso também considerar que a necessidade de uma
abordagem diferenciada entre os vérios géneros literdrios dependerd, entre outros fatores da
visdo de mundo do professor, do receptor e das condigdes especificas de cada situacdo”
(PINHEIRO-MARIZ, 2007, p. 20). Tal atividade demanda uma reflex@o critica por parte dos
professores/mediadores, de modo especial, em relacdo as concep¢des em que se baseiam suas
estratégias de ensino, planejamento, elaboracdo de atividades que possibilitem debates e
discussOes produtivas entre os aprendizes e suas escolhas didaticas. Assim o trabalho de
sensibilizar os aprendizes para despertar uma consciéncia intercultural dependerd do
professor/mediador e de suas habilidades para criar condi¢Oes e circunstancias didéticas
adequadas que favorecam o encontro dos aprendizes com o texto.

A abordagem da Literatura € um dos caminhos que podem ser utilizados pelos

(3

profissionais e formadores para estimular trocas intercuturais entre os aprendizes, pois “a
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partir dessas manifestagdes, o professor pode estimular o aluno a perceber os preconceitos,
representagdes, clichés e esteredtipos da outra cultura” (PINHEIRO-MARIZ, 2007, p. 182). E
importante ressaltar que ndo sdo apenas os chamados “contetdos culturais” dentro dos TL que
devem ser abordados durante as aulas, assegurando uma situacio de didlogo intercultural, haja
vista que a didatica dos professores e 0 modo de agir dos aprendizes também devem estar
voltados para o trabalho conjunto e cooperativo. Por essa razdo, Mendes (2011, p. 147)
acredita que ‘“‘esses modos de agir, incluem suas a¢des como mediadores culturais, como
sujeitos que, entre outras coisas, trabalham para o desenvolvimento de aproximagdes
lingiiisticas, culturais e identitarias”.

Portanto, depois de analisar algumas defini¢des conceituais sobre o ensino da cultura e
refletir sobre novas abordagens para o texto literdrio, podemos afirmar que a perspectiva
intercultural pode ser vista como uma forma de auxiliar o ensino de ELE no Brasil, tornando-
se um meio produtivo e indispensavel para o ensino do espanhol e promovendo integragao,
interacdo e cooperagdo entre sujeitos de diferentes referéncias culturais.

Considerando essas reflexdes, o romance El tiempo entre costuras, ao ser posicionado
sob uma Optica intercultural, apresenta-se como um instrumento motivador capaz de permitir
um didlogo literdrio, histérico e porque nao dizer intercultural, que devem ser utilizados nas
aulas de ELE, ja que podem fazer parte de um universo desconhecido do aluno brasileiro.
Abordar o referido romance em aula de lingua espanhola e na formacdo dos professores de
ELE poderd contribuir para a amplitude do conhecimento de mundo e profissional. Essa
caracteristica pode ser identificada, quando o leitor se depara com o “Marrocos espanhol”
apresentado no romance, esse é, portanto, um diferencial marcante, particularmente, quando
comparado as obras literarias que costumam ser abordadas nas disciplinas de graduacio e nas
aulas de ensino bdésico. Trata-se de um viés que pode levar aprendizes/futuros profissionais a
refletirem e a dialogarem sobre uma cultura diferente daquela que podemos considerar como

privilegiadas e centralizadas na Espanha ou na América Latina.

2.4 O género romance na contemporaneidade.

Visando atingir os objetivos da pesquisa, elegemos um texto literdrio do género
romance como corpus principal da nossa investigacdo para ser lido, discutido e analisado com
os participantes da pesquisa. O género romance é decisivamente uma das formas literarias

mais importantes e, que ao longo dos anos, tem experimentado fortes mudancgas e evolugdes;
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por esse motivo, tentar posicionar o género romance na contemporaneidade ndo € uma tarefa
simples, é preciso percorrer diversas épocas e contextos, discutindo as condicdes historicas
que permitiram sua constituicao.

O romance é considerado por muitos tedricos o mais flexivel dos géneros literdrios,
para Bakhtin (1990), o romance seria “a evolucdo da propria realidade” (BAKHTIN, 1990, p.
400), carregando em si a representacdo de fatos ordindrios do cotidiano. Ainda em Bakhtin
(1998), vemos que existe uma dificuldade em estabelecer uma teoria do género romance, ja
que “o romance € o unico género por se constituir e ainda inacabado” (BAKHTIN, 1998, p.
397) ndo possuindo um cadnone que o defina por completo. Assim como o ser humano, o
romance também estd em constante evolucao; diante disso, Bakhtin (1998) define o romance
como um género de natureza distinta das demais formas de narracdo, sendo o Unico género
nascido e alimentado pela era moderna da histéria mundial, segundo o tedrico “como ele e
nele, em certa medida, se originou o futuro de toda literatura” (BAKHTIN, 1998, p. 427).

Historicamente, o género sempre esteve vinculado a uma modalidade de narrativa
extensa, quando comparada a estrutura de outras formas de narragdo. Em suas origens, o
romance foi entendido como um género burgués, por retratar a linguagem, modo de vida e
cultura de grupos de auto estrato social. Para Lukacs (2002), o romance pode ser definido
como a epopéia da era burguesa, sua forma nasce de uma combinacdo de estilos, como o
romance medieval, narrativas orais, epistolas e textos de retdrica.

A obra considerada precursora do género é Dom Quixote (1615), do espanhol Miguel
de Cervantes, que viria a definir os rumos da prosa europeia e mundial nos séculos posteriores
a seu lancamento. Para Bakhtin (1998), o livro consiste no modelo cldssico e mais puro do
género romanesco. Além dos romances de cavalaria, os romances de aventuras do século
XIX, entre os quais se destaca A ilha do tesouro (1883), de Robert Louis Stevenson,
alcancaram um status de grande popularidade, inspirando escritores e romances posteriores,
tanto em sua estrutura, caracterizagdo dos personagens ou modos de narragdo.

Ao longo do tempo, o género foi se dividindo em varios subgéneros entre eles:
Romance galante; Romance sentimental; Romance goético; Romance urbano; Romance
psicologico; Romance policial; Romance de ficcdo cientifica e o que podemos considerar
como o mais significativo, o Romance histdrico, que surgiu em principios do século XIX,
pelas maos de Walter Scott (1771-1832), caracterizado pela mistura de personagens historicos
e de ficcdo. (ESTEVES, 2010).

O romance El tiempo entre costuras apresenta, em seu enredo, caracteristicas do
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subgénero romance histérico, apresentando para os leitores uma narrativa hibrida, na
combinacdo entre Historia e Ficgdo. Na sua trama, El tiempo entre costuras apresenta muitos
dos elementos do modelo de romance histdrico criado por Scott, dentre os quais, destacamos,
a acdo ocorrendo em um passado anterior ao presente do escritor e a inclusdo de personagens
inspirados em figuras histdricas. Outra caracteristica da matriz fixada por Scott € a introdugao
de um episédio amoroso, geralmente problemadtico, cujo desenrolar pode variar, ainda que, na
maioria das vezes termine na esfera do tragico (ESTEVES, 2010), em El tiempo entre
costuras esse ponto estrutural também € obedecido, ja que se faz presente na relacdo entre
Sira e Ramiro e Sira e Marcus Logan.

Desde meados do século XX, com a revolugdo industrial e, posteriormente, a
tecnoldgica, existe uma discussdo sobre uma possivel crise e desgaste do género romance;
mas, a Histéria tem demonstrado o surgimento de novos escritores, com novas performances e
novas propostas, fazendo com que os recursos do género romance nao sejam esgotados. Ao
pensarmos na realidade social e politica da Espanha no século passado, vemos que diversos
artistas e escritores buscaram transmitir para o mundo os males proporcionados pelas guerras
em terras espanholas através da arte. Para Pereira e Miranda Poza (2014), as artes de uma
maneira geral adotaram um posicionamento reflexivo, em especial a literatura, baseada
principalmente no existencialismo e no realismo critico.

Ao discutirmos o papel do género romance na contemporaneidade e mais
especificamente na Espanha, percebemos que foi através do género que diversos escritores
exploraram um mal-estar social, com paisagens grisalhas e de destruicdo causada pela guerra,
para Pereira e Miranda Poza (2014) “la novela transmite una realidad con todas las
imperfecciones del mundo moderno” **(PEREIRA; POZA, 2014, p.5). Ainda pensando na
literatura escrita em lingua espanhola, autores como Julio Cortézar, Vargas Llosa e Gabriel
Garcia Mérquez, redescobriram o romance por meio do realismo mégico hispano-americano,
na outra metade no século XX.

No século XXI, o género romance carrega o status de modalidade narrativa de maior
popularidade. Dentre as suas principais caracteristicas, podemos destacar a estrutura varidvel
(ndo sujeito a regras pré-estabelecidas) e narrativas longas, geralmente divididas em capitulos.
Para Melo (2010), o género romance se mantém atual devido a sua capacidade de “expressar
os conflitos do individuo consigo mesmo e com o mundo em que vive” (MELO, 2010, p. 17).

Atualmente, auxiliado por recursos como a imprensa € a internet, o género tem crescido e

*8 O romance transmite uma realidade com todas as imperfeicdes do mundo moderno. (Tradugdo nossa).
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continua vivo em produtos culturais de sucesso como o cinema, séries e telenovelas. Entender
o posicionamento do romance na atualidade nos torna capazes de melhor compreender como
pensamos e sentimos o0 mundo na atualidade.

Em quanto romance contemporaneo, El tiempo entre costuras, naturalmente apresenta
aos leitores, temas contemporaneos em seu enredo e, alguns desses temas, tém aparecido com
freqliéncia, e de uma maneira bastante significativa, também em outros romances produzidos
no século XXI. Dentre eles gostariamos de destacar a questdao diaspdrica, luta feminina por
igualdade e a oportunidade de voz para setores historicamente silenciados e/ou
subalternizados.

A didspora € um elemento que estd presente na vida da protagonista Sira e de,
praticamente, todos os personagens do romance, que se deslocam naturalmente ou de maneira
forcada durante toda a obra, Sira ndo estd em sua terra natal quando precisa ‘costurar’ e
reconstruir a sua vida; entdo, percebemos que a questdo diaspdrica se transforma no fio
condutor dessa costura, no que diz respeito a reconstru¢do de uma mulher em uma terra
estrangeira, que ndo se reconhece onde estd, mas que precisa superar diversos obstaculos.

Outra questdo que gostariamos de dar destaque e que também se faz presente nos
romances produzidos no século atual, ¢ o oferecimento da palavra, aos setores que,
tradicionalmente, t€m sido silenciadas pelo discurso historico oficial. Durante a estadia de
Sira em Tanger e Tetudn, somos apresentados aos personagens ficcionais que fazem parte do
lado “derrotado” da Guerra Civil Espanhola, assim passamos a conhecer o ‘outro lado da
guerra’, ja que por meio da ditadura franquista a historiografia espanhola se concentrou em
escrever apenas o lado dos vencedores (ESTEVES, 2010).

Diante do que foi apresentado, sobre o posicionamento do género romance na
atualidade, e pensando na realidade dos cursos de Letras-Espanhol no estado da Paraiba, a
escolha de uma obra literaria do género romance € ratificada pela necessidade de desmistificar
algumas ideias que parecem estar fossilizadas nos discursos e nas praticas de muitos
profissionais da area de Letras; dentre as quais, a ideia de que apenas narrativas curtas se
tornam vidveis ao se abordar Literatura nas aulas de LE, por exemplo.

Para Pastor (2006) seria oportuno pensar em uma revisdo dos critérios para a selecdo e
abordagem dos TL para diferentes niveis de dominio da lingua nativa e /ou estrangeira; ainda
em Pastor (2006), vemos que textos breves podem apresentar para o leitor, as mesmas
dificuldades de textos mais longos, haja vista que ambos exigem certas estratégias de leitura.

A grande questdo a ser discutida, ndo estaria na extensao ou no tipo de género textual, mas, na
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correta aplicacdo e dosagem dos tempos dedicados a leitura e na eleicdo de temas a serem
explorados e debatidos.

O Tema da didspora, da luta feminina por igualdade e da oportunidade de voz para
setores que foram historicamente silenciados s@o temas atuais e que valem a pena serem
discutidos nas aulas de ELE. Deixariamos de apresentar e discutir sobre essas questoes,
apenas porque se apresentam em uma narrativa extensa?

Outra nocdo a ser desmistificada, € que a literatura exige um grau elevado de
sofisticacdo e que sua abordagem se torna invidvel em niveis de Ensino Bdésico. Nesse
sentido, também buscamos argumentar contra alguns obsticulos que sdo impostos pelos
proprios estudantes de Letras e futuros professores de espanhol, que preferem trabalhar com
outros géneros literdrios, considerando a leitura de romances como uma atividade cansativa e
que demanda tempo e disciplina; algo que segundo eles, os alunos ndao possuem. Um

argumento a essa realidade, pode-se ler em Nascimento (2010):

Para interesar a los estudiantes el texto de literatura espaiiola, importa,
Sfundamentalmente, explotar el aspecto cultural, viabilizando su potencial de
comunicacion con otras dreas del saber, una invitacion para que el aprendiz
interactiie criticamente con ellas.””(NASCIMENTO, 2010, p. 134).

A literatura possui um repertdrio textual, por assim dizer, inesgotavel, por essa razao,
na visdo de Acquaroni (2007, p. 26) “desde un punto de vista discursivo, podemos definir los
géneros literarios como conjuntos, relativamente estables e reconocibles". Portanto, pode-se
afirmar que o género romance possui uma func¢io social, cultural e cognitiva, se constituindo
como uma ferramenta eficaz para estabelecer relagdes subterraneas e significativas com o
leitor; tal funcdo se da, pois, multiplica sentidos e auxilia a aprendizagem de uma LE. Os
romances se convertem em obstdculos quando exercem uma funcdo unicamente
complementar, sendo abordados de maneira fragmentada e, muito raramente, na integralidade.

A partir da abordagem do género romance nas aulas de lingua espanhola e na
formacao inicial/continuada dos professores de ELE, temos a oportunidade de promover um
maior envolvimento dos futuros e atuais profissionais com esse gé€nero literdrio, partilhando

conhecimentos que serdo sempre necessarios em suas formagdes e praticas docentes.

3 Para interessar aos estudantes, o texto de literatura espanhola, deve fundamentalmente explorar o aspecto
cultural, possibilitando o seu potencial para a comunica¢do com outras areas do conhecimento, um convite para
o aluno para interagir criticamente com elas. (NASCIMENTO, 2010, p. 134; traduc@o nossa).

0 Do ponto de vista discursivo, podemos definir os géneros literdrios como conjuntos, relativamente estaveis e
reconheciveis". (ACQUARONI, 2007, p. 26 Tradugio nossa).
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Em El tiempo entre costuras, os aprendizes tém acesso a uma rica diversidade cultural
a partir da leitura literaria, como sugere Nascimento (2010), o romance pode ser uma ponte
capaz de estabelecer uma conexio dialégica entre a Literatura e a Historia, pois, todos esses
elementos citados visdo contribuir na formagdo e na expansdo dos conhecimentos culturais

dos aprendizes, em um procedimento enriquecedor e sedutor também para os professores.

2.5 Memoria e identidade no ensino de ELE.

Analisaremos cuidadosamente, a partir deste momento, os conceitos relacionados a
memoria e identidade no ambito do ensino. Tais conceitos podem ser fundamentais no
processo de ensino/aprendizagem de uma LE, uma vez que o conhecimento tedrico desses
conceitos pode auxiliar o professor a tracar estratégias que efetivem o didlogo entre os
participantes, fortalecendo suas relacdes dialogicas.

Tal como os conhecimentos tedricos relacionados a cultura e suas abordagens, os
conceitos de memodria e identidade sd@o fundamentais no processo de ensino/aprendizagem de
uma LE. Sobretudo, porque, ao pensarmos em tais conceitos voltados para o ensino e, mais
especificamente, no trabalho com o espanhol em sala de aula, percebemos que memoria e
identidade transmitem uma ideia de construcao social.

Assim como debatemos anteriormente e argumentamos que lingua, literatura e cultura
sdo campos do saber indissocidveis ao ensinar linguas estrangeiras e, que seria impossivel
separar o aprendiz de sua prépria cultura, veremos nesta sessao que os conceitos de memoria
e identidade também estdo indissoluvelmente ligados. Tal asser¢do dard base a nossa
argumentacdo e € fundamentada por pesquisadores da drea que admitem a ideia de que a
memoria, faculdade primeira, alimenta a identidade.

A memoéria, ao mesmo tempo em que nos modela, é também por nods
modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da memoria e da identidade
que se conjugam, se nutrem mutuamente, se apdiam uma na outra para
produzir uma trajetéria de vida, uma histéria, um mito, uma narrativa.
(CANDAU, 2012, p. 16).

A partir da citagdo, podemos afirmar que a memoria e todas as suas dimensdes, vém
fortalecer a identidade, seja em nivel individual ou coletivo. Sob a perspectiva do nivel
individual, para Muxel (1996), a memoria atua na constru¢do da identidade do sujeito, pois “é
o trabalho da reaproximac¢do e negociacdo que cada um deve fazer em relacio a seu passado
para chegar a sua prépria individualidade” (MUXEL, 1996, p.207); sob a perspectiva coletiva
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para Colmeiro (2005) toda memdria € sempre uma construcio social, que € influenciada pelos
determinantes culturais, em maior ou menor grau. Ainda para o autor as memorias individuais
e coletivas estdo sempre implicadas mutuamente, de maneira que nao existem isoladas.

De fato, a partir da memdria se emerge todo o conjunto de pensamentos, valores e
motivagdes que formam a personalidade de um individuo e sua percep¢do do mundo.
Voltando nossas atengdes para Candau (2012) vemos que, para ele, através da memoria “o
individuo capta e compreende continuamente o mundo, manifesta suas intencdes a esse
respeito, estrutura-o e coloca-o em ordem (tanto no tempo como no espago) conferindo-lhe
sentido” (CANDAU, 2012, p.61).

Os intimeros estudos sobre a memoria, seja os de conceitos tedricos da psicologia ou
antropologia, tém demonstrado que a utilizacdo e evocacdo da memoria, principalmente
quando relacionados a acontecimentos integrados na vida do sujeito, sao fundamentais nas
representacdes de suas identidades, sejam estas individuais ou coletivas, diante disso podemos
afirmar que os acontecimentos sdo determinantes para que a memoria possa organizar as
representacoes identitarias.

Para Candau (2012, p. 98), “cada memoria ¢ um museu de acontecimentos singulares”
e a cada acontecimento estdo associados niveis de evocabilidade ou memorabilidade. Ainda
para o autor, os acontecimentos podem ser definidos como fatos reais ou imagindrios que
representam um marco nas trajetorias individuais e/ou coletivas e asseguram a estrutura de

uma identidade.

Em cada caso, quer se trate de um individuo apenas ou de todo um grupo, a
forca das memérias dependerd da coeréncia geral do campo memoravel, quer
dizer, da estruturacdo mais ou menos homogénea do conjunto de lembrangas
a partir de um momento de origem ou de uma sucessao de fatos. (CANDAU,
2012, p. 100).

Questoes identitarias tém sido estudadas por pesquisadores de diversas dreas, como
psicologia, sociologia e antropologia, que tém se debrucado e produzido diversos estudos
sobre o tema. A drea da linguagem também tem dado sua contribui¢do e concebido a lingua,
materna ou estrangeira como um instrumento de identidade dos individuos, para Irala (2010,
p. 179), “o tratamento da lingua como propriedade ¢ também uma questdo identitaria e motora
tanto para a compreensdo do contato intercultural, quanto para o ensino de linguas
estrangeiras”

Ao pensarmos no aprendiz, ndo podemos esquecer que tal sujeito carrega sua

individualidade e subjetividade, em um espaco no qual vérios sujeitos precisam interagir e
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conviver. Os conceitos relativos a identidade e diversidade cultural também sdao importantes
em nossa investigacdo, e, a partir da proposta de Garcia Martinez (2007) podemos definir o

que se entende por identidade cultural.

La identidad cultural se refiere al grado en que una persona se siente
conectada, parte de un grupo cultural, al propio grupo de referencia en el
que ha crecido: incluye una compleja combinacion de factores, tales como
autoidentificacion, sentido de pertenencia o exclusion, deseo de participar
en actividades de grupo.(GARCIA MARTINEZ, 2007, p.37).

O conceito de identidade cultural refere-se a construg@o identitria do sujeito em um
conjunto de relacdes e simbolos capazes de estabelecer lacos entre membros de uma
determinada sociedade. Na 6tica de Stuart Hall (2006), o conceito de identidade cultural esta
ligado aos aspectos de nossa subjetividade e nossa forma de expressar pertencimento, como a
culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e etc. A identidade cultural do sujeito nesse
contexto apresentado por Hall (2014) se demonstra uma condi¢do consistente e identificavel.

A respeito do conceito de diversidade cultural partimos do pressuposto que antes de
tudo ela é uma realidade concreta e inevitavel, um processo natural, social € humano, inserida
com destaque no processo histérico da humanidade e utilizada em nossas préaticas cotidianas e
educacionais. A diversidade cultural € definida pela Unesco (2005) como a “multiplicidade de
formas pelas quais as culturas dos grupos e sociedades encontram sua expressao” (UNESCO,
2005, p. 5). Todos os significativos efeitos relacionados a diversidade cultural sdo
evidenciados em espagos sociais que abrangem diferencas relacionadas a raca, sexualidade,
etnia, classe social, cultura, lingua e etc.

Abordar o texto literdrio em uma perspectiva que valorize os didlogos interculturais
também pode se tornar um trabalho que toque, de alguma forma, o campo do memoravel, seja
a nivel coletivo ou no individual. Ao pensar na memoria individual, os alunos, ao trazerem
para as aulas em discussOes ou atividades, as suas memdrias, pensamentos ou opinioes,
fortalecerdao seu senso de coletividade, no esforco de compartilharem suas individualidades
com outros membros do grupo. Em relagdo a memdria coletiva para Acquaroni (2007) “es

indudable que las obras literarias, sobre todo el cuento y la novela, constituyen una de las

61 A identidade cultural refere-se ao grau em que uma pessoa se sente conectada, parte de um grupo cultural e do
préprio grupo de referencia em que tenha crescido: inclui uma combinagdo complexa de fatores, tais como, auto-
identificacdo, sentimento de pertenca ou exclusio, desejo de participar de atividades em grupo. (GARCIA
MARTINEZ, 2007, p.3; Taducdo nossa).
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formas mds valiosas de transmision de la memoria histérica”. >(ACQUARONI, 2007, p.
60). Diante disso, as obras literdrias podem se constituir como assistentes no resgate das

identidades coletivas.

A memoria € algo inerente a humanidade, ndo se limita apenas ao passado, é
algo que se encontra sempre no presente, permitindo ao ser humano recordar
e esquecer. Os relatos sobre um mesmo acontecimento podem, no entanto,
variar, gerando vdrias e distintas memorias do mesmo, pois a memoria esta
também dependente de quem a experimentou. (BERNARDO, 2014, p.39)

Diante do que foi apresentado, vemos a possibilidade de conceber a meméria como
uma forma de comunicag¢do, um ato capaz de transmitir os aspectos identitdrios da esfera
individual para a esfera publica. Sem a mobilizacdo da memodria que nas aulas de LE pode se
tornar um meio de transmissao, ndo existiria socializa¢do, muito menos educacdo e com isso

toda a identidade e diversidade cultural se tornaria impossivel.

52 Em relagdo aos conhecimentos histéricos de cardter geral, é inquestiondvel que as obras literarias,
especialmente o conto e o romance, constituam uma das formas mais valiosas de transmissdo da memoria
histérica. (Traducdo nossa).
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CAPITULO 3:

PERCURSO METODOLOGICO
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Explanaremos, nesse capitulo, o percurso metodolégico que possibilitou a construcao
do nosso estudo. Classificaremos a pesquisa quanto a sua abordagem, objetivos e
procedimentos, descreveremos as etapas que foram percorridas durante as intervengdes € 0s
instrumentos de geracdo de dados. Apresentaremos os procedimentos metodologicos
utilizados nas intervencgdes para a coleta de dados, descreveremos os corpora da investigagao,

tracaremos o perfil dos sujeitos participantes; e, por tltimo, expomos as categorias de andlise.

3.1 Tipologia da pesquisa.

Segundo Gil (2007, p. 17) o termo pesquisa pode ser definido como um
“procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdao propostos”. Ainda em Gil (2007) vemos que uma pesquisa se desenvolve
em um processo complexo, constituido de varias fases, “partindo da formulacao do problema
até a apresentacao e discussdo dos resultados” (GIL, 2007, p. 17). Em relacdao a metodologia
para Fonseca (2002), methodos significa organizagdo; e logos, estudo sistemdtico, pesquisa,
investigacdo. Baseados nesses dois conceitos podemos concluir que a metodologia seria o
estudo da organizacdo e dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa.

Tendo em vista o cardter interpretativo que nossa pesquisa assume, para responder as
perguntas norteadoras decidimos adotar uma metodologia de abordagem qualitativa, pois
busca descrever, compreender e explicar determinado fendomeno social, observando os
participantes e coletando dados (PORTELA, 2004). Esta definicdo nos permite interpretar o
objeto de estudo de forma mais holistica, com base no contexto e na complexidade que
envolve o estudo.

Quanto aos objetivos, classificamos a pesquisa como explicativa, pois, pretendemos
identificar os fatores que determinam ou contribuem a ocorréncia de fendmenos. Ou seja, este
tipo de pesquisa explica o porqué das coisas através dos resultados oferecidos (GIL, 2007).
Em relacdo aos procedimentos, esta investigacdo € uma pesquisa-acdo, procedimento este
muito utilizado nos projetos de pesquisa educacionais, para Fonseca (2002):

A pesquisa-acio pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistemdtica, no sentido de transformar as realidades

observadas, a partir da sua compreensio, conhecimento e compromisso para
a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa (FONSECA, 2002, p. 34).

De acordo com as propostas de nossa investigacdo a pesquisa-acao foi o procedimento
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mais adequado para atingir os objetivos e obter os dados para andlise, visto que o pesquisador
esteve inserido em todo o processo, planejando, elaborando as aulas, as atividades,
ministrando o curso de extensdo e em contato direto com todos os individuos participantes
com o objetivo de auxiliar a leitura do romance, visando a contribuir com suas formacgdes

académicas e futuras préticas docentes.

3.2 Etapas da pesquisa e instrumentos de geracao de dados.

Nossa pesquisa foi realizada em quatro etapas. Por se tratar de uma pesquisa-acao, o
estudo contou com a participacdo efetiva do pesquisador em todas as etapas do processo. Na
primeira etapa, realizamos uma pesquisa bibliografica acerca dos segmentos e pensamentos
tedricos que fundamentaram nosso estudo, possibilitando reflexdes sobre a problematica a ser
desenvolvida e discutida. As disciplinas oferecidas pelo Programa de Pos-Graduacdo em
Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina Grande, bem como o suporte do
corpo docente do Programa foram fundamentais na oferta de aporte tedrico e das
significativas reflexdes que nos conduziram a alcangar os objetivos de pesquisa.

A segunda etapa consistiu na criagdo de um curso de extensao intitulado: “El tiempo
entre costuras, um didlogo histérico e literario para as aulas de ELE”. O curso ocorreu na
UFCG com aulas semanais ministradas pelo investigador, sob orientacdo e supervisdo da
professora orientadora desta pesquisa, tendo como publico-alvo estudantes e graduados no
curso de Letras-Espanhol das universidades publicas de Campina Grande-PB.

Na terceira etapa, ministramos o curso de extensdo e recolhemos os dados gerados
durante as intervengOes. Para esse fim, utilizamos os instrumentos para geracio e coleta de
dados que serdo apresentados mais a frente. Levando em consideracdo as diretrizes e normas
estabelecidas pela Resolucdo CNS n. 466 de 2012, a pesquisa foi registrada na Plataforma
Brasil e aprovada pelo Comité de Etica do Hospital Alcides Carneiro, da UFCG, com o
parecer consubstanciado do referido comité®?, sob o n° 2.065.112, garantindo, dessa forma, a
integridade e os direitos dos participantes.

A proposta metodoldgica de nossa pesquisa foi devidamente autorizada pelo programa
de Po6s-Graduagdao em Linguagem e Ensino, da UFCG que ofereceu toda a infraestrutura
necessdria para o desenvolvimento das agdes previstas no projeto de pesquisa e, somente apos

a obtencdo do parecer, iniciamos o curso de extensdo e as experiéncias de leitura da obra El

63 Anexo D.
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tiempo entre costuras (2009) com os discentes participantes.

A tultima etapa se constituiu da andlise dos dados coletados durante as intervengdes ao
longo do curso de extensdo, bem como do exame das atividades didaticas aplicadas, com o
intuito de delinear o caminho que os estudantes percorreram durante o aprendizado e as
dificuldades que tiveram, assim como as contribuicdes da leitura do romance para o
ensino/aprendizagem de ELE, e sua possivel repercussdo nas futuras préticas docentes dos
participantes.

Durante a segunda e terceira etapas, quando planejdvamos e ministrdvamos o curso de
extensdo, foram aplicados os instrumentos de coleta e geracdo de dados que nos forneceram
informagdes adequadas e necessdrias, de acordo com os objetivos tracados para a pesquisa. Os
instrumentos utilizados para o registro dos dados buscaram preencher requisitos basicos que
pudessem oferecer validez e confiabilidade a investigacdo; para esse fim, utilizamos os
seguintes instrumentos: Questiondrios no inicio das intervencdes para conhecer o perfil dos
estudantes, documentacdo por meio da elaboracdo de uma sequéncia de atividades a serem
aplicadas com os participantes, que tiveram o romance El tiempo entre costuras como centro
e elemento motivador das reflexdes e didrio de campo.

Tais instrumentos foram utilizados, pois entendemos, assim como Severino (2007), os
questiondrios como um “conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam
a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos-pesquisados” (SEVERINO, 2007, p.
125). Nessa esteira, Gerhart e Silveira (2009) afirmam que a utilizacdo de questiondrios em
uma pesquisa tem por objetivo levantar opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas e situagdes vivenciadas. Em nosso estudo elaboramos um questiondrio de
sondagem com o objetivo de tracar o perfil dos participantes, conhecer a realidade e a
experiéncia dos mesmos em relacdo a leitura de TL em lingua espanhola.

As atividades que foram aplicadas junto aos estudantes no decorrer da pesquisa nos
serviram de registro e, a partir delas, tivemos condi¢do de analisar os dados encontrados e
acompanhar o desenvolvimento dos participantes. As atividades constavam sempre de
questdes abertas, explorando o contetido do romance El tiempo entre costuras para instigar o
pensamento critico e reflexivo dos discentes participantes a partir do entrelagcar e do didlogo
existente entre a Histdria e a Literatura.

Compreendendo ser necessdrio discutir tais questdes, fizemos uma cuidadosa sele¢do
de excertos do romance, buscando enfocar pontos centrais da narrativa para serem lidos e

debatidos em sala. Também propusemos a elaboracdo de producdes textuais em lingua
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espanhola para exercitar a criatividade, a escrita e o vocabuldrio do discente, sempre em uma
perspectiva que valorizasse a abordagem intercultural, buscando relacionar o texto lido com a
realidade e subjetividade dos participantes, todas as atividades realizadas durante o curso de
extensdo foram registradas no didrio de campo; tal instrumento nos ajudou de maneira
significativa na interpretacdo dos dados. Ressalte-se que ndo foram registradas reclamagdes,

riscos ou prejuizo aos participantes.

3.3 Descricao dos Corpora de pesquisa, intervencoes e coleta de dados.

A escolha do romance de Dueias como corpus principal de nossa pesquisa se justifica
por alguns aspectos que consideramos relevantes, pois, para além do fato de ser uma
importante obra literdria contepordnea, sob o0 nosso prisma, ela propde romper as barreiras de
inacessibilidade que o texto literdrio em LE pode provocar nos aprendizes. Considere-se que
tal procedimento é fundamental tanto na formacdo discente inicial, quanto na continuada dos
professores de espanhol no estado da Paraiba. Além do mais, a narrativa apresenta uma
linguagem acessivel, que pode instigar os futuros professores de espanhol a conhecerem um
pouco mais da Histéria e da cultura hispanica e do territério africano que recebeu influéncia

espanhola complementando sua formagao docente e futuras praticas pedagogicas.

Ficha do livro

Titulo: El tiempo entre costuras
Autor: Maria Dueiias
Editora: Planeta
Ano de lancamento: 2009
[.S.B.N: 978-84-9998-494-0
Nuimero de paginas: 489 (Versao

digitalizada)

IMAGEM 10: Capa do livro El tiempo entre costuras (principal corpus de nossa pesquisa)
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El tiempo
entre costuras

Fonte: Capa da primeira edi¢do da colecdo Booker: Maio de 2015. Imagem: Jack Vettriano

A escolha de se trabalhar com um TL do género romance foi motivo de algumas
desconfiancas em relacio ao andamento e conclusdo da pesquisa; alguns professores
relatavam preocupacgdo e enxergavam como invidvel a utilizacdo de El tiempo entre costuras
(um romance de 489 pdginas em sua versdo digitalizada) como corpus principal, ndo
acreditando que os possiveis participantes pudessem fazer a leitura integral do texto e
apresentassem um grau elevado de dificuldades lingiiisticas e lexicais. Mesmo em meio as
desconfiancas mantivemos a escolha do corpus principal, pois acreditamos que abordar
romances nas aulas de ELE pode ser uma ferramenta valiosa para o professor, tendo em vista
que na contemporaneidade o gé€nero € bastante popular e estd presente no cotidiano dos
alunos.

El tiempo entre costuras também abarca alguns elementos temadticos que
consideremos importantes: coordenadas socioculturais especificas, representacdo de
determinada época histdrica e principios de universalidade e interculturalidade. Também a
partir do corpus eleito, temos condicOes de reunir lingua, literatura e cultura em uma
perspectiva de ensino que valoriza a abordagem intercultural.

Outros pontos a serem mencionados sdo as inumeras possibilidades de abordagens e

discussdes que El tiempo entre costuras pode fomentar, principalmente em relagdo a
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(trans)territorializacdo, uma vez que a histéria de Sira Queiroga comeca na Espanha, segue no
Marrocos, continua em Portugal e termina onde comecgou. E importante dizer que existe uma
clara interacdo entre personagens inspirados em figuras histéricas e as personagens criadas
pela autora; e, por dltimo, sem que seja 0 menos importante, outra qualidade do corpus central
da pesquisa é a propria qualidade estética da narrativa, oferecendo-nos a oportunidade de
aprofundar conhecimentos culturais e histdricos.

Ter o romance El tiempo entre costuras como corpus principal da investigacdo
motivou a constru¢do de outros corpora, que foram os questiondrios, as propostas de
atividades, as anotacdes no didrio de campo e a selecdo de excertos para serem discutidos
durante as aulas. Outros corpora utilizados foram: mapas, o Blog oficial da autora e, em
alguns momentos, a selecdo de textos que estavam presentes nas referéncias bibliograficas do
proprio romance. Esses textos nos foram indispensdveis, principalmente, na comparagao

necessdria entre a escrita historiogréfica e literaria.
3.3.1 El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

O curso El tiempo entre costuras, um didlogo historico e literdrio para as aulas de
ELE foi oferecido em formato de curso de extensdo a todos os discentes ou docentes do curso
de letras-espanhol das universidades publicas do estado da Paraiba, foi amplamente divulgado
na internet por meio das redes sociais e por meio de cartazes.

As intencdes de matriculas podiam ser realizadas pela internet, por um e-mail
disponibilizado pelo pesquisador. O curso recebeu 26 inscricdes prévias de alunos que
demonstraram interesse na participacdo do curso e na pesquisa; 18 desses confirmaram a
matricula, mas ao receberem o romance a ser lido durante o curso, esse nimero caiu para 10
interessados; 10 também foi o niimero de alunos que compareceram a primeira aula do curso
de extensdo. Dentre os matriculados que ndo compareceram ao primeiro encontro, em sua
maioria, alegaram falta de tempo para leitura do romance, visto que ndo sabiam que se tratava
de um livro extenso. Identificamos aqui, uma questdo bastante problemdtica, visto que,
futuros docentes e atuais profissionais desistiram da participacdo no curso, sem ao menos
comecar a leitura da obra, ndo encontramos nas justificativas questdes como a falta de
identificacdo com o enredo, género ou personagens, apenas uma suposta “falta de tempo”;
mas se ndo teriam tempo por que realizaram a inscri¢do prévia e demonstraram interesse em
fazer o curso?

Vemos que talvez, esses participantes desistentes tenham desistido do curso por ndo
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quererem realizar a leitura de um romance extenso, o que realmente se configurou como um
dos maiores desafios para o investigador; pois, mesmo aqueles participantes que se
comprometeram a participar do curso e da pesquisa demonstraram algumas dificuldades em
cumprir a meta de leitura semanal que foi apresentada e entregue na primeira aula.

As intervengdes ocorreram em 28 horas/aula com mais 2 duas horas/aula de monitoria,
contabilizando 30 horas/aula, divididas em 7 encontros, durantes os meses de maio, junho e
julho de 2017. Todas as aulas foram ministradas pelo proprio pesquisador, no turno
vespertino, nas sextas-feiras. Em relacdo as aulas de monitoria, elas aconteceram a partir do
agendamento entre o pesquisador-interventor e os alunos participantes, quando buscavam
sanar ddvidas ou para a resolu¢do das atividades e na obtencdo de maiores esclarecimentos
sobre a temdtica trabalhada.

Como j4 mencionado, selecionamos excertos da narrativa para ler e debater com a
turma, dentre as quais, destacamos: a chegada da protagonista Sira ao continente africano ou
os didlogos de Sira com a personagem inspirada em Rosalinda Fox, tais escolhas tiveram
como intuito possibilitar discussdes e reflexdes sobre aspectos relacionados a cultura e a
Historia espanhola.

Em relacio ao procedimento de coleta de dados, descreveremos a seguir o
planejamento das aulas que foram ministradas. O romance El tiempo entre costuras é divido
em quatro partes, cada uma delas faz referéncia a uma etapa da vida da protagonista. Assim,
decidimos dividir o curso em partes iguais as do livro, o que facilitou o procedimento, dando-
nos o suporte necessario para a selecao dos temas a serem trabalhados durante o curso.

No quadro a seguir descrevemos a primeira parte das intervencdes, referente a
apresentacdo do curso, explicagdo da metodologia, leitura e andlise da primeira parte do
romance, como também discussdes acerca das primeiras impressoes dos estudantes sobre o
livro, a trans(territorializacio), apresentacdo do Marrocos espanhol e os primeiros didlogos

historicos/literdrios presentes na obra.
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QUADRO 02: Primeira parte do curso de extensdo.

Aula/ Tema Duracio Objetivos Recursos
Data didaticos
1 Apresentacio do 4 Horas | Apresentamos para os alunos a proposta Projetor,
curso; Explicacdo do curso, em seguida o pesquisador leu e quadro,
26/05 | da metodologia: explicou para todos o TCLE, depois de | romance: El
leitura e anélise assinar os documentos os alunos tiempo entre
do primeiro responderam o questiondrio de costuras.
capitulo do livro. sondagem.
Apresentacio do romance E! tiempo
entre costuras, juntamente com algumas
caracteristicas gerais da obra e da
escritora Maria Duefias; as personagens
principais, possiveis fontes de inspiracio
da autora; os territérios apresentados na
narrativa e o didlogo histérico e
ficcional presente na obra.
Para conclusio, foi realizada a leitura do
primeiro capitulo do livro.
2 Leitura dos 4 Horas Inicio da aula com um didlogo sobre as Projetor,
excertos e analise primeiras impressdes dos participantes quadro,
02/06 do capitulo 2 ao sobre o romance. excertos de
15; a Guerra Civil Debate sobre a importancia do leitura 1,
Espanhola; continente africano na trama e a romance: El
dialogo histérico / existéncia de um “Marrocos Espanhol”. | tiempo entre
ficcional do Apresentacdo das tensdes politicas costuras.
romance. vividas na Espanha na década de 1930 e
o impacto cultural das cidades de Tanger
e Tetuan na protagonista Sira.
Consolida¢do do conteiido com um
debate e aplicacao da “Atividade 1.
Solicitag¢do para que os alunos fizessem
em casa a “Atividade 2” para ser
entregue no encontro seguinte.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador

Abaixo descreveremos, detalhadamente, a segunda parte do curso de extensdo. As
aulas e as discussOes foram baseadas na segunda parte da obra escolhida e nesse momento do
curso, tivemos os primeiros debates sobre a interacdo entre os personagens ficcionais e os
inspirados em pessoas reais. Nesse momento, tivemos a oportunidade de conhecer, pelo viés
literario, um pouco sobre a vida de Rosalinda Fox, Juan Luis Beigbeder e Serrano Sufier.
Debatemos aspectos culturais a partir das mengdes ao artista Mariano Bertuchi e analisamos o
impacto da Guerra Civil espanhola na vida dos personagens, refletindo sobre como a autora

transmitiu aos leitores as imagens do conflito.
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QUADRO 03: Segunda parte do curso de extensio.

Aula/ Tema Duracio Objetivos Recursos
Data didaticos
3 Leitura dos 4 Horas Inicio da aula com um debate entre o Projetor,

excertos e andlise didlogo histdrico e literdrio presente no quadro,
09/06 do capitulo 16 ao romance, repousando sobre as diferencas | excertos de
21; o didlogo que podem surgir na relacdo leitura 2,
histérico / ficcional Pessoas/Personagens inspirados. Cartazes
do romance, Sira e Apresentacio da vida e obra do artista | pintados por
Rosalinda Fox; a Mariano Bertuchi, sua influéncia Mariano
nova personalidade cultural no protetorado espanhol e como Bertuchi;
de Sira; sobre essas informagdes sdo transmitidas no | romance: El
Mariano Bertuchi; romance. tiempo entre
Andlise das principais mudangas de costuras.
comportamento e personalidade da
protagonista Sira.
Reforgo sobre a expectativa do
surgimento da nova Sira.
Ao final, resposta da “Atividade 3”
4 Leitura dos 4 Horas Inicio da aula com um debate sobre a Projetor,
excertos e andlise Guerra Civil espanhola. quadro,
16/06 do capitulo 22 ao Contextualizacdo historiografica do excertos de
32; imagens e conflito e analise sobre como o embate leitura 3,
dados da Guerra entre Republicamos e Nacionalistas romance: El
Civil espanhola serviu de preparacdo para a Segunda tiempo entre
apresentadas no Guerra Mundial. costuras
romance; Analise dos excertos, enfocando
consequéncias da imagens da Guerra e o impacto do
guerra na Espanha; conflito na vida dos espanhdis e dos
recepgdo de personagens.
Serrano Sufier no Debate sobre a oportunidade de
protetorado. trabalhar temas relacionados a Histdria e
a Cultura nas aulas de ELE, a partir da
Literatura.
Apresentacdo da vida de Serrano Suiier;
sua visita ao protetorado espanhol; as
razdes e o impacto cultural de sua visita
a Tetudn e sua relagdo de amizade e
rivalidade com Juan Luiz Beibbeder.
Ao final, solicitacio para responderem a
“Atividade 47, em casa. Tal atividade era
referente a uma discussao intercultural
entre elementos da cultura espanhola e
brasileira.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador

Na terceira parte do curso, trabalhamos com os alunos os temas presentes na terceira

parte do romance, por ser uma parte mais curta em relagdo as demais conseguimos ministrar
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todo o conteido programado para essa parte em apenas um encontro. Podemos destacar desse
momento uma proficua discussdo sobre aspectos interculturais que colocava em comparacao
elementos da cultura espanhola e brasileira e como a partir da leitura do romance pode-se

entender a situacdo politica da Espanha apds a Guerra Civil, vejamos com detalhes no quadro

abaixo.
QUADRO 04: Terceira parte do curso de extenséo.
Aula/ Tema Duracio Objetivos Recursos
Data didaticos
5 Leitura dos 4 Horas Inicio da aula com as discussdes das Projetor,
excertos e andlise respostas referentes a “Atividade 4”. quadro,
07/07 do capitulo 33 ao Contextualizagao histérica sobre o final | excertos de
43; final da Guerra da Guerra Civil Espanhola e o leitura 4,
Civil Espanhola; posicionamento espanhol na Segunda romance: El
nomeagdo de Guerra Mundial. tiempo entre
Beigbeder como Andlise sobre como Madri € apresentada | costuras.
ministro do novo no romance em um cendrio Pés-Guerra.
governo; Discussdo sobre o papel de Beigbeder
transformacao de COMO Mministro no novo governo
Sira em Arish; espanhol.
posicionamento Debate sobre a transformacao de Sira na
espanhol na espid Arish e sua relagdo com o
Segunda Guerra personagem inspirado em Alan
Mundial. Hillgarth.
Apresentacdo do Consolidacdo dos contetdos e respostas
personagem da “Atividade 5”.
inspirado em Alan
Hillgarth.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador

A ultima parte do curso, referente a quarta parte do romance, compreendeu uma
proposta de producdo escrita; uma apresentacdo do territorio portugué€s na narrativa e as
ultimas discussOes sobre o romance. Baseados na leitura da obra, foi solicitado que os
participantes produzissem um texto, em lingua espanhola, que apresentasse caracteristicas e
estratégias semelhantes as utilizadas pela autora de El tiempo entre costuras. Para essa
atividade, destacou-se a proposta de interacdo entre personagens criados somente no nivel da
ficcdo e um personagem inspirado em uma figura ou personalidade histérica brasileira,
incitando-se a uma descri¢do detalhada do territério em que esses personagens interagiriam.

No ultimo encontro, realizamos uma avaliacdo do curso e os participantes tiveram a
oportunidade de partilhar de que maneira a leitura de El tiempo entre costuras € as
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intervengdes contribuiram em seus conhecimentos sobre a Histdria e a Cultura espanhola, o
enriquecimento em sua formacgdo docente e como eles planejariam utilizar os TL em suas

futuras aulas como professores de ELE. Vejamos os detalhes da ultima parte no quadro a

seguir.
QUADRO 05: Quarta parte do curso de extenséo.
Aula/ Tema Duracio Objetivos Recursos
Data didaticos
6 Leitura dos 4 Horas Explicacdo dos desdobramentos Projetor,
excertos e andlise, politicos ocasionados pela exoneragao quadro,
14/07 do capitulo 44 ao de Beigbeder no governo franquista. excertos de
57; desdobramentos Verificacdo de como se realizou leitura 5,
da desoneragao de historiograficamente a propaganda em | romance: El
Beigbeder como favor do nazismo na Espanha, no tiempo entre
ministro; periodo da Segunda Guerra Mundial e costuras.
propagando pré- como esse tema foi tratado no romance.
nazista na Espanha; Debate sobre a missdo de Arish em
missdo de Arish em Portugal e andlise de como a
Portugal e como os (trans)territorializacdo € trabalhada nas
territrios cidades portuguesas presentes no
portugueses sao romance.
apresentados no Explicacdo de como deveria ser
livro. realizada a producio escrita, que os
participantes produziriam em casa e
entregariam na dltima aula.
7 Leitura dos 4 Horas | Leitura das produgdes escritas e andlise Projetor,
excertos e andlise do Epilogo; discussao sobre o desfecho quadro,
21/07 do capitulo 58 ao da narrativa. excertos de
69 e Epilogo; Realizag¢do de uma ultima discussio leitura 6,
anélise do Epilogo; sobre o didlogo Histdrico/Literario e atividade de
Personagens sobre a abordagem intercultural nas producdo
Historicos x aulas de Literatura escrita,
Personagens Importancia da abordagem de textos romance: El
Ficcionais. As literarios nas aulas de ELE com o intuito | tiempo entre
diferentes maneiras de delinear o caminho percorrido pelos costuras.
de enxergar o final. participantes ressaltando-se as
dificuldades que apresentaram e as
contribui¢des do romance El tiempo
entre costuras, para sua formagao
profissional.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

E importante ressaltar que incentivamos a leitura integral do romance durante todo o
desenvolvimento do curso, o pesquisador esteve a disposicdo do grupo para ajudar no

processo de leitura e compreensdo do texto. Ao longo do percurso, os participantes foram
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demonstrando maior interesse pela obra e participacdo nas aulas e essa progressdao pode ser
explicada pela familiarizagdo e vinculo afetivo com a obra. Foi possivel observar que a partir
dos primeiros encontros e das leituras em casa, houve um reconhecimento da necessidade de
aperfeicoar a aprendizagem da lingua espanhola, promovendo a criacdo do hébito de leitura.
Esses e outros motivos também foram mencionados durante o curso, reforcando o

desempenho do grupo.

3.4 — Perfil dos participantes.

No primeiro encontro das intervengdes, solicitamos que os participantes respondessem
um questiondrio (apéndice 1) que pudesse nos auxiliar a conhecer e tracar um diagnéstico do
perfil dos estudantes/participantes da pesquisa. O questionario foi dividido em quatro partes, a
saber: perfil do estudante; leitura; dificuldades e Literatura. As questdes concentravam-se,
sobretudo, na vida académica e nas experi€éncias de leitura dos participantes e também
elaboramos perguntas relacionadas as dificuldades de leitura, trabalho com o texto literario
nas aulas de ELE, interdisciplinidade; e, se ja conheciam o romance a ser trabalhado durante o
curso.

Em relacdo ao perfil dos estudantes, perguntamos primeiramente a respeito da
identidade de género dos participantes, identificamos que o grupo era em sua maioria formado
por pessoas que se identificaram como sendo do sexo feminino com um nimero de 70% e
30% se identificaram do sexo masculino. Todos os colaboradores eram brasileiros e quando
perguntados sobre a instituicdo de ensino a que estavam vinculados,** todos os participantes
responderam estar cursando ou j4 terem terminado o curso de Letras/Espanhol na UEPB.

Observamos que 80% dos participantes ainda estavam na graduacdo e dessa
porcentagem, 30% cursavam o primeiro ano de curso, enquanto 40% cursavam entre o
terceiro € o quinto periodo e 10% estavam em fase de conclusdo; os 20% restante ja eram
graduados. E interessante notar que embora o curso tenha sido divulgado e ministrado na
UFCG nao recebemos a confirmagdao de matricula de nenhum aluno vinculado a essa
instituigao.

Na primeira parte do questiondrio também buscamos conhecer a idade dos

% Aqui, referimo-nos a pergunta que buscava saber em qual universidade estariam matriculados aqueles que
ainda cursavam uma graduacio; mas, também, em qual universidade haviam obtido formagdo os participantes
graduados.
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participantes e verificamos que mais da metade dos colaboradores estavam na faixa de idade

entre 18 e 25 anos.

GRAFICO 01: Porcentagem de acordo com a faixa etéria dos participantes.

FAIXA ETARIA DOS PARTICIPANTES

m18-25
m25-45
Mais de 45

Fonte: Grifico elaborado pelo pesquisador.

Também buscamos conhecer a profissao dos que participavam da pesquisa, a maioria
declararam ser estudantes que ainda ndo estavam inseridos no mercado de trabalho, 30% ja

trabalhavam, alguns como professores de espanhol, vejamos o grafico.

GRAFICO 02: Porcentagem de acordo com profissdo dos participantes.

PROFISSAO DOS PARTICIPANTES

®m Estudante
m Servidor Publico

Professor de
Espanhol

Fonte: Grifico elaborado pelo pesquisador.

Na segunda e terceira parte do questiondrio elaboramos perguntas relacionadas as
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experiéncias e dificuldades de leitura dos colaboradores. Diante da pergunta: Vocé jd leu
excertos de textos literdrios em espanhol? ldentificamos que 90% dos participantes
responderam que sim. Sobre os objetivos da realizacdo dessas leituras, os colaboradores
responderam que elas aconteciam durante as aulas na universidade. Entdo, 60% revelaram que
os excertos eram utilizados pelos professores para propor discussdes temdticas a respeito de
aspectos culturais; assim, 30% afirmaram que os excertos eram trabalhados durante
explicacdes gramaticais da lingua espanhola. Os dados nos demonstraram que a leitura dos
excertos durante as aulas de ELE, e mesmo nas disciplinas especificas de literatura espanhola
presentes da grade curricular dos cursos, acabavam servindo muitas vezes unicamente como
pretexto para se trabalhar aspectos isolados e que nao estavam relacionados a necessidade de
se ler literatura.

Quando perguntamos aos participantes se eles ja tinham lido obras literdrias de
maneira integral em lingua espanhola, 50% dos participantes declararam nunca ter lido
nenhuma obra completa, mesmo considerando os 30% dos participantes que ainda estdo no
primeiro ano de curso e que ainda nao cursaram as disciplinas especificas de literatura;
podemos considerar esse nimero de 50% preocupante, principalmente ao pensarmos que o
restante dos participantes ja havia cursado disciplinas especificas de literatura espanhola ou
hispano-americana. Diante desses dados, inevitavelmente surge a pergunta, por que nao
leram? Identificar essas causas ndo € um dos objetivos da nossa pesquisa, mas acreditamos
que podemos refletir sobre essa questdo, jd que estamos tracando ponderacdes sobre praticas
de futuros e/ou atuais profissionais de Letras.

Para os que responderam de maneira afirmativa, perguntamos quais obras foram lidas
e a finalidade dessas leituras. Todos afirmaram ter lido as obras durante a graduacao nas aulas
de literatura; e, as obras citadas foram: Libro de preguntas e Corazon Amarillo, de Pablo
Neruda, Cien afios de soledad e Memoria de mis putas tristes, de Gabriel Garcia Marquez,
uma biografia de Frida Kahlo chamada Vida y Obra, cujo autor o participante ndo soube
especificar e o ultimo livro citado foi Cuentos de la Selva, de Horacio Quiroga.

E interessante notar que em relacio aos géneros desses livros lidos, de maneira
integral pelos participantes, constam em sua maioria romance. Outro dado que observamos foi
a nacionalidade dos autores das obras citadas, nenhuma delas foi escrita por autores
espanhois, portanto El tiempo entre costuras de Maria Duefias seria a primeira experiéncia
dos participantes com a leitura integral de uma obra escrita por um autor espanhol.

Quanto a dificuldade dos participantes na leitura literdria em lingua espanhola,
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fizemos a seguinte pergunta: Vocé diria que tem alguma dificuldade no ato da leitura de
textos literdrios em lingua espanhola? Identificamos que 80% dos colaboradores afirmaram
depararem-se com alguma dificuldade e, quase de forma unadnime, afirmaram que as
dificuldades estavam relacionadas a questdo dos vocabuldrios em espanhol, constituindo-se
em dificuldade para a compreensédo geral do texto. E interessante notar que até os estudantes
de periodos avangados do curso afirmaram ter algum tipo de dificuldade na compreensdo dos
vocabuldrios, algo que inicialmente pensdvamos estar restrito apenas aos participantes em
fase inicial da formacao.

Na parte final do questiondrio, perguntamos sobre a relacdo profissional dos
participantes com a Literatura. Todos foram uninimes em afirmar que gostavam de Literatura
e que trabalhariam ou trabalham com textos literdrios em suas préticas profissionais. Diante
da pergunta: Tendo em vista que vocé serd/é um professor de ELE, vocé se sente preparado
para trabalhar com TL em suas aulas? Constatamos que 60% dos participantes afirmaram
estarem preparados para trabalhar TL em suas aulas, no entanto, 30% declararam nao se
sentirem preparados para essa pratica e que desejavam através do curso, aprofundar seus
conhecimentos e observar a diditica do ministrante. Sobre essa mesma questdo, 10%
preferiam nao responder a pergunta.

Diante desses dados, podemos perceber uma clara divergéncia nas respostas dos
participantes. Em uma pergunta anterior, foi-nos apresentado que “50% dos participantes
declararam nunca ter lido nenhuma obra completa”, e agora 60% afirmaram estarem
preparados para trabalhar TL em suas aulas. Poderia um aluno/professor que ainda nao leu
uma obra de maneira integral, incentivar outros a leitura ou estarem preparados para abordar
TL durante as aulas? Certamente ndo, principalmente quando pensamos no preparo
profissional e conhecimentos sobre a obra, que apenas podem ser adquiridos com a leitura
integral do romance. Certamente o professor que nao 1€, ndo estd preparado para abordar e
discutir a literatura em suas praticas docentes.

Sobre o género literdrio de preferéncia dos participantes, metade dos estudantes
respondeu estar mais familiarizado com o género romance e que, por isso, afirmavam ter o
romance como género favorito, seja na leitura em lingua espanhola ou em lingua materna.

Podemos visualizar no gréfico abaixo as respostas dos participantes.
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GRAFICO 03: Porcentagem de acordo com a preferéncia do género literdrio dos participantes.

GENERO LITERARIO PREFERIDO PELOS PARTICIPANTES

Poesia
H Teatro
B Romance

B Sem Preferéncia

Fonte: Grifico elaborado pelo pesquisador.

Buscamos também, através do questiondrio de sondagem, identificar como tem sido o
trabalho com TL em suas formacdes, diante das op¢des: 6timo, bom, regular, péssimo e ruim,
80% respondeu a opg¢do “bom” e consideram que apesar de algumas dificuldades a
experiéncia com TL na universidade tem sido proveitosa, o que também podemos considerar
uma divergéncia com os dados apresentados em respostas anteriores. Se para a grande
maioria, a experiéncia tem sido positiva, entdo por que ndo tem sido realizada também pela
maioria a leitura de forma integral dos textos? Apontar que os alunos ndo foram honestos em
suas respostas, seria a maneira mais simples de responder esse questionamento; acreditamos
que sob essa questdo, cabe uma reflexdo mais aprofundada, sobre o procedimento de
abordagem das obras nos cursos de graduacdo; tém se exigido dos alunos a leitura integral dos
textos?

Os demais participantes, 20% dos que responderam o questiondrio, marcaram a op¢ao
“regular”, argumentando que ja tinham dificuldades em estudar literatura desde o Ensino
Médio e que suas experiéncias na universidade ndo tinham sido positivas. Os dados nos
indicam que aqueles que estdo passando ou passaram por experiéncias consideradas como
positivas com a literatura em suas formacdes se sentem motivados a trabalhar com TL no
ambito da aprendizagem da lingua espanhola.

Vejamos, no quadro, algumas respostas sobre suas considera¢des acerca do trabalho

com TL em suas formagdes.
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QUADRO 06: Visio dos participantes sobre o trabalho com textos literarios em sua formacao.

Participante 1- Como vocé considera que tem sido o trabalho com textos literdrios em sua
formacao?
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Participante 2- Como vocé considera que tem sido o trabalho com textos literdrios em sua
formacao?

Como vocé considera que tem sido o trabalho com textes literarios em sua formacgdo?
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Fonte: Respostas retiradas do questiondrio elaborado para identificar o perfil dos participantes da pesquisa;
quadro elaborado pelo pesquisador

Quando questionados sobre se enxergavam como possivel o didlogo da Literatura com

outras disciplinas, 100% dos participantes afirmaram que “sim”. Todos consideravam possivel

o didlogo entre a Literatura e outros campos do saber, principalmente Hist6ria, Geografia e

Artes. Ressaltaram também que uma abordagem interdisciplinar pode ser um caminho que

favoreca a reflexdo envolvendo conhecimentos que complementariam sua formacao. Porém,

em suas respostas, destacaram que € preciso selecionar com coeréncia a obra a ser lida e

trabalhada, levando-se em conta que os textos devem estar contextualizados com a temaética

que se deseja abordar.

No quadro abaixo, expomos algumas das respostas dos participantes.
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QUADRO 07: Visio dos participantes sobre a possibilidade de didlogo da Literatura com outras
disciplinas.

Participante 1- Vocé enxerga como possivel o didlogo da Literatura com outras disciplinas?

Vocé enxerga como possivel o didlogo da Literatura com outras disciplinas?
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Participante 2- Vocé enxerga como possivel o didlogo da Literatura com outras disciplinas?

Vocé enxerga como possivel o didlogo da Literatura com outras disciplinas?
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Participante 3- Vocé enxerga como possivel o didlogo da Literatura com outras disciplinas?

Vocé enxerga como possivel o didlogo da Literatura com outras disciplinas?
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Fonte: Respostas retiradas do questiondrio elaborado para identificar o perfil dos participantes da pesquisa;
quadro elaborado pelo pesquisador

Ao final do questiondrio, perguntamos se consideravam importante conhecer e
trabalhar com TL contemporaneos nas aulas de ELE. Em unanimidade, todos ressaltaram que
seria importante conhecerem e trabalharem com TL atuais, principalmente, no periodo inicial
de formacdo, como uma estratégia de aproximacao do aprendiz com o mundo literdrio e com
a cultura dos paises que falam espanhol.

Também perguntamos se ja conheciam a obra El tiempo entre costuras, ou se ji
conheciam ou tinham ouvido falar sobre a escritora Maria Duefias e para as duas perguntas,
90% dos estudantes responderam que ndo conheciam o romance € nunca tinham ouvido falar
sobre a autora. Porém, 10 % responderam que conheciam o romance e que ji tinha
acompanhado algumas entrevistas de Maria Duefas na internet, mas que ainda ndo haviam
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realizado a leitura do romance.

Tracar o perfil dos alunos participantes da nossa pesquisa abriu alguns importantes
questionamentos. Como ja mencionado, responder essas questdes foge aos objetivos da nossa
pesquisa, esperamos que em futuros projetos, outros colegas pesquisadores possam refletir
sobre o perfil atual dos professores de espanhol em formagdo e a abordagem dos textos

literarios nas aulas de ELE.

3.5 — Categorias de analise.

Conforme os objetivos desta pesquisa, elencamos trés categorias para analisar os
dados gerados e coletados. Tendo em vista que El tiempo entre costuras apresenta em seu
enredo relagdes entre a escrita histérica e ficcional. Entdo, a primeira categoria de andlise
desta pesquisa que € intitulada El tiempo entre costuras e o entrelacar entre Historia e
Literatura no ensino/aprendizagem do espanhol, busca, a partir da leitura dos participantes,
verificar como o romance possibilita o entrelacar entre a Literatura e a Historia para estimular
o ensino-aprendizagem de ELE, sob uma 6ptica interdisciplinar. Para tanto, tomamos por base
as reflexdes tedricas de Costa Lima (2006) e de Alfredo Bosi (2013), bem como suas
ponderacdes sobre os afastamentos e possiveis didlogos dos termos Histéria, Ficcdo e
Literatura.

Em El tiempo entre costuras, a questao territorial e o entre-lugar, ocupam um lugar de
grande significacdo. A partir da (trans)territorializagdo, os leitores t€ém a oportunidade de
aumentar seus conhecimentos sobre o contexto social e cultural do “Marrocos espanhol” e da
Europa. A segunda categoria intitulada Entre costuras, entre culturas e entre lugares tem por
objetivo analisar a leitura dos colaboradores em relacdo a importincia de uma abordagem
intercultural no trato com o texto literario nas aulas de ELE, buscando identificar elementos
que estimulem a integracdo e o didlogo entre os aprendizes no ambiente de sala de aula pelos
caminhos da leitura literaria.

Para essa categoria nos baseamos nos estudos de Paraquett (2010) e Almeida Filho
(2011) sobre o conceito de cultura e interculturalidade, sobre a abordagem de TL no &mbito de
ensino de linguas; entdo, direcionamo-nos pelos caminhos de Acquaroni (2007), Pinheiro-
Mariz (2007) e Nascimento e Trouche (2008). Ainda nessa categoria, a luz de Candau (2012),
observamos a importancia dos conceitos de Memoria e Identidade na tentativa de promover

um ensino intercultural, auxiliando os professores a tragarem estratégias que efetivem o
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didlogo entre os alunos, fortalecendo assim suas relacdes dialdgicas e senso de coletividade.

Na terceira categoria, nomeada Delineando caminhos: El tiempo entre costuras na
formagdo docente e continuada dos professores de perfil interculturalistas de ELE, tratamos
de analisar o percurso realizado pelos participantes da pesquisa, ao longo da leitura do
romance. Também ressaltamos as dificuldades percebidas durante o processo de leitura e as
possiveis contribuicdes do romance em suas formagdes e praticas interculturais. Nessa
categoria, tomamos como base os pensamentos de Serrani (2005) sobre a formacdo de
professores de lingua de perfil interculturalista, e Mendes (2011) sobre os papeis a serem
desenvolvidos pelos professores interculturalistas.

As categorias eleitas foram se definindo durante as leituras tedricas, ao logo das
diversas leituras do romance e na realizacao das intervencdes para geracao de dados, além das
discussdes com a orientadora. Os relatos e dados oferecidos pelos colaboradores nos
questiondrios e atividades s@o a base de discussdo e andlise; diante disso, entendemos que a
partir das categorias estabelecidas, este estudo nos permitird analisar a importancia do texto
literario em aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira em uma perspectiva intercultural, a

partir do romance em estudo.
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CAPITULO 4:

EL TIEMPO ENTRE COSTURAS: INTERDISCIPLINARIDADE E
INTERCULTURALIDADE NAS AULAS DE ELE.

“A Histéria é um romance que aconteceu; O
romance ¢ a Historia que poderia ter acontecido”.

Jules Goncourt
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Este dltimo capitulo propde interpretar e analisar os dados gerados a partir de nossas
intervengdes, nas quais verificamos como o romance El tiempo entre costuras possibilitou o
entrelacar entre a Literatura e a Historia no ensino-aprendizagem do espanhol, em contexto
educacional brasileiro. Posteriormente, a partir das respostas dos estudantes e das observagdes
do pesquisador durante as intervengdes, observamos elementos que permitiram integracao e
didlogo entre os participantes no ambiente de sala de aula, durante o processo de leitura do
romance. Por tltimo, delineamos o percurso feito pelos futuros e/ou atuais docentes, ao longo
da leitura do romance, ressaltando-se as dificuldades que apresentaram e as contribuicdes da

referida obra em suas formacdes e praticas interculturalistas.

4.1 El tiempo entre costuras e o entrelacar entre Historia e Literatura no
ensino/aprendizagem do Espanhol.

Conforme os objetivos de nossa pesquisa, nesta primeira secdo, buscamos verificar
como o romance El tiempo entre costuras possibilita o entrelagar entre a Literatura e a
Histéria a fim de estimular o ensino-aprendizagem do espanhol em contexto educacional
brasileiro.

No curso de extensao El tiempo entre costuras, um didlogo historico e literdrio para
as aulas de ELE, proporcionamos aos estudantes, que participaram do curso, um contato
direto com o romance sem explicagcdes tedricas prévias. Incentivamos a leitura integral do
romance e, diante da execucdo das leituras e discussdes do texto ao longo das intervengdes, o
professor/mediador do curso de extensdo apresentou reflexdes tedricas de Costa Lima (2006)
e Alfredo Bosi (2013), enfatizando em especial as consideragdes desses estudiosos sobre os
afastamentos e possiveis didlogos entre as escritas historiograficas e ficcionais.

A obra em estudo apresenta uma linguagem relativamente acessivel para os estudantes
em formacdo, essa caracteristica foi um importante apoio para o andamento das intervengoes,
além das andlises e discussdes sobre pontos importantes da narrativa, tanto com o0s
colaboradores que se encontram ainda em formag¢do, quanto com os colaboradores que ja sao
formados e atuam como professores.

Entre as inimeras possibilidades de discussdes que essa narrativa pode fomentar ao ser
trazida para aula de lingua espanhola, focamos nossa ateng¢do principalmente na interacao
entre personagens inspirados em figuras histéricas e em personagens criados pela autora.

Também demos enfoque aos acontecimentos referentes a Guerra Civil Espanhola, que
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aparecem ou sao mencionadas na narrativa. Essas caracteristicas proporcionaram proficuas
discussdes a respeito de como o romance estabelece um didlogo entre a Histéria e a Fic¢do a
partir da leitura literdria, o que oportunizou aos participantes aprofundar conhecimentos
culturais e histdricos, estabelecendo relacdes entre dreas distintas, que poderdo ser utilizadas e
aproveitadas em suas futuras aulas e préticas profissionais, complementando dessa forma suas
formacdes docentes.

Nesse sentido Bell6 Aliaga (2011) ilustra o romance de Duefias como um texto
literario sugestivo, que carrega a capacidade de provocar o interesse dos leitores por um
ambiente e acontecimentos historicos ainda bastante desconhecidos, que parecem ter ficado a
margem dos escritos historiogrificos e foram praticamente ignorados na escrita literdria.
Segundo a prépria autora, o protetorado espanhol no Marrocos e a influéncia da Espanha no
continente africano, em conjunto com as acdes das figuras histéricas que inspiraram os
personagens em sua narrativa, pareciam estar esquecidos na memoria coletiva dos espanhdis.
Assim, pensando no contexto brasileiro, podemos considerar que as informagdes
historiogréficas que se apresentam no texto, mesmo com suas parcelas ficcionais, podem ser
consideradas como algo novo e instigante para os professores brasileiros de ELE, que podem
vir a utilizar as informacdes apresentadas no romance em favor do ensino do espanhol.

Incidindo com as reflexdes de Bosi (2013) a respeito do didlogo interdisciplinar,
Historia e Literatura poderiam ser abordadas e discutidas, conjuntamente, em suas diferencas
e aproximagdes. Esse didlogo naturalmente, apresentaria visdes diferenciadas do mesmo
objeto de estudo, o que enriqueceria o processo de aprendizagem do idioma e posicionaria o
publico/leitor em um lugar de destaque; que, através de seus conhecimentos e experiéncias de
leitura, ficariam encarregados de diferenciar e interpretar as fronteiras entre o ficcional e o
verificdvel.

Diante disso, percebemos que o aluno/participante precisaria realizar uma leitura
critica do romance em estudo, j4 que as possiveis conexdes e/ou distanciamentos entre a
Literatura e a Histdria precisariam ser compreendidas, analisadas e discutidas; para isso, como
afirma Bosi (2013) “o leitor critico deve usar ora 6culos de ver de longe, ora 6culos de ver de
perto, ora até mesmo Oculos de meia distancia. [...] Talvez o mais adequado seja trocar de
lentes quando necessario” (BOSI, 2013, p. 73).

De acordo com as consideracdes apresentadas, analisamos a leitura dos participantes
em relagdo ao didlogo literdrio/historico e ficcional em El tiempo entre costuras € as

possibilidades de abordar essas relacdes nas aulas de ELE.
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Assim, depois de realizarem a leitura do primeiro capitulo, os participantes tomaram
conhecimento do contexto politico e social que da inicio a narrativa de Duefias. Essa leitura
nos ajudou a entender toda a tensdo politica que antecedia a Guerra Civil Espanhola e a partir
da visdo da protagonista Sira Quiroga, o papel da mulher na sociedade madrilena nos anos de
1930.

Ao serem convidados a apresentarem suas primeiras impressdes e percepgdes sobre o
romance, percebemos que de uma maneira geral, existiu um entendimento dos pontos que
consideramos como centrais no inicio da narrativa e que os elementos historiograficamente
documentados foram transmitidos aos leitores através da escrita literaria. Porém, observamos
que a pergunta relativa ao papel da mulher na sociedade em que estava inserida a protagonista
Sira, recebeu uma aten¢do maior por parte dos colaboradores em comparagdo a pergunta que

tratava dos elementos de tensdo politica.

QUADRO 08: Percepcdes sobre o romance: Contexto politico/social da obra.

IMAGEM 11: Respostas do participante 08

1 - (Cudl es el papel de la mujer en la sociedad que esta inserida la protagonista
Sira? Cudl es tal sociedad?
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IMAGEM 12: Respostas do participante 02

1 - jCuil es el papel de la mujer en la sociedad que esti inserida la protagonista
Sira? ;Cual es tal sociedad?
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Fonte: Extraido das atividades

Podemos perceber que ja na leitura do primeiro capitulo, foi estabelecido um didlogo
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entre a escrita historiogréfica e ficcional em favor do ensino do espanhol. O contato dos
alunos com essas informacdes apresentadas no texto, sobre a situacdo histérica e social das
mulheres espanholas no espago temporal descrito na narrativa do romance, oportunizou aos
futuros e atuais professores, realizar uma discussdo sobre conhecimentos que vao além das
questdes gramaticais e linguisticas da lingua estudada.

Acreditamos que, como mais da metade dos participantes do curso de extensdo era
formado por mulheres, o contato dessas leitoras com uma protagonista do sexo feminino
numa situacdo de desigualdade e didspora, despertou uma maior atengdo e empatia para com o
texto.

Algo que chamou nossa atenc@o nas respostas apresentadas € que os participantes
foram além das questdes sociais expostas na narrativa, apresentando uma leitura critica sobre
o papel feminino na sociedade atual. Nao houve, portanto, nenhum tipo de limitacdo quanto as
respostas ao descreverem a situacdo de total conformismo da protagonista em relacdo ao seu
futuro, declarando que o papel feminino na sociedade deveria ir além dos trabalhos
domésticos e que as mulheres devem buscar sua independéncia para ocuparem cargos mais
altos.

O encontro entre os dados historicamente comprovados e a escrita ficcional através da
literatura nos faz retomar as ponderagdes de Costa Lima (2006) ao explicar o conceito de
ficcao literaria e a incorporacdo ainda que de maneira velada de parcelas realisticas no texto
literario. A partir do “real” como referéncia, foi possivel estabelecer um didlogo com o
conhecimento prévio dos participantes sobre a luta das mulheres pela igualdade, o que
inevitavelmente gerou uma leitura critica dos participantes em relacdo ao texto.

Apresentar aspectos “reais” na ficcdo inevitavelmente tocara na realidade dos leitores,
confirmando os pensamentos de Costa Lima (2006) quando afirma que essa caracteristica
conduzira o receptor a questionar a “verdade” do que foi apresentado e que a literatura se
constitui a partir de um campo hibrido, no qual diversos discursos podem se cruzar. (COSTA
LIMA, 2006).

Em relacdo aos elementos de tensdo politica apresentados no primeiro capitulo do
romance, percebemos que os leitores, talvez por nido possuirem conhecimentos mais
aprofundados sobre o conflito, ndo se dispuseram a debater tais questdes de uma maneira mais
detalhada, sendo diretos em suas respostas, embora tenham conseguido situar-se e identificar
tais elementos sem maiores problemas.

A incorporagdo de dados histéricos e materiais documentalmente verificaveis ao
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enredo de El tiempo entre costuras € uma das caracteristicas mais marcantes do romance. A
propria autora declara em entrevista a Javier (2010) que buscou um equilibrio entre o
histérico e o ficcional. Informacdo que, imediatamente, nos leva ao pensamento de Bosi
(2013), segundo o qual uma obra literdria pode ser analisada levando em consideracdo sua
construgdo, juntamente com as vozes e perspectivas dos personagens.

Em entrevista a Pascual (2010), Duenas declara que buscou expor as informacdes
histéricas de maneira acessivel e em pequenas doses. Nessa perspectiva, questionamo-nos:
serd que nossos leitores conseguiram beber dessas pequenas doses oferecidas pela autora e
tomar conhecimento de todas as informagdes historiograficas apresentadas no romance?
Primeiramente, analisamos como essas informac¢des foram percebidas pelos colaboradores,

em seguida perguntamos quais informacdes historico-culturais foram apresentadas no texto.

QUADRO 09: Como se estabelece o didlogo histérico/literario no romance?

IMAGEM 13: Resposta do participante 04

3 - ;Coémo se establece el didlogo histérico/literario en la novela?
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IMAGEM 14: Resposta do participante 06

3 - ;Cémo se establece el dialogo historico/literario en la novela?
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Fonte: Extraido das atividades

Os participantes 04 e 06 demonstram em suas respostas a percep¢ao da existéncia do
didlogo histdrico/literario no romance, no entanto, ndo conseguiram perceber o recurso textual

utilizado pela autora para transmissdo dessas informagdes. Para o estudante 04, o didlogo se
117



estabelece a partir da voz da protagonista Sira, o0 que ndo podemos considerar como
totalmente correto, haja vista que ndo € apenas pela voz de Sira que tomamos conhecimento
das informag¢des historiograficas presentes no texto, mas do contato da protagonista com
outros personagens em algumas situagdes especificas.

Enquanto o estudante 06 aponta em sua resposta que, a0 mesmo tempo em que se
passa a “Historia” (acreditamos que ele esteja se referindo ao enredo da narrativa), a autora
introduz parte da “real historia” (acreditamos que neste momento, ele esteja se referindo aos
elementos historicamente documentados e comprovaveis) que aconteceu na década de 1930.
Esse apontamento demonstra a percep¢do do participante, entendendo que naquela obra
literdria existiria a transmissdo de informacdes historicas. Todavia, parece faltar-lhe algum
conhecimento que possibilite o desenvolvimento de uma resposta melhor elaborada; um dado
preocupante principalmente quando pensamos em participantes que ja sdo graduados.
Entendemos, assim, que fica subtendido que esses estudantes e profissionais nao obtiveram
em suas formacoes, aulas ou explicagdes que pudessem tratar dessa temadtica.

Quando perguntados sobre quais informacdes historico-culturais foram apresentadas
no texto, obtivemos respostas que podemos considerar bastante satisfatorias, uma vez que
podem comprovam o interesse do grupo pela leitura; mesmo para os estudantes ainda em
formacdo, o romance se apresentou como um texto possivel de ser lido e capaz de transmitir
informacdes historiogrificas e culturais de bastante relevincia para vida académica e

profissional dos participantes, conforme observamos na resposta abaixo:

IMAGEM 15: Resposta do participante 01

4 - ;Qué informaciones culturales e hist6ricas presente en la novela le llamarén més
atencién hasta el momento? ;De alguna manera el conocimiento adquirido en el
curso ha ayudado en su formacién profesional? ; Por qué?
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Fonte: Extraido das atividades

O estudante 01 declara que os personagens historicos, juntamente com a descri¢ao dos
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territérios marroquino e espanhol, s3o os aspectos que mais chamaram sua aten¢do. Esses dois
pontos apresentados por esse estudante fazem parte das informacdes historico-culturais
presentes no romance. Essa resposta nos faz evocar Boermans (2013) e suas ponderacdes
sobre o0 quanto a insercdo desses chamados personagens histdricos e a descri¢do detalhada dos
territorios oferece veracidade a narrativa, apresentando muito do contexto social e politico do
protetorado no periodo da Guerra Civil e deixando claro para os leitores as medidas em que
realidade e ficc@o estdo entrelagadas.

O participante cita, como exemplo, o Hotel em que Sira se hospeda com Ramiro assim
que chega a Africa. Ainda em Boermans (2013), percebemos que essa apresentacio detalhada
capacitou o estudante a enxergar a literatura como algo vivo, capaz de transporti-lo para um
espaco real. Ao encerrar a sua resposta, argumenta: “es importante que los estudiantes
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conozcan estos aspectos”, o que se configura como uma possivel contribuicdo do didlogo

histérico/ficcional por meio da literatura em suas praticas docentes.

QUADRO 10: Quais informagdes culturais e histdricas estdo presentes no romance € Como essas
informacdes podem ajudar em suas formagdes profissionais?

IMAGEM 16: Resposta do participante 02

- {Qué informaciones culturales ¢ historicas presente en la novela le llamaron mas
atencidén hasta el momento? ;De alguna manera el conocimiento adquirido en el
curso ha ayudado en su formacin profesional? ;Por qué?
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IMAGEM 17: Resposta do participante 05

65 importante que os estudantes conhecam esses aspectos. (Tradugio nossa).
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4 - ;Qué informaciones culturales e historicas presente en la novela le llamaron mas
atencion hasta el momento? ;De alguna manera el conocimiento adquirido en el
curso ha ayudado en su formacion profesional? jPor qué?
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Fonte: Extraido das atividades

O estudante 02 aponta as informagdes sobre a Guerra Civil Espanhola e o modo de
vida das pessoas como os aspectos que mais lhe aumentaram o conhecimento histérico-
cultural e o estudante 05 observa a influéncia espanhola no Marrocos como maior ponto de
agregacdo de conhecimentos histdrico-cultural no texto.

Durante as intervengdes percebemos que os estudantes possufam pouco conhecimento
sobre a Guerra Civil Espanhola, pois afirmaram ja terem ouvido falar de Francisco Franco e
seu governo totalitdrio, mas ndo sabiam os motivos que o haviam colocado no poder ou
quanto tempo havia permanecido a frente do pais. Também afirmaram ndo possuirem
conhecimento sobre a disputa entre republicanos e nacionalistas pelo governo espanhol. Os ja
graduados afirmaram que durante suas formagdes ndo haviam recebido nenhum tipo de
informagao sobre esse periodo histérico da Espanha.

Sobre a influéncia espanhola em terras africanas, a situacdo percebida foi de total
desconhecimento por parte dos colaboradores. Os participantes afirmaram nio possuirem
conhecimentos sobre esse periodo, nem sobre o funcionamento de um sistema de protetorado.
Alguns colaboradores afirmaram saberem que na Africa se falava espanhol, mas nio
souberam responder em quais paises o idioma era falado.

As respostas dos estudantes corroboram com as pondera¢des de Bosi (2013) sobre os
pontos que amarram ou aproximam a escrita literdria e a historiografica. Ao verificar essas
respostas percebemos que ao utilizaram da fonte literdria para elevarem seus conhecimentos e
obterem informagdes historicas que ndo possuiam, os participantes puderam adquirir
informagdes que completam ou complementardo suas formacdes, podendo influenciar de uma
maneira positiva suas praticas docentes. Nesse sentido, percebemos uma aproximacgdo entre
Histodria e Ficcdo em favor do ensino/aprendizagem do espanhol através da leitura literatura,
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que mesmo com suas diferencgas conceituais partem de fendmenos culturais e sociais tnicos.
Em um momento mais avancado das interveng¢des, com grande parte da leitura do

romance ja realizada e depois de algumas discussdes e apresentagdes tedricas sobre 0s termos

Historia, Literatura e Ficcdo perguntamos aos participantes se o entrelacar Histérico-Literdrio

havia despertado nos participantes o interesse pela leitura.

IMAGEM 18: Resposta do participante 01

3 - ;Crees que el entrelazamiento entre Literatura € Historia ha despertado el interés por
la lectura?
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Fonte: Extraido das atividades

O aluno 01 elogia a maneira como Maria Duefias transmite informacgdes historicas em
seus escritos literarios, e afirma categoricamente que o entrelacar entre Historia e Literatura
além de despertar seu interesse, o fez permanecer na leitura. Tendo em vista que
desenvolvemos nossa pesquisa realizando a leitura de um texto do género romance, a
permanéncia do aluno com o texto e seu compromisso com a leitura, se apresentam como
dados de extrema importancia em nossa andlise, j4 que estamos falando de um género que
possui uma estrutura mais complexa, naturalmente demandando disciplina e atengdo
redobrada por parte dos leitores.

Fica claro que mesmo diante dessas aparentes dificuldades, o leitor escolheu
permanecer na leitura, o que nos aponta uma desmistificacdo da idéia de que € invidvel
abordar o género romance nas aulas de LE, e que apenas narrativas curtas se tornam viaveis
ao se abordar Literatura nas aulas de ELE. Essa informag¢do nos ajuda a refor¢ar o argumento
que o género romance se converte em um texto de dificil abordagem nas aulas de lingua
estrangeira, quando exerce uma funcao unicamente complementdria e fragmentada.

O aluno 02 afirma que além do interesse pela leitura, a relacdo do texto com aspectos

histéricos foi um suporte que o fez aumentar seu interesse pela Literatura.
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IMAGEM 19: Resposta do participante 02

3 - (Crees que el entrelazamiento entre Literatura e Historia ha ¢ deSpenad(} el interés por
la lectura?

(7 o -/ N e il i 7 s A

Fonte: Extraido das atividades

Podemos constatar nas respostas apresentadas o que afirma Bosi (2013) sobre derrubar
as fronteiras que separam a Literatura e a Histéria como disciplinas. O didlogo e o entrelagar
entre a Literatura e a Histdria seria um novo corpus “onde o histérico entre para o literario e o
literario para o historico” (BOSI, 2013, p.227), o que reforga as consideragdes de Nascimento
(2010) sobre o potencial de comunicacdo do texto literdrio com outras areas do saber, que
despertou no estudante nao apenas o interesse pela leitura do romance, mas da Literatura com
toda a sua potencialidade.

Indagamos ainda, os participantes acerca das contribuicdes do didlogo
Histérico/Literdrio de El tiempo entre costuras no ensino/aprendizagem de ELE, seja em suas

formagdes como aprendizes do idioma, seja em suas praticas docentes.

IMAGEM 20: Respostas do participante 01

(El didlogo historico/literario de El Tiempo entre costuras de alguna manera ha contribuido en su
formacion como aprendiz del idioma?
[ R ( ) No (Por qué?

T W i ( ) No ;Por qué?

Fonte: Extraido das atividade
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O aluno 01, confirma a contribui¢do de El tiempo entre costuras em seu aprendizado
do espanhol e em suas préticas docentes, afirmando que o contato com o romance ‘“déjame
mds segura y con la conviccion que en el futuro puedo trabajar con mis alumnos una obra de
la literatura espaiiola”®. O aluno ainda salienta a importancia do contato dos aprendizes do
idioma com obras literarias em lingua estrangeira, ao afirma “que mis aprendices tengan este
contacto”®’. Podemos notar que o didlogo histérico/literdrio na obra em estudo, a experiéncia
de leitura e as discussdes durante o curso, influenciaram positivamente a formacgdao do

colaborador, o fazendo repensar suas futuras praticas docentes.

IMAGEM 21: Respostas do participante 02

¢El didlogo histérico/literario de El Tiempo enire cosiuras de alguna manera ha contribuido en su
formacién como aprendiz del idio a‘?
== ( ) No JPor qué?
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Fonte: Extraido das atividades

O estudante 02 também confirma a contribui¢do do didlogo historico/literario em sua

formacdo idiomadtica e profissional e argumenta sobre a possibilidade de levar para suas aulas

9 68

“mds textos literdrios, para que puedan conocer mds autores” °°, o que demonstra uma

amplificacdo da importancia da leitura literaria por parte desse colaborador.

6 Me deixa mais segura e com a certeza que no futuro posso trabalhar com meus alunos uma obra da literatura

espanhola. (Traducédo nossa).
7 Que meus aprendizes tenham esse contato. (Traducdo Nossa.)

68 Mais textos literérios, para que possam conhecer mais autores. (Traduco nossa).
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IMAGEM 22: Respostas do participante 04

(El didlogo histérico/literario de EI Tiempo enire costuras de alguna manera ha contribuido en su
formacién como aprendiz del idioma? ;

( > )si { ) No (Por que?

( =2 )Si ( )} No (Por qué?

Fonte: Extraido das atividades

O estudante 04 enfatiza que o contato com informagdes histéricas através da literatura,
contribuiu em sua formagdao como aprendiz do espanhol quando afirma “es importante para
nosotros como aprendices de la lengua”®®. Em relacdo as suas priticas docentes, argumenta
que, em sua opinido, ndo seria possivel abordar o romance de maneira integral, mas que seria
fascinante poder discutir com seus alunos algumas partes da obra.

As percepcdes e comentdrios dos participantes demonstram que, o entrelacar entre a
Histéria e a Literatura em EIl tiempo entre costuras é capaz de estimular o
ensino/aprendizagem de ELE. Tais resultados corroboram com as idéias de Mendonga e
Santos (2002) sobre como a literatura se apresenta como uma leitora privilegiada dos fatos
histéricos e que sob uma Optica interdisciplinar, Literatura e Historia podem ser abordadas de
maneira conjunta, agregando conhecimentos aos leitores e possibilitando aos aprendizes uma

nova forma de conhecer o mundo hispanico.

4.2 Entre costuras, entre culturas e entre-lugares.

A segunda parte de nossa andlise se concentra na importancia de uma abordagem
intercultural no trato com o texto literario nas aulas de ELE. Buscamos identificar elementos

que permitissem a integracdo e o didlogo entre os aprendizes no ambiente de sala de aula

% E importante para nés como aprendizes da lingua. (Traducio nossa).
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pelos caminhos da leitura literdria, na tentativa de fortalecer as relacdes dialogicas e senso de
coletividade dos participantes.

Para cumprir esse objetivo, ao decorrer do curso de extensdo, solicitamos que os
estudantes respondessem algumas atividades relacionadas as temdticas interculturais presentes
na narrativa. Essas respostas deveriam estar ancoradas nas explicacdes tedrico-metodologicas
sobre a abordagem do texto literdrio, em uma perspectiva intercultural nas aulas de ELE e nas
ponderacdes de Caudau (2012) sobre os conceitos de memodria e identidade como formadores
de subjetividade e motivadores do didlogo entre os sujeitos.

Também propusemos a elaboracdo de uma producdo narrativa que carregasse
caracteristicas semelhantes as utilizadas por Duefias em El tiempo entre costuras; nela, os
participantes criariam seus proprios enredos, para depois partilhd-los com os demais. O intuito
dessa atividade de producgdo textual seria a continéncia de criacdo de um ambiente capaz de
integrar todas as culturas existentes no grupo, pelos caminhos da leitura literaria em lingua
espanhola, o que igualmente nos ajudaria a cumprir um dos nossos objetivos de pesquisa.

Com o decorrer do curso de extensdo, propusemos algumas discussdes sobre a
importancia da cultura no processo educativo e nas aulas de lingua estrangeira. Esses debates
se fizeram necessarios, ja que na visdo de alguns estudantes, a cultura teria uma importancia
secunddria, complementdria e adicional, em comparagdo aos conteidos gramaticais e 1éxicos,
uma visdo reducionista que posiciona a cultura em uma esfera isolada no ensino de linguas
estrangeiras. Enquanto realizdvamos a leitura do romance, argumentamos sobre a
possibilidade de abordagem do texto literdrio sob uma perspectiva intercultural, que de acordo
com os pensamentos de Fleuri (2001) possibilitaria desenvolver interacdo, didlogo e respeito
entre grupos de culturas distintas.

No quarto encontro do curso, com o grupo ji familiarizado e com grande parte do
romance lido e debatido, realizamos uma das atividades previstas, questionando os
participantes sobre os aspectos que permitiam lacos interculturais a partir da obra. Depois de
apresentar os chamados “personagens historicos” Juan Luis Beigbeder e Rosalinda Fox,
explicando as razdes que levaram a autora a resgatar do esquecimento, algumas figuras
histéricas em sua narrativa, convidamos os participantes a pensarem na Historia e Cultura
brasileira. Na sequéncia, questionamos a possibilidade da realizacdo de um trabalho como o
de Duefias em nosso pais; quais figuras histdricas brasileiras poderiam ser apresentadas em
uma versdo literdria e em que contexto esse trabalho poderia ser realizado? Analisamos

algumas das respostas a seguir.
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IMAGEM 23: Resposta do participante 01

3 — En varias entrevistas Maria duefias dijo que la razén para presentar en su novela
personajes inspirados en figuras histéricas como Rosalinda Fox y Juan Luis
Beigbeder fue rescatar-los del olvido. Pensando en la historia y la cultura brasilefia,
(Seria posible hacer un trabajo como el de Duefias en Brasil? ;Por que? (;Qué;
personalidades histéricas en su opinién podrian ser rescatados del olvido y
presentados a partir de la literatura? ;En qué contexto?
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Fonte: Extraido das atividades

Observamos que o estudante 01 considera como possivel e vidvel a realizacdo de um
trabalho semelhante ao de Duefias no contexto cultural e histérico brasileiro e avalia como
importante o resgate de personalidades histéricas brasileiras pela literatura. Para ele, o cantor
e compositor Cazuza (1958-1990) seria uma personalidade que valeria a pena ser resgatada do
esquecimento para receber uma versao literaria “por qué él fue un cantante muy importante y
‘rebelde’ en su época”®. Ele ainda aponta as duas principais razdes que o levaram a escolher
Cazuza como figura a ser resgatada no Brasil, a homossexualidade e sua luta contra o virus
HIV, questdes que segundo o participante eram pouco debatidas na sociedade brasileira nos
anos 1980.

Podemos perceber que o aluno ndo respondeu nosso questionamento sob um prisma
histérico/politico, isso deixa claro que para o participante, uma personalidade historica ndo
precisa estar necessariamente relacionada as questdes governamentais e diplomadticas.
Acreditamos que o participante ndo buscou em suas memorias uma figura historica/politica,
devido a influéncia do contexto educacional atual e das perspectivas ideologicas emergentes
como por exemplo a “Ideologia de Género”. Assim, o participante acabou se valendo de um
personagem que inegavelmente marcou uma geragdo, principalmente por sua

representatividade como um dos primeiros icones do “Brasil, mostra tua cara”; da luta dos

0 Porque ele foi um cantor muito importante e rebelde para sua época. (Tradugdo Nossa).
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portadores de HIV e dos homossexuais. Cazuza nao é um personagem histérico nos moldes
politicos, como os citados e apresentados por Duefas em El tiempo entre costuras, mas foi/é

um artista que inegavelmente faz parte da cultura brasileira.

IMAGEM 24: Resposta do participante 05

= : :
3—-En varias entrevistas Maria duefias dijo que la razén para presentar en su novela
personajes inspirados en figuras histéricas como Rosalinda Fox y Juan Lui
Beigbeder fue rescatar-los del olvido. Pensando en la historia y la culﬁ}u e
iSeria posible hacer un trabajo como el de Duefias en Brasil?
personalidades histéricas en su opinién podrian ser rescata&
presentados a partir de la literatura? ;En qué contexto?
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Fonte: Extraido das atividades

O estudante 05 ndo deixa explicito se considera como possivel a realizacio de um
trabalho como o de Duefias, no Brasil; mas, cita o nome de um personagem histérico que
poderia ser resgatado do esquecimento popular e apresentado através de uma versao ficcional
pela literatura, “Un personaje importante para Brasil fuera Ulysses Guimardes™'."*

A resposta demonstra um relativo conhecimento da Histéria politica brasileira por
parte do participante, j4 que Ulysses Guimardes (1916-1992) foi um dos politicos mais
importantes e influentes do nosso pais, presidente da Camara dos Deputados por dois
mandatos e candidato a Presidéncia da Republica nas eleigdes de 1989. O estudante ainda
apresenta em sua resposta um fato pertinente sobre a vida de Ulysses Guimaraes “que sufriu

73 Mesmo que parte da informacio

un accidente de avion y no fuera encontrado su cuerpo
apresentada esteja incorreta, ja que o que veio a ocasionar a morte de Guimaraes foi a queda
de um helicéptero’ e ndo de um avido, o fato de seu corpo nunca haver sido encontrado é
historiograficamente comprovado.

Notamos na resposta do participante um entendimento da relacdo de El tiempo entre

"1 Um personagem importante para o Brasil foi Ulysses Guimaraes. (Tradugfo Nossa).
72 Decidimos preservar as respostas originais dos participantes, mesmo que algumas delas possam contar erros de
espanhol.
3 Que sofreu um acidente de avido e nio foi encontrado seu corpo. (Tradugio nossa).
% O acidente aéreo também vitimou a esposa de Ulysses, o ex-senador Severo Gomes, a esposa deste € o piloto
do helicéptero, no litoral de Angra dos Reis-RJ em 12 de outubro de 1992.
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costuras com a politica espanhola (uma das principais estruturas que sustentam a narrativa)
como também, uma compreensdo do conceito de interculturalidade apresentado por Barbosa
(2007), ja que ao citar um personagem da politica brasileira, a0 mesmo tempo em que reflete
sobre um aspecto da cultura estrangeira, busca referéncias em sua cultura de origem.

Fica visivel uma ag¢do congruente por parte do participante ao realizar a leitura do
texto literario sob uma perspectiva intercultural. Esse exercicio de comparagdo entre culturas
enaltece a fun¢@o da lingua estrangeira, no entendimento e conhecimento de mundos culturais
distintos, o que segundo as contribuicdes de Mendes (2011) seria um exercicio de
interculturalidade. Notamos que essa atividade de comparacdo entre culturas, foi uma das
contribuicdes proporcionada por nosso estudo, para a formacdo critica, profissional e
intercultural dos participantes, na compreensdo e percepcdo de novas realidades, o que
proporcionou didlogos e integracdo entre os aprendizes no ambiente de sala de aula.

Ao ser posicionado sob uma dptica intercultural, essa narrativa de Duefias permitiu a
realizacdo de didlogos e comparacdes entre culturas. Depois de pensar sobre os personagens
histéricos presentes na narrativa e suas possiveis relacdes e comparagdes com a cultura
brasileira, uma das caracteristicas mais marcantes do romance ndo poderia passar
desapercebida em nossa andlise, o entre-lugar e a (trans)territorializacdo.

A questdo territorial adquire um status de destaque na obra, especialmente quando
somos apresentados ao territério marroquino do protetorado espanhol, abordar o romance nas
aulas de ELE pode se apresentar como uma oportunidade de ofertar aos alunos, seja no
aprendizado do idioma ou nas formacdes profissionais uma vis@o, uma perspectiva, um ponto
de vista ou um conhecimento sobre a lingua e cultura espanhola na Africa.

Por essa otica, a apresentacdo do ‘“Marrocos Espanhol” representa um consenso
dialégico entre o conceito de “entre-lugar” e o viés literario, podendo vir a ser um diferencial
marcante na formacdo dos alunos. Isso pode levar os aprendizes do espanhol ou professores
de ELE a conhecerem, refletirem e dialogarem sobre uma cultura hispanica, diferente
daquelas que podemos considerar como privilegiadas e centralizadas na Espanha ou na
America Latina, “o conceito de entre-lugar torna-se particularmente fecundo para
reconfigurar os limites difusos entre centro e periferia” (HANCIAU, 2005, p. 1). Indagamos
os participantes do curso de extensdo sobre o impacto da (trans)territorializacdo na narrativa,
também perguntamos se os participantes tinham conhecimento que o Marrocos havia sofrido

influéncia espanhola.
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QUADRO 11: Conhecimento dos estudantes sobre a influéncia espanhola no Marrocos.

IMAGEM 25: Resposta do participante 01

2 — Cuando la protagonista Sira llega a Africa somos presentados a las ciudades de
Tanger y Tetuan. ;Sabias que Marruecos ha sufrido influencia espafiola? ;Cuales
son las primeras impresiones de Sira al llegar al continente africano? ;Cémo Duefias
presenta las diferencias culturales en la narrativa?

IMAGEM 26: Resposta do participante 02

2 — Cuando la protagonista Sira llega a Africa somos presentados a las ciudades de
Tanger y Tetudn. ;Sabias que Marruecos ha sufrido influencia espafiola? ;Cudles
son las primeras impresiones de Sira al ilegar al continente africano? ;Como Duefias
presenta las diferencias culturales en la narrativa? ‘
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Fonte: Extraido das atividades

Nas respostas apresentadas, percebemos que o entre-lugar favoreceu a aquisicdo de
informacdes e aprendizado da lingua espanhola, os participantes declararam que nio tinham
conhecimento da influéncia espanhola no Marrocos. O estudante 02 acrescenta que s6 tomou
conhecimento dessa informagdo durante as aulas do curso de extensdo, o que nos leva ao
pensamento de Souza (2007) sobre o conceito de entre-lugar; para ele, essa no¢do carrega a
ideia de interdisciplinariedade e a partir da abordagem de uma obra literaria contemporanea,
conduzimos professores e futuros docentes de lingua espanhola a conhecerem um periodo
histérico e cultural de importincia, que parecia perdido e esquecido da memoria coletiva
espanhola (DUENAS, 2010).

Sobre o impacto da (trans)territorializacdo na narrativa, observamos respostas que nao

dialogavam com os conceitos apresentados e explicados durante as aulas. A
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“transterritorialidade s6 se da de fato quando uma mudanca de territorio/territorialidade
implica efetivamente numa mudanca de comportamento e numa mescla cultural.”
(HAESBAERT, 2012, p. 39). As respostas, infelizmente, ndo evidenciaram a influéncia ou
repercussao dos territorios nas acdes e personalidade dos personagens.

As atividades de comparacdo entre culturas, juntamente com o0s questionamentos
acerca da importadncia do entre-lugar e da (Trans)territorializacdo como fatores de
interculturalidade na narrativa, foram etapas que buscaram preparar o terreno para 0 momento
mais importante de nossa andlise. Depois de passarem pelas etapas preliminares, sentimos que
os participantes poderiam estabelecer voos mais altos e propormos o desafio que enxergamos
como 0 mais complexo.

A partir das explicacdes tedricas, leitura, debate sobre pontos centrais da narrativa e
compartilhamento das respostas em atividades anteriores, solicitamos, por fim a elaboracio de
uma producdo textual que pudesse carregar algumas das caracteristicas e estratégias utilizadas
por Maria Duefias em El tiempo entre costuras.

Em atividades anteriores questionamos os participantes sobre personagens brasileiros
que poderiam ou valeriam a pena ser resgatados a partir de uma produgdo ficcional; nessa
nova etapa solicitamos uma produgdo textual que objetivava a leitura e partilha das
informagdes. O texto deveria conter uma interacdo entre um personagem ficticio, criado pelo
participante, € um personagem inspirado em uma figura ou personalidade histérica (que
poderia ou ndo ser o mesmo citado pelos participantes na atividade anterior), além de uma
descricdo detalhada do territério ou ambiente em que a narrativa ocorresse.

A elaboracdo desse tipo de texto exigiria do participante uma evocacdo de seus
conhecimentos sobre o romance, conceitos de interculturalidade, além da rememoracdo de
suas subjetividades, também informamos que depois de produzidos, os textos seriam lidos e
partilhados pelos autores, no ultimo dia de aula do curso de extensdo.

A solicitagdo de uma atividade dessa natureza carregava alguns riscos para nosso
estudo, pois os alunos poderiam se recusar a partilharem seus textos, o que nos impediria de
alcancar um dos objetivos da pesquisa, no que diz respeito a observacdo de elementos que
pudessem permitir a integracio, o didlogo e o respeito entre os aprendizes. De uma maneira
que consideramos até como surpreendente, todos aqueles que permaneceram até o final do
curso de extensdo, demonstraram interesse e reagiram de maneira positiva a nossa proposta,
afirmaram se sentirem seguros e preparados para a elaboracao do texto.

Como um agente da pesquisa-acdo, inserido no projeto desde o planejamento até
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execuc¢do das intervencdes, foi gratificante verificar que todos se empenharam na realizacao
da atividade proposta. E importante registrar uma mudanca de atitude por parte dos
colaboradores, passiva e acomodada no comeco das intervencdes, para participativa, o que
permitiu aos contribuintes poderem se expressar oralmente e por escrito a medida que o
projeto era desenvolvido. Também € importante registrar que quando perguntados sobre se
gostariam de apresentar suas producdes durante as aulas ou permitir que os demais pudessem
ler seus textos, todos responderam positivamente, uma atitude que segundo as reflexdes de
Paraquett (2011) € intercultural, ja que a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve e pode
favorecer momentos de partilha e respeito entre os sujeitos envolvidos.

Todo o processo que compds essa atividade de produgdo textual foi realizado em
lingua espanhola, irrefutavelmente averiguamos alguns erros gramaticais e ortograficos em
algumas produgdes, no entanto, esse tipo de correcao nao era nosso foco principal e ndo fazia
parte dos nossos objetivos de pesquisa; concentramos nossas atengdes na oportunidade de
conhecer a criatividade e visdo de cada participante sobre as temdticas debatidas durante o
curso e naturalmente, a utilizacdo de suas memdrias e subjetividades na elaboracdo e
desenvolvimento dos textos, como também, na espontaneidade dos contribuintes em
compartilharem suas idéias, aproveitando a aula de ELE como um momento de
interculturalidade, integracao e didlogo entre sujeitos de diferentes referentes culturais.

Apresentaremos a seguir, duas produgdes textuais, selecionamos uma narrativa
produzida por um colaborador ainda em formacdo e outra produzida por um profissional em
formagdo continuada. No que tange as propostas e objetivos da questdo, ambas narrativas
buscaram cumprir o que foi solicitado no enunciado e se apresentam como interculturais, no

que se refere ao compartilhamento e aducdo de suas idéias.

Producao 01:

Todo ha comenzado con la promocion de mi madre en su trabajo. Mi madre
trabajaba en una tienda de ropas llamada ‘El traje’, que localizaba en la
calle Carlos Branddo, en el centro de Sdo Paulo y hasta entonces trabajaba
como asistente administrativa en la tienda.

Después de dos arios y medio en la funcion, mi madre fue reconocida como
la mejor, recebié una promocion para trabajar como gerente en la tienda ‘El
traje de lujo’ es la misma tienda, pero era ‘mejor mas lujosa.

Entonces, un dia cuando yo salia de la escuela, tuve que ir para lo trabajo
de mi madrezita, pero no me gustava por qué tenia que quedar el resto del
dia en la oficina de mi madre. Pasando por cima de orden de mi madre, fui
caminar por la tienda y cuando miré hasta lo caja, vinada mds nada menos
que el ex presidente de Brasil Luis Indcio Lula da Silva.
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Miré para las mujeres que trabajavan y todas estavan muy normales, como
se Lula no fuero nadie. Por un instante veo mil perguntas pero no tuve
coraje para hablar con él. Entonces, lo sefior ex presidente pagou la cuenta
y después salio de la tienda con sus compras. Para mi este dia fue lo mejor

2 -

de toda mi vida, por qué reconoci que figuras historicas también son
personas normales.

(Participante 01— Estudante em formacao).

FONTE: Dados coletados pelo pesquisador.

Na producdo 01 elaborada por um estudante ainda em formacdo, notamos que ele
buscou obedecer aos critérios do enunciado, apresentando um personagem ficcional inspirado
em si proprio, o que segundo ele significava tornar sua narrativa exclusiva’> e um personagem
inspirado em uma figura histérica da politica brasileira, o ex-presidente Lula.

Constatamos que o participante 01 obedecendo ao enunciado da questdo, exteriorizou
uma atengdo especial a temdtica da (trans)territorializa¢do, descrevendo minuciosamente o
territorio onde tudo se passa, a “tienda de ropas ‘El traje’, en la calle Carlos Brandao, en el
centro de Sdo Paulo”®. Alocar seus personagens em uma localidade real, a rua: Antdnio
Carlos Branddo de Oliveira, na cidade de Sdo Paulo-SP”’ de acordo com as consideracdes de
Boermans (2013) municia o texto literario de veracidade, causando uma aproximacio entre
texto e leitor.

No que se refere a apresentacio dos personagens presentes na narrativa, notamos uma
evocacdo subjetiva, apesar de o estudante ndo apresentar uma interacdo entre os dois
personagens principais, alguns aspectos nos levam a crer na exploracdo de memdrias e
aspectos identitdrios proprios do autor, na apresentacdo de um personagem inspirado em si
mesmo e na evidente admiracdo pela figura historica/politica apresentada em seu texto. A
utilizacdo de perspectivas relacionadas a subjetividade também foi um recurso literdrio
utilizado por Maria Duefas que a partir de suas memorias familiares e relacdes identitérias
com o protetorado espanhol no Marrocos construiu a trama de seu primeiro romance
(DUENAS, 2010).

Atendendo ao enunciado da questdo e inspirado no trabalho de Duefias, a producao
textual do estudante denota uma harmonizacdo entre algumas de suas memorias, como a

promocao de sua mde para o cargo de gerente, e aspectos de sua identidade, j4 que a

5Comentdrio realizado pelo colaborador durante a leitura e debate dos textos.

"$Loja de roupas: “El traje”, na Rua Carlos Branddo, no centro de Sao Paulo. (Tradugdo nossa).

"7 Durante a leitura e compartilhamento das producdes textuais, o colaborador justificou que decidiu abreviar o
nome da rua como um recurso narrativo que deixaria seu texto mais desenvolto.
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apresentacdo de uma figura politica pode ser um indicador da preferéncia partidiria do
colaborador, que sdo evocados conjuntamente e se auxiliam na construcdo da narrativa
(CANDAU, 2012). Portanto, a partir do didlogo histérico/ficcional presente na narrativa do
participante 01, podemos constatar sinais de subjetividade representados por seus valores e
percep¢ao de mundo.

A leitura e apresentacdo da narrativa do aprendiz veio a corroborar uma situacdo de
didlogo e partilha intercultural entre os participantes, demonstrando a capacidade e forca do
texto literdrio em propiciar uma conjuntura mediadora capaz de fazerem interagir pessoas de
realidades culturais e visdes ideoldgicas distintas. Evidentemente a criagdo de ambientes que
possam situar pensamentos, culturas, opinides e posicionamentos politicos dessemelhantes,
ndo assegurard paridade ou anulard enfrentamentos, mas oportunizard a criacao de espacos de
fronteira (MENDES, 2011), capacitando os aprendizes a descortinar o outro € a si mesmos
sob uma nova perspectiva.

No momento de leitura e partilha do texto, ao ser indagado sobre a veracidade dos
acontecimentos apresentados na narrativa, o participante 01 preferiu ndo fazer declaragdes,
deixando para os leitores a possibilidade de consumar conclusdes. Mesmo se tivéssemos uma
confirmacdo do préprio autor sobre a veracidade dos acontecimentos apresentados, nao
poderiamos excluir as fracdes ficcionais do texto, ja que, por mais que pudesse coligar a seus
escritos fatos que pudessem ser legitimados, toda a construcdo do texto € realizada por uma
corrente subjetiva e conseqiientemente carregaria representacdes de sua imaginacdo (BOSI,
2013), nesse sentindo a produgdo 01 e o romance apresentam em seus escritos um equilibro
entre o histérico e o puramente ficcional (DUENAS, 2010).

Na producdo 02, elaborada por um colaborador jia graduado em Letras-Espanhol,
podemos observar uma producio textual com caracteristicas e estrutura distintas da producao
anterior. Consideramos essa diversidade como um elemento edificador na constru¢do de um
ambiente que favoreca a interculturalidade entre os participantes, facultando renovadas
formas de aprender e ensinar o espanhol. O encontro e o didlogo entre distintas formas de
pensar e de enxergar o mundo, além de permitir avancos relacionados ao
ensino/aprendizagem de ELE, oportunizada um amadurecimento pessoal e profissional. Esses
contatos interculturais segundo as consideragdes de Paraquett (2010) nos possibilitam trocar
experiéncias e vivéncias na constru¢cdo de novos conhecimentos de mundo, vejamos como se

apresenta a produgdo 02:
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Producio 02:

La historia se pasa en Brasil y habla sobre un casal que se conocen en un
bar y pasa por una historia de pasion y mezcla de emocion y razon. Ana y
Rodrigo Santoro.

Ana era una muchacha que siempre soiié en casarse y construir una familia.
Ha intentado quedarse con otras personas, pero nunca algo tan en serio.
Ana decidio ir con sus amigos en un baile y conocio al actor Rodrigo
Santoro.

Los dos conocieron y charlaron toda la noche, hablaron sobre todo. Con los
contactos y hablando todos los dias, ellos quedaronse apasionados.

- Ana, después de tanto tiempo y conorcéla, necesito de ti. Eres la mejor de
mi vida.

- Rodrigo, querote conmigo también. Tii eres el amor de mi vida. Quiero un
futuro contigo. Quiero irme a cualquier lugar.

- Ana, juntate a mi, lo cuanto antes.

- Voy a vivir contigo ya. Pedri las cuentas de mi trabajo y me voy.

- Te espero para vivir la parte mds esperada de mi vida, que es estar junto a
ti.

(Pasado algunos meses...)

Ana: - Estoy aqui amor. Ahora tendremos tiempo y un al otro para
resolvernos.

Rodrigo: - Creo que yo fui muy temprano con mis sentimientos y no sé si
realmente quiero algo enserio contigo. Perdondme si he sido indeciso...
pero, quizd en otro momento quedarémos juntos.

Ana sale en llanto y sin decir una sola palabra decide no mantener contacto
con Rodrigo.

(Participante 02 — Graduado em Letras espanhol).

FONTE: Dados coletados pelo pesquisador.

Como era de se esperar, fica constatado que a narrativa produzida por um participante
ja graduado e em atividade profissional, se apresenta linguisticamente e gramaticalmente mais
madura em relagdo a producdo de um estudante ainda em formacdo. A experiéncia de sala de
aula e uma possivel maior carga de leitura em lingua estrangeira sdo possiveis indicadores que
nos permitem chegar a essa conclusao.

Observamos que o participante 02 assim como o participante 01, empenhou-se no
cumprimento do enunciado da questdo, mas ja no principio do texto, constatamos a pouca
atencdo do participante em relacdo a (trans)territotializagdo. O autor informa para os leitores
apenas o pais onde se passa a narrativa, “La historia se pasa en Brasil” "®, ndo explicitando
maiores detalhes sobre o local de encontro entre seus personagens, “Ana decidio ir con sus

979

amigos en un baile”"”, essa falta de informacdo a respeito da descri¢do territorial ndo

incrementa veracidade a producio (BOERMAMS, 2013), impedindo a realizacdo de didlogos

8 A histéria acontece no Brasil. (Tradugio nossa).
" Ana decidiu ir com seus amigos a uma festa. (Tradugfio nossa).
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e relagdes interculturais.

Todavia, um dos aspectos que consideramos mais relevantes na producdo 02 e que
sentimos falta na produc¢do Ol foi a interacdo entre os personagens. Na narrativa somos
apresentados a Ana, a personagem ficcional, criada pelo autor e o personagem inspirado em
uma figura ou personalidade histérica, o ator brasileiro Rodrigo Santoro®’.

O participante 02, apresenta para seus leitores uma descricdo acurada dos sonhos e
desejos da personagem ficcional Ana, “siempre soiié en casarse y construir una familia. Ha

» 81 o autor deixa claro

intentado quedarse com otras personas, pero nunca algo tan en serio
que sua narrativa apresenta paixdao e momentos em que Ana ficard dividida entre seguir a
razao ou se deixar levar pela emog¢ao. Nesse momento, averiguamos um interessante didlogo
entre a producdo do participante 02 e o romance objeto estudo, ambas as narrativas
apresentam protagonistas femininas (Ana e Sira) que se encontram divididas entre a razdo e a
emoc¢do. Também constamos que o elemento da paixdo e da desilusdo, acompanham as
protagonistas, na produ¢do 02, a personagem Ana abandona seu trabalho para poder viver ao
lado de Rodrigo, em El tiempo entre costuras, Sira atende a todos os pedidos de Ramiro,
deixando seu noivo e sua mae para traz.

Na ocasiao em que a produgdo 02 foi lida e partilhada, facilmente foi estabelecida uma
situacdo de didlogo intercultural entre os participantes, facilitada principalmente pela
abordagem do texto literdrio na aula de ELE. Cada participante buscou se posicionar no lugar
de Ana e Sira, apresentando suas opinides sobre a atitude das personagens em abandonar tudo
para se entregar a uma paixdo. A atitude de se colocar no lugar do outro, além de se apresentar
como uma das marcas do aprendizado de uma lingua estrangeira também se configura como
um exercicio intercultural (PINHEIRO-MARIZ, 2007), uma ocasido de compartilhamento de
opinides e experi€éncias que nos ajudam a fortalecer nossas proprias identidades e conviver
com as diferencas (PARAQUETT, 2011).

Ao ser interrogado sobre suas possiveis inspiracdes para a produgdo da narrativa, o
participante 02 declarou que além dos estimulos oportunizados pela leitura do romance de
Dueiias, buscou representar uma historia real, vivenciada por ele mesmo, de desapontamento
e rompimento de expectativas através da fic¢do. A partir dessa informagdo, observamos que o

participante 02 utilizou algumas de suas memdrias individuais para a construcdo do texto, isso

80 Rodrigo Santoro (1975) é um ator brasileiro, conhecido no Brasil por participagdes em diversas telenovelas.
Alcangou fama internacional por atuar em seriados estadunidenses como Lost (2006) e Westword (2016), como
também em grandes produgdes de Hollywood como 300 (2006) e Ben-Hur (2016).

81 Sempre sonhou em se casar e construir uma familia. Tentou ficar com outras pessoas, mas nunca algo tao
sério. (Tradugdo nossa).
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nos remete ao conceito de memdria apresentado por Candau (2012), no qual o individuo
apoiado em suas lembrangas, recordagdes e reminiscéncias, dispde da capacidade de perceber
e assimilar tudo aquilo que lhe envolve, estruturando sua visdo de mundo, essa subjetividade
facilitou uma abordagem intercultural, desenvolvendo didlogos sobre questdes culturais e
identitarias. (MENDES, 2011).

Outro ponto na narrativa que valorizou a subjetividade do autor, foi a inser¢dao de um
personagem inspirado em uma figura do meio artistico e ndo politico, demonstrando que o
colaborador ndo ficou totalmente preso a uma das caracteristicas mais marcantes da narrativa,
representando em seus escritos, tracos identitdrios e um possivel fascinio pelo cinema,
admiracdo pelo ator Rodrigo Santoro ou até mesmo aversao pelo tema politica.

Na producao 02 o participante ndo apresenta fontes que comprovem a presenca do ator
Rodrigo Santoro em uma festa ou sua relacdo com uma garota ndo inserida no meio artistico.
No momento da leitura e partilha do texto, alguns dos participantes comentaram que seria
impensavel a possibilidade de um ator de sucesso internacional, conhecer uma garota comum
em uma festa e se apaixonar por ela. Mesmo sem a apresentacdo de fontes verificaveis, a
narrativa do participante nao pode ser considerada uma mentira, ja que a base fundamental do
seu trabalho e dos seus escritos é a representacao artistica ficcional, que nio obrigatoriamente
precisam estar de alguma forma comprovada ou documentada (BOSI, 2013).

A produgdo das narrativas juntamente com suas leituras e compartilhamento ajudaram-
nos a estabelecer didlogos interculturais entre os participantes em um processo de socializacio
e construcdo de novos significados (MENDES, 2004). No dltimo encontro do curso de
extensdo, depois de encerrar todo o percurso metodoldgico e terminar a leitura do romance,
indagamos os participantes sobre a importancia de uma abordagem intercultural nas aulas de

ELE, vejamos algumas das respostas:

QUADRO 12: Importancia da abordagem intercultural nas aulas de ELE.

IMAGEM 27: Resposta do participante 01
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IMAGEM 28: Resposta do participante 02
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Fonte: Extraido das atividades

Para o participante 01, a importancia da perspectiva intercultural estaria em oferecer
uma vivéncia nas realidades e nas culturas de paises distintos, mesmo compreendendo que o
conhecimento e a vivéncia na lingua-cultura do outro, se apresente como uma atitude vélida e
relevante, se faz ausente na resposta apresentada, a necessidade de didlogo, interacdo e
respeito, no sentindo de enxergar o outro como equivalente.

O participante 02 parece ter compreendido de uma maneira mais completa o conceito
de interculturalidade e sua importancia nas aulas de ELE, argumentando que além do
conhecimento adquirido sobre a cultura dos outros paises, se faz necessario “aprender a
respectar las demds culturas” %*. A resposta apresentada dialoga com Mendes (2004), que
defende a interculturalidade como “acdo integradora capaz de suscitar comportamentos e
atitudes comprometidas com principios orientados para o respeito ao outro” (MENDES, 2004.
P. 154), deixando evidente que o conceito de intercultural deve estar ancorado na relacdo
conhecimento/respeito.

Proporcionar uma vivéncia em linguas e culturas distintas, juntamente com o cuidado
em explicar aos estudantes a importancia do respeito e reconhecimento da nio superioridade
cultural entre os sujeitos, € um desafio para os professores e mediadores, que se dispde a
abordar a perspectiva intercultural nas aulas de LE. Acreditamos que muitas barreiras que
dificultam o didlogo intercultural podem ser superadas com a utilizagdo do texto literdrio em
lingua estrangeira e o aproveitamento da lingua e cultura materna dos aprendizes. Para

Pinheiro-Mariz (2007):

82 Aprender a respeitas 4s demais culturas. (Tradugiio Nossa).
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A questdo passa a ser o desafio de considerar, na sala de aula, a cultura
estrangeira, de modo a permitir que ela favoreca o ensino/aprendizagem da
LE. Esse favorecimento pode ser feito a partir da prépria cultura do aluno, ja
que todo aprendiz traz consigo a bagagem adquirida/construida ao longo de
sua vida. (PINHEIRO-MARIZ, 2007, p. 180).

Ao final do curso de extensdo, observados que os colaboradores demonstram em suas
leituras, um entendimento geral do conceito de interculturalidade e percep¢ao da importancia
de abordar o texto literdrio sob uma perspectiva intercultural nas aulas de ELE. As
intervencoes e discussdes, juntamente com a leitura e andlise de El tiempo entre costuras nos
auxiliaram na identificacdo de elementos que permitiram a integracdo e o didlogo entre os
aprendizes no ambiente de sala de aula, pelos caminhos da leitura literéria.

A producido das narrativas que foram inspiradas nas caracteristicas de El tiempo entre
costuras, representou uma oportunidade de integracdo, na partilha e conhecimento das visdes
de todos os participantes sobre a obra. A possibilidade de relacionar e comparar os
personagens apresentados por Duefias com personagens da Histéria e da cultura brasileira,
viabilizou a integracdo de todos os colaboradores nas discussdes e andlises do romance,
assegurando didlogos interculturais entre os participantes.

Outros elementos que permitiram a integracao e o didlogo entre os aprendizes foram: o
compartilhamento de algumas de suas memorias e aspectos identitirios, o respeito pela
opinido dos participantes e pensamentos contrdrios, a abordagem de um texto literdrio
contemporaneo como componente fomentador de didlogos interculturais nas aulas de ELE e a
oportunidade de conhecer o “Marrocos Espanhol” juntamente com as influéncias da Espanha

na geografia e cultura africana sob o viés literdrio.

4.3 — Delineando caminhos: El tiempo entre costuras na formacao docente e continuada
dos professores de perfil interculturalista de ELE.

Em nossa ultima categoria de andlise, buscamos delinear o percurso realizado, quanto
a compreensdo da leitura do romance, pelos futuros/atuais docentes, ao longo do curso de
extensdo. Assim, analisamos as respostas presentes nos questiondrios € nas atividades
propostas para, entdo, analisarmos as dificuldades encontradas por eles, bem como as
contribuicdes da leitura de El tiempo entre costuras, para a formacdo docente e préticas
promotoras de interculturalidade.

Desde o primeiro encontro com os participantes, incentivamos a leitura integral de El

tiempo entre costuras, apresentando os elementos principais da narrativa, efetuando em
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nossas aulas, discussdes sobre a importancia da leitura literdria na formacdo dos professores
da grande drea de Letras. Como mediadores do curso, buscamos apresentar aos
alunos/participantes elementos tedricos que oferecessem condi¢des para que 0S mesmos
pudessem responder as atividades e participar de forma ativa das discussdes sobre as
temadticas principais da obra; ao pensar no percurso que oOs participantes percorreriam,
estdvamos conscientes de que a primeira aula do curso de extensdo e a leitura do primeiro
capitulo do romance, seriam de fundamental importancia na perspectiva motivacional e de
permanéncia dos participantes no curso e no processo de leitura integral da obra.

Solicitamos por e-mail, que todos realizassem a leitura do primeiro capitulo do
romance antes da aula inicial do curso e, com esse procedimento, conseguimos extrair da
maioria dos participantes (j4 que nem todos realizaram a leitura), uma impressdo inicial do
texto e do enredo da narrativa. Durante a primeira aula apresentamos uma fortuna critica da
escritora Maria Duefas, enfocando principalmente os aspectos de sua vida enquanto
professora e escritora, a importancia de El tiempo entre costuras para a literatura espanhola
contemporanea, as possiveis inspiracoes de Duefias e as etapas realizadas, pela autora, no
processo de criacdo da narrativa. Também fizemos uma contextualizacdo da obra,
apresentando as principais personagens da trama e em que periodo histérico tais personagens
estariam inseridos. Desde o primeiro encontro, discutimos com os participantes sob a 6tica de
Costa Lima (2006) e Bosi (2013), quanto a alguns aspectos tedricos a respeito do entrelagar
entre Histéria, Fic¢do e Literatura e como essa relacdo era apresentada e costurada na
narrativa.

Ao fim da primeira aula, a partir de uma atividade, questionamos se 0s participantes se
sentiam motivados a continuar o curso e a realizar a leitura do romance de forma integral.
Todos foram unanimes ao afirmarem que tinham gostado da aula e do primeiro capitulo, e que
se sentiam motivados a continuarem no curso € a realizarem a leitura integral; incluindo-se
aqueles que compareceram sem terem realizado a leitura do primeiro capitulo. Todos se
comprometeram em continuar as leituras e permanecer no curso, vejamos no quadro abaixo,

respostas ao questionamento.

139



QUADRO 13: Motivacio dos colaboradores em participar do curso de extensdo e na realizacio

da leitura integral do romance.

IMAGEM 29: Resposta do participante 01
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IMAGEM 30: Resposta do participante 02
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Fonte: Extraido das atividades

O participante 1 afirma que El tiempo entre costuras é um livro 6timo e envolvente.
Apesar de levarmos em conta que poderia se tratar de uma conclusdo precipitada por parte
desse leitor, j4 que ainda percorreriamos um longo caminho de leituras e discussoes,
identificamos que desde o principio, existiu certo entusiasmo para que O participante
continuasse no curso e realizasse a leitura. O participante 2 também demonstra estar motivado
para continuar a leitura do romance. Percebemos que para ele, o elemento principal de sua
motivagdo seria a curiosidade, pois, a0 comecar a leitura do romance, ele afirma que “motiva

83 Pode-se dizer que para além da curiosidade, esse

saber que va ocurrir después”
participante se sente instigado a pensar no desfecho da narrativa, o que ratifica o quanto é
provocante o estilo de escrita de Duefias.

Ainda sobre essa questdo, gostariamos de destacar a resposta do participante 7, que

justifica sua motivacdo em continuar a leitura do romance, exaltando a capacidade do texto

8 E uma motivagdo saber que acontecerd em seguida. (Tradugdo Nossa).
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em despertar sua imagina¢do. Nesse caso, pode-se afirmar que essa caracteristica ndo é apenas
do romance em estudo, mas, préopria da fic¢do literdria como elemento que pode incitar a

imaginacdo para além da prépria Historia.

IMAGEM 31: Resposta do participante 07
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Fonte: Extraido das atividades

O primeiro capitulo, de El tiempo entre costuras, parece-nos deixar claro para os
leitores a existéncia de um didlogo Histérico e Literdrio que ocorrerd durante o desenvolver
da narrativa. A partir das discussoes tedricas realizadas, ja na primeira aula, e da idéia de que
os textos ficcionais podem apresentar aspectos de realidade, assim como os textos produzidos
pela historiografia podem conter aspectos ficcionais, o entrelagar entre Histéria e Fic¢do a
partir da leitura literaria, naturalmente, poderia ter sido incluido como um elemento capaz de
suscitar nos participantes diligéncia na leitura do romance. Por essa razdo, ratificamos que ao
verificar em uma das respostas, a questdo da imaginagdo como um elemento motivador para a
leitura do livro, percebemos a capacidade da literatura em adentrar, dialogar e promover a
subjetividade dos leitores.

Pensando sobre isso, remetemos ao pensamento de Iser (1983) e ao seu argumento
sobre a relagdo triplice real/ficticio/imagindrio; para ele, o imagindrio nas obras narrativas
seria “ir além” do estabelecimento de uma relacdo opositora entre Fic¢do e Realidade. Com
1sso, percebemos que ao pensar nas questdes motivacionais dos estudantes, a imaginacao
poderia se converter nesse “ir além”, e que poderiam permanecer no curso de extensdo e se
sentirem motivados a realizacdo da leitura integral do romance, ndo apenas pela questdao da
formacdo profissional, mas pelo prazer do contato com a literatura e pelo exercicio de suas

imaginagdes. Passada a primeira aula, e esse primeiro contato com a obra, os participantes
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tiveram uma semana para cumprirem a meta de leitura semanal proposta pelo professor.3*

No segundo encontro, depois de debatermos a importancia do continente africano na
trama, a existéncia de um “Marrocos Espanhol” e as tensdes politicas vividas na Espanha, na
década de 1930, propusemos um debate sobre a selecdo e a diversidade dos géneros literarios
nas aulas de ELE. Nesse ponto, em especial, observamos a existéncia de certa lacuna na
formacdo profissional dos participantes, além do fato de que a participagcdo no curso de
extensdo significava para aqueles professores (em formacgdo inicial e em atuacdo) uma
tentativa de suprir essa caréncia através de um processo de formacdo continuada. Como
estdvamos lendo e debatendo um romance, perguntamos aos participantes se eles
consideravam importante abordar e trabalhar tal género literdrio durante as aulas de ELE, e

quais seriam os aspectos positivos e negativos dessa abordagem.

IMAGEM 32: Resposta do participante 06

4 - ;Consideras importante trabajar el género literario "Novela" en la§ clases de
espafiol? ;Cudles son los aspectos positivo; y negativos?
S N My 2ulB e hnenTy CONn DA, O_'t‘ma.h
A ewneasn . u?f; wtahle ex un Modo de 4‘.{1»(’!\‘[1 e

¥

@Lt*‘u/\.&_ \}(1 r{CJM}L'm Hen  clond .

Fonte: Extraido das atividades

O participante 6 considera importante abordar o romance nas aulas de ELE, para ele:
“es muy interesante conocer otros géneros” %°. Podemos verificar, a partir dessa resposta que,
possivelmente, o participante nunca havia tido contato com o género romance ao longo de sua
formacdo em ELE. Diante desse dado, aludimos ao pensamento de Alvarez (2011), quando
argumenta que a formacdo dos professores de LE, deve ser enxergada como um processo
continuo, buscando sempre uma formacao tedrica e critica, que capacite o professor a estar
consciente de sua dimensdo social.

Ainda para Alvarez (2011), essa formagdo continua do profissional permitird um
“olhar critico e reflexivo em relagdo a sua propria pratica, em busca de novos caminhos para
sua atuagdo profissional” (ALVAREZ, 2011, p. 179). Ao pensarmos no percurso que estava

sendo realizado pelos participantes para melhorarem suas formagOes profissionais, a

8 Disponivel no Apéndice 9.
85 E muito interessante conhecer outros géneros. (Tradugio nossa).
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participacdo em um curso de extensdao como o que realizamos, se converteu em um caminho
importante para os participantes, na medida em que pdde contribuir para uma reflexdao do
exercicio da fungdo.

O contato e a vivéncia dos participantes com um romance a partir da leitura de El
tiempo entre costuras, configurou-se em uma forma de atualizacdo e mudangas de
concepgdes, principalmente no que se refere a busca por novas préticas de abordagem do
texto literdario, acrescentando conhecimentos aos profissionais ainda em formacdo e
complementando a formacgao dos participantes ja graduados.

Continuando nossa andlise, gostariamos também de destacar, de modo especial, o
papel da interculturalidade na trajetéria realizada pelos participantes. Conforme ja
apresentado na subsecdo anterior, enxergamos a abordagem da interculturalidade no trato com
o texto literdrio como um importante estimulo de integracdo e didlogo entre os aprendizes.
Inexoravelmente, a interculturalidade foi um dos temas mais discutidos durante o curso de
extensdo e na nossa pesquisa, ji que sempre realizamos a leitura da obra, instigando
discussdes e apresentando propostas de atividades sob o olhar da perspectiva intercultural.

Considerando que os participantes eram professores em formagao ou profissionais ja
atuantes, irremediavelmente tocamos na questdo dessa formagao, convidando-os a refletirem
sobre suas atuagdes como professores de LE e a pensarem na inclusdo das nogdes de
interculturalidade, enquanto competéncia transversal, no exercicio de seus fazeres
profissionais. Baseados em Serrani (2005) e no seu pensamento sobre a necessidade de uma
formacdo de professores de LE de perfil interculturalista, a cada encontro semanal, buscamos
identificar se aqueles futuros ou atuais professores de ELE estavam preparados e/ou
motivados para promoverem pontos interculturais em suas praticas e, entdo, buscamos
combater a exiguidade no que se refere as questdes que envolviam a interculturalidade nas
suas agdes como professores.

Ao final do curso proposto, buscamos identificar se os participantes haviam adquirido
caracteristicas de um profissional de linguas de perfil interculturalista como proposto por
Serrani (2005), como também um compromisso com a execucdo de acOes interculturais de
acordo com a proposta de Mendes (2011). Perguntamos ao grupo quais seriam os pontos mais
relevantes que foram aprendidos durante o curso de extensdo, que eles poderiam utilizar no

decorrer de suas vidas profissionais, vejamos algumas respostas.
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IMAGEM 33: Resposta do participante 02

6 - ;Cuales serian los puntos mas relevantes aprendidos en el curso que usted puede
utilizar en su vida profesional?
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Fonte: Extraido das atividades

Em sua resposta, o participante 2 aponta trés temas como mais relevantes:
interculturalidad; biografia; paises que sufrié con la guerra espaiiola®®. Analisamos, aqui,
que o participante cita como pontos mais significativos trés temadticas conceitualmente
distintas entre si, mas que estdo intimamente relacionadas pelas costuras da leitura do
romance em estudo e de uma perspectiva inter e transdisciplinar.

Ao decorrer do curso, apresentamos, debatemos e discutimos com os participantes a
possibilidade de abordar o TL sob uma perspectiva intercultural, o que oportunizou a abertura
de espagos dialgicos, para que todos se sentissem confortdveis no compartilhamento de
informagdes e na exposi¢do de suas opinides sobre as temdticas apresentadas no romance;
verificar que o participante menciona a interculturalidade como um dos pontos mais
relevantes aprendidos, demonstra a complementa¢do de sua formagdo como professor de
ELE, e que esse participante poderd assumir préticas interculturalistas no exercicio de suas
atividades profissionais.

Os outros dois pontos citados estio relacionados de uma forma mais direta a leitura de
El tiempo entre costuras. O participante 2 percebeu a relevincia de um conhecimento
bibliografico na compreensdo da obra, seja no que diz respeito as questdes que envolvem a
vida da autora ou as informacgOes referentes a contextualizacdo histérica e social que
circundam o enredo da narrativa. Em relacido ao ultimo ponto citado, vemos a percep¢ao de
que a Guerra Civil espanhola extrapolou as fronteiras peninsulares e que outros paises
também sofreram com os desastres e as conseqiiéncias do conflito, o que certamente

consideramos um aspecto positivo proporcionado pela leitura de El tiempo entre costuras, €

8 Interculturalidade; Biografia; Paises que sofreram com a guerra espanhola. (Tradugo nossa).

144



pelas discussoes realizadas ao decorrer do curso.

Analisando a resposta do participante 2, observamos que o participante ao final do
curso conseguiu ampliar seus conhecimentos e perceber a relacdo existente entre a
interculturalidade e a interdisciplinaridade no aprimoramento de suas agdes docentes
(SERRANI, 2005). Dessa forma, inferimos a aquisicdo de caracteristicas de um perfil
interculturalista ao participantes 2 como proposto por Serrani (2005) em relagdo a suas futuras

acoes e praticas como professor de ELE.

IMAGEM 34: Resposta do participante 01

6 - ;Cuales serian los puntos mas relevantes aprendidos en el curso que usted puede
utilizar en su vida profesional?

Fonte: Extraido das atividades

Seguindo nossa andlise, observamos que o participante 1 também apresenta a
interculturalidade como um dos pontos mais relevantes aprendidos durante o curso, uma vez
que ele manifesta, em sua resposta, uma relacdo de proximidade entre a leitura literdria e o
intercultural em favor de uma “confinidade” com a realidade dos aprendizes em sala de aula.
Dessa forma, observamos que a resposta do participante 1 também remete ao perfil do
professor interculturalista proposto por Serrani (2005), principalmente no que se refere a
necessidade de trafegar, dialogar e compreender as diversas culturas existentes no ambiente
de sala de aula (SERRANI, 2005).

Ao citar que deseja abordar com seus alunos livros que apresentem relacdes com “la
realidad de los estudiantes™®, o participante 1 se propde a mediar debates sobre diferencas
culturais, buscando sempre uma aproximacao entre o texto e a realidade dos aprendizes. De
acordo com a proposta de Mendes (2011), sobre as condutas a serem seguidas pelo professor
interculturalista, averiguamos que o ponto apresentado pelo participante se converte em um
exercicio de interculturalidade, j4 que o participante estaria se propondo a ser um agente

facilitador e intermediador de culturas. (MENDES, 2011).

87 A realidade dos estudantes. (Tradugio nossa).
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Por dltimo, como uma forma de arrematar nossas observacdes a cerca do percurso
realizado pelos participantes ao longo do curso de extensdo e da leitura do romance,
perguntamos se eles acreditavam ser possivel abordar El tiempo entre costuras em uma aula

de ELE. Vejamos no seguinte quadro algumas das respostas.

QUADRO 14: Possibilidade de abordar El tiempo entre costuras em uma aula de ELE.

IMAGEM 35: Resposta do participante 01

1 — ¢(Crees que es posible trabajar la novela El tiempo entre costuras en una clase de
ELE? ;Por qué?
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IMAGEM 36: Resposta do participante 02

1 — Crees que es posible trabajar la novela El tiempo entre costuras en una clase de
EL 3 Por que?

[y,

IMAGEM 37: Resposta do participante 03

1 — ;Crees que es posible trabajar la novela El tiempo entre costuras en una clase de
ELE? ;Por qué?

3)4’ Yiea gy /é& "INLJ\J“(I; ) ) ’WL@(—«Q MM ED Lan
7 1] i - R
AL ~ {/? LTy _ﬁrn e Lo Claod idan ool

Fonte: Extraido das atividades
Constatamos nas respostas que, de maneira geral, os participantes s6 consideram
possivel abordar o romance El tiempo entre costuras em aulas de ensino superior, embora
considerem digna de elogios a qualidade literaria do romance; entretanto julgam invidvel
propor essa leitura em outros niveis. Os participantes 1 e 2 justificam suas respostas citando a

obrigatoriedade e a necessidade de uma leitura, por parte dos professores em formagdo. O
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participante 2 ainda complementa argumentando sobre a questdo da disponibilidade de tempo
para se abordar o romance, tempo este, disponivel apenas nas disciplinas da universidade.

Diante dessas respostas, pensando tanto sobre o papel do pesquisador e também do
professor de LE, compreendemos, as dificuldades que veem enfrentando os professores de
ELE, no contexto educacional brasileiro atual. Observamos, que em muitas escolas
(principalmente nas publicas), o espanhol tem sido excluido das grades curriculares e quando
presente, € uma disciplina que tem sido oferecida como optativa, com apenas 1 aula semanal
e/ou no contra-turno dos alunos, o que dificulta a motivacdo para a demanda e para a sua
aprendizagem.

Embora ndo esteja explicito nas respostas dos participantes, podemos inferir que os
colaboradores se mostram contrarios a proposta da leitura de El tiempo entre costuras fora de
um contexto universitdrio, devido a outros fatores como a falta do héabito de leitura, que
infelizmente, parece um aspecto enraizado na cultura educacional dos estudantes brasileiros,
ou mesmo pela dificuldade de compreensdo de textos em LE. Contudo, acreditamos que se
faz necessdria uma maior criticidade em relagao a prética profissional do professor de LE e
em especial o de ELE, principalmente no que se refere a abordagem de TL durante as aulas.

Acreditamos que nao deve existir um conformismo por parte de nés professores no
apontamento das dificuldades, mas, sim uma busca incessante em favor da mudanga dessa
situacdo. Muitas vezes, as respostas jd parecem prontas: “ndo vale a pena abordar literatura
em aula de linguas”; “os estudantes ndo té€m interesse; “vai ser dificil para eles”; “a escola
ndo oferece estrutura”; “ndo temos tempo para isso”, etc; no entanto, ndo se pode permitir que
os obstédculos se coloquem como superiores a importancia dessa abordagem.

De acordo com todos os dados apresentados, podemos constatar que apesar da
identificacdo de alguns problemas, em relagdo a opinido dos participantes sobre a
possibilidade de abordagem do género romance nas aulas de ELE, a realizacdo do curso de
extensdo e a leitura de El tiempo entre costuras, se converteram em uma experiéncia positiva
para o grupo, principalmente no que se refere a aquisi¢do de um perfil interculturalista por
parte dos participantes, seja no contato e tratamento com a leitura literdria, nas discussdoes em

sala com sujeitos de referenciais culturais distintos ou nas suas agdes profissionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino do espanhol segue ocupando um espaco significativo no Brasil, diante das
acoes politicas retrocedentes em relacdo ao ensino das linguas estrangeiras diferentes do
inglés na educacdo bdsica. Mais do que nunca fazem-se necessdrias acdes e pesquisas que
possam impulsionar o desenvolvimento da formagdo profissional dos professores de Linguas
estrangeiras; no caso do espanhol, devido a importancia comercial, geopolitica e educacional
da lingua no contexto sul-americano, tornando ainda mais essencial a promog¢dao do
ensino/aprendizagem da lingua e cultura hispanicas em nosso pais.

A partir dessa realidade, cremos que a leitura de obras literdrias se converte em um
importante procedimento a ser adotado no ensino de ELE; e, para isso, se faz imprescindivel
oferecer aos futuros e/ou atuais professores, uma formagdo que os direcione a enxergar a
utilizacdo dos textos literdrios nas aulas de ELE como um elemento substancial. Em nossa
pesquisa, buscamos discutir sobre a importancia do texto literdrio em aulas de ELE em uma
perspectiva intercultural e interdisciplinar, a partir da leitura do romance El tiempo entre
costuras (2009), da escritora Maria Duefias.

Para alcancar os objetivos almejados, oferecemos um curso de extensio como
proposta metodolégica, intitulado: El tiempo entre costuras, um didlogo historico e literdrio
para as aulas de ELE, que ocorreu na UFCG, com aulas semanais, ministradas pelo
pesquisador. Os integrantes do curso foram professores em formacgdo inicial e também ja
formados em Letras-Espanhol pelas universidades publicas de Campina Grande — PB.
Ressaltamos que nossa pesquisa € de cunho interpretativo, na qual vivenciamos uma realidade
bastante especifica, mas que, muito provavelmente, também representa uma realidade dos
cursos de Letras-Espanhol no estado da Paraiba.

Ao longo das discussdes propostas, verificamos como o romance em estudo possibilita
o entrelacar entre a Literatura e a Historia para estimular o ensino-aprendizagem de ELE. A
partir de nossa andlise e da nossa experi€ncia em abordar o romance com futuros e atuais
professores de ELE, salientamos que o entrecruzamento entre Literatura e Historia ocorre
através de alguns aspectos elementares, dentre eles, destacamos a proximidade e
distanciamento entre a escrita historiografica e literdria; como também, a apresentacdo de
informacdes historicas, politicas e culturais concernentes a Guerra Civil Espanhola.

Além disso, também verificamos que o entrelacar entre Histéria e Literatura se

concebe através da (trans)teritorizalizacdo apresentada na narrativa, destacando
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principalmente as referéncias e particularidades relacionadas ao protetorado espanhol no
Marrocos e a influéncia hispanica na Africa; e, claro, ndo podemos deixar de mencionar a
apresentacdo dos chamados "personagens histdricos", inspirados em politicos e
personalidades que realmente existiram e que ganham suas versdes em El tiempo entre
costuras.

Além do entrelacar entre Historia e Literatura, pelos caminhos da leitura literdria e da
experiéncia prética de oferecer um curso de extensdo que visava apresentar El tiempo entre
costuras como uma fonte de discussdo e andlise, pdde-se observar alguns componentes que
permitiram a integracdo e o didlogo entre os participantes no ambiente de sala de aula; dentre
0s quais, gostariamos de realcar: a abordagem do TL sob uma perspectiva intercultural e a
utilizacdo de perspectivas relacionadas & memdria e aos aspectos identitdrios dos
participantes.

Por dltimo, delineamos o percurso feito pelos futuros/atuais docentes, observando
cuidadosamente as dificuldades e contribuicdes que a leitura de El tiempo entre costuras
ofereceu a suas formagdes e préticas interculturais. Desse ponto, destacamos a necessidade de
abordagem de obras literdrias contemporaneas na formacao dos professores de espanhol; e, a
oportunidade para se discutir a cerca de algumas questdes que consideramos relevantes na
formacdo dos professores de ELE.

Nossa pesquisa apresenta um carater expressivo também pela colaboracdo que ela
pode assumir na formacgdo inicial ou continuada dos profissionais de lingua espanhola do
estado da Paraiba, principalmente na desmistificacio da ideia de impossibilidade de
abordagem do género romance durante as aulas de ELE; e, no esfor¢o de estimular o ensino
da lingua e da literatura, de forma a ressaltar a sua ess€ncia enquanto instrumento que valorize
o didlogo intercultural e a interdisciplinaridade.

Salientamos que além da proposta da leitura integral da obra, ofertamos uma meta de
leitura semanal a ser cumprida pelos participantes. Selecionamos excertos da narrativa para
discussdo e andlise, que visavam auxiliar os participantes, na criacio de didlogos que
contribuiram para a formacdo profissional. Frisamos que além da proposta de leitura de El
tiempo entre costuras, oferecemos aos participantes, elementos para uma formacdo tedrica
que os auxiliariam na leitura do texto, vislumbrando, em especial, a possibilidade de
perscrutar conhecimentos culturais e historicos a serem empregados em favor de uma
formacdo continua dos profissionais.

Nossa pesquisa apresentou diversos desafios e, consideramos como mais
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significativos, a explanacdo sobre as diferengas conceituais e em que medida se aproximam os
termos Histéria, Ficcdo e Literatura, como também as concepcdes relativas ao que seria a
perspectiva intercultural no ensino e na abordagem da Literatura nas aulas de ELE. Outro
desafio considerdvel foi a transmissao de informagdes histéricas e culturais pelo viés literario,
principalmente, no que concerne a presenga € a influéncia da Espanha no continente africano,
tema muitas vezes distante da realidade dos professores de ELE no Brasil e, praticamente,
inexistente nas graduacdes de Letras-Espanhol do estado da Paraiba.

Nao podemos deixar de mencionar também como um significativo desafio, a nossa
escolha pela proposicdo aos participantes da leitura de um romance e a busca por identificar
elementos que fortalecessem a coletividade e o didlogo, auxiliando, dessa forma, as suas
formacdes e praticas como professores de ELE.

As respostas dos participantes, nas atividades e questiondrios, demonstraram que o
entrelacar entre Histéria e Literatura foi capaz de suscitar e agregar conhecimentos que
contribuiram com suas formagdes profissionais e pessoais; também possibilitando uma
formacdo critica e complementar, além de novas formas de enxergar e interpretar o outro e a
si mesmos. Constatamos ainda que a proposta de leitura de El tiempo entre costuras sob uma
perspectiva intercultural e interdisciplinar viabilizou momentos de integracdo, partilha,
debates e didlogos entre os participantes do curso, fortalecendo suas percepcoes de
coletividade e de mediagao.

Diante dos dados gerados, concluimos que de modo geral, conseguimos alcangar os
objetivos da nossa pesquisa, € que a realizacdo do curso de extensdo em conjunto com a
leitura de El tiempo entre costuras, se converteram em uma experiéncia positiva para os
participantes, sobretudo no que se refere a formacao inicial e continuada dos professores de
ELE no exercicio de aliar lingua, literatura e cultura em uma perspectiva de ensino e na
aquisicao de um perfil profissional interculturalista. Por essa otica, também concluimos que
diante da existéncia de uma evidente lacuna na formagdo profissional dos participantes, nossa
pesquisa representou para todos uma formagdao complementar.

Nosso estudo também se configurou uma maneira de ensinar e debater a lingua
espanhola e o TL, abracando as diversas culturas existentes no ambiente de sala de aula, no
estabelecimento de uma relacio dialégica com outras dreas do saber. Este trabalho, portanto, é
apenas um exemplo de pesquisa que buscou contribuir com a capacitacio dos futuros e atuais
professores de ELE do estado da Paraiba. Expectamos, portanto, que nossa experiéncia

motive outros pesquisadores a refletirem sobre as questdes que em nosso trabalho ndo foram
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citadas ou aprofundadas, no que diz respeito a melhoria na formagdo e condi¢des de trabalho
dos professores de ELE.

Acreditamos que € indispensdvel e essencial a luta pelo reconhecimento profissional e
por uma melhoria nas condi¢des de trabalho dos professores. Também acreditamos que as
propostas investigativas e os estudos que envolvem a difusdo da lingua espanhola, a formacao
profissional e as abordagens dos textos literdrios nas aulas de ELE, necessitam ser ampliadas.
Nossa pesquisa € apenas uma dessas propostas. Esperamos que em futuros estudos, outros

pesquisadores possam dar continuidade as nossas discussdes ou propor novos caminhos.
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APENDICE 1: QUESTIONARIO DE SONDAGEM.

- 4

Universidade Federal

de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
ALUNO-PESQUISADOR: Thales Lamonier Guedes Campos

Sobre o0 questiondrio:

Na construcdo da dissertagao intitulada: El tiempo entre costuras: o texto literario sob uma
perspectiva historica, ficcional e intercultural para aula de ELE, no ambito do Programa
de Pods-Graduagdo em Linguagem e Ensino, em nivel de mestrado, o estudante Thales
Lamonier G. Campos, sob orientacdo da Prof®. Dr®. Josilene Pinheiro-Mariz elaborou este
questiondrio de sondagem com o objetivo de identificar o perfil dos colaboradores e

participantes da pesquisa.

Todas as informacdes coletadas no questiondrio e a identidade dos participantes serdo
preservadas. Ele € destinado aos participantes do curso de extensao: El tiempo entre costuras,

um dialogo histérico e literario para as aulas de ELE.

Desde ja agradeco sua colaboracio.

1 — Perfil do estudante.

Sexo:

Idade:

Nacionalidade:

Instituicao: Periodo: Turno:

Profissao:

Estudou ou estuda em centro de linguas?
Ha quanto tempo?

Possui algum tipo de certificacdo em lingua estrangeira?
Qual?

2 — Leitura

Voceé ja leu excertos de textos literarios em espanhol? Sim: ( ) Nao: ( )

Se sim, com que finalidade?
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) Leitura em sala de aula

) Abordagem de aspectos culturais

) Traducao

) Discussao tematica

) Para entender fend6menos lingiiisticos
) Outros; especificar:

A~ o~

Voce ja leu obra/s literaria/s, integral/ integrais, em lingua espanhola?
( ) Sim  ( ) Nao

Se sim, qual/quais?

Se sim, com que finalidade?

) Leitura em sala de aula

) Abordagem de aspectos culturais

) Traducao

) Discussao tematica

) Para entender fendmenos lingiiisticos
) Lazer

) Outros; Especificar:

N~ —~

3 — Dificuldades

Vocé diria que tem alguma dificuldade no ato da leitura de textos literarios em lingua
espanhola?
( ) Sim  ( ) Nao

Se sim, ao que vocé atribuiria essas dificuldades?

) Compreensao do texto
) Nivel de linguagem

) Vocabulario

) Aspectos culturais

) Outras; Especificar:

.~ e~
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4. Literatura

Voceé gosta de literatura? ( )Sim ( ) Nao

Por qué?

Qual o género literario de sua preferéncia?

) Poesia

) Teatro

) Romance

) Sem preferéncia

) Outro; Especificar:

A~

Como vocé considera que tem sido o trabalho com textos literarios em sua formacao?
( ) Otimo  ( )Bom ( ) Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo

Por qué?

Em algum momento no curso de Letras, vocé se sente/sentiu motivado a trabalhar
com textos literarios no Ambito da aprendizagem da lingua espanhola?
( ) Sim_ ( ) Ndo

Por qué?

Tendo em vista que vocé sera/é um professor de ELE, vocé se sente preparado para
trabalhar com TL em suas aulas? ( )Sim  ( ) Nao

Por qué?
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Lingua e literatura devem ser trabalhados de maneira indissociavel?
( ) Sim  ( ) Nao

Por qué?

Vocé enxerga como possivel o dialogo da Literatura com outras disciplinas?
( ) Sim  ( ) Nao

Por qué?

Quais seus autores e obras favoritos? Algum deles é de lingua espanhola?

Vocé considera importante se trabalhar TL contemporaneos em aulas de ELE?
( ) Sim  ( ) Nao

Por qué?

Vocé conhece a escritora Maria Duenas? ( )Sim ( ) Nao

Se sim, por onde?

) Livro

) TV

) Internet

) Outro; Especificar:

.~~~
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Vocé conhece o romance: El tiempo entre costuras? ( )Sim ( ) Nao

Qual foi a sua motivacao para se matricular neste curso de extensao?

Quais as suas expectativas?

Mais uma vez, muito obrigado pela sua colaboracio
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APENDICE 2: ATIVIDADE 1.

- 4

Universidade Federal

de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
ALUNO-PESQUISADOR: THALES LAMONIER GUEDES CAMPOS

El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

Actividad 1

Basados en la lectura del primer capitulo de la novela El tiempo entre costuras por favor,
responda las preguntas.

1 - (Cudl es el papel de la mujer en la sociedad que estd inserida la protagonista Sira?
(Cual es la sociedad?

2 - ;Cuales son los elementos de tension politica que se presentan en el capitulo?

3 - (Qué tipo de narrador se presenta en el primer capitulo de la novela?
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4 - ;Cudl es su primera impresion sobre la novela?

A) Enrelacion a la trama:

B) En relacion al lenguaje:

C) En relacion con los personajes:

5 — (Te sientes motivado a continuar la lectura del libro?

( ) Si ( ) No JPor qué?

Una buena semana y hasta la proxima clase.

165




APENDICE 3: ATIVIDADE 2.

7

Universidade Federal

de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
PESQUISADOR: THALES LAMONIER GUEDES CAMPOS

El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

Actividad 2

Basados en la lectura de los capitulos 2-15 de la novela El tiempo entre costuras por
favor, responda las preguntas.

1 - (De acuerdo con la lectura de la novela, ;cudl es el punto (o puntos) de impacto que
transforma la vida de la protagonista Sira radicalmente?

2 — Cuando la protagonista Sira llega a Africa somos presentados a las ciudades de Tanger
y Tetudn. ;Sabias que Marruecos ha sufrido influencia espafiola? ;Cudles son las primeras
impresiones de Sira al llegar al continente africano? ;Como Duehas presenta las
diferencias culturales en la narrativa?

166



3 - ;Coémo se establece el didlogo historico/literario en la novela?

4 - ;Consideras importante trabajar el género literario "Novela" en las clases de espafiol?
(Cuales son los aspectos positivos y negativos?

5 — (Ha habido alguna dificultad en la lectura de la novela hasta el momento?

( ) Si ( ) No ¢ Cuales son?

Buena semana y hasta la proxima clase.
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APENDICE 4: ATIVIDADE 3.

- 4

Universidade Federal

de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
PESQUISADOR: THALES LAMONIER GUEDES CAMPOS

El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

Actividad 3

Basados en la lectura de los capitulos 16-21 de la novela El tiempo entre costuras por
favor, responda las preguntas.

1 - Con base en la lectura de la primera parte de la novela ;Qué significado se puede dar al
titulo “El tiempo entre costuras™?

2 —Podemos observar grandes cambios en Sira Quiroga. ;Cudles son los principales
cambios de comportamiento y personalidad del personaje? ;Cudl es tu expectativa en
relacion a Sira en ese momento de la lectura?

168



3 - (Cudles son los personajes responsables de la transmision de informacion histérica y
cultural en la novela? ;Cudles son sus principales caracteristicas y su relaciéon con Sira?

4 - ;Qué informaciones culturales e histéricas presente en la novela le llamarén mas
atencion hasta el momento? ;De alguna manera el conocimiento adquirido en el curso ha
ayudado en su formacién profesional? ;Por qué?

5 — (La lectura fluye mejor en esta etapa de la novela?

( ) Si ( ) No JPor qué?

Buena semana y hasta la proxima clase.
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APENDICE 5: ATIVIDADE 4.

7

Universidade Federal

de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
PESQUISADOR: THALES LAMONIER GUEDES CAMPOS

El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

Actividad 4

Basados en la lectura de los capitulos 22-32 de la novela El tiempo entre costuras por
favor, responda las preguntas.

1 — Lea el siguiente texto y responda a la pregunta:

“No la interrumpi, pero en mi mente se conformaron imdgenes difusas de
moros hambrientos luchando en tierra extraiia, ofreciendo su sangre por una
causa ajena a cambio de un misero sueldo y los kilos de aziicar y harina que,
segtin contaban, el ejército daba a las familias de las cabilas mientras sus hombres
peleaban en el frente.”
El tiempo entre costuras (p. 194)

(Cuales son los aspectos historicos y culturales de la Guerra Civil espafiola presentados en el
texto?
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2 — A partir de los conocimientos adquiridos en el curso ;Qué elementos son
indispensables en el trabajo con los textos literarios en clases de ELE, para promover el
didlogo y el respecto entre los alumnos de diferentes culturas?

3 — En varias entrevistas Maria duefas dijo que la razén para presentar en su novela
personajes inspirados en figuras histéricas como Rosalinda Fox y Juan Luis Beigbeder fue
rescatar-los del olvido. Pensando en la historia y la cultura brasilefia, ;Seria posible hacer
un trabajo como el de Duefias en Brasil? ;Por qué? ;Qué personalidades histéricas en su
opinién podrian ser rescatados del olvido y presentados a partir de la literatura? ;En qué
contexto?

Buena semana y hasta la préxima clase.
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APENDICE 6: ATIVIDADE 5.

7

Universidade Federal
de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
PESQUISADOR: THALES LAMONIER GUEDES CAMPOS

El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

Actividad 5

Basados en la lectura de los capitulos 33-43 de la novela El tiempo entre costuras por
favor, responda las preguntas.

1 — Después de leer la tercera parte de la novela, podemos observar algunos cambios en
puntos centrales de la trama. ;Cudles son los principales cambios de la novela con respecto a?

A) Personalidad de la protagonista.
B) Caracteristicas de los personajes.
C) Momento Historico.

D) (Trans)territorializacion.

2 — Una de las caracteristicas de El tiempo entre costuras es €l uso de lugares reales o que
existieron en la época, como un telén de fondo para los eventos de la trama, “Estos
lugares dotan de una imagen mds verdadera a la novela, puesto que han existido, o
todavia existen en realidad. Ademds, mediante las fotos de estos lugares que ha puesto
Duerias en su blog, el grado de veracidad se incrementa”. (Boermans, 2013).

172



A) (Qué lugares surgen como escenario en la vuelta de Sira a Madrid?

B) (Cual es la importancia de la trans(territorializacién) en la novela y coémo el uso de
estos lugares reales como escenarios enriquece la narrativa?

3 — En una entrevista Maria Duenas dice:

“Estuve tres o cuatro meses documentdndome, tejiendo la hoja de ruta de la novela.
Después, a medida que escribia, segui investigando. He logrado recoger mucha
informacion historica, pero he intentado exponerla de manera asequible. Por fascinante
que fuese el material que logré recopilar, no queria llevarlo todo a la obra, he intentado
incluirla en la novela en pequeiias dosis y de manera literaria, para que al lector no se le
haga cargante, y he recuperado personajes historicos que estaban caidos en el olvido y
que a mi me parecieron fascinantes, los he hecho revivir en cierto modo, les he dado vida
en mi novela.” (DUENAS, en entrevista a Pascual, 2010)

(El didlogo histérico/literario de El Tiempo entre costuras de alguna manera ha
contribuido en su formaciéon como aprendiz del idioma?
( ) Si ( ) No (Por qué?

(Y como un futuro profesor de ELE?
( ) Si ( ) No (Por qué?
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(Conoces otra obra literaria que lleva esta caracteristica?
( ) Si ( ) No (Cual?

Una buena semana y hasta la préxima clase.
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APENDICE 7: ATIVIDADE 6.

- 4

Universidade Federal
de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
PESQUISADOR: THALES LAMONIER GUEDES CAMPOS

El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

Actividad 6

1 — Basado en la lectura de los capitulos 44 a 57 de la novela El tiempo entre costuras y en
las explicaciones del profesor en el curso, solicitamos la producciéon de un pequefio texto en
lengua espafiola que cargue algunas caracteristicas y estrategias utilizadas por Maria Duefias

en El tiempo entre costuras. El texto debe contener:

A) Interaccion de un personaje ficticio con un personaje inspirado en una figura o
personalidad historica.

B) Descripcidn del territorio en que los personajes interactian.

Una buena semana y hasta la proxima clase.
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APENDICE 8: ATIVIDADE FINAL.

- 4

Universidade Federal

de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
PESQUISADOR: THALES LAMONIER GUEDES CAMPOS

El tiempo entre costuras, um dialogo historico e literario para as aulas de ELE.

Actividad Final.

Basados en la lectura de los capitulos 58 hasta 69 de la novela El tiempo entre costuras
por favor, responda las preguntas.

1 — ;Crees que es posible trabajar la novela El tiempo entre costuras en una clase de ELE?
JPor qué?

2 — (Cual es la importancia de un enfoque que valore la interculturalidad en las clases de
ELE?
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3 - (Crees que el entrelazamiento entre Literatura e Historia ha despertado el interés por la
lectura?

4 - ;Te gustd el final de El tiempo entre costuras? Comente.

5 - (Después de la lectura de El tiempo entre costuras te sientes motivado a leer otra novela
en lengua espafiola? Comente.

6 - (Cuales serian los puntos mis relevantes aprendidos en el curso que usted puede utilizar
en su vida profesional?

Muchas gracias por sus contribuciones.
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APENDICE 9: META DE LEITURA SEMANAL.

Meta de leitura semanal

El tiempo entre costuras - Maria Duenas

Datas. Intervalo de paginas. Nuimero de capitulos Cumprimento da
lidos por dia. meta.
(Marcar um X a cada
meta cumprida)
Primeiro encontro — 1-15 1
Primeira semana de
leitura.
Dia 1 16-25 1
Dia 2 26-39 1
Dia 3 40-53 2
Dia 4 54-65 1
Dia 5 66-74 1
Dia 6 75-89 Encerramos o 2
capitulo 9.
Segundo encontro — - -
Segunda semana de
leitura.
Dia 1l 90 - 110 2
Dia 2 111 - 125 3
Dia 3 126 - 136 1
Dia 4 138 -151 1
Dia 5 152 - 166 2
Dia 6 167 — 180 Encerramos 3
o capitulo 21.
Terceiro encontro — - -
Terceira semana de
leitura.
Dia 1 181 -191 2
Dia 2 192 - 206 2
Dia 3 207 - 218 1
Dia 4 219 - 229 2
Dia 5 230 - 246 2
Dia 6 247 — 258 Encerramos 2
o capitulo 32.
Quarto encontro — - -
Quarta semana de
Leitura.
Dia 1 260- 277 3
Dia 2 278 - 287 1
Dia 3 288 - 301 2
Dia 4 302 - 320 2
Dia 5 321 -339 2
Dia 6 340 — 352 Encerramos 1
o capitulo 43
Quinto encontro —
Quinta semana de
Leitura.
Dia 1 354 - 364 2
Dia 2 365 - 378 3
Dia 3 379 - 392 3
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Dia 4 393 - 404 3
Dia 5 405 - 415 2
Dia 6 416 — 424 Encerramos 2

o capitulo 58

Sexto encontro — Sexta
semana de leitura.

Dia 1 425 - 433 1
Dia 2 434 - 444 2
Dia 3 445 - 450 2
Dia 4 451 - 458 2
Dia 5 459 - 466 2
Dia 6 467 — 474 Encerramos 2

o capitulo 69
Ultimo encontro Leitura e discussao do 1

epilogo. P.475 - 484
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APENDICE 10: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: EL TIEMPO ENTRE COSTURAS: O TEXTO LITERARIO SOB
UMAPERSPECTIVA HISTORICA, FICCIONAL E INTERCULTURAL PARA AULA
DE ELE.

O Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como finalidade
analisar a importancia do texto literdrio em aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira em
uma perspectiva intercultural, a partir do romance El tiempo entre costuras (2009) da
escritora Maria Dueiias. Esta pesquisa tem caracteristicas de pesquisa-acdo (pressupoe uma
participacdo planejada do pesquisador na situacdo problemdtica a ser investigada a fim de
buscar resolver um problema coletivamente). O documento abaixo contém todas as
informagoes necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaborag¢do neste
estudo serd de muita importdncia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo

causard nenhum prejuizo a vocé.

Nome do Pesquisador: Thales Lamonier Guedes Campos
Nome da Orientadora: Prof*. Dr?. Josilene Pinheiro-Mariz

1. Natureza da pesquisa: O Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade analisar a importancia do texto literdrio em aulas de Espanhol
como Lingua Estrangeira em uma perspectiva intercultural, a partir do romance El tiempo
entre costuras (2009) da escritora Maria Duerias. Esta pesquisa tem caracteristicas de
pesquisa-agdo (pressupdoe uma participacdo planejada do pesquisador na situacdo

problemdtica a ser investigada a fim de buscar resolver um problema coletivamente).

2. Participantes da pesquisa: Estudantes do curso de Letras-Espanhol das universidades

publicas da Paraiba e graduados na drea.
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3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, o Senhor(a) permitird que o
pesquisador possa obter os dados necessdrios para realizacdo da pesquisa de mestrado, em
andamento, desenvolvido no programa de pos-graduacdo em Linguagem e Ensino da UFCG.
O Senhor (a) tem liberdade para se recusar a participar ou a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum. Sempre que julgar necessdrio, poderd pedir
maiores esclarecimentos sobre a pesquisa através do telefone do Pesquisador do projeto,

bem como através do telefone da Orientadora.

4. Sobre os questiondrios:os questiondrios da pesquisa possuem questoes objetivas e

subjetivas ao longo de toda a pesquisa.

5. Riscos e desconforto: Tendo em vista que pode acontecer algum constrangimento aos
participantes da pesquisa, assim como complicacoes legais e algum tipo de desconforto
pondo em risco a dignidade humana, declaramos que todo o esforco serd feito para garantir
que a pesquisa e as atividades transcorram com conforto e sem constrangimento. O
pesquisador dard suas aulas procurando estabelecer o melhor didlogo possivel com os
alunos, usando um gravador quando possivel. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo no.
446 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saiide. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a saiide.

Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitdrio Alcides
Carneiro - HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sao José, CEP: 58401 — 490,
Campina Grande-PB, Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br; Conselho Regional

de Medicina da Paraiba e a Delegacia Regional de Campina Grande.

6. Confidencialidade: Todas as informagoes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o0s pesquisadores terdo livre acesso aos dados que serdo

profissionalmente analisados.

7. Beneficios: Ao participar da pesquisa, o Senhor (a) estard contribuindo com a sua
formagdo académica e com a formacgdo profissional de professores de lingua espanhola, pois

esta é uma tentativa de promover o ensino da lingua e da literatura de forma a ressaltar a
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sua esséncia enquanto instrumento de prdtica docente. Desse modo, acreditamos que o
conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa redundard em beneficios evidentes

para todos os participantes.

8. Pagamento: O Senhor (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar da pesquisa,
bem como nada serd pago por sua participacdo, porém, garantimos aos participantes o
direito de indenizacdo por eventuais danos causados pela divulgacdo dos dados coletados,
bem como pela agcdo dos pesquisadores que oferecem a possibilidade de provocar danos a

dimensdo psiquica, intelectual, social ou cultural dos participantes.

Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento, de forma livre, para participar

desta pesquisa. Portanto, por favor, preencha os itens que se seguem:

[J[0Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento e autorizo a execugdo do
trabalho de pesquisa e a divulgacido dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Tendo em vista os itens acima apresentados:

Eu, ,
portador da Cédula de identidade, RG .......cccommviennn. , e inscrito no
CPF .o, nascido(a) em / / de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar como voluntdrio(a) da pesquisa EL TIEMPO
ENTRE COSTURAS: O TEXTO LITERARIO SOB UMA PERSPECTIVA
HISTORICA, FICCIONAL E INTERCULTURAL PARA AULA DE ELE.Declaro que
obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto
as davidas por mim apresentadas. “Assino o presente documento em duas vias de igual teor e

forma, ficando uma em minha posse.”

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador responsdvel
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Assinatura do Orientador responsavel

Campina Grande - PB, de

de 2017.

Pesquisador: Thales Lamoniér Guedes
Campos

RG: 3466274 SSP/PB

Tel: (83) 99116 4869  (83) 996292469
Email: thaleslamonier @gmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Josilene Pinheiro-
Mariz

RG: 40704895-2

Tel: (83) 994058793

Email: jsmariz22 @hotmail.com
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ANEXO A: PRODUCAO 01 - PARTICIPANTE 01

1 — Basado en la lectura de los capitulos 44 a 57 de la novela El fiemmpo enire costuras v
en las explicaciones del profesor en el curso, solicitamos la producciéon de un peguefio
texto en lengua espafiola que cargue algunas caracteristicas v estrategias utilizadas por
Maria Duefias en El flempo entre cosfuras. El texto debe contener:

A) Interaccion de un personaje ficticio con un persconaje inspirado en una figura o
personalidad historica.

B) Descripcion del territorio en que los personajes interactiian.
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ANEXO B: PRODUCAO 02 - PARTICIPANTE 02.

1 — Basado en la lectura de los capitulos 44 a 57 de la novela El fiemnpo entre costuras v
en las explicaciones del profesor en el curso, solicitamos la produccion de un pequefio

texto en lengua espafiola gque cargue algunas caracteristicas v estrategias utilizadas por
Maria Duefias en El fiempo entre costuras. El texto debe contener:

A Interaccion de un personaje ficticio con un personaje inspirado en una figura o
personalidad historica.

B) Descripcion del territorio en que los personajes interactuan.
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ANEXO C: DECLARACAO DE INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA.

<

Uninversidade Fedoral

de Carmpring Cirancle

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUAGEM E ENSIND

DECLARAGCAO DE INSTITUIGAD E INFRAESTRUTURA

Eu, Sinara de Oliveira Branco, Coordenadora do Programa de Pés-
Graduagio em Linguagem e Ensino da UFCG (Universidade Federal de Campina
Grande), autorizo a reslizacdo da pesquiza intilulada: EL TIEMPO ENTRE
COSTURAS: O TEXTO LITERARIO SOB UMA PERSPECTIVA HISTORICA,
FICCIONAL E INTERCULTURAL PARA AULA DE ELE a ser conduzida pelo
discente pesquisador Thales Lamonier G Campos, sob a orentacio da Profa,
Dra. Josilens Pinheire-Mariz neste Programa.

Asseguro gue a UFCG e o Programa de Pos-GraduagBo em Linguagem e
Enzino dispdem da infraestrulura necessaria para desenvolver as acbes previstas
no projeto apresentado pelo discente & que tal infraestrutura esta disponibilizada
ao pesquisador para realizacdo de sua pesquisa,

Campina Grande, 23 de marqo de 2017,

asgapl ez rene Drance

StaPE 1322318
Conriarasees do -k acis
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ANEXO D: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP.

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
' PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DAD0E DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pasquisa: EL TIEMPQ ENTRE COSTURAS: O TEXTO LITERARID SOB UMA PERSPECTIVA
HISTORICA, FICCIONAL E INTERCULTURAL PARA AULA DE ELE

Pegqulsador THALES LAMOMIER GUEDES CAMPOS

Area Tematica:

Versio: 1

CAAE: ETSTS417.7.0003.5182

Institulgdo Proponenks: UNIWVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financlamenta Progris

DADDS DD PARECER

Nomaro do Parecer: 2065.112

Apresantagao oo Projeto:

Trata-se de pesquisa qualitativa vincuiada a0 programa de mestrado da UFCS que pretende discullr @
nacassidade da Indissoclagdo entre lingua & Meraturd & 3mbeém werlficar de que modo WMa obra Bteraria
pode ser trabalhada nas auizs de espanhod como fingua estrangelra (ELE) , visando tambem estabelecer
um didogo enire 3 Lieratwra e 3 Hisborla para mobvar o ensinoiaprendizagem de ELE, em uma
perspeciiva que leve em consideragdo 3 cultura e 3 paricipagde oe todos o6 sufelins envolvidos. Sera
reaizada em gualro etapas: pesquisa bioliografica; criagdo de um curso o extensdo estudanies de
graduagdo em Lelras-Espannod; apicagio de guastionanos & entrevistas com os aluncs panicipantes; &
anaiise gas Infoemagles coletadas duranie as Intervencdes no curso de extensdo, DEm como do exame oas
abivikdades didaticas aplicadas.

Objativo da Pesqulsa:

Objefive Primana:

+ Analisar 3 imponancia do texto literario em awlas de Espantol como Lingua Estrangeira em uma
perspecilva Inferculiural, 3 partir do omancs El lempo entre costuras (200%) da escritora Marla Duefias.
Objetivos Secunsarios

Endersgo:  Rua: Or. Carics Chagas, s'n

Bairro: 240 Joz CEP: EgiomEm
UF: PE Eunioiplo: | CAMPINA GRAMDE
Tedsfone: (532101-S545 Foc {83055 E-mait  cepfiuac Wy s

Pigea 0 da 04
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES w
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

+ Wenflear comp o romance i f2mpo entre costwras possiolita o entrelzgar entre a Literatura e a Historla
para eslimular o ensino-aprengizagem

de ELE.

+ Opsenar elementos gue permitam 3 infegragdeo, o S13l0g0 & SsUmiem o reEpEND Entre 05 3rendizes no
amplenie de sala de aulz, pelos caminhos 43 kel fendra,

+ Refledir sabee a formagdo Iniclal de feos professores G ELE, defneando o percursa feito pelos docentss
ao longo da lekura 4o romance, ressaltando-s2 35 dificuldades gue apresentaram e as confribulgdes deste
para sua foermagdo profissional,

Avallagde dos Riscos & Bansficios:

A equagio risca [constrangimenioirevelagio da identidade dos paricipanies] Versus bensficio (contribur
o 3 aprendizagem de lingua esangsira) & favordve! a condugdo da pesquisa, no entanto, no SICUMEND
Informagdes Basicas do Projeto, o pesquisador NS0 apresenta um cometn dimensionamsanto dos Nscos
axlsienies.

Benaficlos:

« Romper a5 barrelras de Inacessibiidade gue 0 texdp Merdrip em HnGUa estrangelra pode (MOVOCar Nos
aprendizes, promovendo o ensing da lingua e da lteratura de forma a ressafiar 3 suUa essdncla enquanto
Instrumenis de prafica docenie do professor de lingua espanhola, em uma parspectiva de ensino que
walorize o didlogo Imfercutural.

Comentarios & Conalderagdes sobre a Peaquiea:

A pesquisa prople refevanie reffexdo sobie 3@ metodeiogla de ensino-agrendizagem em Ingua estrangsla

Conslderagies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Tooos 0 bermmos foram apresentados € apesar de no docwmento Informagies Basicas oo Projeto, o
pesquisador ndp apresentar um cometa @menslonamanto dos riscos existentes, ele o faz apropriadamenis
no Tesmo de Sonsenlimento Livie & Esclanecido,

Conclustes ou Pendéncias & Lista de inadaquagies:

O projeto adegua-se aos procedimentos ellcos recomendados na Resolugdo CHS n. 466, de 12 de
dezembro de 2012,

Conslderagdes Finala a critérlo do CEP:

uF: P2 Murisipln:  CAMPINA CRANDE
Tedefome:  |93204-5545 Fax- (B312104-5523 E-mall: Cophuac g edunr

Pigre (0 o 34
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Cantrumcis do Ferscsr 285

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES

CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

F

R

Esta paracar ol slaborado bassads nog documentos abalxo relacienados:

Tipa Documenio Arquivo Paostagem Autor Siuacan
Informaglies Basicas|PO_INFORMAGDES BAGICAS_DO_P | 1042017 Acelto
0 Projato ROJETO ET01ES.pdf 19:37:20
Outmos Atlvidaded doc 21/04r2017 | THALES LAMONIER| Aceito
18:36:03 |GUEDES CAMPOS

Ortros Allvidaded doc 21042017 | THALES LAMOHNIER| Acslto
133531 GUEDES CAMPOS

Qutros AllvidadeZ goc 21042017 [ THALES LAMONIER| Acseito
19:35:07 | GUEDES CAMPOS

Outros Allvidade_goc 21042017 | THALES LAMONIER| Acalbo
19:3438 | GUEDES CAMBOS

Cutros Instrumeniol doc 21042017 | THALES LAMONIER| Aceita
133246 | GUEDES CAMPOS

Outmos resuiados. par 21/042017 | THALES LAMONIER| Aceito
19:29:50 | GUEDES CAMPOS

Declaragao de pesORlEatores. pof 21/04/2017 | THALES LAMONIER| Acelfo

Pasquisadores 192752 | GUEDES CAMPOS

Brochura Pesguisa | bromuproeto. pof 2E0H2017 | THALES LAMONIER| Aceito
14:23:41 | GUEDES CAMPOS

Cronograma Cronograma.doc 260372017 [THALES LAMONIER| Aceibo
14106538 | GUEDES CAMPOS

Declaragan de Infraastnutura. pof 25032017 |THALES LAMONIER| Aceito

InsHiuicdn & 135107 GUEDES CAMPOS

Infraesingura

Folna de Roslo falhadernosin pdi 13032017 | THALES LAMONIER| Aceibo
18:39:00 | GUEDES CAMPOS

Orgamenio orcamernto.doc 13032017 | THALES LAMONIER]| Acelto
18:28:27 GUEDES CAMPOS

TCLE / Termos de | TERMOudacx 13032047 | THALES LAMONIER| Acelto

Assentimento 18:10:30 | GUEDES CAMPOS

Justificativa &

Ausancia

Projetn Delalnago /| | Projeto.doc 13032017 | THALES LAMONIER| Aceito

Brochixra 16:41:30 | GUEDES CAMPOS

Investigador

Sltuagdo do Parecer:

Aprovato

Mecessita Apreclagio da CONEP:

MaD

Emdersgo:  Rua: Dr. Carios Chages. ='n

Emirro: 280 Jomé CEP- cpipr-6mo

UF: F= Muniolpio:  CAMPING GRANDE

Tedsfons: |[B32101-5545 Fac  {B32104-5533 Eqmait:  capiiroac witg s o
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

Contrusgie do Perscer 2085112

CAMPINA GRANDE, 15 de Malp g2 2017

Apsinade por:
Januss Moguslra de Carvalho
{Coordenador)

Emdersgo:  Rua Dr. Carios Chagas, s/n

Ealro: 280 José CEF: sga0T-ET0

UF: FE Muniolplo:  CAMPINA GRANDE

Tedefone:  (532101-5545 Fax [BIJ210H-5523 E-mall: cap{lhusc ufcg.edubr

Pigirm (4 de. 34
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